UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS
UNIDADE ACADEMICA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA APLICADA

MARICELIA DE LEMOS CRUZ

LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA DO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: oralidade e conhecimentos linguisticos

Sao Leopoldo
2015



Maricélia de Lemos Cruz

LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA DO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: oralidade e conhecimentos linguisticos

Dissertagdo apresentada como requisito parcial
para obtengdo do titulo de Mestre pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica
Aplicada da Universidade do Vale o Rio dos
Sinos- UNISINOS.

Orientadora: Professora Dr®. Catia de Azevedo
Fronza

Sao Leopoldo
2015



C9551

Cruz, Maricélia de Lemos.

Livros didaticos de lingua portuguesa do 6° ano do ensino
fundamental: oralidade e conhecimentos linguisticos / Maricélia
de Lemos Cruz. —2015.

113 f.:il.; 30 cm.

Dissertagao (mestrado) — Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, Programa de Pos-Graduag@o em Linguistica Aplicada,
Sao Leopoldo, RS, 2015.

“Orientadora: Professora Doutora Catia de Azevedo Fronza”.

1. Livros didaticos. 2. Ensino fundamental. 3. Oralidade.
4. Conhecimentos linguisticos. 1. Titulo.
CDU: 801

Catalogagdo na Publicagdo:
Bibliotecario Alessandro Dietrich - CRB 10/2338




LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA DO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: oralidade e conhecimentos linguisticos

Maricélia de Lemos Cruz

Orientadora: Professora Doutora Catia de Azevedo Fronza

Dissertagdo apresentada como requisito parcial
para obtengdo do titulo de Mestre pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica
Aplicada da Universidade do Vale o Rio dos
Sinos- UNISINOS.

Aprovado em / /

BANCA EXAMINADORA

Professora Doutora Catia de Azevedo Fronza (Orientadora)
Presidente

Professora Doutora Rosemari Lorenz Martins - FEEVALE

Professora Doutora Aline Lorandi - UNISINOS

Sdo Leopoldo
2015



A Deus misericordioso, que me deu o dom da
capacidade para a descoberta do essencial e que
muito me ajudou nesta trajetoria. Sem Ele eu

nada seria. Obrigada, Meu Deus!



AGRADECIMENTOS

Ao meu Senhor Bom Deus, que sempre esteve e sempre estard ao meu lado.

A minha mie preciosa, Maximiana Lemos Cruz, que me deu a vida e me ensinou a vivé-
la com dignidade; que muitas vezes renunciou aos seus sonhos para eu pudesse realizar os meus.

A Professora Doutora Catia de Azevedo Fronza que, com paciéncia e sabedoria,
orientou-me na dissertacao deste trabalho; que me ingressou em seus grupos de estudo, acolheu-
me em seu lar; em seu espaco de trabalho quantas vezes eu precisei, preocupou-se em agasalhar-
me, emprestando roupas de frio para mim. Obrigada, Professora!!! Que Deus lhe abengoe!

A Professora Ana Ostermann, que, mesmo ndo tendo dividido comigo seus
conhecimentos, preocupou-se em agasalhar-me para o frio, enviando roupas suficientes.

As Professoras Ana Maria Mattos Guimardes, Dorotea Frank Kersch, Isis da Costa
Pinho, Juliana Alles de Camargo de Souza, Maria da Graga Krieger (meu primeiro contato),
Maria Eduarda Giering, Marilia dos Santos Lima, Rove Luiza de Oliveira Chishman, Terezinha
Marlene Lopes Teixeira (In memoriam), Vera Helena Dentee de Mello, que dividiram conosco
seus conhecimentos, transformando nossos ideais em realizacoes.

Ao Professor Carlos Alberto Faraco, pela humildade em dividir seus conhecimentos
conosco, levando-nos a acreditar que somos capazes.

A Valéria (Secretaria do Programa), que, quando precisei, sempre procurou solucionar
meus problemas. Obrigada, Val!

As minhas colegas de caminhada, companheiras nos momentos das minhas atribulagdes.

A Lidia Clara Cutrim Lima, parceira certa nos momentos dificeis. Obrigada, grande
parceira!

Ao parceiro lomisio Segundo, que muito contribuiu nos momentos precisos. Obrigada,
Segundo!

A todos aqueles que, em qualquer época e de qualquer forma, contribuiram para o meu

éxito.



“Tudo posso em Cristo que me fortalece.”

(Filipenses, 4,13)



RESUMO

Esta dissertagdo de mestrado busca analisar como os conteudos voltados a oralidade e aos
conhecimentos linguisticos sdo abordados em dois livros didaticos de portugués do 6° ano,
procurando verificar se as atividades voltadas a esses campos de estudo sao coerentes para o
ensino e para o uso da lingua. O trabalho considera dois livros didaticos aprovados pelo PNLD
2014. O primeiro ¢ “Singular e Plural — Leitura, producao e estudos de linguagem”, de
Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012), adotado por uma escola privada de um municipio
maranhense; o segundo, adotado por escolas publicas, ¢ “Vontade de saber portugués”, de
Tavares e Conselvan (2012). A base teorica do estudo concentra-se em uma retomada do que
se entende por fonética e fonologia, em reflexdes sobre suas diferengas e aproximagoes,
evidenciando variagdes fonéticas e fonologicas, tracos da oralidade e da escrita, considerando
também aspectos histoéricos sobre o livro didatico no Brasil. Também sdo apresentados estudos
de Rodrigues (2005), Borstel (2008), Silva (2012), Veloso e Rodrigues (2002), Batista (2011),
Haupt (2012), Faraco (2014), dentre outros, por se voltarem ao tema em foco. A analise esta
dividida em duas etapas. Na primeira, retomamos a leitura de Leis e Programas Governamentais
que antecederam e influenciaram o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2014) de
Lingua Portuguesa, como os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e o Referencial
Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental do Estado do Maranhdao (RCLPEF).
No que concerne aos livros didaticos, sdo considerados capitulos e se¢des voltadas para o estudo
de temas relacionados a oralidade e aos conhecimentos linguisticos, conforme orientagdes de
Brasil (2013) e Maranhao (2010), com a apresentacdo dos temas correspondentes e presentes
nos livros didaticos. De posse desses temas, verificamos como estes se relacionam aos critérios
adotados pelo PNLD 2014 e aos contetidos previstos no RCLPEF (MARANHAO 2010). Por
ultimo, apresentamos consideragdes sobre as andlises dos livros, destacando que, em linhas
gerais, as obras analisadas contemplam aspectos necessarios ao trabalho com a oralidade e
conhecimentos linguisticos. Entretanto, vemos necessidade de mais atencao a tais aspectos para
considerar, de fato, as especificidades linguisticas de seus usudrios, sem privilegiar classe social
ou regido do pais. Além disso, salientamos que o livro didatico nao deve ser a unica fonte de
conhecimento da qual o professor deve se valer, mas um apoio para o ensino-aprendizagem da
lingua no seu cotidiano escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Livros didaticos; ensino fundamental; oralidade e¢ conhecimentos
linguisticos.



ABSTRACT

This Master Degree final paper aims to analyze how contents related to phonetics and
phonology, devoted to orality and to linguistic knowledge, are approached in two Portuguese
didactical books designed to the sixth grade in Brazil's Elementary School curriculum, seeking
to verify if the activities related to these fields of study are coherent concerning the teaching
and the usage of the language. This research takes into account two didactical books approved
by the Didactical Book National Program (PNLD) 2014. The first one is “Singular e Plural —
Leitura, producdo e estudos de linguagem” (Sigular and plural — Reading, production and
language studies), by Figueiredo, Balthasar and Goulart (2012), adopted by a private school in
a city in the State of Maranhao; the second one, adopted by public schools, is “Vontade de saber
portugués” (The Will of Knowing Portuguese), by Tavares and Conselvan (2012). This study
theoretical base is concentrated in a retake of what is understood by phonetics and phonology,
and on reflections about their differences and common features, highlighting phonological and
phonetic variations, traces of orality and written forms, also considering historical aspects about
the didactical books in Brazil. Studies by Rodrigues (2005), Borstel (2008), Silva (2012),
Veloso and Rodrigues (2002), Batista (2011), Haupt (2012), Faracco (2014), amongst others,
are also presented, once they relate to the subject of this paper. The analysis is presented in two
phases. In the first one, we retake the reading of the Laws and Governmental Programs that
preceded and influenced the Didactical Book National Program 2014 (PNLD), in Portuguese
language, as well as the National Curricular Patterns (PCN) and the Portuguese Language
Curricular Referential of Elementary School from the State of Maranhdo (RCLPEF). When it
comes to the didactical books, chapters and sections are considered towards the study of themes
related to phonetics and phonology, aiming at observing the orality and the linguistic knowledge
based on Brasil (2013) and Maranhao (2010), by presenting the respective and referred subjects
in the didactical books. Having these subjects, we verify how they relate to the criteria adopted
by the PLN 2014, as well as to the contents predicted by the RCLPEF (MARANHAO, 2010),
when it comes to the orality and to the linguistic knowledge. At last, we present considerations
about the books analysis, highlighting that, in short, the works analyzed include necessary
aspects to the work with orality and linguistic knowledge. Therefore, we see a necessity of
more attention to such aspects in order to consider, in fact, the linguistics specificities of its
users, without regards to social classes or regions of the country. Furthermore, we emphasize
that the didactical book must not be the only source of knowledge on which the teacher relies
exclusively, but an instrument to the teaching-learning process of the language in its school
routine.

Key-words: Didactical books; Elementary school; Orality and linguistic knowledge.
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1 INTRODUCAO

O tema da dissertacdo parte da inquietude sobre a forma como os conhecimentos
relacionados a fonética e a fonologia da lingua portuguesa sdo abordadas nos livros didaticos,
considerando a viabilidade e a produtividade do oral e do escrito no Ensino Fundamental. Como
professora de Graduagdo em Letras, e atuando na disciplina denominada “Fonética e fonologia
da lingua Portuguesa”, detectamos algumas lacunas que ordinariamente existem quando
procuramos desenvolver um trabalho sobre os assuntos correspondentes ao funcionamento da
linguagem.

Observamos que nossos alunos chegam a universidade sem muito conhecimento sobre
assuntos que se referem a oralidade e a escrita que fazem parte de estudos sobre o uso da lingua,
os quais sdo trabalhados nas séries finais do Ensino Fundamental. Entendemos que, sem esse
conhecimento prévio, os alunos nao estdo preparados para trabalhar com o ensino da lingua oral
e escrita, considerando os aspectos do uso da fala como discursos da linguagem oral que
facilitardo a abrangéncia de conhecimentos voltados para os aspectos que incluem a fonética e
a fonologia.

Assim, analisando esses fatos e, a fim de compreendermos o motivo de possiveis falhas
sobre a apreensdo dos assuntos da linguagem, buscamos alguns livros didaticos a fim de
observarmos como o0s assuntos correspondentes ao estudo da linguagem siao abordados nesses
livros. Verificamos os livros que sdo adotados nas escolas de Ensino Fundamental da cidade
em que moramos, no estado do Maranhao e resolvemos considerar dois livros do 6° ano, um
adotado por uma escola privada e outro pelas escolas publicas do municipio. Estas adotam o
livro didatico “Vontade de Saber Portugués”, de Tavares e Conselvan (2012); enquanto a escola
privada adota “Singular a escolar e Plural- Leitura, producdo e estudos de linguagem”, de
Figueiredo, Goulart e Balthasar (2012). A escolha do 6° ano deu-se apos fazermos uma analise
em todos os volumes dos dois livros e averiguarmos que ¢ a série que mais aprofunda o estudo
sobre assuntos correspondentes a oralidade e aos conhecimentos linguisticos.

Nesse sentido, na tentativa de esclarecermos por que se faz tdo necessario a analise, apds
considerarmos os livros ja mencionados, indicamos que o objetivo do nosso trabalho ¢ analisar
como os conteudos que remetem a variacdo fonética e fonoldgica, voltados para a oralidade e
conhecimentos linguisticos sdo abordados nos dois livros didaticos, assim como verificar se as
atividades relacionadas aos conteudos sdo coerentes com as estratégias estabelecidas ou

recomendadas pelo PNLD 2014, uma vez os dois livros sdo aprovados por este Programa.
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Portanto, com o olhar direcionado a esses aspectos, também ¢ importante chamar a
atencdo para a necessidade de que os livros didaticos sejam objeto de muita aten¢do do
professor. Devem ser analisados em todos os angulos, inclusive os que dizem respeito ao €ixo
da oralidade e dos conhecimentos linguisticos.

A estrutura do trabalho compreende sete capitulos. A introducdo indica a justificativa,
0 problema e os objetivos da pesquisa. No capitulo 2, apresentamos considera¢des sobre
conceitos de fonética e de fonologia, visando as diferengas e aproximagdes entre ambas as areas
de estudo. Além disso, fazemos menc¢ao as variacdes fonéticas e fonoldgicas. No capitulo 3,
apresentamos consideragdes sobre o que vem sendo colocado aos alunos nas aulas de lingua
portuguesa, voltando-nos a contetdos que, de certa forma, também sao fonte de estudo das
areas de fonética e fonologia, ou seja, a oralidade e a escrita. O capitulo 4 ¢ dedicado ao
surgimento do LD no Brasil e as implicagdes da adog¢ao desse material nas escolas. O capitulo
5 evidencia o foco da pesquisa, com o objetivo de mostrar que métodos foram utilizados para a
realizagdo da pesquisa. Na secdo 6, apresentamos a analise dos livros didaticos em estudo
avaliados e aprovados pelo PNLD 2014 elucidando a importancia dos mesmos no processo de
“ensino-aprendizagem’ nas séries finais do Ensino Fundamental, aqui voltado apenas para o 6°
ano.

Finalmente, na se¢do 7, sdo apresentadas consideragcdes do que pudemos concluir apos
leituras que abrangem leis e 6rgdos governamentais, referéncias tedricas e, mais precisamente,
a analise dos dois livros em estudo, que nos oportunizaram a compreender que os livros

didaticos sd@o um apoio de grande acuidade para a tarefa do professor em sala de aula.
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2 FONETICA E FONOLOGIA: diferengas e aproximacoes

Neste capitulo, sdo apresentados breves apontamentos sobre o conceito de fonética e de
fonologia, evidenciando como as duas areas de estudo se diferem e ao mesmo tempo se
aproximam.

A diferenca entre fonética e fonologia ¢ que, enquanto a fonética trata dos sons da
lingua, a fonologia preocupa-se com as funcdes desses sons dentro do sistema; em outras
palavras, a fonética trata da substancia da expressdo, enquanto a fonologia trata da forma da
expressao. Assim, vale dizer que as duas disciplinas sdo interdependentes, ou seja, uma
completa a outra. A diferenga pode acontecer no conceito, mas quando se considera o uso da
lingua, elas se aproximam e se completam.

Como destaca Hernandorena (1996), os falantes de uma lingua interagem socialmente,
veiculando, por meio dos sons, significados identificados em seus pensamentos, sentimentos e
emocgdes. Essa interacdo ocorre de modo natural, sem que esses falantes se deem conta da
organizag¢do interna da lingua, ou seja, do sistema que constitui essa lingua. Nessa perspectiva,
temos, de um lado, o modo como a lingua organiza os sons utilizados por seus falantes, estudado
pela fonologia, e, de outro, o estudo da realidade fisica dos sons produzidos por esses falantes,
que ¢ o foco da fonética. Vemos, portanto, que ambas as areas de estudos atuam em campos
relacionados, mas com objetivos diferentes.

De acordo com Borstel (2008, p. 355), desde os estudos de Trubetzkoy, com os
principios de fonologia, varias foram as defini¢des dadas aos conceitos da fonética.

Para Malmberg (1970, p. 9), “a fonética € o estudo dos sons da linguagem [...], ocupa-
se apenas da expressao linguistica”.

De acordo com Cagliari (2006, p. 36):

a fonética ¢é a preocupagdo de investigagdo mais antiga da humanidade com relacdo a
linguagem. Todos os criadores de sistemas de escrita tiveram que buscar na
observacdo da fala as diretrizes para a formacdo dos sistemas da escrita. Isso ¢
particularmente claro no caso da criagdo do alfabeto.

Borstel (2008, p. 355), cujo trabalho permite didlogo com esta pesquisa, diz que “o
estudo da fonética dada como ciéncia ¢ muito antigo, e insiste-se na importancia da mesma para

o estudo cientifico das linguas”. A autora afirma ainda que:

na Idade Média, no século XII-XVII, ela [a fonética] foi trabalhada pelos gregos e
romanos, os quais faziam confusdo entre som e letra (culto ao desenho das letras



15

goticas). Teoricamente, havia distingdo entre os dois conceitos: o valor fonico era
esquecido, predominava o aspecto visual da letra (seu aspecto grafico era em forma
de figuras e, [sic!] ou letras).

Assim como no momento referido por Borstel (2008), ainda observamos dificuldade por
parte de alguns professores em diferenciar som e letra. Isso se verifica quando, por exemplo,
docentes dizem que seus alunos “tém dificuldade na pronuncia das letras”. Com essa afirmagao,
eles perecem ndo considerar o fato de que as letras representam sons, mas ndo sdo sons. Nesse
caso, deveria ser indicado, por exemplo, que o aluno tem dificuldade na pronuncia de /p/ e /b/,
representados pelos grafemas, isto ¢, uma ou duas letras que representam os fonemas, “p” e
“b”, respectivamente.

De acordo com Dubois et al. (1998, p. 282), “a fonética estuda a lingua em sua realizagao
concreta, independentemente de sua fun¢do linguistica”.

Na concepgao de Silva (2012, p. 23), fonética ¢ “a ciéncia que apresenta os métodos
para a descri¢do, classificagdo e transcricdo dos sons da fala, principalmente aqueles sons
utilizados na linguagem humana”. A autora também apresenta as principais areas de interesse
da fonética: fonética articulatoria, que compreende o estudo da producdo da fala; a auditiva,
responsavel pela percepcao da fala; a acustica, que se volta para o estudo das propriedades
fisicas dos sons da fala; e a instrumental, que leva em consideragdo o apoio de instrumentos
laboratoriais.

Silva (2012, p. 23) também descreve aspectos fonéticos do portugués brasileiro do ponto
de vista articulatdério, com o objetivo de facilitar o nosso entendimento sobre a produgdo dos
sons que utilizamos em nossa fala.

Callou e Leite (2009, p. 11), descrevem os fonemas do portugués, examinam a mudanga
fonética, a anotacdo dos sons da linguagem e asseguram que: “[...] a fonética estuda os sons
como entidades fisico-articulatorias isoladas, [...] a fonética cabe descrever os sons da
linguagem e analisar suas particularidades articulatorias, acusticas e perceptivas |[...]”

Observamos que autores como Cagliari (2006) e Borstel (2008) fazem referéncia a
aspectos historicos a respeito da fonética. Silva (2012, p. 23) procura explicar de forma mais
detalhada como descrever, classificar e transcrever os sons da fala. Callou e Leite (2009), dizem
que a fonética se preocupa com a articulacdo dos sons e a fonologia com a funcao desses sons.
As autoras (CALLOU e LEITE, 2009) também chamam atengao para o fato de que os sons que
formam as palavras tém funcdo distintiva, e esses sons distintivos sdo objeto de estudo da

fonologia.
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De acordo com Bisol (2006), os estudos de fonologia tiveram inicio com a obra de
Trubetzkoy (1939), intitulada Principles de Phonologie.
Segundo Schardosim e Trombetta (2012, p. 18),

a fonologia nasce assim no enquadramento das teorias estruturalistas do Circulo
Linguistico de Praga. Com base nas distingdes realizadas por Saussure (2006) — lingua
e discurso, sincronia e diacronia, signo linguistico — os linguistas da Escola de Praga
proclamaram a necessidade de se fazer distingdo entre fonologia e fonética, dois
termos usados até entdo para definir a ciéncia dos sons. Segundo eles, a fonologia
estuda as fungdes linguisticas dos sons, os fonemas, enquanto a fonética se preocupa
com a produgdo e as caracteristicas dos sons da fala. As unidades constituintes do
sistema fonolégico de uma lingua sdo os fonemas.

Assim, vale lembrar que os fonemas sdo sons vocais que, situados em idéntico ponto do
mesmo contexto, fazem corresponder a uma diferenca fonética, como em /p/ e /b/, por exemplo,
que de acordo com suas caracteristicas articulatdrias, apresentam diferencas quanto a
sonoridade ou vozeamento: /b/ ¢ produzido com vibragdo das pregas vocais, enquanto /p/ nao
apresenta essa vibrac¢do. Tal oposi¢do estd diretamente vinculada ao significado das palavras
“pata” e “bata”, cujos fonemas que iniciam o vocabulo sdo diferentes. Aqui estd a distintividade
do fonema, ou seja, a sua propriedade de distinguir um significado, em oposi¢ao a outro.

Para Masip (2014, p. 5), a fonologia “¢ a parte da Linguistica que estuda o som como
signo do cddigo”. A fonologia, como ja foi dito, tem como unidade de estudo o fonema, que ¢
a realizagdao mental do fone. Nesse sentido, ¢ provavel pensarmos em fonologia a medida que
pensamos em fonética, pois uma complementa a outra, como ja foi citado no inicio deste topico.

Segundo Dubois et al. (1998, p. 284),

a fonologia ¢ a ciéncia que estuda os sons da lingua do ponto de vista de sua funcao
no sistema de comunicacdo linguistica. Ela estuda os elementos fonicos que
distinguem, numa mesma lingua, duas mensagens de sentido diferente (a diferenca
fonica no inicio das palavras do portugués bala e mala, a diferenca de posi¢ao do
acento, no portugués, entre sabia, sabia e sabia etc.), e aqueles que permitem
reconhecer uma mensagem igual através de realizagdes individuais diferentes (voz
diferente, prontincia diferente etc.).

Podemos observar que, de acordo com Dubois et al. (1998), embora as palavras bala e
mala possuam em comum o segmento “ala”, os falantes da lingua portuguesa sabem que o que
vem a distinguir as duas palavras sdo os elementos iniciais b — m, denominados fonemas, por

serem unidades menores que distinguem uma palavra da outra. No caso de “sabia”, que tem

! Sugerimos a leitura de Bisol (2006) para complementar o topico sobre a historia dos estudos de fonologia no
ambito mundial e brasileiro.
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valor adjetivo, “sabia”, verbo, e “sabia”, substantivo, podemos observar que a diferenca na
silaba tonica também leva a diferenca de significado.

Silva (2012, p. 110), além de definir a fonologia como “uma disciplina linguistica que
investiga o componente sonoro das linguas naturais do ponto de vista organizacional”,
acrescenta que “a fonologia determina a distribuicdo dos sons e o contraste entre eles, com
€nfase na organizacao dos sistemas sonoros. Caracteriza, também, a boa formagao das silabas
e dos aspectos suprassegmentais como, por exemplo, o tom e o acento”.

Considerando os exemplos de “sabia, sabia e sabid” mencionados, vale dizer que, em
portugués, hé ainda uma oposi¢do entre as formas verbais paroxitonas e as formas nominais
proparoxitonas. De acordo com a incidéncia do acento, se, na pentltima ou na antepenultima
silaba, pode contribuir para a diferenga de significado e, como exemplo, podemos citar as
palavras “exercito”, que tem valor de verbo, e “exército”, com valor de substantivo.

Nesse sentido, podemos constatar que as colocagdes teodricas apresentadas sao
relevantes para a compreensao dos sistemas sonoros. Assim, cabe ao professor mostrar aos
seus alunos como essas e outras particularidades da lingua sdo constantes no nosso dia a dia,
cabendo-nos conhecer e compreender esses usos pelos diversos falantes. Nesses usos também
se verificam variedades linguisticas, as quais precisam ser foco de discussao na escola, nas aulas
de lingua portuguesa e nos diversos espagos que possibilitem reflexao sobre o uso da lingua na
modalidade oral e escrita.

Ao assumirmos o fato de que os conhecimentos possibilitados pelos estudos com base
na fonética e na fonologia ajudam a compreender aspectos da oralidade, e, consequentemente,
da escrita, vemos a necessidade de trazer, na se¢do seguinte, uma breve reflexdo sobre as
possibilidades de manifesta¢do de variagdes correspondentes ao uso da lingua, no que concerne

a oralidade e a escrita.

2.1 VARIACOES FONETICAS E FONOLOGICAS

Sabemos que os segmentos sonoros nem sempre se realizam da mesma maneira.
Dependendo do contexto que ocupam numa determinada palavra ou da variedade do falante,
podem ser verificados casos de variagcdo fonética e fonologica.

Nas palavras [ffia] e [dzia], para “tia” e “dia”, respectivamente, os exemplos sao
variantes idioletais, pois existem pessoas que pronunciam [t], [d3], enquanto outras

pronunciam [t], [d], podendo haver, portanto, alteracdo de pronuncia, mas ndo ha, como ja
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comentado, mudanga de significado. Temos aqui um exemplo de variacao fonética, pois ha uma
producdo de som diferente, o que ndo provoca diferenca de significado.

Conforme Silva (2012, p. 132),

uma vez definidos o fonema e seus alofones, vale ressaltar que, na transcricdo
fonémica apenas os fonemas sdo presentes. Os alofones sdo representados por seus
respectivos fonemas na representacdo fonémica. Assim, uma palavra como “trote”
serd transcrita foneticamente (entre colchetes) como [‘tlot/I] e serd transcrita
fonemicamente (entre barras transversais) como / tlote/.

Observamos que, na transcri¢ao da palavra “trote”, mencionada por Silva (2012), ocorre
uma diferenca entre a transcri¢ao fonética e a transcri¢ao fonémica na segunda silaba. Acontece
que o fonema /t/ é realizado como [t]] diante de [i], e o fonema /t/ ocorre como [t] nos demais
ambientes. Na verdade, ¢ a fala que expressa as idiossincrasias particulares de cada falante, o
que corresponde, portanto, a fonética; a lingua, por sua vez, constitui um sistema linguistico
compartilhado por todos os falantes. Assim, a relagdo entre a fonémica (lingua) e a fonética
(fala) permite, segundo Silva (2012, p. 132), “que associemos uma representagdo fonémica
como / ‘tipo/ a qualquer uma das representacdes fonéticas: [ ‘tipo], [ipo], [ ‘tipU], [‘YipU], etc.”.

Observemos alguns exemplos:

Quadro 1: Representagao fonética e fonémica

ORTOGRAFIA FONETICA FONEMICA
Pote [*potlI] /“pote/
Tigela [tli*3€la] / ti‘3€la/
Patio [‘patlyu] /*patio/
Tigre [“tligel] /’tigre/
Tipo [‘fipU] /“tipo/

Fonte: Silva (2012, p. 133).

Podemos observar que, na coluna do centro do quadro, correspondente as transcrigdes
fonéticas, ainda de acordo com Silva (2012, p. 133), “ocorrem os alofones [t] ¢ [t/] (entre outros
segmentos). Na coluna da direita, estdo as transcri¢des fonémicas, registrando-se apenas o
fonema /t/, representado, na coluna imediatamente a esquerda, pelos alofones [t] e [t/]”.

Silva (2012, p. 142-143) também apresenta contraste fonémico e varia¢des entre o “r”
fraco e o “R” forte, atestados em posi¢ao intervocalica, que podem resultar em mudanga de

significado, o que chamamos de variagdo fonoldgica, ou nao; ou seja, havendo apenas diferenca

na produgao do som.
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O “r” fraco relaciona-se ao tepe [[] e ocorre em todos os dialetos do portugués em
posi¢do intervocalica (cf. caro) e seguindo consoantes na mesma silaba (cf. prata). O
“r” fraco é sempre representado fonemicamente por /f/. O “R” forte ocorre em posicao
intervocalica (cf. carro); em inicio de silaba em comeco de palavra (cf. rua) e em inicio
de silaba precedido por consoante (cf. Israel). [...] O “R” forte pode se manifestar
foneticamente como as fricativas [X, h] ou a vibrante alveolar vozeada [f].
Finalmente, lembramos ao leitor que em final de silaba ou de palavra a representagéo
fonémica do “r” ortografico ¢ /R/ e em inicio de silaba a representagdo fonémica do
“r” ortografico é /R/.

IR
T

Como destaca a autora, ha contraste fonémico entre o “R” forte e o “r” fraco quando se
encontram em posi¢cdo intervocalica, como nos exemplos de ‘“carro” e “caro”, com
representacao fonémica deste em /r/e daquele em /R/. As variagdes possiveis para a producao
desses sons dependem dos dialetos. As prontncias variam de acordo com cada regido e sua
posi¢do na estrutura da silaba da palavra?.

Ressaltamos, ainda, que existem palavras que se pronunciam da mesma maneira,
embora tenham uma forma grafica diferente. E o caso, por exemplo, de “asso” (do verbo assar)
e “aco” (liga de ferro). Tais palavras sdo consideradas homéfonas® que, na cadeia da fala sio
transcritas da mesma forma [‘asU].

Refor¢ando o foco sobre as variagdes fonético-fonologicas, Seara et al. (2011, p. 14-

15), dizem que

existem técnicas fonoldgicas que, empregadas em atividades com seus alunos, podem
fazé-los se debrugar com interesse sobre os fatos da lingua. Além disso, ¢ fundamental
saber lidar com a variagdo fonético-fonologica — que sempre vai existir — e levar o
aluno a compreender essas variagdes, para relaciona-las aos elementos graficos.
Especialmente em relagdo as variagdes fonéticas que sofrem influéncia de natureza
social, a sua compreensdo permite lidar mais adequadamente com o preconceito
linguistico que pode surgir na sala de aula.

Como elucida Seara, para que os alunos possam se debrugar com bastante interesse
sobre os fatos da lingua, no que tange as variagcdes fonético-fonoldgicas, o professor precisa,
antes de tudo, conhecer e compreender tais variagoes.

Segundo Fiorin (2014, p. 125), as variagdes, dependendo de sua natureza, sdo assim
denominadas. As variagoes diastraticas caracterizam-se ‘“de acordo com o nivel
socioecondmico do falante”. Nesse caso, algumas classes sociais dominam uma forma de lingua
que goza de prestigio, outras sdo vitimas de preconceitos por empregarem formas menos

privilegiadas. As variagoes diatopicas ocorrem, como diz Fiorin (2014, p. 122) “conforme o

2 Recomendamos a leitura de Silva (2012) para mais detalhes sobre as diferentes produgdes desses segmentos no
Brasil.

3 Homoéfonas sdo palavras que apresentam grafia e pronlincia iguais com diferente significado, ou prontincia igual
e grafia e significado diferentes.
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lugar, numa mesma lingua, um mesmo vocabulo pode ser pronunciado de formas diferentes”.
As variagoes diafasicas correspondem as diferencas “de acordo com a situacdo de fala, ou de
registro”, ou seja, entre os tipos de modalidade expressiva como entre a lingua falada e a lingua
escrita, linguagem dos homens, das mulheres, da faixa etaria etc.

A fim de considerar o contexto ao qual este trabalho esta voltado, no capitulo seguinte
serdo apresentadas reflexdes sobre o trabalho voltado ao oral e ao escrito no cotidiano escolar,

mais precisamente no Ensino Fundamental, a partir do qual o livro didatico tem sido elaborado.
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3 CONHECIMENTOS RELACIONADOS A FONETICA E A FONOLOGIA NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: oralidade e conhecimentos linguisticos

Nesta se¢ao, trazemos consideragdes de alguns autores sobre o que vem sendo abordado
nos livros didaticos em analise, voltando-nos a conteudos que, de certa forma, sdo fonte de
estudo das areas de fonética e fonologia.

Comegamos com a afirmagao de Ferrarezi Jr. (2007, p. 39), quando diz que:

[...] ensinamos nossos alunos que “b com a da ba”, “b com e da bé”, “b com i da bi”,
“b com o da b6”, “b com u da bu”. S6 que quando o aluno vai escrever, ele escreve

€9

“cabu” ao invés de “cabo”, e a gente diz que estd errado. E que, de fato, “b” com “e
da “bé” (em belo), da “bé” (em beleza) ou da “bi” (em acabe). Da mesma maneira,
“b” com “0” da “b6” (em bola), da “bo” (em bolo) ou da “bu” (em tombo). [...] Essa
confusdo ¢ tdo forte que ha até mesmo gramaticas tradicionais que colocam o item
“ortografia” na parte de fonética e fonologia.

Conforme as colocagdes do autor, o professor ndo deve confundir o ensino de fonética
e fonologia com o ensino de ortografia. Explicar ao aluno que nem sempre escrevemos da forma
que falamos, ndo € apenas ensinar ortografia, mas leva-los a compreender que a lingua passa
por um processo de mudanga e varia geograficamente, assim como ho espaco € no tempo,
inclusive da fala para a escrita e vice-versa. E a fonética e a fonologia também se voltam a essas
especificidades da lingua, mas vao além disso.

Nesse pressuposto, Rodrigues (2005, p. 2) evidencia que:

a invisibilidade da fonética e fonologia no discurso didatico parece dever-se a alguns
preconceitos relacionados com a natureza algo abstracta dos conceitos, com o grau de
dificuldade com que o ensino e a aprendizagem desses conceitos se poderdo
confrontar, com o ndo reconhecimento da utilidade desses conceitos no ensino-
aprendizagem de outros conteudos programaticos.

Sob essa perspectiva, Borstel (2008, p. 361) afirma que “além dessa caracteristica,
relativamente mais recente, as condigdes de ensino e aprendizagem na escola regular sdo, em
varios casos, pouco satisfatorias quando da pratica didatica dos estudos da fonética”.

Considerando o investimento pouco satisfatorio apontado por Borstel (2008), o
professor deve oportunizar aos alunos o conhecimento sobre as relagdes entre o modo oral € o
escrito da lingua, a fim de que se torne explicito como essas relagcdes contribuem para o ensino
e para o uso da lingua.

Sabemos que os estudos da Linguistica e outras ciéncias afins t€ém mostrado que ¢

possivel tratar a oralidade de maneira significativa no ensino de Lingua Portuguesa. Nessa
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direcdo, considerando a concepgao de lingua abordada pelo Referencial Curricular de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) do Estado do Maranhio (MARANHAO,
2010), a partir de agora RCLPEF (MARANHAO, 2010), a oralidade apresenta uma dimensio
interacional, que envolve dois ou mais interlocutores, resultando numa interacdo com géneros
textuais diversificados.

Nesse sentido, de acordo com o referido documento (MARANHAO, 2010, p. 45):

ndo cabe abordar a fala como se ela apresentasse apenas a sua forma espontanea, livre
de preocupagdo com as normas da lingua culta. A fala pode se apresentar de diversas
maneiras, mais ou menos planejada considerando os padrdes normativos, uma vez que
o0 contexto em uso sera seu determinante.

Acompanhando a reflex@o, a oralidade, assim como a escrita, também requer uma
linguagem cuidada de acordo com o contexto em uso, ou seja, um determinado individuo pode
se pronunciar despreocupadamente em determinadas situagdes e em outras nao. Isso depende
do ambiente, da situagdo ou com quem tal individuo se expressa.

Partindo desse enfoque, o RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 45) faz referéncia a
Antunes (2003) que, considerando o carater interacional da oralidade e sua realizagdo em
diferentes géneros e registros textuais, aponta para o fato de que o professor deve relacionar as
seguintes caracteristicas a sua pratica docente:

1. As suas especificidades — pontos formais e funcionais que distinguem os textos
orais dos escritos;

2. A variedade de tipos e de géneros de discursos orais - adequacao as condigdes
de producdo e de recepcao dos diferentes eventos comunicativos. Dentro dessa
variedade, vale ressaltar a nao discriminagdo as variantes linguisticas, uma vez
que as diferengas de registros nao constituem, cientifica e legalmente, objeto de
classificagdo e que ¢ importante para adequacdo dos registros nas diferentes
instancias discursivas;

3. O reconhecimento do papel da entonacdo, das pausas e de outros recursos
suprassegmentais na construcdo do sentido do texto — elementos
extralinguisticos no processo da interacao verbal;

4. Os momentos de apreciacdo das realizagdes estéticas proprias da literatura
improvisada, dos cantores e repentistas — forma de expressdo oral dos valores

culturais de uma comunidade.
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Os aspectos evidenciados sdo vidveis para o trabalho do professor e devem ser
apreciados e promovidos pelos professores do Ensino Fundamental. O referido documento
aponta sete itens indicados por Antunes (2003), mas, pelo foco desta pesquisa, destacamos esses
quatro, porque estao diretamente relacionados a manifestagdes orais e escritas da lingua. O item
(4) faz referéncia aos repentistas, forma de expressao muito valorizada no Maranhao.

Voltando-nos ao que se coloca nos PCN (BRASIL, 1998), de acordo com Marcuschi
(2003, p. 295),

Em nenhum momento os PCN sugerem a andlise da conversacdo espontinea, seus
aspectos linguisticos e discursivos, ou a observacdo da diferenca de abordagem dos
temas, de acordo com a modalidade oral e escrita — atividade que, segundo Marcuschi
(1997), sdo importantes para mostrar como se estruturam os textos orais. Assim, o que
poderia ser um material de suporte para o professor acaba refor¢ando a confusdo sobre
o trabalho com a oralidade ¢ ndo colabora para desfazer as duvidas que os
profissionais da area carregam desde sua formagao.

Como observamos, os PCN (BRASIL, 1998) ja& se colocam favoraveis as novas
discussdes linguisticas sobre o objeto de estudo de Lingua Portuguesa (LP) e atestam que as
praticas educacionais devem estar pautadas ndo mais em apreciagdes meramente formais, como
quando dos estudos tradicionais, em que se verificavam prerrogativas prescritivas na tentativa
da construcdo de uma lingua uniforme e “correta”, mas numa analise funcional das mais
variadas préticas linguisticas, tomando como base para tal a interacao.

Nessa perspectiva de foco sobre a oralidade, Bortoni-Ricardo (2005, p. 197) sugere que,

no desenvolvimento de tal competéncia,

os alunos devem sentir-se livres para falar em sala de aula e, independentemente do
codigo usado — a variedade padrdo ou variedades ndo padrao -, qualquer aluno que
tome o piso em sala de aula deve ser ratificado como um participante legitimo da
interagdo. Uma forma efetiva de o professor conferir essa ratificacdo ¢ dar
continuidade a contribui¢do do aluno, elaborando-a e ampliando-a. Se esta
contribuicdo foi veiculada numa variedade ndo padrdo, no momento em que o
professor retomar a contribuigao para amplia-la, ele podera justapor a variante padrao
e tecer comentarios sobre as diferencgas entre as duas variantes, permitindo, assim, que
se desenvolva a consciéncia do aluno sobre variagao linguistica.

E inegavel que os alunos, ao iniciarem sua vida escolar, j& apresentam competéncias
discursivas e linguisticas adequadas as suas interagdes rotineiras. Essas interagdes ajudam a
contribuir significativamente para a constru¢do do conhecimento, porém nao sdo suficientes
para habilitar os alunos a produzirem os géneros orais em instancias publicas. Assim, ¢

necessario que o professor auxilie o aluno a construir seu conhecimento com liberdade de
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expressao, mostrando e valorizando a diversidade linguistica e cultural de seus alunos, a fim de
deixar claro que nao ha um falar superior ou inferior ao outro.

Na verdade, a importancia dada a abordagem da oralidade nos livros didaticos traz, as
vezes, problemas para o ensino do portugués. Decerto, o que costumamos detectar € que muitos
textos que sdo expostos para leitura, interpretacdo e producdo, que deveriam propiciar
interacdes e discussoes relacionados ao uso da linguagem oral, abordam assuntos voltados para
a realidade ou cultura predominante no Sudeste do pais, o que resulta por ndo haver identidade
entre o livro didatico e o aluno de outras regides.

Além disso, vale dizer que, de acordo com Nery (2008, p. 35), “estudar a fala ndo ¢
apontar variagdes linguisticas baseadas em ortografias, mas verificar seus procedimentos de
formacao textual estritamente ligados ao tempo e a proximidade fisica dos falantes”. E, quando
falamos dessa proximidade, acreditamos que requer um processo de interagdo verbal, sob a
forma de diferentes géneros textuais.

Considerando os aspectos mencionados, Zabala (1998, apud SANTANA 2011, p. 43),

afirma que:

apesar das criticas feitas aos livros didaticos, eles sdo pegas importantissimas no
processo ensino/aprendizagem e ¢ necessario, portanto, que possam dar conta das
solicitagdes as quais cotidianamente temos que responder como sujeitos de linguagem
que somos. E necessario possibilitar ao aluno vivenciar, de forma adequada, a imensa
riqueza e variedades de uso da lingua, entre estes, evidentemente, a vivéncia com a
oralidade.

E preciso frisar ainda que, ao serem considerados os materiais curriculares utilizados
em sala de aula, podemos dizer que os livros didaticos sao assumidos como essenciais para
muitas propostas metodologicas. Dessa forma, segundo Zabala (1998, apud SANTANA p.
169), “convém analisd-los com atencdo, evitando julgamentos estereotipados que ndo
contribuem muito para melhorar seu uso ou a pratica educativa”.

Assim, por meio de estudos e pesquisas, além do proprio uso do livro didatico,
percebemos significativos avancos nessa relagdo entre livro didatico-professor-aluno, mesmo
que ainda existam dogmas defendidos por uma forma extremamente tradicional de se trabalhar
os contetdos de lingua portuguesa voltados para o ensino de fonética e fonologia, em
consonancia com a oralidade e a escrita, ndo so6 respeitando os usos cotidianos, mas também os

ndo-cotidianos.



25

Considerando o livro didatico como nossa fonte de analise, no capitulo 4, discorremos
sobre a origem do livro Didatico no Brasil e as implicagdes da adogdo desse material nas

escolas.
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4 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A primeira Legislagdo sobre o Livro Didatico no Brasil, propriamente dito, foi elaborada
no Governo de Getulio Vargas, por meio do Decreto-Lei n°® 1.006, de 30/12/1938, que
estabelecia o controle das condigdes de produgao, importagao e utilizagdo do Livro Didatico
(LD) no pais.

Nagquela época, o livro servia apenas para discussdes sobre politica e ideologia, € o
Estado era o responsavel pela revisdo das obras, com direito de aprova-las, ou ndo. Como
destacam Verceze e Silvino (2008, p. 85), “a escolha dos livros era realizada pelos professores
a partir de uma lista que ja era pré-determinada, tendo por base essa deliberacao legal”.

Dando continuidade a essa histdria, trazemos Gonzalez (2013, p. 66), quando diz que

com a democratizacdo do acesso a escola, em meados da década de 1960, os
professores passaram a ter acesso ao LD de portugués, que corresponde a intersec¢ao
das antigas antologias das gramaticas normativas ¢ das aulas de portugués. Esses
livros didaticos surgem com a fungdo primordial de estruturar as aulas e os cursos, de
modo a servir de auxilio aos professores [...].

De acordo com o mencionado por Gonzélez (2013, p. 66), os livros serviam como um
guia bastante estruturado para contribuir com o professor na preparacao de suas aulas. Pelo que
temos verificado, tal fun¢do ainda hoje ¢ atribuida ao livro didatico, mesmo com os diversos
avangos nas politicas de formagdo de professores e de avaliagdo dos livros didaticos na
Educagao Basica. Gonzalez (2013, p. 67), remetendo-se a Batista (2001, 2003), destaca que “os
livros didaticos assumem mormente uma fungdo estruturadora da aula”. Eles servem, portanto,
como base ou apoio para que o professor possa conduzir seu trabalho com mais respaldo acerca
do assunto a ser estudado. “O LD tem a fung¢ao de eleger objetos de estudo e metodologias de
ensino e de propor atividades, mediando a relagio entre professores e alunos” (GONZALEZ,
2013, p. 67), numa interagdo que os faga conhecer mais do que o livro oferece.

Em 1985, como dizem Verceze e Silvino (2008, p. 86), o livro didatico foi
regulamentado pelo Decreto n® 9154/85, que instituiu o Programa Nacional do livro Didatico
(PNLD), o qual, por determinacdo do governo, passou a ser responsavel pela avaliacdo dos
livros antes de serem expostos no mercado.

De acordo com Batista (2001, p. 30, apud GONZALEZ, 2013, p. 68), os materiais
educacionais correspondentes aos livros didaticos deixam a desejar frente “as exigéncias
apresentadas pelo contexto educacional contemporaneo”, uma vez que, no trabalho em sala de

aula, o professor precisa atender a uma diversidade de fatores de ordem cultural, social e
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regional. Sdo alunos de origens diferentes, culturas diferentes que precisam ser compreendidos
e compreender o outro. Dessa forma, o livro didatico também precisa ser “diversificado e
flexivel” de acordo com a necessidade do ambiente escolar e das necessidades presentes em
sala de aula.

Tendo em vista a demanda de diversidade e flexibilidade a que o livro didatico deve
atender, segundo o PNLD de 2014 (BRASIL, 2013, p. 7), “a escolha do livro didatico de lingua
portuguesa (LDLP) que nossas escolas publicas utilizardo entre 2014 e 2016 se d4 num
momento em que o processo de implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos ja se
encontra consolidado no Pais”. Assim, os olhares precisam estar voltados para as necessidades
e objetivos dos quatro anos finais do ensino fundamental, pois, nesta fase escolar, deve-se
“consolidar o acesso qualificado do aluno no mundo da escrita”, acesso diretamente vinculado
a insercdo que temos na area de Letras, além do aprofundamento progressivo das areas
especializadas do conhecimento humano.

Acompanhando essa perspectiva, em razao das metas deste estudo, na secdo seguinte,
colocamos algumas consideragdes sobre o PNLD e a avaliagdo dos livros didaticos de Lingua

Portuguesa aqui enfatizados.

4.1 O PNLD- GUIA DE LIVROS DIDATICOS

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢ao (FNDE), conforme
informacdes disponiveis no link http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico, o Programa
do Livro Didatico (PNLD) ¢ o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras
didaticas aos estudantes que fazem parte da rede ptblica de ensino no Brasil. Entretanto, em
1929, o Estado criou o Instituto Nacional do Livro (INL), que veio a contribuir para dar
legitimidade e aumento de producao do livro didéatico.

O Programa foi aperfeicoando-se ao longo dos anos e, como ja dissemos, esta voltado
para o trabalho de avaliagdo e sele¢@o de livros didaticos da educacdo basica brasileira.

Mesmo com a consolidacao da legislagdo sobre a producao, importagao e utilizagdo do
livro, pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, o professor era proibido de fazer a escolha do LD
que seria utilizado por seus alunos. S6 apos a extingdo do INL, quando a Fundag¢do Nacional
do Material Escolar (Fename) tornou-se responsavel pelo desempenho do programa do livro
didatico e, posteriormente, com a criacdo da Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE), que
incorporou o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), o grupo de

trabalho deu liberdade ao professor para participar da escolha dos livros.
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Assim, em 1985, com a edi¢cdo do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o Plidef foi substituido
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que traz diversas mudangas, considerando

as seguintes orientacdes:

Indicagdo do livro didatico pelos professores;

Reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢ao do livro descartavel e o aperfeigoamento
das especificacdes técnicas para a produgdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantagdo de banco de livros didaticos;

Extensdo da oferta aos alunos de 1? e 2? série das escolas publicas e comunitarias;

Fim da participacao financeira dos estados, passando o controle do processo decisorio
para a Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) e garantindo o critério de escolha
do livro pelos professores.*

Retomando tais orientagdes, para Batista (2001, p. 11), o desenvolvimento do programa
esteve, desde entdo, condicionado, entre outros fatores, pelo modo como conduziu “a questao
da qualidade dos livros que eram adquiridos e das condig¢des politicas e operacionais do
conjunto de processos envolvidos na escolha, aquisi¢ao e distribuicao desses livros™.

No que diz respeito ao item sobre a qualidade dos livros didaticos, a partir de 1995,
conforme Batista (2001), o MEC procurou desenvolver medidas para avaliar sistematicamente
e continuamente o livro didatico e para debater, com os diferentes setores envolvidos em sua
produgdo e em seu consumo, um horizonte de expectativas em relagdo as suas caracteristicas,
suas funcdes e suas qualidades. Embora parte significativa da avaliagdo decorresse das
especificidades relativas a cada area de conhecimento, como ressalta Batista (2001, p. 14), ha
critérios comuns de analise: “a adequacgao didatica pedagogica, a qualidade editorial e grafica,
a pertinéncia do Manual do Professor para uma correta utilizagdo do livro didatico e uma
atualizagao do trabalho docente”.

De 1995 a 1997, seguindo Batista (2001), as modificagdes no processo de avaliacao
constituiram-se de acordo com a necessidade e, em 1997, a FAE foi substituida pelo FNDE, o
qual assumiu a conducdo dos trabalhos realizados pelo PNLD, criando as condig¢des mais
favoraveis para o processo de avaliagdo. As recomendagdes com distingdes e ressalvas, segundo
Batista (2001, p. 15-16), “seguiram-se ao PNLD/98, o PNLD/99, com PNLD/2001. Dai para ca
acrescentaram-se varias transformagdes até os dias atuais.

Vale também salientar, como o fazem Verceze e Silvino (2008), que os livros didaticos

representam uma fatia consideravel do Mercado Editorial Brasileiro. Durante varios anos, a

4 Dados disponiveis em http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico. Acessado em 25 fev. 2015.
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escolha desses livros pelos professores ocorreu por meio de uma listagem oferecida pelo MEC
as escolas, na qual constavam o nome e o codigo dos livros inscritos no PNLD. Nesse contexto,
a escolha era prejudicada pela falta de informacgdes a respeito das obras, o que causava prejuizo
para a qualidade de ensino, uma vez que o MEC, distribuia, nas escolas, em acordo com as
editoras, livros que se distanciavam das propostas curriculares e dos projetos pedagdgicos
elaborados. Tais obras eram desatualizadas quanto as teorias e sua adequacao a realidade do
aluno. Além disso, continham erros inaceitdveis e vinculavam valores incompativeis com a
construgado da cidadania.

Apos essas consideragdes, também ¢ importante retomar o fato de que, mesmo nao
sendo o principal mecanismo de ensino e de aprendizagem, o LD pode ser encarado como um
colaborador no processo interativo de aprendizagem, servindo como base tedrica para questdes
linguisticas, assim como suporte para apresentacao de diversos géneros textuais distintos. Este
¢ um dos minimos recursos de que, muitas vezes, dispde o professor para o cumprimento das

atividades de aprendizagem suscitadas no processo em ensino. Na afirmag¢do de Lajolo (1996,

p.- 4),

didatico, entdo, ¢ o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido, comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e
sistematica. [...] O livro didatico ¢ instrumento importantissimo de ensino e de
aprendizagem formal. Muito embora nao seja o Unico material de que professores e
alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para
a qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares. [...]. Assim, para ser
considerado didatico, um livro precisa ser usado, de forma sistematica, no ensino-
aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento humano, geralmente ja
consolidado como disciplina escolar. Além disso, o livro caracteriza-se ainda por ser
passivel de uso na situagdo especifica da escola, isto é, de aprendizado coletivo e
orientado por um professor.

Como ¢ possivel observar, o LD deve ser visto como ponto de apoio que o professor
utiliza em sala de aula, no processo de construcao do saber numa interacao entre professor e
aluno, mas também pode até mesmo ser o mediador desse encontro.

Se considerarmos o LD de Lingua Portuguesa, nosso foco de pesquisa, os percursos

didaticos, segundo Rodrigues (2005, p. 4), devem assentar-se nos seguintes pressupostos:

Em primeiro lugar, defende-se que a aula de Portugués/Lingua Portuguesa deve
assumir a sua especificidade de aula de lingua, constituindo um espago onde se
deveria, como alerta Maria da Graga Pinto, “insistir fortemente na pratica oral e escrita
da lingua portuguesa”. A ndo ser assim, no entender da mesma autora (1998, p. 91)
“essas aulas - ditas de Lingua Portuguesa/portugués — acabam por atingir os mesmos
objetivos linguisticos de outras disciplinas”.
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Na verdade, nas aulas de lingua portuguesa, muitas vezes encontramos professores com
dificuldades quanto a utiliza¢@o dos livros recomendados, at¢ mesmo os escolhidos por eles.
Diante dessa dificuldade, trabalham apenas a gramatica de forma isolada, com conceitos e
atividades bem teoricas, sem nenhuma pratica de atividades de analise que conduzam o aluno
a compreender o porqué dos usos da lingua.

Compreendendo, assim como Verceze e Silvino (2008, p. 90), que a selecao dos livros
didaticos constitui uma tarefa importante, e o guia ¢ parametro para a selecdo e compra dos

livros, € preciso lembrar que seu objetivo

ndo ¢é cercear a escolha do professor, mas ampliar o leque de alternativas,
apresentando resenhas e comentarios, contendo informagdes tedricas e metodoldgicas
dos livros didaticos recomendados. Nesse guia, o professor se depara com diferentes
propostas pedagdgicas as quais o auxiliam na escolha do livro, adequando-os ao seu
modo de pensar a formagao pedagogica do aluno, seus principios enquanto educador,
as propostas de suas escolas, as necessidades de seus alunos.

Nessa perspectiva, os livros didaticos escolhidos, avaliados e aprovados pelo PNLD
2014 (BRASIL, 2013), foram apenas os que atenderam aos parametros de qualidade fixados
tanto pelos critérios eliminatdrios comuns a todas as areas quanto aos especificos para lingua
portuguesa.

Na secdo seguinte, trazemos algumas informagdes sobre os referidos critérios, conforme
constam no Guia de Livros Didaticos — PNLD 2014 (BRASIL, 2013), que analisa as colecdes
do 6° a0 9° ano, inscritas e aprovadas em Edital Especifico® para esse processo de selecio na
area de Lingua Portuguesa.

Como critérios comuns a todas as areas do conhecimento, o PNLD 2014 (BRASIL,

2013)® indica, na sequéncia:

1. Respeito a Legislacdo, as Diretrizes e as Normas oficiais relativas ao Ensino
fundamental.

2. Observancia de principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania e ao
convivio social republicano.

3. Coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico-metodologica assumida pela
colecdo no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos
objetivos visados.

4. Corregdo e utilizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos.

5. Observancia das caracteristicas ¢ das finalidades especificas do manual do
professor e adequacdo da colegao a linha pedagogica nele apresentada.

5> Dados disponiveis em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-
2014. Acessado em 28/07/2015

¢ Para maior detalhamento quanto a esses critérios, recomendamos a leitura integral das informagdes presentes em
Brasil (2013, p. 9-13).
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6. Adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagogicos da colegdo.

Entendemos a importincia dos referidos critérios, mas, em razdo dos objetivos que
pretendemos alcangar, nao faremos observagdes sobre os itens. Como o PNLD 2014 valeu-se
desses critérios para avaliar os livros didaticos, reforcamos a sugestdo de acesso ao documento,
como indicada na nota de rodapé 6.

No que diz respeito aos critérios especificos, a partir do Guia de Livros Didaticos PNLD
2014, (BRASIL, 2013, p. 15), o ensino da lingua materna, nos quatro anos finais do ensino
fundamental, tem como meta o aprofundamento de processo de inser¢ao do aluno na cultura

escrita de modo qualificado,

—_—

aperfeicoando sua formagao como leitor e produtor de textos escritos;

2. desenvolvendo as competéncias e as habilidades de leitura e escrita  requeridas
por esses novos niveis e tipos de letramento;

3. ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento
da lingua e da linguagem;

4. desenvolvendo competéncias e habilidades associadas a usos escolares, formais

e/ou publicos da linguagem oral.

Como ¢ possivel perceber, neste nivel de escolaridade, pretende-se tornar o aluno um
verdadeiro leitor e produtor de textos escritos para que seja capaz de ampliar sua capacidade de
reflexdo sobre o funcionamento da lingua e da linguagem, procurando desenvolver
competéncias e habilidades para o uso da lingua oral.

Sob essa perspectiva, tanto as demandas de comunicagdo e/ou conhecimentos
linguisticos quanto as de recomendacdes expressas em diretrizes, referenciais curriculares e
parametros curriculares oficiais, o ensino de Lingua Portuguesa, nos quatro ultimos anos do
ensino fundamental, de acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD 2014 (BRASIL, 2013,

p. 16), deve garantir ao aluno:

o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriagdo e o desenvolvimento da
linguagem escrita, especialmente o que diz respeito a demandas oriundas seja de
situagdes e instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do proprio processo de
ensino aprendizagem escolar.

Dando continuidade a essas garantias, ha, ainda, conforme o PNLD 2014 (BRASIL,
2013), o pleno acesso ao mundo da escrita, que corresponde, dentre outros fatores, a
proficiéncia em leitura escrita, por meio de géneros discursivos e textos representativos de

atividades sociais; ao desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades envolvidas na



32

compreensdo da variagdo linguistica e no convivio democratico com a diversidade dialetal, de
modo que seja evitado o preconceito e sejam valorizadas as diferentes possibilidades de
expressio linguistica; o dominio das normas urbanas de prestigio’, em sua modalidade escrita,
mas também em situacdes orais publicas de uso requerido socialmente; as praticas de analise e
reflexdo sobre a lingua a medida que se revelarem pertinentes, seja para a (re) construcao dos
sentidos de textos, seja para a compreensao do funcionamento da lingua e da linguagem.

De acordo com o que indica o PNLD 2014 (BRASIL, 2013), devem ser prioritarias, no
ensino-aprendizagem desses anos de escolarizagdo e na proposta pedagdgica das colecdes de
portugués a eles destinadas, atividades de leitura e escrita, assim como as de produgdo ¢ de
compreensao oral. No que diz respeito as praticas de reflexdo, assim como a relagdo entre os
conhecimentos linguisticos e a descrigdo gramatical, devem justificar-se por sua
funcionalidade, com base em textos produzidos em situacdes efetivas de uso da lingua, e ndo
criadas artificialmente para fins didaticos. Também entendemos que as atividades de leitura e
escrita contribuem para a apropriagao dos conhecimentos linguisticos, em condi¢des sociais
efetivas de uso da lingua, ndo de forma artificial, em que se observam apenas conceituacdes e
atividades prontas, muitas vezes incompativeis com o uso real da lingua.

A partir desses apontamentos e principios norteadores da avaliacdo dos livros didaticos
prevista pelo PNLD 2014, cada obra ¢ considerada de acordo com sua incompatibilidade ou
ndo em relacdo a natureza do material textual, ao trabalho com o texto, a leitura, a produgdo de
textos escritos, ao trabalho com a oralidade, ao trabalho com os conhecimentos linguisticos e
ao manual do professor. Por ndao nos dedicarmos ao estudo do manual do professor, nao
concentraremos nossa reflexao sobre esse item.

Para o PNLD 2014 (BRASIL, 2013), o ensino de Lingua Portuguesa nos quatro anos
finais do Ensino Fundamental apresenta caracteristicas proprias devidas tanto ao perfil escolar
do alunado desse nivel, quanto as demandas sociais que a ele se apresentam ao final do periodo.
Nesse sentido, espera-se que o aluno ingressante no segundo segmento do Ensino Fundamental
esteja apto a assumir praticas voltadas para o uso da linguagem em se tratando da leitura e da
escrita, assim como da compreensdo de textos orais, pois tais praticas apresentardo padroes
linguisticos e textuais que irdo demandar novos tipos de reflexdo sobre o funcionamento e as
propriedades da lingua em uso.

Com isso, a pretensao desse ensino deve ser aperfeigoar a formagao do aluno como leitor

e produtor de textos escritos, desenvolver as competéncias e as habilidades de leitura e escrita

70 Guia de Livro Didatico utiliza “normas urbanas de prestigio”, como sindnimo da expressdo “norma culta”.
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requeridas por esses novos niveis, a fim de que possa ampliar sua capacidade de reflexdo sobre
as propriedades e o funcionamento da lingua e da linguagem, desenvolvendo as competéncias
e as habilidades associadas a usos escolares, formais e/ou publicos da linguagem oral.

E assim que, no que tange a conhecimentos relacionados a fonética e & fonologia, no 6°
ano, detectamos a importancia de falar dos fonemas de forma que possam estar relacionados a
vivéncia do aluno, em que o entendimento do que pode ser considerada uma pequena unidade
sonora de carater distintivo pode ser explicado, exemplificado e esclarecido, servindo como
ponto de apoio para o trabalho com outros assuntos que virdo a ser estudados nas séries
subsequentes.

Conforme evidencia o PNLD 2014 (BRASIL, p. 15),

a trajetoria desse aluno em direg¢do a autonomia relativa nos estudos e ao pleno
exercicio da cidadania pode ser por um lado, mais delineada, e, por outro lado, ainda
ndo satisfatoriamente consolidada, o que devera implicar, no processo de ensino-
aprendizagem escolar desses anos, um maior peso relativo para esses eixos de
formagao.

A destinagdo do aluno, ao final desse periodo de escolarizagdo, ¢ bastante
diversificada, e muitas vezes implica a interrupg¢do temporaria ou mesmo definitiva
de sua educacdo escolar, motivo pelo qual o ensino fundamental deve garantir a seus
egressos um dominio da escrita e da oralidade suficiente para as demandas basicas do
mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania, inclusive no que diz respeito a
fruicdo da literatura em lingua portuguesa. Tais circunstancias atribuem a esses anos
uma responsabilidade ainda maior no que diz respeito ao processo de formagao tanto
do leitor e do produtor proficiente e critico de textos quanto do locutor capaz do uso
adequado e eficiente da linguagem oral em situagdes privadas e publicas.

A perspectiva apresentada na citacdo extraida do PNLD fomenta a capacidade de o
aluno tornar-se critico e interessado por questdes relacionadas a essas areas, de forma a
compreender a importancia de tal aprendizado.

Nesse pressuposto, considerando tanto as demandas de comunicagdo e/ou
conhecimentos linguisticos quanto as recomendagdes expressas por diretrizes, referenciais
curriculares e parametros curriculares oficiais, o ensino de Lingua Portuguesa, nos quatro
ultimos anos do novo ensino fundamental, de acordo com PNLD-2014 (BRASIL, p. 16), deve
organizar-se de forma que garanta ao aluno:

e 0 desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e o desenvolvimento da
linguagem escrita, especialmente o que diz respeito a demandas oriundas seja de
situagdes e instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do proprio
processo de ensino-aprendizagem escolar.

e 0 pleno acesso ao mundo da escrita, que corresponde, entre outros fatores, ao

desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades envolvidas na
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compreensdo da variagdo linguistica e no convivio democritico com a
diversidade dialetal, de modo que seja evitado o preconceito e sejam valorizadas
as diferentes possibilidades de expressdo linguistica; o dominio das normas
urbanas de prestigio®, especialmente em sua modalidade escrita, mas também
nas situagdes orais publicas em que seu uso ¢ socialmente requerido; as praticas
de anélise e reflexdo sobre a lingua a medida que se revelarem pertinentes, seja
para a (re) constru¢do dos sentidos de textos, seja para a compreensao do

funcionamento da lingua e da linguagem.

E assim que as atividades de leitura e escrita contribuem para a construgdo correlata de
conhecimentos linguisticos, em condi¢des sociais efetivas de uso da lingua, que ndo seja de
forma artificial, em que se observam apenas conceituagdes e atividades prontas, com respostas
sem nenhuma reflexdo, incompativeis com os critérios expressivos sociais. Assim,
considerando os critérios enunciados anteriormente, o GLD esclarece os reais motivos para
evitar a exclusdo de colecdes de livros didaticos de lingua portuguesa, no momento da avaliacdo
pelo PNLD.

A exclusdo das colegdes de livros didaticos da-se pela incompatibilidade relativa: a
natureza do material textual; ao trabalho com o texto; a leitura; a producdo de textos escritos;
ao trabalho com a oralidade; ao trabalho com os conhecimentos linguisticos; e ao manual do
professor.

Tendo em vista que nosso trabalho esta voltado a conhecimentos que remetem as areas
de estudo da fonética e da fonologia, trazemos para discussdo o que ¢ levado em consideragdo
ao trabalho com a oralidade e com os conhecimentos linguisticos.

De acordo com o PNLD 2014 (BRASIL, 2013 p. 19), caberd a colecao de lingua

portuguesa no que diz respeito ao quesito sobre a oralidade,

1. recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da produgao
de textos;

2. valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e¢ a heterogeneidade linguisticas,
situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;

3. propiciar o desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas relacionadas
aos usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e/ou publicas
pertinentes ao nivel de ensino em foco.

8 O Guia de Livros Didaticos faz alusdo a expressdo “normas urbanas de prestigio” em substituicio a expressio
“norma culta” por ser um termo técnico recente introduzido para designar os falantes urbanos que, numa
comunidade como a dos falantes do portugués brasileiro, desfrutam de maior prestigio politico, social e cultural e,
por isso, mesmo, estdo mais associados a escrita, "tradi¢do literaria e a instituigdes como o Estado, a escola, as
igrejas e a imprensa.
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E possivel perceber que os itens 2 ¢ 3 remetem a aspectos que podem ser relacionados
as areas de fonética e fonologia, pois fazem mencao a variagdo linguistica e a diversidade de
usos da linguagem oral.

Ainda em consonincia com o PNLD 2014, o trabalho com os conhecimentos
linguisticos visa a possibilitar ao aluno a oportunidade de refletir sobre aspectos referentes a
lingua e a linguagem relevantes para o desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita. Sob essa
perspectiva, os conteudos e as atividades voltados para os conhecimentos linguisticos devem,

segundo o PNLD 2014 (BRASIL, 2013, P. 19):

1. abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situagdes de uso,
articulando-os com a leitura, a producdo de textos e o exercicio da linguagem oral;

2. considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o
estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico;

3. estimular a reflexdo e propiciar a constru¢éo dos conceitos abordados.

Considerando os aspectos evidenciados sobre os conhecimentos linguisticos, o quesito
2, de modo semelhante ao item 2, no trabalho com a oralidade, fazem alusdo sobre o respeito
para com as variedades da lingua.

E importante considerar aqui o fato de que os livros didaticos utilizados para anélise
deste estudo foram avaliados no PNLD 2014, a partir dos aspectos indicados. Na se¢do de
analise e discussdo dos dados, serdo apresentadas as caracteristicas das obras atribuidas aos
itens avaliados, no caso deste estudo, os aspectos referentes ao trabalho com a oralidade e com

os conhecimentos linguisticos.

4.2 0 LIVRO DIDATICO E O TRABALHO DO PROFESSOR

Neste estudo, como ja foi dito, pretendemos observar como os conhecimentos
relacionados a fonética e a fonologia estao abordados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental.

Atualmente, os profissionais da educagdo formados na darea de Letras devem ter
conhecimentos sobre a lingua, varia¢des linguisticas, a producao dos sons da fala, bem como

sobre o estudo desses sons. Como afirma Borstel (2008, p. 361),

[...] os alunos dos Cursos de Letras, atualmente, tém uma formacao linguistica sobre
os conceitos de fonética e fonologia e sua aplicabilidade quando das variagdes
linguisticas quanto aos segmentos consonantais e vocalicos, como também sobre os
elementos prosodicos do falar do portugués brasileiro, ou seja, a descri¢@o e a variagao
dos sons do falar portugués nas varias regides do pais.



36

Evidentemente que apenas os métodos teoricos utilizados na formacdo de professores
ndo sdo suficientes para uma pratica pedagdgica em sala de aula. Se tomamos como referéncia
a grade curricular do Curso de Letras da universidade na qual trabalhamos, verificamos que ha
apenas um semestre com trabalho sobre Fonética e Fonologia. Se levarmos em consideragao
questdes relativas a formagao de professores, como acentua Borstel (2008, p. 362), vemos que
tal formagao “deve partir de uma reflexao sobre como ¢ trabalhada a fonética na sala de aula”.
O conhecimento relativo a essas areas, portanto, ja se faz necessario mesmo antes de o professor
trabalhar com o processo de alfabetizagdo. Esse processo ¢ assumido, na grande maioria dos
casos, pelo pedagogo; mas estes, infelizmente, na sua formagao académica, ndo estudam sobre
assuntos relacionados a fonética e a fonologia. Se isso estivesse presente na grade curricular do
curso, tal profissional poderia melhor acompanhar a aprendizagem da escrita e o
desenvolvimento da modalidade oral da lingua das criangas que estariam sob sua
responsabilidade.

E bom lembrar que ndo é s6 o conceito de fonema ou a classificagio de vogais e
consoantes, assim como o estudo sobre silaba que fazem parte dos estudos sobre fonética e
fonologia da lingua. H4 necessidade de verificar como se evidenciam essas particularidades,
como esse trabalho conduz o aluno a compreensdo de como se organizam os sons da fala e
como se processam as variagdes no momento da prolacdo. Tais aspectos também sdo abordados
nos itens considerados na avaliacdo dos livros didaticos, conforme indicados anteriormente a
partir das orientagdes do PNLD 2014.

Recuperando o papel do professor, Rodrigues (2005, p. 4) destaca que

caberd ao professor criar situagdes de ensino aprendizagem que, através de uma
pedagogia da descoberta e da pratica de atividades de analise, conduza o aluno para a
aquisi¢do de saberes e para o desenvolvimento da capacidade de resolugdes de
problemas.

Tendo em vista o nosso foco de pesquisa, entendemos que, nessas situagdes, os alunos
devem ser estimulados a andlise da lingua em uso e que usam. Se o livro didatico ¢ um apoio,
¢ preciso analisa-lo com critério, considerando a metodologia pressuposta a partir das atividades
pertinentes ao que diz respeito a oralidade e a escrita, visando a uma proposta atual e relevante
para o ensino que possa levar o aluno a compreender ainda mais a lingua que fala, ouve, 1€ e
escreve.

Antes mesmo de se considerar o que ¢ apresentado no livro didatico, os professores do

contexto no qual esta pesquisa se insere devem tomar por base a descricdo de conteudo que
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consta no Referencial Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental — RCLPEF
(MARANHAO, 2010). Esse documento traz um quadro de contetidos considerados bésicos do
6° ao 9° ano, mas que nao devem ser conduzidos de forma estanque, pois cabe aos professores
fazer suas alteracdes de acordo com a realidade da sala de aula.

Uma vez que esse estudo considera o 6° ano do Ensino Fundamental, no Quadro 2, a

seguir, constam todos os conteudos previstos para a area de Lingua Portuguesa.



Quadro 2: Contetidos do 6° ano

38

OBJETO DO
CONHECIMENTO

CAPACIDADES

CONTEUDOS BASICOS

SUGESTOES METODOLOGICAS

I- Género e discurso

Localizar informagdes explicitas em um
texto, tendo como base textos narrativos.

Analise dos tracos caracteristicos dos textos narrativos: enredo,

personagem, foco narrativo, tempo e espaco.
Nocao de tempos verbais/articuladores temporais e espaciais.

Estudo dos géneros: contos classicos, contos de mistérios, historias

em quadrinhos, relato pessoal, carta, e-mail, blog, diario.
Narratividade: fruigdo e situacionalidade.

Inferir o sentido das palavras ou
expressdes em um texto e/ou
informagdes implicitas no texto.
Distinguir fato de opinido relativa a esse
fato.

Interpretagdo de texto.

Produgdo de sintese.

Palavras homografas e palavras homoéfonas.

Dicionario: palavra, sentido e contexto.

Textos jornalisticos: reportagem, noticia, entrevista, cronica.

Identificar o tema de um texto.
Interpretar textos com auxilio de
materiais graficos diversos,
identificando sua funcionalidade.

Interpretagdo de texto ndo verbais.
Tema do texto.
Recursos interpretativos: graficos, mapas, dados estatisticos

Reconhecer diferentes formas de tratar
uma informag@o a partir da comparagao
de textos diversos;
Reconhecer posicdes distintas entre duas
ou mais opinides relativas ao mesmo fato
ou a0 mesmo tema.

Intertextualidade: pratica de criagdo e recriagao.
Intencionalidade discursiva: texto opinativo.
Adequacao do discurso ao género;

Discurso direto e discurso indireto.

O dialogo escrito: marcas linguisticas.

II-Coeréncia e coesio
no texto

Estabelecer relagdes entre as partes de
um texto.

Estudo das classes gramaticais variaveis e invariaveis no texto.
Estudo dos conectivos.
Estudo do verbo: flexdo, conjugacdo, tempos e modos.

Estabelecer relagdes logico-discursivas
presentes no texto.

Concordancia nominal e concordancia verbal na producdo do texto.
Frases interrogativas diretas e indiretas.
Coeréncia e coesdo textual.

Estabelecer relagdo causa/consequéncia
entre as partes do texto.

Uso das conjungdes
Estudo da frase: tipos de frase (verbal ¢ nominal)
Ordem direta e ordem indireta.

Para o alcance dessas capacidades, sugere-se que o
professor:

nas praticas de leitura:

leve em consideragdo os conhecimentos prévios dos
alunos;

proporcione praticas de leituras de textos pertencentes
a diferentes géneros textuais;

favoreca a ampliagdo de leituras sobre o tema e o
género proposto;

possibilite espacos de leitura de textos em situagdes
comunicativas diversas;

faga uso de textos ndo verbais como gréfico, fotos,
mapas, imagens e outros, correlacionando-os com
textos verbais;

trabalhe com textos variados com o fim de ampliar o
vocabulario dos discentes;
proponha  questionamentos
inferéncias sobre o texto;

crie situagdes propicias para a socializagdo das ideias
dos alunos sobre o texto;

oportunize praticas de dialogo assistidas e conduza
sua transposi¢do para a modalidade escrita.

nas praticas de escrita:

acompanhe a produgao textual dos alunos;

oriente a reescrita textual, com atencdo na revisao dos
argumentos, das ideias, dos elementos que compdem
0 género;

avalie se a produgdo textual esta coerente e coesa;
observe se o texto produzido atende a finalidade, se ha
continuidade tematica;

para  possibilitar
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III-Recursos
expressivos e efeitos de
sentido

Identificar o conflito gerador do enredo e
os elementos que constroem a narrativa.

Identificar efeitos de ironia ou humor em
textos variados.

Discurso literario: nogdes gerais

Sentido real e sentido figurado das palavras.

Resumo da narrativa.

Sonoridade e sentido: uso de aspas, travessao, parénteses, reticéncias,
negrito, etc.

Entonac¢do e ritmo: onomatopeias e interjeigoes.

Identificar o efeito de sentido decorrente
do uso da pontuagdo e de outras
notagdes.

Diferentes linguagens e efeitos de sentido.
Pontuagdo e efeitos de sentido.
Acentuagdo: regras gerais
ortografico.

e compreensdo do novo acordo

Reconhecer os efeitos de sentido
decorrentes da exploragdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

Estudo de dificuldades ortograficas diversas.
Flexao das palavras (género, nimero ¢ grau).
Prefixos e sufixos

Estudo da silaba: classifica¢do e tonicidade.

IV-Estudos linguisticos

Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

Estudo das variagdes linguisticas: linguagem formal e linguagem
informal.

Niveis de linguagem.

Lingua falada e lingua escrita.

analise a adequagdo da linguagem ao contexto;
incentive o uso de palavras de sentido conotativo e
denotativo, de palavras e/ou expressdes que denotem
ironia € humor;

incentive a utilizagdo das figuras de linguagem no
texto;

associe o tema do texto com o contexto atual.

nos conhecimentos linguisticos:

correlacione-os a pratica discursiva do aluno;
apresente as regras da lingua com énfase a pratica e a
sua relevancia nas situagdes de comunicagao;
promova o entendimento das variantes linguisticas
como formas de evidenciacao geografica e social dos
sujeitos;

oriente a pratica adequada das particulas conectivas;
estimule a percep¢do dos mecanismos textuais que
estabelecem relagdes entre causa e consequéncia;
favoreca o  reconhecimento  das  relagdes
morfossintaticas estabelecidas entre as partes que
compdem o periodo.

nas praticas de oralidade;

estimule a exposicdo oral dos alunos;

explore as marcas linguisticas tipicas da oralidade em
seu uso formal e informal,

proponha reflexdes sobre os argumentos utilizados
nas exposicdes orais dos alunos;

observe a adequacdo do discurso ao género;

estimule a oralidade com a utilizagdo dos recursos
extralinguisticos, como entonago, expressdo facial,
corporal e gestual, pausas, etc.

Fonte: Maranhao (2010, p. 55-56). Adaptacdo.
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Observamos que o quadro traz quatro objetos de conhecimento a serem trabalhados em
sala de aula, mas aqui nos atemos aos estudos linguisticos, os quais estdo relacionados com os
aspectos sobre a linguagem, evidenciando o estudo das variagdes, dos niveis da linguagem que,
de certa forma, empreendem marcas linguisticas tipicas da oralidade.

As sugestdes metodologicas presentes no quadro s3o meios que os professores podem
percorrer com seus alunos para a obtengao de uma melhor aprendizagem sobre o uso da lingua.
No que concerne aos conhecimentos linguisticos, o quadro enfatiza a relevancia nas praticas
comunicativas sobre as variantes linguisticas, corroborando com as variagdes regionais €
sociais. Com relagdo a oralidade, o quadro traz sugestdes de reflexdes sobre as atividades em
sala de aula relevantes para a producao de diferentes géneros textuais.

Assim, o professor deve ter disponibilidade para ensinar fazendo, até por que ensinar
significa discretear conteuidos, organizando-os em atividades praticas que sejam concernentes
com os objetivos propostos e voltadas para a realidade da sala de aula ou da vida, a fim de
garantir aos alunos a apropriagdo efetiva dos aspectos envolvidos nos conhecimentos
linguisticos em foco.

Nessa direcdo, vale também retomar os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,

1998, p. 45),

se concebe a educagdo escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar
condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades ¢ aprendam os
contetdos necessarios para construir instrumentos de compreensao da realidade e de
participagdo em relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais
amplas, condigdes estas fundamentais para o exercicio da cidadania na construgdo de
uma sociedade democratica e ndo excludente.

E assim que devemos direcionar o olhar para ressaltar que conhecimentos relacionados
as areas da fonética e da fonologia também devem ser compreendidos na pratica escolar que
privilegia e legitima a linguagem, a cultura e a etnia dos alunos.

Nessa perspectiva, ¢ preciso, contudo, que o professor saiba explorar o LD, além de ser
criativo, pois o livro continua sendo um fiel aliado do professor e um recurso para os alunos.

Como dizem Verceze e Silvino (2008, p. 88),

[...] o livro didatico ¢ apenas um dos instrumentos de apoio ao trabalho do professor
e que, por melhor que seja, pode ser ampliado com exercicios e atividades de acordo
com a realidade de cada localidade ou clientela a ser atendida. Além disso, escolher
um bom livro didatico ndo diminui a necessidade de se consultar outras bibliografias.
O professor sempre precisara de textos complementares, seja para estudar contetidos,
seja para suprir lacunas ou complementar e ampliar informagdes. E preciso, também,
que a escola se organize para uma escolha mais coletiva, discutindo procedimentos de
analises, examinando exemplares de livros solicitados as editoras, ponderando a
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respeito do perfil do aluno, do projeto pedagogico da escola e, sobretudo, planejando
o trabalho continuamente.

Como vemos, hd necessidade de o professor procurar organizar seu trabalho com
amplia¢des que lhe permitam respaldar suas explicagdes e interagir melhor com o alunado. De

acordo com Soares (2002, p. 2, apud VERCEZE E SILVINO, 2008, p. 90):

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas
um apoio, mas ndao o roteiro do trabalho dele. Na verdade, isso dificilmente se
concretiza, nao por culpa do professor, mas de novo vou insistir, por culpa das
condigdes de trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para
ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aula o dia inteiro, de manha, de tarde,
frequentemente, até a noite. Entdo, ¢ uma pessoa que nao tem tempo de preparar aula,
que ndo tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro
didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser um suporte, um apoio, mas na verdade
ele acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino.

As consideragdes de Soares (2002) remetem-nos ao fato de que, mesmo que o
profissional tente fazer o melhor para assumir seu compromisso profissional, nem sempre tem
condi¢des de planejar para além do que o livro didatico oferece. A busca de conhecimentos ¢
essencial e requer tempo para leitura e planejamento.

Além da orientagao que o livro didatico oferece e da necessidade de planejamento de
suas aulas, mesmo nas condi¢des em que se encontram muitos docentes, Verceze e Silvino

(2005, p. 12), ao considerarem como alvo o trabalho com o uso da lingua, dizem que

os professores devem estar sempre atentos aos resultados progressivos dos alunos nas
suas produgdes escritas ¢ que podem despertar neles reflexdes sobre o uso da propria
lingua, mostrando-lhes que, para cada situacao de fala, a linguagem pode ser adequada
as exigéncias sociais. Aos poucos, eles podem conhecer melhor a lingua falada nativa
e com isso saber discernir os varios usos da lingua e caminhar para a interiorizacao
das estruturas da lingua escrita.

Nessa perspectiva, o RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 48) retoma Antunes (2003, p.
47), quando afirma que “A escrita, na diversidade de seus usos, cumpre fun¢des comunicativas
socialmente especificas e relevantes”.

Seguindo o documento (MARANHAO, 2010), e como ¢é possivel observar nos
conteudos apresentados no Quadro 2, o ensino-aprendizagem deve pautar nos conhecimentos
linguisticos e discursivos dos alunos para uma melhor participagdo efetiva na sociedade,
possibilitando-lhes leituras criticas das situagdes das quais fazem parte, a fim de que sejam
capazes de se expressar conscientemente. Diante disso, os conhecimentos que os alunos ja

trazem de casa para a escola devem ser aprimorados pela escola, utilizando diferentes géneros
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textuais, objetivando a inser¢ao desses alunos nas praticas de uso da lingua de forma que os
mesmos se tornem participantes ativos nos trabalhos com a oralidade.

Nesse sentido, considerando a concepcdo de lingua abordada no RCLPEF
(MARANHAO, 2010, p. 45), “a oralidade apresenta uma dimensdo interacional, ou seja,
constrdi-se em uma pratica social, envolvendo dois ou mais interlocutores, a partir de um
sentido ¢ de uma determinada intengdo”. Essa logica, quando voltada para a oralidade,
desencadeia diferentes praticas que consubstanciam uma construgdo pedagogica significativa
para uma melhor interacao entre professor-aluno no que diz respeito ao estudo das palavras no
oral e no escrito.

No que diz respeito ao trabalho com a oralidade, o PNLD (2013, p. 19) evidencia que a
modalidade oral da lingua, que o aluno traz de casa, do seu convivio social, promove a
efetivacao da interagdo professor-aluno e aluno-professor. Dessa experiéncia prévia, o aluno
descobrird como se da o funcionamento da lingua escrita, assim como aperfeigoara o dominio
da fala para novas situagoes.

Esse processo de interacao € uma atitude que deve partir do professor em saber trabalhar
com as diversas realidades em sala de aula. Os alunos tém caracteristicas que devem ser aceitas
e respeitadas. Eles falam diferente, t€ém pronancias diferentes denominadas ‘“variagdes
linguisticas”. Os proprios PCN direcionados ao Ensino Fundamental definem, entre os
objetivos do ensino de lingua materna, que se deve “conhecer e valorizar as diferentes
variedades do portugués, procurando combater o preconceito linguistico” e “reconhecer e
valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento adequado e eficiente na
comunidade cotidiana, na elaboragdo artistica mesmo nas interagdes com pessoas de outros
grupos sociais que se expressam por meio de outras variedades” (BRASIL, 1998, p. 33).

Refor¢ando a discussdo sobre variacdo linguistica, destacamos a afirmacao de Bortoni-

Ricardo e Machado (2013, p. 54), que dizem que:

a lingua oral, por seu lado, € o territorio da variagdo inerente. A variagdo ¢ de sua
prépria natureza e ¢ um recurso fundamental para que os falantes marquem suas
identidades, seus papéis sociais, seu alinhamento com o interlocutor, enfim, para que
amoldem a forma de sua fala a fungdo que essa estd desempenhando no processo
interacional. Na lingua oral, portanto, o individuo tem a variagdo a seu dispor,
cabendo-lhe aprender na escola e na vida a ajustar a variante adequada a cada contexto
de uso.

Verdadeiramente o falante tem a sua particularidade na forma de falar que depende da
sua cultura, do seu convivio, ou seja, das condi¢cdes em que ele se situe social, histérica e

culturalmente. A lingua oral inicia no seio familiar, e o individuo, por sua vez, vai procurando
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utiliza-la de acordo com a situagdo, mas isso ndo significa afirmar que, do ponto de vista
linguistico, possa existir uma variedade melhor ou mais correta que a outra.

Vale mencionar, ainda, o trabalho de Mestrado de Gonzalez (2013), que verificou o
tratamento dado a norma e a variagdo em livros didaticos de lingua portuguesa e literatura do
Ensino Médio aprovados no PNLD de 2009. Ha também o estudo de Schmitt (2012), que estuda
a forma como a colecdo Links, de Santos e Marques (2011), aborda a variagdo no inglés entre
a lingua inglesa padrao americana ¢ a lingua inglesa padrao britanica.

Como foi possivel observar, por meio das reflexdes apresentadas, assim como o fizeram
Gonzalez (2013) e Schmitt (2012), entre outros, buscamos verificar como os livros didaticos
em questdo, no que diz respeito ao trabalho com a lingua, segundo o PNLD 2014 (BRASIL,
2013, p.19), recorrem a oralidade quando evidenciam propostas didaticas para leitura e
producao de textos, valorizam e se voltam para a variagdo e para a heterogeneidade linguistica,
em contextos que privilegiam normas urbanas de prestigio e como possibilitam o
desenvolvimento de capacidades de formas discursivas que se relacionam aos usos da lingua
oral em situagdes formais e/ou publicas nesse nivel de ensino, ou seja, o 6° ano do ensino
fundamental. Em outras palavras, serdo estabelecidas comparacdes entre os apontamentos do
PNLD 2014, quanto aos quesitos avaliados de ambos os livros didaticos deste estudo, a partir
de nossas impressoes, valendo-nos das informagdes presentes nessas obras.

Apods as consideracdes apresentadas sobre conhecimentos de natureza fonética e
fonologica que podem se fazer presentes no ensino da lingua materna, considerando as
perspectivas curriculares nacionais € o que se identifica na proposta de trabalho com oralidade
e escrita em livros didaticos aos quais este trabalho se dedica, na proxima secao, trazemos a

metodologia usada para desenvolver esta dissertacao.
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5 METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ do tipo bibliografico, uma vez que, segundo Gil (2008), “a
pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros didaticos e trabalhos cientificos”. Nesse sentido, o fato de trabalharmos
com livros didaticos e documentos de 6rgdos governamentais, justifica a natureza bibliografica
desta pesquisa.

Também sao considerados os PCN (BRASIL, 1998), o PNLD 2014 (BRASIL, 2013),
os RCLPEF (MARANHAO, 2010) para reflexdes sobre contetidos e atividades presentes nos
livros didaticos em estudo no que concerne ao trabalho com a oralidade e com conhecimentos
linguisticos, conforme as orienta¢des nos referidos documentos.

Vale dizer que a escolha do trabalho com os livros didaticos partiu da inquietude sobre
a forma como os conhecimentos relacionados a fonética e a fonologia estdo presentes nos livros
didaticos “Singular & Plural — Leitura, producdo e estudos de linguagem”, de Figueiredo et al.
(2012) e “Vontade de saber portugués”, de Tavares e Conselvan (2012). O primeiro ¢ adotado
por uma escola privada, e o segundo por escolas publicas de um municipio maranhense. Em
conversa com professores de lingua portuguesa tanto da escola publica, quanto da escola
privada, comentava-se que o trabalho em sala de aula se dd conforme abordam os livros
didaticos. Assim, acreditamos que o LD de lingua portuguesa ¢ um material pedagdgico que
contribui para o ensino-aprendizagem.

Apresentaremos as obras, indicando como estas se dividem, de que forma os conteudos
estao expostos de acordo com as se¢des que remetem aos conhecimentos relacionados no que
se reporta a oralidade e aos conhecimentos linguisticos. Serdo utilizados exemplos a partir dos
contetidos e das atividades presentes nos proprios LD, estabelecendo comparagdes entre a
avaliacdo realizada e apresentada sobre cada obra no PNLD 2014, considerando o eixo da
oralidade e dos conhecimentos linguisticos e as indicagdes dos pontos fortes, dos pontos fracos,
dos destaques e da programacdo do ensino, elencados em quadros esquemadticos sobre as
referidas obras apreciadas pelo PNLD 2014.

E importante retomar que o PNLD 2014 (BRASIL, 2013) inclui como meta verificar se
as obras, no que diz respeito ao trabalho com a oralidade, 1) valem-se de estratégias didaticas
orais nas abordagens de leitura e da producdo de textos; ii) efetivamente valorizam e trabalham
a variagao e a heterogeneidade linguisticas; e iii) propiciam o desenvolvimento de capacidades

e formas discursivas relacionadas aos usos da linguagem oral.
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No que diz respeito aos conhecimentos linguisticos, de acordo com BRASIL (2013), as
colecdes devem 1) explorar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos nas situagdes de
leitura, de producdo de textos orais e escritos; ii) oportunizar reflexdes sobre o respeito as
variedades regionais e sociais da lingua; e iii) promover discussdes sobre os conceitos
abordados.

Paralelamente a essas consideragdes, serao retomados os conteudos indicados pelo
RCLPEF (MARANHAO, 2010), com o objetivo de verificar em que medidas tais contetidos se
evidenciam nas obras quanto ao trabalho com a oralidade e com os conhecimentos linguisticos.

Nas secOes seguintes, cada obra sera brevemente descrita, com indicagdes das secdes
cujo conteudo ¢ o foco do estudo, acompanhada da avaliagdo do PNLD. As reflexdes sobre a
forma como a oralidade e os conhecimentos linguisticos se evidenciam nesses livros serao

ilustradas por imagens retiradas das proprias obras.
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6 ANALISE DE DOIS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, trazemos a analise dos livros didaticos em estudo, com base nos estudos
apresentados na revisdo tedrica e nos passos metodologicos explicitados.

Nesta perspectiva, procuramos seguir o Programa Nacional do Livro Didatico, que
avalia, aprova e seleciona os livros didaticos e, em observacdo a esse Programa, percebemos
que os LD, foco do nosso estudo, publicados em 2012, foram aprovados e encontram-se
resenhados no GLD (BRASIL, 2013). Trazemos, entdo, alguns topicos abordados nos livros de
Figueiredo et al. (2012) e de Tavares e Conselvan (2012).

Assim, analisamos como os conhecimentos linguisticos e a oralidade estdo sendo
abordados nos referidos livros mencionados, fomentando, ainda, com o que esta indicado nos
RCLPEF (MARANHAO, 2010) e no PNLD 2014 (BRASIL, 2013).

No decorrer deste estudo, procuramos, ainda, relacionar as coloca¢des do PNLD quanto
aos critérios eliminatorios e especificos, quando da aprovagdo dos livros. O PNLD, como
apresentado anteriormente, faz a analise dos livros a partir dos critérios relativos a natureza do
material textual, ao trabalho com o texto, a leitura, a producao de textos escritos, ao trabalho
com a oralidade, os conhecimentos linguisticos e manual do professor. Mas aqui, faremos
analise dos livros apenas observando se o que esta abordado nos mesmos ¢ compativel com os
critérios exigidos pelo PNLD com relagdo a oralidade e aos conhecimentos linguisticos. As

informagdes referentes a cada livro serdao apresentadas nas proximas segoes.

6.1 SINGULAR & PLURAL — LEITURA E PRODUCAO DE ESTUDOS DE
LINGUAGEM

O livro faz parte de uma colecao de quatro livros, sendo distribuida para cada etapa do
Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. A colecdo foi escrita pelas autoras Laura de Figueiredo?,

Marisa Balthasar'® e Shirley Goulart!! e foi publicada pela Editora Moderna, em 2012, sendo

° De acordo com a informagdo encontrada no LD em estudo, a autora é Bacharel em Letras pela Universidade de
Sao Paulo (USP), com Mestrado em Linguistica Aplicada pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(PUC-SP). Além de autora de materiais didaticos, Laura de Figueiredo é professora em programas de formagao
continuada das redes estadual e municipal de Sao Paulo.

10" Através de descrigdes encontradas no livro didatico em estudo, Marisa Balthasar é Licenciada em Letras e
Doutora em Teoria Literaria pela Universidade de Sao Paulo (USP). A autora, além de ser professora em programas
de formagdo continuada das redes estadual e municipal de Sdo Paulo, atua na rede publica ha 14 anos, como
também em escolas particulares do Ensino Superior.

! Shirley Goulart é Licenciada em Letras pela Faculdade Rui Barbosa (RFB), em Salvador, e Especialista em
Literatura pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). A autora ¢ professora em programas de
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esta sua 1? edi¢do. Ressaltamos que aqui nos atemos ao livro do sexto ano, por ser o ano escolar
no qual sdao abordados diversos assuntos correspondentes a temas de interesse da fonética e da
fonologia.

O livro em foco foi adotado, no ano de 2014, por uma escola particular de um municipio
maranhense.

Para fins de andlise, primeiramente recorremos ao sumario em busca de assuntos
correspondentes a tematicas tratadas pela fonética e fonologia, no que concerne a oralidade e a
escrita.

O livro “Singular & Plural-Leitura, produgdo e estudos de linguagem” ¢ composto de
trés cadernos, assim distribuidos: “Caderno de leitura e producdo”, “Caderno de praticas de
literatura” e “Caderno de estudos de lingua e linguagem”. Daremos atencao a este ultimo
caderno, que visa a priorizar os varios componentes de ensino da lingua portuguesa, sem,
entretanto, trata-los de modo estanque. Ele esta composto de trés unidades: Conhecimentos
sobre lingua e linguagem (Unidade 1); Conhecimentos metalinguisticos (Unidade 2); e
Conhecimentos sobre Ortografia (Unidade 3). Cada unidade apresenta um nimero variavel de
capitulos, dependendo das especificidades dos topicos abordados.

A primeira unidade apresenta dois capitulos: o primeiro corresponde aos temas lingua,
linguagem, discurso e sentidos, que ndo serdao discutidos no ambito deste trabalho; e o segundo
traz a lingua como um conjunto de variedades. A segunda unidade é composta de cinco
capitulos, todos correspondentes a gramatica da lingua, que nao serd explorada neste trabalho.
A terceira unidade, por sua vez, tem dois capitulos voltados para o estudo da ortografia e
pontuagao.

Apresentamos a seguir o mapa correspondente ao Caderno de Estudos de Lingua e
Linguagem, conforme apresentado no LD, com excecdo dos conhecimentos metalinguisticos,

que fazem parte da segunda unidade.'?

formacao continuada das redes estadual e municipal de Sdo Paulo. Atua na rede publica ha 15 anos e em escolas
particulares do ensino superior.

12 A unidade correspondente aos conhecimentos metalinguisticos deixou de ser abordada neste trabalho, por ndo
trazer topicos relacionados ao foco do trabalho.
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Quadro 3: Estudos de lingua e linguagem tratados nesta pesquisa

Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem
Mapa organizador das Unidades 1 e 3

Unidade 1: Lingua e Linguagem

Ano (p. 192-205) Unidade 3: Ortografia e pontuacio (p. 248-283)
Capitulo 2: A lingua como um | Capitulo 1: Ortografia
conjunto de variedades 1. Grafia das palavras: com —r ou —11?
Lingua e mudancga 2. QGrafia das palavras: com —do ou —am?
Lingua e variacdo 3. Grafia das palavras: com s ou z?
O uso da lingua e as situacoes As terminagdes —es/-esa e —ez/-eza
de comunicacio 4. Acentuagdo das palavras
Pesquisa ¢ acdo: dicionario de 5. Acentuagdo grafica das oxitonas
. girias 6. Acentuacdo grafica das paroxitonas
6 7. Acentuagdo grafica das proparoxitonas

Capitulo 2: Pontuacao
1. A organizagdo do texto em frases e os sinais de
pontuagdo
2. A pontuagdo em textos que fazem uso do discurso
direto e indireto

3. Juntando tudo

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 10-11).

Como ¢ possivel verificar no Quadro 3, o foco da primeira unidade trata de lingua e
linguagem, abordando assuntos voltados para “A lingua como um conjunto de variedades”,
evidenciando “Lingua e mudanga”, “Lingua e variagdo”, assim como “O uso da lingua e as
situagdes de comunicagdo”, fazendo mengdo a pesquisa e agdo: dicionario de girias". Na
unidade 3, observamos o tratamento sobre a ortografia e a pontuagao, que sdo pertinentes para
a compreensao da fonética e da fonologia quando trata de questdes referentes a oralidade e
ortografia, ou seja, o sistema de escrita alfabética.

Nesse caderno, Figueiredo et al. (2012), aludindo sobre a estrutura da obra, elucidam
que procuram priorizar os aspectos que condizem a lingua portuguesa e que podem colaborar
para a compreensao e valorag@o de todo o desenvolvimento da lingua.

De acordo com as orientagdes gerais presentes no livro a respeito do trabalho com as
unidades desse caderno, observamos que o objetivo € de selecionar, nas unidades e nos capitulos
de abertura, objetos de estudo que ja sejam do conhecimento dos alunos. Com essa proposta, a
pretensao das autoras do livro parece ser de que os alunos compartilhem seus saberes e
hipéteses de modo a interagir uns com os outros, criando “um ambiente de colaboragdo e
construcdo de sentidos e conhecimentos”. (FIGUEIREDO et al., 2012, p. 170, Guia do

Professor).
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Os capitulos que compdem esse caderno apresentam as se¢des “Como ¢ que €77,
“Pesquisa e acao”, e “Entdo ficamos assim”. Procuramos o porqué dessas expressoes e, para
isso, buscamos o guia do professor, o qual explicita as razdes desses titulos na conducdo das
secdes. Apresentamos a seguir um quadro que traduz com maior clareza as motivagdes para

esses enunciados nas respectivas segoes.

Quadro 4: Se¢des dos capitulos em andlise

SECOES DESCRICAO

Questionamentos que seguem uma sequéncia de atividades que visam ao
Como é que é? aspecto linguistico explorado e orientam o olhar dos alunos para elaborar
respostas as questdes iniciais.

Nessa sec¢do, os alunos encontraro uma proposta de aplica¢do do que foi
Pesquisa em agao aprendido em outro contexto. Sdo propostas de pesquisa e producao
relacionadas a reflexdo apresentada no capitulo.

As questdes apresentadas no inicio do capitulo sdo retomadas para que o
Entao ficamos assim... aluno seja capaz de sistematizar o que foi estudado. Assim, cada aluno
pode organizar, capitulo a capitulo, o conhecimento que esta construindo.

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. IX). Adaptagdo.

A nosso ver, as secdes parecem questionamentos, propostas de pesquisa €
sistematizagdo do que foi estudado. Entendemos que o livro didatico em estudo traz um
caminho de pesquisa em que, primeiramente, no “Como ¢ que ¢?”, a pretensdo ¢ conduzir os
alunos a querer saber mais, a explorar o contetido, buscando respostas as duvidas através de
atividades propostas com relagdo aos topicos em estudo. Na “pesquisa em acdo”, busca-se
colocar em pratica o que foi aprendido no decorrer do estudo sobre determinado assunto. A
secdo que aborda o tema “Lingua e Mudanga”, chamou a nossa atencao por trazer uma pesquisa
com pessoas mais idosas sobre as girias gatuchas de antes e atuais, tendo como base o diciondrio
gaucho, como consta em Figueiredo et al. (2012, p. 203). No “Entdo ficamos assim...”, os alunos
devem ser capazes de fazer uma retrospectiva do assunto, discutir sobre a lingua portuguesa,
podendo sintetizar todo o assunto estudado correspondente ao capitulo 2, do qual trataremos na
sequéncia.

O capitulo 2, da unidade sobre conhecimentos de lingua e linguagem, Figueiredo et al.
(2012, p.192) apresenta “A lingua como um conjunto de variedades”. O capitulo traz sete textos.
Os trés primeiros, segundo as autoras (FIGUEIREDO et al., p. 192), “tém a finalidade de

possibilitar que os alunos observem as mudancas da lingua no tempo”.



50

Para melhor visualizar a disposi¢dao do material em analise na obra, a Figura 1 apresenta

o conteudo sobre o qual vamos refletir. Na sequéncia, sdo extraidos os trechos para analise
individual.
Figura 1: Textos utilizados na se¢do sobre “lingua e mudanga”

A lingua como um conjunto
de variedades

Como é que é7

Na pesquisa que vocés realizaram sobre a lingua — e que resul-
tou na produgio de um texto com uma curiosidade sobre ela — uma
das perguntas era se o portugués falado no Brasil era igual em todas
as regides.

Relembre o que foi escrito sobre isso. Se necessario, volte a ler o
texto a respeito.

— Vocé acha que a lingua portuguesa que falamos hoje é igual a
lingua portuguesa falada tal como quando ela surgiu?

— E, entdo? Afinal, falamos todos a lingua portuguesa do mesmo
jeitinho?

Leia e observe os textos a seguir e reflita sobre as questdes pro-
postas a_ respeito deles.

Vendas

Quem quizer comprar huma caza de Sobrado com grandes commodos,
e boa chacara, toda plantada de capim, horta e arvorédo de varias qualida-
des, podendo sustentar annualmente com o capim doze parelhas, sita na
rua da Pedreira de N. Senhora da Gloria, falle com Venancio José Lisboa,
na rua da Alfandega N¢ I, ou no Catete, na ultima caza de sobrado, antes de
chegar a ponte, hindo para o botafogo, lado direito, que tem ordem, e poderes
de seu dono para vender.

Trecho de anincios de vendas retirado do jornal Didrio do Rio de Janetro,
edi¢io de 4 de junho de 1821, Disponivel em: <hutpy/diariodorio.com=.
Acesso em: 29 jun. 2011,

\/edes, amiq’, © que oj’ oy &

7 i dizer de vés, assy deus mi perdon
@ Pergunta Monteiro : ] P s
J.Ecﬂ' PORI g”f NAO Lobato, 0 autor de que amades ja culra e mi non,
73’43;4‘1%9? Urupés, o Jéca Tatu. mays, se verdad’ é, \'inqar’-m,eq assy:

punl\orel] Jé ('IE VOs non querer IDGH

— Nio é preguica ‘seu” Lobato. £ uma dor na cacunda, palpitago, e pesar-mh-G em mays que culra ren
uma canceira que nao acaba nuncak..

— Sim, eu sei, Jéca Tatu amigo. Soffres de AMARELLAO (ou opila-
¢do). Tens no sangue e nas tripas um jardim zooldgico da peor especie.
 essa bicharia que te faz papudo, feio, molengo e inerte. SO tens um

remedio, o verdadeiro espicifico do amarellio: [
pun ]le’el] ](l € VOS Non...
R

s
nNK'l“SInMINAW E, sse eu eslto por verdade sey
que mi (Jizen, meu amigo, par deus,
ClIOPOPGl} muqlo destes olhos meus
e AN oo e clir’el]—vos comoe me VianF(él]:

pun|mreq ja...

(jq (Jizer’, por me fazer pesar,
amades vés outra, meu lrde(lcr’,

s
e, sse vercloc] é, par nostro sen|lor’,

il
C]il”@l,—\/OS comoe me cuqc] a \'inqcm:

b R

Dispontvel em: blogspot.com/>.

Acesso em: 4 abr. 2011. (adaptado)

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 193).

Considerando os textos indicados na Figura 1, sobre o tema “lingua em mudanga”, logo

no inicio da se¢do, estd o questionamento “Como ¢ que ¢?”, interrogando sobre o portugués
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falado no Brasil: se igual em todas as regides ou manteve-se da mesma forma com o passar do

tempo.

A atividade referente aos textos, na sequéncia, apresenta seis questionamentos,

conforme indica a Figura 2.

Figura 2: Atividades sobre os textos 1, 2 e 3 do capitulo 2 do livro em analise

Estudos de lingua e linguagem -

1. Observe a escrita dos textos 1 e 2. O que vocé consegue perceber de
diferente em relacdo a escrita de hoje?

2. O Texto 1 circulou entre as pessoas no ano de 1821. O Texto 2, no ano
de 1935. Para vocé as diferencas na escrita foram erros de impressao
ou tém alguma relagdo com o tempo em que foram escritos? Explique.

2. Compare a escrita da palavra uma nos textos 1 e 2.

a) O que hé de diferente?

b) Considerando as datas de circulacdo dos dois textos, o que essa di-
ferenca demonstra em relagéo a nossa lingua?

o

Agora observe o uso dos verbos nesta construgdo, no Texto 2:

Soffres de AMARELLAO (ou opilagio). Tens no sangue e nas tri-
pas um jardim zoologico da peor especie.

Vocé ouve, hoje em dia, com frequéncia, esse tipo de construgao (so-
fres, tens) nos jornais, revistas e programas de TV?

5. Leia novamente o Texto 3, escrito em portugués, no século Xlll (quando
a lingua era chamada de galego-portugués):

Vocé consegue reconhecer a nossa lingua aqui? Explique.

6. Depois de observar e analisar esses textos, o que se pode concluir em
relacdo a lingua: com o passar do tempo ela muda ou permanece a
mesma?

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 194).

Como ¢ possivel verificar, os questionamentos 1, 2 e 3 remetem a observagdes sobre a
escrita das palavras ontem e hoje, considerando os textos 1 e 2. O texto 3 leva o aluno a ter
contato com a escrita do século XIII, estabelecendo comparagdes com a lingua que ele conhece
e, a partir disso, deve responder ao questionamento 5.

Os textos referidos foram apresentados para mostrar que lingua apresenta um conjunto
de variedades, representados através do subitem “Lingua e mudanga”. Na ultima questdo da
atividade da pagina 194 do livro em estudo, as autoras — baseadas em explica¢des presentes no
livro FIGUEIREDO et al, 2012, p. 194, Guia do Professor) sobre “a lingua muda no tempo” -
salientam: “espera-se que os alunos concluam que a lingua muda com o passar do tempo, tanto
na grafia das palavras como no modo de pronuncia-las e de construir as frases”.

De acordo com Chagas (2014, p. 141), “o fato de as linguas passarem por mudancas no
tempo ¢ algo que pode ser percebido de mais de uma forma. Uma delas € o contato com pessoas

de outras faixas etarias”. Como diz Coelho (2007, p. 11), “a lingua que falamos hoje ¢ resultado
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de muitas mudangas ocorridas em épocas diversas: isso é a variacdo diacronica. E uma prova
de que a lingua ndo ¢ algo pronto, estagnado, definitivo; mas uma realidade dindmica, em
constante mudanga”.

As mudangas na lingua existem também porque cada geragdo traz formas diferentes de
falar. Sabemos que surgem novas palavras, mudangas no modo de falar das pessoas, com
vocabulérios diferentes, além de contarmos com a influéncia de outras linguas no nosso
rotineiro linguajar.

Os textos, portanto, possibilitam reflexao com o intuito de mostrar que ha mudangas da
lingua no tempo, denominada pelas autoras (FIGUEIREDO et al., p. 192, Guia do Professor)
como variacao histoérica ou diacronica. Além disso, as autoras colocam observagdes sobre o
fato, em forma de “clipe”, (na pagina 193), ressaltando que o portugués “era uma das linguas
neolatinas”, como também fazendo mengdo ao galego-portugués, entre outras indicagoes,

conforme ¢ possivel verificar na Figura 3.

Figura 3: Comentarios sobre “O galego-portugués”, no capitulo 2

O galego-portugués

Vocé se lembra de que, em uma das li-
¢Oes anteriores, comentamos que o por-
tugués era uma das linguas neolatinas,
isto é, uma das linguas nascidas da mis-
tura entre o latim e as linguas faladas pe-
los povos que os romanos conquistaram?
Pois bem. Ao longo dessa evolugao (que
durou vérios séculos), surgiu uma lingua
intermediaria: o galego-portugués, que
tem esse nome porque era falado prin-
cipalmente na Galicia, uma regiao no
norte de Portugal. O galego-portugués
existiu mais ou menos entre 800 e 1350
d.C. e deu origem ao portugués moder-
no, assim como deu origem ao galego
moderno — que continua sendo falado
na Galiza!

SAMPAIO, Albino Forjaz de. Historia da literatura portuguesa ilustrada. Paris/Lisboa: Aillaud/Bertrand, 1928.
p. 120 (Fragmento).

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 193).

Apb6s mencdo ao tema mudanca linguistica, que, como também indica o RCLPEF

(MARANHAO, 2010, p. 54), “refere-se as mudancas da lingua que ocorrem de uma época para
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outra”, colocamos nosso olhar sobre os quatro ultimos textos da secdo, por tratarem de lingua
e variagdo de forma sincrdnica.

Os quatro ultimos textos, considerando a obra de Figueiredo et al. (2012, p. 192, guia
do professor), “possibilitam a observacgao das variagdes da lingua num mesmo tempo, mas em
“espagos” sociais diferentes”, que denominam como varia¢ao sincrdnica.

Essas variacdes sdo apontadas como regionais (variacdo diatopica), sociais (variagao
diastratica) e situacionais (varia¢dao diafasica), j& mencionadas na se¢do 2.1 deste trabalho.

Numa observagao sobre lingua e variagao, as autoras afirmam que:

dependendo do grupo social a que pertencemos e da nossa formacgéo escolar, os nossos
falares podem ser diferentes. Costumamos falar como falam as pessoas que nos
cercam porque aprendemos a falar com elas e, no dia a dia, também nos comunicamos
com elas. “Mas”, se desde pequenos frequentamos a escola, lemos muitos livros, o
jeito de falarmos podera ser diferente do jeito de falar de pessoas que nunca foram a
escola e ndo convivem com livros. (FIGUEIREDO et al. 2012, p. 196, Guia do
Professor)

As variagdes, como foi dito neste trabalho e reforcado pelas autoras da obra estudada,
estdo diretamente relacionadas ao grupo social do qual o falante faz parte. Além disso, ha
diferengas geograficas, sociais, situacionais, dentre outras, assimiladas pelos usudarios da lingua
que evidenciam ainda mais variagdes. Considerando o local de referéncia para esse estudo, vale
trazer um aspecto mencionado pelo Referencial Curricular de Lingua Portuguesa do Estado do

Maranhao (2010, p. 54):

O portugués falado no Maranhdo ndo ¢ o mesmo portugués falado no Parand, como
também nao € o mesmo que o de Pernambuco. Ainda ¢ maior a diferenga quando se
compara o portugués do Brasil, com o portugués de Portugal. Os falantes ndo se
comunicam de forma igual, nem mesmo dentro de sua propria cidade.

Tais consideragcdes chamam a atenc¢do para as variedades de muitos grupos sociais ou
de comunidades que vao se instituindo nos diferentes espagos do pais, com falantes de uma
mesma lingua, mas que podem nao se entender de imediato devido a variedade linguistica que
os caracteriza. Podemos dizer, sob essa perspectiva, que nossa lingua portuguesa ¢ uma unidade
de variedades que engloba todas as manifestagdes da fala, com suas incontaveis possibilidades.

Voltando-nos aos textos da sequéncia, podemos observar que o texto 1 e o texto 2
remetem as diferencas de prontincia entre falantes brasileiros, evidenciando variagdes fonéticas
relacionadas aos diferentes espacos sociais assumidos, neste caso, pelos personagens dos

quadrinhos. A Figura 4, a seguir, apresenta os textos.



Figura 4: Textos 1 e 2 sobre lingua e variacao

Texto 1: tira do Urbanoide

1. Leia o boxe a seguir.

Para saber m
R T e

As tiras, assim como qualquer tipo de historia em quadrinhos, repre-
sentam situagées orais de comunicagdo. Quer dizer que os enunciados
que aparecem nos baldes sio como se fossem falados pelas persona-
gens, apesar de estarem escritos.

2. Agora, leia a tira e responda s questdes.

URBANOIDE Diogo Salles
MERNED, ES5E URRRA, MEL, A, U Th COM A RAZRO,
SOTAQUE OF VOCES £ PELAMORIPELS, CUPAD, ESSE SOTAGUE
HUITO ESTRANHO... HEL.. HAHAHA! AT £ SNXTRO, VALHEZ

DICGO SALLES/JORNAL DA TARDE

rhandide. Disponivel em:
<http://www.diogosalles.com.br/urbanoide.asps. Acesso em: 27 set. 2010.

a) Urbandide, a personagem de barbicha, é um paulistano.
A outra personagem também € paulistana? Explique com
base, especialmente, na fala do primeiro quadrinho.

b) Observe a fala do Urbandide no Ultimo quadrinhe. O jeito
de falar e o sotaque - que fica marcado na escrita das pa-
lavras sinixtro e valheu - é de paulistano? Explique.

¢) Analise as palavras estranho e sinixtro. Qual esta representan-
do o sotaque paulistano e qual representa o outro sotaque?

d) Afinal, 0 que aconteceu nessa tira?
Texto 2: tira do Mutum

Mutum, a personagem da proxima tira, mora na cidade e foi visi-
tar a sua tia, que mora num sitio muito longe da cidade.

MUTUM Moisés Gongalves

Nossa, tiar Que ) / L= Mais que minino mais mar agardecido,, ‘7] z é
Fartural! $6! Fiz tudo 0 que oCe gosta, e inda vem 98
recrama Gue td fartando as colsa? 52
wa
-
29
Q
i

=

i

2

z

2

o

MOIZA. Mutm. Disponivel em: <http//:universomutum.blogspot.com>, 3
Acesso em: 15 abr. 2010,

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 195).

Prontncia diferente dos
sons das palavras

0O sotaque a que se refe-
rem as personagens da tira do
Urbandide tem relagdo com
omodo como se pronunciam
as palavras (ou frases) de
uma lingua. Ele pode ser tio
variado quanto sio variados
os paises em que se fala uma
mesma lingua, as regides de
um mesmo pais, os diferentes
grupos sociais que falam uma
determinada lingua.

Facilmente identificamos
a variedade de sotaques de
algumas regioes do Brasil,
como, por exemplo, o sota-
que nordestino, o galicho,
0 carioca, 0 mineiro, 0 pau-
lista, o caipira paulistano e
tantos outros.
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Observamos que as historias em quadrinhos (HQs) representam a fala de pessoas que

vivem em regides ou espacos diferentes. Nesse caso, evidenciam-se as variagdes geograficas.
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Os textos demonstram, portanto, variedades linguisticas de algumas regioes do pais,
remetendo-nos aos topicos previstos no RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 54), quando se
refere aos estudos linguisticos a serem oportunizados na escola quanto aos sentidos expressos
por meio das variacdes linguisticas no que concerne a regido, grupo social, situagcdes de
interlocugdo e entre diferentes geracoes.

No “Texto 1: tira de Urbanoide”, percebemos dois personagens que, mesmo falando a
mesma lingua, deixam evidente as diferengas e o valor que atribuem as suas formas de falar.

A letra “a”, da segunda questdo da atividade, explica que Urbanoide!? é um paulistano
e questiona se a outra personagem também ¢ paulistana. Pela fala da personagem, esta claro na
tira, no primeiro quadrinho, que o rapaz que inicia a conversa nao ¢ paulistano, uma vez que
ele critica o sotaque do Urbanoide, que, segundo as autoras, “¢ um paulistano”. A questao “b”
traz comentarios com relagdo ao terceiro quadrinho sobre a pronuncia das palavras “sinixtro e
valheu”, emitidas por Urbanoide, mas que remetem ao sotaque carioca, aqui marcado na escrita.
Figueiredo et al. (2012, p. 195, Guia do Professor) recomendam que “nessa atividade o
professor repita a leitura das palavras procurando ser caricatural e exagerando no sotaque”, a
fim de que os alunos entendam que ¢ um sotaque carioca. Nesse contexto, sob nosso ponto de
vista, parece-nos que um personagem se vale da variante de fala do outro em tom de critica. Se,
sob essa perspectiva, analisarmos a resposta de Urbanoide no terceiro quadrinho, quando
responde: “Tu t4 com a razdo, cumpadi”, € como se estivesse assumindo a critica do carioca e,
ao mesmo tempo, criticando o sotaque carioca também. Nesse sentido, parece-nos que os dois
reproduzem os sotaques como forma de julgar as variedades da lingua falada de cada um. A
atitude desses personagens, pelo que temos frequentemente observado, nao lhes ¢ exclusiva.
Cabe ao professor, a nosso ver, problematizar com seus alunos as diferentes a¢des dos falantes
frente as variagdes linguisticas por eles vivenciadas. Tal orientacdo, pelo que nos foi possivel
observar, ndo se faz presente na obra.

Além disso, para que o aluno possa dar conta de forma produtiva das atividades, ele
precisa conhecer minimamente as caracteristicas desses falantes, ou seja, ter alguma nogao
sobre a forma de falar do paulistano e do carioca, que sdo os casos em estudo.

Ainda em relacdo ao topico em discussao, vale dizer que Figueiredo et al. (2012, p. 195)

explicam, em trecho apresentado ao lado da atividade relacionada ao Texto 1, intitulado

13" De acordo com as informagdes presentes no site http://www.diogosalles.com.br/tirinhas.asp, Urbanoide é um
personagem criado pelo ex-chargista do Jornal da Tarde (SP), Diogo Salles, e habita a se¢do de quadrinhos do
Jornal, desde 2007. Paulistano, personagem mal-humorado, cheio de gingas e girias, Urbanoide tem como hobby
favorito falar mal da sua propria cidade, Sdo Paulo, mas afirma que ndo quer mudar de 4.
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“Pronuncia diferente dos sons das palavras”, que “O sotaque a que se referem as personagens
da tira do Urbanoide tem relagdo com o modo como se pronunciam as palavras (ou frases) de
uma lingua”.

As variagdes sdo constantes nas falas de um determinado grupo social. Nesses usos,
como foi possivel verificar, ha diferentes palavras que correspondem a um mesmo significado,
mas que ndo devem ser consideradas como erroneas ou sem prestigio, como melhores ou piores,
pois, como aborda o RCLPEF (MARANHAO, 2010, 48), “o mito de que o falar de determinada
regido ou comunidade ¢ melhor ou mais bonito do que a de outra deve ser combatido,
especialmente na escola, ambiente que deveria, mais do que qualquer outro, trabalhar a
equidade nas relagdes”. Em contrapartida, afirma Faraco (2012, p. 47), “as variedades podem
também acirrar a diversidade”, ou seja, muitas vezes os falantes preferem transgredir as suas
caracteristicas locais aderindo as variedades que sdo privilegiadas pela sociedade.

E interessante observar que a letra “c” da segunda questdo da atividade toma como
andlise as palavras “estranho” (presente no primeiro quadrinho) e “sinixtro” (no ultimo
quadrinho) para que os alunos apontem o sotaque a que pertencem tais palavras. Para tal questao
ser devidamente respondida, € necessario que os alunos tenham conhecimento desses sotaques.
No trecho sobre “Pronuncia dos sons das palavras”, as autoras (FIGUEIREDO et al. 2012, p.
195) apoiam a logica de que “facilmente identificamos a variedade de sotaques de algumas
regides do Brasil, como, por exemplo, o sotaque nordestino, o gaucho, o carioca [...]”.
Entendemos que, como brevemente anunciamos antes, se o professor ndo levar o aluno a esse
conhecimento, nao sabemos em que medida esse aluno do 6° ano sera capaz de identificar as
variedades por meio dos sotaques a partir das evidéncias que a questao oferece: identifica um
falante paulistano e questiona se “a outra personagem também ¢ paulistana”. Entendemos que,
nesse caso, o professor precisa ter conhecimentos sobre variagdes regionais e interagir com seus
alunos sobre esse assunto, a fim de que os mesmos possam responder adequadamente aos
questionamentos apresentados na obra.

Precisamos retomar ainda a menc¢do, mesmo que indireta, como dissemos, ao
preconceito linguistico. No nosso entender, o PNLD 2014 (BRASIL, 2013) remete a este fato
quando menciona a “intolerancia a diversidade”. Defendemos que o assunto deva ser trabalhado
com tenacidade pelo professor em sala de aula para que, como orienta o RCLPEF
(MARANHAO, 2010, p. 55), os alunos compreendam que as variantes linguisticas sio “formas
de evidenciacao geografica e social”. Essa questdo do manejo do professor em sala de aula
também ¢ indicada por Rodrigues (2005), quando ressalta que o professor deve ser criativo para

que, na sua pratica em sala de aula, possa conduzir seus alunos para a construcio de saberes.
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Eis aqui uma situagdo propicia para tal agao do professor, pois o livro em analise ndo explicita
essa necessidade.

Voltando-nos ao “Texto 2: tira do Mutum”'*, é apresentada a conversa de uma pessoa
da zona urbana, aqui evidenciada pelo personagem Mutum, com outra da zona rural, sua tia.
No contexto apresentado, percebemos a presenga da variagcdo diastratica, considerada por
teoricos como Fiorin (2014, p. 125), uma variagdo relacionada ao nivel socioecondmico do
falante. Nessa mesma dire¢do, Coelho (2007, p. 13) chama ateng¢ao para “a diferenga no sistema
linguistico observada entre diferentes estratos da populagdo, que tém entre si distingdes sociais
e/ou culturais decorrentes do nivel de escolaridade, do local de origem (urbano/rural) etc.”

A graga da historia nesse texto estd no fato de que a palavra “fartura”, proferida por
Mutum, foi entendida por sua tia como auséncia de algo na mesa, como se estivesse faltando
comida. Isso porque ela, que mora na zona rural, ao que tudo indica, faz uso da palavra “farta”
para dizer “falta”. Tal relagdo levou-a a compreender a palavra fartura como falta e ndo como
sobra, abundancia, sentido atribuido por Mutum, ja que havia muitos alimentos a mesa.

Dando continuidade a nossas reflexdes, observemos o que ¢ apresentado na ilustracao

da Figura 5.

14 De acordo com o que apresenta o site http://www.moizazine.com.br/2010/09/tirinhas-mutum.html, Mutum ¢ um
personagem criado por Moisés Gongalves, desenhista fiee-lancer na empresa Moiza.

Produgdes. Esse personagem é um garoto atrapalhado que vive sempre se envolvendo em confusdes, mas que
sabe  aproveitar sua fase de crianga. Suas tirinhas sdo  publicadas  periodicamente
no bloghttp://UNIVERSOMUTUM.blogspot.com e em varios jornais espalhados pelo Brasil.
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Figura 5: Atividades sobre “Texto 2: tira do Mutum”

Explique o que acontece nas duas cenas.

2. O que vocé pode perceber sobre o modo como a tia de Mu-
tum fala?

2. Observe o significado da palavra fartura, usada por Mutum.

Fartura s.f. (sXIV) 1 estado de farto 2 quantidade mais do
que suficiente; abundancia 2.1 abundancia de comestiveis
ou provisdes.

Diciondrio eletrénico Houaiss da lingua portuguesa - 3.0.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2010. (Fragmento).

a) Podemos dizer que a graca da tira se apoia no uso desta
palavra. O que o menino quis dizer ao usar tal palavra?

b) Como a tia entendeu o que ele disse?

c) Levando em consideracdo o que vocé observou sobre a
fala da tia, o que causou o mal-entendido?

4. A expressdo do garoto, no segundo quadrinho, indica uma
certa surpresa. Por qué?

5. Se o menino quisesse dar a sua fala o sentido que a tia deu,
ele teria feito uso de uma palavra semelhante a que usou. O
que ele diria?

6. Observe trés palavras retiradas da fala da tia: mar, recrama,
fartando. Veja, agora, essas mesmas palavras faladas e escri-
tas de outra maneira: mal, reclamar, faltando.

a) As ultimas palavras apresentadas poderiam substituir as
faladas pela tia e dariam sentido ao texto?

b) O que os dois grupos de palavras tém de diferente?

7. Vocé diria que Mutum e seus tios compartilham a mesma ma-
neira de falar a lingua portuguesa? Explique.

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 196).

Hé questionamentos sobre o texto que ndo aprofunda o assunto sobre a variante
presente: a sétima questdo traz algo que remete a maneira de falar das personagens. Mas o
professor pode, também, aprofundar a discussdo, compartilhando outros casos semelhantes,
inclusive solicitando exemplos dos proprios alunos para que possam refletir ainda mais sobre
as implicagdes desse caso no uso da lingua.

Na prontincia da palavra “farta” por “farta”, vemos que a letra “b” da sexta questdo
alude sobre as mesmas, mas aqui ressaltamos que, no Guia do Professor (FIGUEIREDO et al.,
2012, p. 196), as autoras esclarecem que “¢ importante que os alunos percebam que a troca do

[IP%4)

“I” pelo “r”, nestes casos, € criteriosa e se constitui como uma regularidade da variedade
padrao”. Nesse sentido, € necessario o professor intervir com explicagdes a respeito do assunto.

Esperamos que, por meio das atividades propostas, o professor interaja com os alunos
procurando explicar por que motivo Mutum e a tia apresentavam formas diferentes de falar a

lingua portuguesa. Esses registros refor¢am o fato de que o falante se expressa de acordo com
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o grupo social a que pertence, com sua formacao escolar, e isso, como ja dissemos, d& origem
a falares diferentes.

Seguindo a discussdo, trazemos ainda o “Texto 3: poema de cordel”, na Figura 6.

Figura 6: Texto “poema de cordel” e atividades

Texto 3: poema de cordel

Ai! Se sesse...

Se um dia nois se gostasse
Se um dia nois se queresse
Se nois dois se empareasse
Se juntim nois dois vivesse
Se juntim nois dois morasse
Se juntim nois dois drumisse
Se juntim nois dois morresse
Se pro céu nois assubisse

Mas porém se acontecesse

de Sdo Pedro nio abrisse

a porta do céu e fosse

Glossario

te dizer qualquer tulice
Arriminasse: do verbo arri-

E se eu me arriminasse minar, rebelar-se (palavra que

E tu cum eu insistisse veio do portugués arcaico —
que ndo se usa mais — e que

pra que eu me arresolvesse permaneceu na fala alagoana e

. ernambucana).

E a minha faca puxasse PEIT ) ]
Arriasse: do verbo arriar, fazer

E o bucho do céu furasse descer, cair,

Tarvez que nois dois ficasse Quem é

Tarvez que nois dois caisse i

q Zé daLuz
E o céu furado arriasse Severino de Andrade e

Silva, conhecido como Z¢é da
Luz, nasceu em Itabaiana, em
1904, e faleceu no Rio de Ja-
neiro, em 1965. Considerado
por alguns um poeta social,
seus cordéis reproduzem a
linguagem do povo.
Sobre o que se fala nele? Segundo Manuel Bandei-
ra, a obra de Zé da Luz ndo
Identifique no texto as palavras que vocé consegue perceber | representa a poesia culta dos
que estdo escritas de forma diferente daquela que vocé cos- = centros urbanos nem a poe-

tuma encontrar em textos de livros, jornais e revistas. sia dos repentistas. Ela € uma
voz (nica, que, embora tenha

a) Como vocé costuma encontrar essas palavras escritas em sido registrada em poucos li-

jornais e revistas? vros, é conhecida em todo
o Brasil, principalmente no
Nordeste.

E as virgi toda fugisse

LUZ, Z¢ da. Disponivel em: <http://letras.terra.com.br/
cordel-do-fogo-encantado/78514/>. Acesso em: 4 abr. 2010.

Vocé teve alguma dificuldade para compreender o texto?

b) Em uma dessas palavras também hd a troca do | pelo r.
Localize-a.

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 197).
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No poema, podemos observar o uso das palavras e frases com verbos sempre no modo
subjuntivo, exprimindo um desejo condicionado pelo autor.

Embora tenhamos os usos de “nois <nds”, “juntim < juntinho”, “drumisse < dormisse”,
“assubisse < subisse”, “tulice < tolice”, “cum < com”, arresolvesse < resolvesse”, “tarvez <
talvez”, “virgi < virgem”, evidenciando uma escrita diferente da convencao ortografica, o leitor
compreende que o texto trata de uma pessoa apaixonada por outra, com quem pretende viver
eternamente. A forma como sao escritas algumas palavras e o desconhecimento de outras pode
dificultar um pouco a compreensao.

E interessante chamar a atengfio para a expressio “E tu cum eu existisse”. Além do fato
de mostrar um uso que se diferencia da norma culta padrao, se for considerada a sequéncia
silabica intervocabular (Tu cum, na linha 14), apenas a partir da pronuncia, alguém poderia
entender como o nome de uma palmeira, “tucum”, ¢ ndo com o uso que o autor fez,
considerando a forma “tu com eu”. As variedades dos registros, que se diferenciam, por
exemplo, deste género académico, permitem a compreensdo de que se trata de um poema que
remete ao desejo de que haja, de fato, uma unido.

Ao se manifestarem quanto a essas atividades aqui apresentadas, Figueiredo et al. (2012,
p- 197, Guia do Professor) evidenciam que ““¢ importante lembrar que, dependendo da variedade
falada pelos alunos, eles ndo perceberao o potencial de variedade”. Nesse caso, indicam aos
professores que fomentem seus alunos a discussdes que os levem a compreender que as pessoas
podem falar diferente, mesmo que fagam parte de uma mesma regido ou de um mesmo estado.
Sugerem, ainda, que os professores facam a exibi¢ao de um videoclipe de Lirinha (vocalista do
extinto grupo Cordel do Fogo Encantado) a fim de possibilitar a familiarizagdo dos alunos com
“o sotaque de origem do texto”.

Ressaltamos que as reflexdes sobre o poema, com relacdo a variagdo ndo sdo
apresentadas com maior clareza na atividade, pois o texto traz palavras como “drumisse”,
“assubisse”, “tulice”. Mesmo nao trazendo dificuldades para a compreensao do texto, os alunos
podem questionar o porqué desses registros. A atividade ilustrada pela Figura 6 remete a grafia
dessas palavras e outras existentes no texto, para que os alunos as identifiquem como palavras
grafadas de forma diferente das encontradas em livros, jornais e revistas. Ha, ainda, a letra “b”
da terceira questao, na qual ¢ solicitada a localizac¢do, no texto, de uma palavra que apresenta

€C

pelo “r”, que, no caso, ¢ tarvez/talvez. Como o assunto j& havia sido trabalhado

6‘17’

troca do
anteriormente, na “tira do Mutum”, acreditamos que o aluno tenha condi¢des de responder a

questao.
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Outro fato interessante no texto corresponde aos comentarios sobre o autor do poema,
no quadro intitulado “Quem ¢, no canto direito da pagina, quando afirma que sua obra “nao
representa a poesia culta dos centros urbanos nem a poesia dos repentistas”, mas também nao
¢ vitima de atitudes preconceituosas e discriminatorias, por ser respeitado por algumas pessoas
como um poeta social, uma vez que seus cordéis reproduzem a linguagem do povo. Nesse
sentido, vale dizer que Z¢ da Luz (autor do poema) estd além das quimeras dos preconceitos
sociais, de que quem ndo fala ou ndo domina a lingua padrdo ¢ inferior. Por meio do seu
trabalho, valoriza o registro desses grupos, os quais, segundo Faraco (2012, p. 46), “tém estado
na periferia da vida econdmica e, por isso, distantes dos quinhdes da riqueza material e imaterial
da sociedade”. E preciso dizer ainda que o preconceito se faz muito presente entre as variedades
da lingua, principalmente em se tratando das diferengas regionais relativas ao Nordeste, Sul e
Sudeste. Podemos exemplificar muito bem isso, comegando pela elaboragao do livro didatico,
que ¢ centrado e tem como referéncias a cultura predominantemente do Sudeste e, algumas
vezes, do Sul do pais, o que faz com que os professores e alunos ndo enxerguem nos livros seus
modos de vida, provavelmente desconsiderados.

Um fato que também exige reflexdo ¢ que, ao lado do poema, hd um glossario com o
significado da palavra “Arriminasse”, que veio do verbo arriminar, rebelar-se. No comentario
sobre a palavra, quando menciona sua origem do portugués arcaico, com destaque de “que nao
se usa mais” e, em seguida, diz que “permaneceu na fala alagoana e pernambucana”, parece
haver necessidade de uma informagdo que deixe claro que “ndo se usa mais” remete ao
significado de arcaico, substituindo, por exemplo, a expressdo “e que”, por “mas que’.
Figueiredo et al. (2012, p. 198) comentam que essas diferencas no modo de construir as frases
apoiam-se na logica de que, “dependendo da variedade da lingua, a forma como as palavras se
organizam e se relacionam pode mudar”.

Retomando a colocacdo mencionada pelas autoras no paragrafo anterior, quando
afirmam que, de acordo com a variedade da lingua, as palavras podem mudar, trazemos o
“Texto 4: tira do Tapejara, com expressoes tipicas de falantes da regido Sul. Observemos o

texto, como mostra a Figura 7, a seguir:
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Figura 7: Lingua e variagao

Texto 4: tira do Tapejara

Tapejara, personagem criada pelo cartunista Louzada, € um representante
tipico dos habitantes dos pampas — os gatichos — na regido Sul do pais.
TAPE)ARA Paulo Louzada

Q. LAQUET O ]
PMALTE |1

LOUZADA. Tapqara Disponivel em: <http:/www. pagmadogaucho com.br/
tapejara/9911.htm>. Acesso em: 18 abr. 2011.

—

. Identifique na tira palavras ou expressdes tipicas das pessoas dessa re-
gido. Caso néo saiba quais seriam, selecione as que vocé ndo conhece.

2. Vlocé sabe o que significam?

3. Se nao souber, a seguir vocé encontrara dois trechos de um dicionério
de expressdes galchas. Vieja se consegue localizar as palavras ou ex-
pressdes que vocé identificou na questdo anterior.

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 199).

No texto da Figura 7, vemos um personagem representante dos pampas gatuchos, regiao

Sul do pai 1 foi criado pel ista L da'>. Regi - 0
ul do pais, o qual fo1 criado pelo cartunista Louzada™”. Registram-se no texto as expressoes
“Guria” (no primeiro quadrinho), “A la fresca” (no segundo quadrinho) que, nesse contexto,
remetem ao uso de expressdes utilizadas por um gaticho como o Tapejara. Na sequéncia, como
forma de conduzir os alunos a uma melhor compreensao das palavras expressas, o livro traz

dois trechos de um dicionario de expressdes gauchas, ilustrado pela Figura 8.

15 Louzada, além de criador do personagem Tapejara, taura gauchesco, desenha tiras didrias para o jornal “Diario
Gatcho” (RS).



Figura 8: Trechos do dicionario gaticho de Alberto Juvenal de Oliveira

[..]
A LA FARTA - Expr. Com muita
fartura, com muita abundancia.

ALAFIJA - Expr.1. Com certeza,
sem erro, 2. Imediatamente.

A LA FRESCA - Interj. Interjei-
¢a0 que exprime surpresa, es-
panto. O mesmo que a la pucha.
Variacao de la fresca.

A LA GORDACHA - Expr. O mes-
mo que a la farta.

A LA LOCA - Expr. De maneira
impensada.

A LA PUCHA - Interj. Interjeicao
que exprime surpresa, espanto.

GUIZO - Subs. Chocalho
com uma ponteira aguda
que se coloca na picana
para cutucar os bois que
puxam uma carroga ou car-
reta

GURI - Subs. Crianga do
sexo masculino, menino,
piazinho, garoto.

GURIA - Subs. Namorada,
garota.

GURITA - Subs. Cerros altos
e imponentes, sobretudo
os da serra de Cagapava.

GURIZADA - Subs. 1. Gran-
de nimero de guris; crian-
¢ada. 2. Acdo prépria de
guri, criancice.

O mesmo que a la fresca. Varia-
¢ao de la pucha.

A LACO E ESPORA - Expr. Com
muita dificuldade, com muito
trabalho e esforco.

A MEIA ESPALDA - Expr. Certo
modo de lagar o boi, passando o
laco pelo peito e lombo, e pren-
dendo também um dos mem-
bros dianteiros.

A MEIA GUAMPA - Expr. Pessoa
levemente embriagada.

A MEIA REDEA - Expr. Galopar
moderadamente.

A MODA MIGUELAQ - Expr. De
qualquer jeito; de maneira esta-
banada, apressada.

GURIZEIRO - Subs. 1. Gu-
rizada. 2. Grupo de gurias.

GURIZINHO - Subs. Dimi-
nutivo de guri.

GURIZOTE - Subs.
| quase rapaz; rapazote.

‘ GURNIR - V. 1. Trabalhar |

| muito, com afinco. 2. So-
| frer duramente, ou resis-
| tindo a dores, ou para ob-
| ter alguma coisa. 3. Supor-
| tar incémodos ou dores:
| padecer.

GURUPI — Subs. Individuo |
que em leildes faz grandes |
lances ficticios, de combi- |

nacio com o leiloeiro.

Guri |

A PAR DE - Expr. Estar junto de
outro durante uma marcha.

APATA DE CAVALO - Expr. A cus-
ta de muito esfor¢o; com violén-
ca.

A PE - Expr. Diz-se da pessoa que
estd sem montaria ou que esta é
muito ruim.

A PONTA DE FACA - Expr. Sem
meio-termo; de maneira radical,
sem concessao.

A TALHO DE FOICE - Expr. A
proposito, a feiao.

ATALHO DE REBENQUE - Expr.
Fazer o cavalo galopar para che-
gar ao destino mais cedo.

(-]

| GUSSANO - Subs. Molusco
bivalve, da familia dos te-
redinideos. Tem aspecto de
verme e cava galerias em
madeira submersa, com a
qual se alimenta, causando
prejuizos as embarcagoes
de madeira, embarcadou-
YOS e cais.
GUSTAR - V. O mesmo que
gostar, querer, admirar.
GUZERA - Subs. Diz-se de
| certa raga bovina origina-
ria de Guzerate (India) e
muito desenvolvida no sul
do Brasil.

\
i
L
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OLIVEIRA, Alberto Juvenal de. Diciondrio gaii
Porto Alegre: AGE, 2002. p. 11; 148-149. (Fragmer

Fonte: Figueiredo et al. (2012 p. 199-200).

Como dissemos, o texto 4 traz um vocabulario especifico do contexto do personagem
Tapejara. Observamos que a primeira questdo da atividade, quando solicita que o aluno
identifique expressoes tipicas de falantes da regiao Sul ndo consiste em desafio, ja que € o tnico
personagem com expressoes bem originais.

Vale dizer também que, embora haja a apresentacao de palavras do dicionario gaticho,
a expressao “Lasquei o esmalte!!!”, apresentada no ltimo quadro, ndo ¢ abordada no trecho do
dicionario. Inicialmente, pensamos que seria uma expressao tipicamente gatcha, pela forma
como o conteudo se apresenta e os termos sao utilizados nos quadrinhos. Entretanto, ao darmos
atencao a égua, pela forma das ilustragdes, pareceu-nos que o animal estivesse com sede, €
Tapejara estivesse dando-lhe dgua, pois parece haver “pocas de dgua”, mas que, na verdade,

sdo resultantes das lagrimas derramadas pela égua. Mesmo assim, a expressao “Lasquei o
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esmalte” ainda ndo nos foi compreendida. Fizemos uma busca em diciondrios e internet sobre
o significado da expressdo, e verificamos apenas nos casos em que “o esmalte utilizado para
pintar a unha lasca”, ou seja, “comeca, depois de seco, a se soltar da unha, ou a descascar”,
como normalmente usados pelos gatchos. Durante essa pesquisa, encontramos outra ilustracao

para essa tira, como podemos observar na Figura 9.

Figura 9: Tira do Tapejara

Z R = | \ i~ ) ALAFRESCAT. Mas TSMIF :
: N S ) .

Fonte: http://www.paginadogaucho.com.br/tapejara/9911.htm

Ainda buscando compreender o uso da expressdo “Lasquei o esmalte”, nessa versao,
parece-nos que Tapejara puxou a rédea do animal com muita forga a ponto de machucar-lhe os
dentes. No primeiro quadrinho, hd o uso de “TISK” que nos remete ao fato de a rédea passar
por um dos dentes de forma abrupta, a ponto de “quebrar” ou “lascar” a superficie branca do
dente, conhecida como esmalte. O segundo quadrinho deixa a entender que o animal chora
“quebrou” ou “machucou” o dente do animal que, como mostra por meio do “SNIF” e da
expressao “soluco”, estd chorando. Uma vez que nossos dentes (assim como dos animais)
contém o esmalte que protege a parte interna contra a erosao acida, deduzimos que este seja o
significado da expressdo “Lasquei o esmalte”, ou mais precisamente “esmalte” do dente. Até
onde foi possivel observar, ndo ¢ possivel considerar o uso de “lasquei o esmalte” como uma
expressao exclusiva do dialeto gatcho.

Assim, percebemos que situacdes como essa, em que o0 contexto nao contribui para a
compreensdo, como aconteceu conosco € pode acontecer com o professor e com os alunos, que
ndo conhecem tantas variedades, principalmente de regides que ndo se referem a sua realidade,
precisarao ser bem orientados pelo que apresenta o livro didatico, ou, na falta disso, pelo
professor, a fim de que ndo sejam prejudicados em relagdo a forma como o conteudo ¢
abordado. O professor, portanto, deve fazer alusdo a esse fato, procurando interagir com os
alunos sobre os falares das diferentes regides, sobretudo sobre as diferencas existentes no

vocabulério em que sdo usadas palavras diferentes para denominar uma mesma coisa, como no
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exemplo “A la fresca”, que de acordo com trecho do dicionario gaticho, conforme mostra a
Figura 8, significa uma interjei¢do de surpresa ou espanto, expressa também como “Nossa!”,
“Meu Deus”, “Ah, ndo!”; no caso de raiva ou contrariedade, poderia ser dita como “Droga!”,
“Poxa!”. Entendemos que, pela postura da personagem, deduzimos que pode ser contrariedade,
pelo motivo de a égua ter empacado.

E interessante frisar também que, nas questdes 4 e 5 da atividade referente a tira do
Tapejara, Figueiredo et al. (2012, p. 200) trazem propostas voltadas para “Pesquisa ¢ a¢ao”
como forma de os alunos fazerem relagdes entre as palavras que sao conhecidas e faladas em

diferentes regides do Brasil, como podemos observar, na Figura 10.

Figura 10: Atividade sobre o texto 4: tira do Tapejara

IS

Aproveite e dé uma olhada em outras palavras e expressdes

do dicionéario gaucho.

a) Vocé acredita que todas essas palavras sdo conhecidas em
todas as regides do Brasil?

b) Se vocé ndo faz uso dessas palavras e tivesse que usar pa-
lavras préprias da sua regido, com sentido semelhante a
essas da tira, quais seriam elas?

c) Pense em alguma palavra que vocé acredita que seja mui-
to prépria da sua regido e que, provavelmente, seja pouco
conhecida em outros lugares do Brasil.

5. Além das expressdes tipicas do gaucho, que outra caracteris-
tica gaucha esté presente na tira?

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p.200).

Para maior clareza sobre as diferengas no vocabulario, Figueiredo et al. (2012, p. 200)

explicam que:

como formamos diferentes grupos, as influéncias que cada um deles sofre de outras
linguas acabam se refletindo em diferentes palavras que sdo usadas para fazer
referéncia a uma mesma coisa, ou para serem usadas em um mesmo contexto com
sentidos semelhantes.

Vemos que a colocagdo das autoras na citagdo mencionada faz alusdo ao estudo dos
textos correspondentes a lingua e a variagcdo, procurando explicitar que as diferengas existem
porque a sociedade ¢ formada de grupos que apresentam falares diferentes de acordo com a
regido, a comunidade a que pertencem, o grau de escolaridade etc., de forma que, na atividade,
a letra “c” da quarta questdo leva o aluno a refletir sobre as palavras usadas na tira, o significado
das mesmas no contexto e, a partir disso, indicar que palavras proprias da sua regido poderao

ter o mesmo significado que “Guria” e “A la fresca”, por exemplo.
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Vale refletir, portanto, que cada individuo traz sua identidade no modo de falar, que faz
parte de sua cultura. Além disso, como afirmam Figueiredo et al. (2012, p. 201), “O jeito de
falar de cada um nos d4 uma identidade, porque a0 mesmo tempo que nos faz semelhantes a
um grupo também nos diferencia de outros”. Circulamos entre palavras formais ou informais,
ditados populares, girias, evolucao das palavras, palavras novas, culturas diferentes. A maneira
como usamos a lingua faz parte do que somos e faz com que nos diferenciemos, seja pela
evolugdo das palavras ou por meio das variedades linguisticas.

E importante termos em mente que a presenga de modos diferentes de falar a nossa
lingua ndo nos da o direito de discrimina-los, pois, como explicitam Figueiredo et al. (2012, p.
201), “Todas [as linguas] tém o mesmo valor para seus falantes e se prestam a comunicagao, a
interacdo entre nos”. Talvez, se os assuntos que remetem a conhecimentos de fonética e
fonologia nao fossem restritos, a realidade social dos falantes seria vista com mais relevancia.
As sugestdes existem, pois, como podemos observar, o RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 55)
recomenda que os professores facam com que seus alunos compreendam que as variagdes
linguisticas se dao através de evidenciagao geografica e social dos sujeitos. Assim, cada falante,
dependendo da comunidade ou grupo social a que pertence ou mesmo da formagdo escolar,
apresenta falares diferentes para uma mesma lingua.

Seguindo o texto quatro, o livro traz, ainda, algumas orientagdes sobre “o uso da lingua
e as situagdes de comunicagdo”, que vao da pagina 201 a 205, com duas tiras, sendo uma de
Urbanoide e outra da “turma do xaxado”'®. Nesses quadrinhos, assim como nos outros casos, ¢
possivel verificar que cada personagem tem sua forma propria de falar. Essas duas tiras retratam
sobre a linguagem formal e a informal, como forma de fazer alusdo ao processo de variagao
estudado nos textos anteriores, elucidando que “na linguagem informal ¢ comum aparecerem
as girias” (FIGUEIREDO et al., 2012, p. 202).

Na pagina 203 do livro, as autoras fazem um breve comentario sobre a lingua oral e a
lingua escrita, fomentando ainda mais o estudo de lingua e linguagem. Nessa perspectiva, vale

retomar Fiorin (2014, p. 11), quando diz que:

16 A turma do xaxado foi criada pelo ex-cartunista baiano, Antonio Luiz Ramos Cedraz (falecido em setembro de
2014), que apresenta personagens tipicamente brasileiros, em que cada um tem o seu jeito de falar, pensar e agir,
correspondente as varias classes econdmicas, graus de instrugdo etc. E uma turminha heterogénea que vive de
histérias com seus encantos e problemas, que nao os faz perder a universalidade da experiéncia humana. De acordo
com o link www.xaxado.com.br/turma/turma_xaxado.html, “XAXADO ¢ neto de um famoso cangaceiro que
vivia com o bando de Lampido. Sensivel, alegre e sempre atento as belezas e problemas da vida no campo, Xaxado
¢ como um sol ao redor do qual circulam todas as outras personagens e histérias da turma”.




67

tudo o que se produz como linguagem ocorre em sociedade, para ser comunicado, e,
como tal, constitui uma realidade material que se relaciona com o que lhe ¢ exterior,
com o que existe independentemente da linguagem. Como realidade material —
organizagdo de sons, palavras, frases — a linguagem ¢ relativamente autdnoma; como
expressdo de emogdes, ideias, propositos, no entanto, ela ¢ orientada pela visdo de
mundo, pelas injungdes da realidade social, histoérica e cultural de seu falante.

Assim, cabe ao professor apresentar como as variedades se ddo no meio social,
conscientizando os alunos de que essas informacdes sdo necessarias para compreendermos os
fatos linguisticos constantes no nosso dia a dia. Uma vez conhecedores de que ndo hé problemas
com a lingua e nem com seus usuarios, os alunos passardo a respeitar mais as variagoes
existentes e, juntamente com os professores, aprenderdo a lutar contra os preconceitos e
discriminac¢des que vivem enraizados na cultura da nossa sociedade, passando a compreender
melhor o seu mundo e o mundo dos outros.

E bom lembrarmos que, quando trata da oralidade, o PNLD 2014 (BRASIL 2013) tem
como meta verificar se os LD valem-se de estratégias didaticas orais nos trabalhos voltados
para a leitura e escrita; se ha valoracdo dos assuntos que tratam de variagdo e heterogeneidade
linguistica e, por fim, se os temas proporcionam uma forma de desenvolver nos alunos a
capacidade de discussao em relacdo aos usos da linguagem oral. Notamos também que, nas
praticas de oralidade evidenciadas pelo RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 56), recomenda-se
que o professor procure, em suas aulas de lingua portuguesa, explorar “as marcas linguisticas
da oralidade em seu uso formal e informal”, levando os alunos a refletirem sobre os contextos
trabalhados no momento das exposi¢des orais. Entendemos que nesses aspectos o livro explora
de forma clara e precisa o assunto, cabendo apenas ao professor ampliar essa abordagem por
meio de informagdes complementares, considerando, por exemplo, os aspectos que indicamos
em relagdo aos textos ¢ as atividades sobre os mesmos.

Observamos que o livro traz, ainda, atividades sempre relacionadas a textos com
imagens que, em nossa opinido, levam o alunado a buscar o sentido que as imagens oferecem.
A proposta que as autoras trazem para esse estudo por meio da observacdo e da analise das
imagens apresentadas parece dar conta da intencao de “levantar hipdteses a respeito de algum
topico linguistico” (FIGUEIREDO et al., 2012, p. IX). No que diz respeito a lingua e a variagao,
observamos que, na atividade da pagina 201 do livro em estudo, sdo exploradas, primeiramente,
as imagens, que fazem parte da linguagem nao-verbal, para aproximar os alunos a compreensao
sobre linguagem formal e informal. Esses fatos, a nosso ver, deveriam ser avaliados de forma

mais profunda pelo PNLD na analise da obra.
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Por outro lado, em se tratando de ortografia e pontuagdo, podemos aludir que a
ortografia ¢ explorada apenas como preceitos normativos, que se preocupa com as normas do
escrever bem, assumindo que, a medida que escrevemos bem, falamos bem com as pessoas.

Na Unidade 3, procuramos analisar como se da o estudo correspondente a ortografia
(Capitulo 1) e a pontuacao (Capitulo 2), entre as paginas 248-283. Ressaltamos que o RCLPEF
(MARANHAO, 2010, p. 56) trata desses assuntos como conteudos bésicos que remetem a
“efeitos de sentido”, para pontuagdo ¢ “Estudo de dificuldades ortograficas diversas” no que
compete a ortografia. No Quadro 5, fazemos alguns comentarios gerais sobre os assuntos

abordados nos capitulos mencionados.

Quadro 5: Comentarios sobre Ortografia e Pontuagao da obra de Figueiredo et. al. (2012)

TOPICOS COMENTARIOS

1 ORTOGRAFIA Nao existe explicacdo sobre a grafia de r e rr. O livro
1.1 Grafia das palavras: com r ou rr (p. 250-254) | traz apenas atividade que, em nenhum momento,
explica o uso do “R”, e em determinado momento
apresenta que o verbo, na forma infinitiva, termina em

(731}

T
1.2 Grafia das palavras: com s ou z e terminagdes | N3o existe conceito e as explicagdes sobre o uso das

em -&s/-esa/ e -ez/ -eza. (p. 258-261) terminagdes sdo bastante breves.
1.3 Grafia das palavras: com —8o0 ou —am (p. 254- | Sdo apresentados trés textos, seguidos de atividade
258) sobre o texto, sem nenhuma preocupacao com o uso da
lingua.
1.4 Acentuacdo das palavras (p. 262-267) Esta se¢@o explora o assunto com maior

aprofundamento, ou seja, com explicagdes sobre os
tipos de acentos, assim como a tonicidade das silabas,
num processo de integracdo entre os eixos de ensino;
deixando apenas de esclarecer sobre o acento
prosodico, que ¢ o da fala.

2 PONTUACAO (p. 268- 283) Os sinais de pontuagio trabalhados nesta se¢do sdo
“Dois-pontos”, “Travessao”, “Aspas” e “Parénteses”,
sem explicacdes a respeito do uso desses sinais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esclarecendo o item 1 do Quadro 5, correspondente a ortografia, no que concerne as

[Y9%4)

palavras grafadas com “r” e “rr” (1.1), percebemos, como ja foi assinalado no quadro acima, a
auséncia de explicacdo sobre o emprego de tais letras, como, por exemplo, o contraste fonémico

(Y4

e variacdes entre o “r” fraco e o “R” forte. Também no caso da grafia das palavras com -2o ou
—am (1.2), verificamos informagdes bastante breves. Por esse motivo, ndo nos preocupamos em
abordar os textos sobre o assunto.

€2 €%

No que diz respeito a grafia das palavras com “s” ou “z” e as terminagdes - €s/-esa ¢ -

ez/ - eza, na secdo “Como ¢ que ¢?” (FIGUEIREDO et al.,, 2012, p. 258), notamos
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questionamentos sobre a forma correta de escrever palavras com essas terminagdes: “se ha
alguma regra que ajude ou ¢ preciso memorizar a grafia de cada uma?”, o que poderemos

observar na figura 11.

Figura 11: Atividade do topico Grafia das palavras: com s ou z?

3. Grafia das palavras: com s ou z?

£2 As terminacgdes -és/-esa e -ez/-eza
Como é que é?
Fineza ou finesa? Princesa ou princeza? Fregués ou freguez? Como saber a for-
ma correta de escrever essas palavras? Ha alguma regra que ajude ou é preciso

memorizar a grafia de cada uma?
Vocé e seus colegas vao discutir a respeito.

1. Observe cada par de frases:

Ele ficou muito bravo durante o tempo em que vocé ficou fora.
A braveza / bravesa da crianga durou até a mae chegar.

Vocé estava certo de que tudo voltaria ao normal.
A certeza / certesa de que todos ficariam bem nos deixou tranquilos.

Tudo estava limpo quando ela chegou.
Ela admirou a limpesa / limpeza da casa.

a) A que outras palavras das oragdes estdo ligadas as palavras bravo,
certo e limpo, em cada uma das frases em que aparecem?

Fonte: Figueiredo et. al. (2012, p. 258).

E importante lembrar que ha regras, mas hd excecdes e, muitas vezes, essas excecoes
sdo aprendidas com a pratica da leitura e da escrita. Para Figueiredo et al. (2012, p. 258, Guia
do Professor), “seria mais adequado trabalhar com os conceitos de substantivo e adjetivo” para
melhor compreensdo do assunto pelos alunos. Acreditamos que nem deveria haver mengao ao
ato de memorizar, a ndo ser que esse uso sirva como forma de reflexdo para que o aluno nao
decore palavras, mas aprenda como elas sdo utilizadas na lingua.

Evidenciamos que, em se tratando da grafia das palavras, o livro aborda apenas textos
com exercicios que nao exigem muita reflexdo do aluno. Se considerarmos o que estd no PNLD
2014 (BRASIL, 2013, p. 107), isso “provoca uma desarticulacdo entre os trabalhos de leitura e
de conhecimentos linguisticos”. Como bem alude o RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 56), em
estudo sobre dificuldades ortograficas diversas, quando se trata de leitura, ndo significa apenas
identificar palavras de forma aleatéria: além da busca de sentidos através da interpretacao,
também ¢ necessario que busquemos analisar a grafia das mesmas.

Ao considerarmos o tépico “Acentuacdo das palavras”, com seus respectivos
correspondentes as oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, assim como tipos de acentos

graficos, trazemos Mussalim e Bentes (2012, p. 121), quando dizem que:
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na tradicdo dos estudos gramaticais do portugués, a palavra “acento” costuma vir
relacionada a um aspecto grafico da escrita (ex.: acentos agudo, grave ou circunflexo).
Entretanto, na Fonética, o termo acento esta mais relacionado a nogao de “tonicidade”
da Gramatica Tradicional — que divide as palavras do portugués em oxitonas (café),
paroxitonas (casa) e proparoxitonas (ldmpada), de acordo com a posi¢do da silaba
tonica (= acentuada) — do que com a de acento propriamente dita.

Uma vez que a fonética ¢ o estudo dos fonemas, a acentuacio ¢ compreendida através
da tonicidade. A fim de fazermos um breve esclarecimento sobre a abordagem do acento tonico

e da silaba tonica, trazemos a Figura 12.

Figura 12: Atividade 1 sobre acentuagao das palavras

Estudos de lingua e linguagem

4. Acentuacgao das palavras

Como é que é?

Como saber se uma palavra é acentuada graficamente ou nao? E
que histdria é essa de silaba ténica? E importante saber disso?

1. Considere as palavras dos dois quadros e faga o que se pede.

a) Pronuncie as palavras do quadro 1, prolongando e intensi-
ficando o som das silabas que estdo destacadas.

Quadro 1

| anzol — amavel - livreiro — mana — maga — carrapato — préximo

b) Faga o mesmo com o quadro 2.
Quadro 2

anzol — amavel — livreiro — mana — magi — carrapato — préximo |

c) Que quadro apresenta as palavras com as silabas destaca-
das corretamente para uma pronuncia adequada?

Fonte: Figueiredo, et al. (2012, p. 262).

Observamos que o assunto mencionado ndo traz uma explicacdo bem clara sobre
tonicidade da palavra em se tratando de quando a tdnica ndo ¢ acentuada, pois sabemos que,
em silabas acentuadas, ¢ facil sabermos que as mesmas sao tonicas, mas, quando nao temos o
acento, algumas pessoas tém dificuldade para identificar qual silaba ¢ proferida com maior
intensidade.

Em se tratando das atividades, vale ressaltar que o livro, em alguns contextos, aborda
exercicios que ndo exigem muita reflexdo do aluno, como ¢ o caso da letra “a” da segunda

questdo presente na Figura 13, como podemos observar:
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Figura 13: Atividade 2 sobre acentuagdo das palavras

2. Agora leia, com um colega, a explicacido do quadro a seguir.

Acento tonico e silaba ténica

Quando pronunciamos palavras com mais de uma silaba,
uma dessas silabas sempre sai mais forte e prolongada, com
mais tonos que as outras. Isso quer dizer que em palavras
com duas silabas ou mais ha sempre uma delas com acento
tonico. A essa silaba damos o nome de silaba ténica.

Dependendo da posigdo que essa silaba ocupa na pala-
vra, esta pode ser classificada como oxitona, paroxitona ou
proparoxitona. Contamos a posigao da silaba do final para
o comego: Ultima, pentltima e antepentltima.

. T

ca paz li vro pratico

ultima silaba pendltima silaba  antependltima silaba
oxitona paroxitona pr()purox/'!onu

a) Considerando a explicacdo do quadro, copie as frases a
seguir no caderno e complete-as, substituindo o simbolo
@ pela expressdo adequada.
I. Anzol é uma palavra oxitona porque o acento tonico
estad na ©.

Il. Carrapato é uma palavra paroxitona porque o acento
tonico esta na €.

lll. Préximo é uma palavra proparoxitona porque o acento
toénico esta na €.

Fonte: Figueiredo, et al. (2012, p. 262).

Mais uma vez insistimos: se considerarmos o que esta no PNLD 2014 (BRASIL, 2013,
p. 107), tudo isso “provoca uma desarticulacdo entre os trabalhos de leitura e de conhecimentos
linguisticos”.

Na pagina 263 do livro, Figueiredo et al. (2012) dizem que “as vezes a silaba tonica
recebe acento grafico e as vezes ndo”, explorando apenas o acento grafico, sem abordar de
forma consistente o prosodico. Essa explicagdo estd no guia do professor, quando Figueiredo et
al. (2012, p. 262, guia do professor) sugerem que o professor “aproveite para enfatizar que nem
todo acento tonico € marcado por acento grafico, mas que todo acento grafico (exceto o grave,
usado apenas para marcar a crase) corresponde necessariamente a um acento tonico”.

Vale destacar também que, na pagina 264, as autoras (FIGUEIREDO et al. 2012)
remetem a “Acentuacao grafica das oxitonas”, fazendo alusdo aos “Tipos de acentos graficos”,
como o circunflexo (que acentua as vogais a, e, o com som fechado), o acento agudo (que
também acentua as vogais a, €, 0, mas com som aberto) e o grave, que ¢ o da crase, conforme
aborda o livro, em que observamos explicagcdes favoraveis a aprendizagem, mas que também

necessitam de um reforg¢o do professor. O assunto traz o seguinte questionamento: “Quando as
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oxitonas recebem o acento grafico?”. Em seguida, sdo listadas diversas palavras, como mostra

a Figura 14.

Figura 14: Sobre acentuagdo grafica das oxitonas.

¥ Leia esta explicagdo sobre acentos graficos.

As palavras e o
Tipos de acentos graficos nuamero de silabas
Ha trés tipos de acentos gréficos: o circunflexo (A) para acentuar d'dAs PalavfbePOdE)m ser;ﬁw-
as vogais a, e, 0 que tém o som mais fechado (mai, transito, referéncia); idas em silabas. Dependen-

5 R ; do da quantidade de silabas,
e o acento agudo () para acentuar as vogais a, e, 0 com som mais aber- dizemos ‘que; uma; palavra é

to (sofa, café, forré). O acento grave (") s6 é usado para indicar a crase polissilaba (quatro ou mais
(Fui a casa), um assunto que vocé vera mais tarde. silabas: a-mi-ga-vel), trissilaba
As vogais tonicas i e u sempre recebem apenas o acento agudo: (trés silabas: ca-be-¢a), dissila-
fisico, @inico. ba (duas silabas: so-fd) e mo-
nossilaba (apenas uma silaba:

a) Agora, responda se vocé encontrou no texto todos os  fé)- No texto O Diabo Louro,
acentos que sdo citados. Dé exemplos. voce listou alguns monossila-

bos acentuados graficamente:

b) Copie do texto trés pa!avras on.l'tonas e trés paroxitonas é, cha, vé, pés, s6. Essas pala-
sem acento gréfico na silaba ténica. vras foram acentuadas por-
¢) Retire do texto as palavras que receberam acento gréfico que a unica silaba que as com-
na silaba ténica. poe é ténica. A semelhanga

das oxitonas, sdo acentuados
graficamente os monossila-
bos ténicos terminados em

a(s), e(s), o(s).

d) Considerando o acento gréfico e a posi¢ao da silaba tonica
nas palavras, classifique as que tém mais de duas silabas.

Entdo ficamos assim...

Afinal, como saber se uma palavra é acentuada graficamente
ou nao?
E que histéria é essa de silaba ténica? E importante saber disso?

5. Acentuagdo grafica das oxitonas

Como é que é?

Quando as oxitonas recebem o acento grafico?

¥ Observe a selecio de palavras oxitonas apresentada no quadro.

| café tatu coragio melio  Maomé mana forrd
feroz  Mandaqui papel Bauru feliz chulé buscapé
Para jilé gibi xadrez  card botox também
amor  roma carmim  urucum botequim veloz carambd

| jardim  batom nenéns  marrom amém varal parabéns |

a) Copie no caderno as oxitonas que recebem acento grafico
(na ultima silaba).

b) Nessa selecdo de palavras, aparecem varias possibilidades
de terminacdo das palavras oxitonas. Observe as termina-
coes dessas oxitonas que vocé listou na questao anterior e
circule-as, no seu caderno.

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 264).

Na sequéncia, hd uma atividade solicitando que os alunos copiem no caderno as oxitonas
que recebem acento grafico. Consequentemente, o professor ja devera ter seguido as orientacdes
de Figueiredo et al. (2012, p. 262-264) e explicado que o acento grafico das oxitonas ¢ na ultima
silaba, pois, com relagdo a analise do PNLD 2104 (GLD, p. 109), no que concerne a ortografia,
acentuacdo e pontuacgdo, o conteido em foco também “permite ao professor fazer opgdes em
funcdo dos objetivos de seu projeto pedagdgico”, ou seja, o professor deve sempre,

independente do material didatico que lhe serve de base, buscar reflexdes a respeito do assunto
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e, juntamente com os alunos, procurar uma melhor forma de compreender as ideias das autoras
e mescla-las.

Neste estudo, ¢ explorada, ainda, a divis@o sildbica (Figueiredo et al. 2012, p. 264),
evidenciando o nimero de silabas para classificd-las em monossilabas (uma silaba), dissilabas
(duas silabas), trissilabas (trés silabas) e polissilabas (quatro silabas).

Na acentuagdo grafica das paroxitonas, abordada na pagina 265 do livro em andlise,
podemos observar uma lista de palavras, com pouca explicagdo sobre o assunto, uma vez que
o0 topico foi evidenciado na pagina 262 do livro. Na mesma pagina, entretanto, faz alusao sobre

os encontros vocalicos (ditongo e hiato), como podemos observar, na Figura 15.

Figura 15: Lista de palavras sobre acentuagdo grafica das paroxitonas.

Entdo ficamos assim...

A partir do que observou, que regra vocé formularia para explicar
em que situagdes usamos acento grafico nas oxitonas?

6. Acentuacao grafica das paroxitonas -

Como é que é? Ditongo e hiato

Também d4 b d fi , Nas palavras satide e heréi
ambém da para saber quando acentuar graficamente as paroxi- aparecem duas vogais juntas.

tonas pelo final das palavras? Em ambas ha um encontro
vocalico (encontro de vogais
e semivogais).

¥ Veja uma lista de paroxitonas acentuadas graficamente. Separando estas palavras
§ I em silabas, teremos: sa-u-de
hamus atil biceps torax carater e he-roi.

Em satde, as vogais fica-

|
. " s - - |

zxpelr wrusl safat:l Ia,pls ter'ns' | ram em silabas diferentes
reporter  horrivel abdémen hifen martir ‘ porque uma nio depende da
| amavel jari taxi biquini férceps outra para ser pronunciada.
| varios consideravel fail fénix consul ‘ A essas ocorréncias chama-
e , , o a mos de hiato (que significa

| pénsil pdlen magoa proton néutron ;

) X o ) . intervalo, lacuna).

| virus boénus facil forum médium Em herdi, pronunciamos
| albuns imas sotao béngdos  gérmen os dois sons juntos, porque
| sério imundicie rédea ingénua  varzea um som depende do outro.
| &rduo espontineo améndoa  -sofrivel calvicie O som /i/ ndo pode ser sepa-
rado do som /6/. Temos uma

volei ageis fémea orfao tatil vogal e uma semivogal que
. ficam juntas, numa mesma
silaba. Essa ocorréncia é cha-

» Observe o final das palavras e as reorganize em diferentes mada de ditongo.

grupos, de acordo com as terminagdes. Para facilitar a sua
tarefa, comece da primeira palavra e procure outras com
a mesma terminacdo e vd montando quantos grupos vocé
achar necessarios. Faca esse trabalho no caderno, base-
ando-se no modelo a seguir. Crie quantos grupos forem
necessarios.

Grupo 1 hamus,
Grupo 2
Grupo 3

Entao ficamos assim...

Considerando o agrupamento de palavras paroxitonas acentua-
das graficamente, em que casos temos que acentua-las?

Fonte: Figueiredo et al. (2012, p. 265).
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Na pagina 266, que trata da “Acentuagdo grafica das Proparoxitonas”, ha uma lista de

palavras acentuadas graficamente, entre elas: “auténtico, subito, cronica, proximo, catastrofe,

pérola” etc. Figueiredo et al. (2012, p. 266) ressaltam que,

de acordo com a tultima reforma ortografica, as palavras terminadas em —ia, -io, -ie, -
ua, -oa, -ea, -¢o, a que nos referimos seriam consideradas proparoxitonas. Entretanto,
a maioria dos livros didaticos continua apontando-as como paroxitonas terminas em
ditongo. Seria importante esclarecer a diferenca entre essas paroxitonas supostamente
terminadas em ditongos crescentes e as terminadas em ditongos decrescentes. Neste
ultimo caso, as palavras serdo sempre paroxitonas, porque a pronuncia ¢ sempre de
uma vogal + semivogal (que “junta” a pronuncia das duas em uma mesma silaba). E
o caso de palavras como joquei, volei, faceis.

Exemplos como estes também sao fomentados por Calmon (2009, p. 24), no Guia da

Reforma Ortografica Especial. Assim, o professor, de posse de todas essas informagdes, terd

respaldo para explorar o referido assunto com seus alunos de forma clara e consistente.

Ainda em relagdo as proparoxitonas, Faraco (2012, p. 153) destaca que,

nas palavras proparoxitonas (relativamente raras em portugués), ha uma silaba fraca
medial. [Mas] Podera ocorrer em alguns contextos, a supressido dessa vogal: diz-se
abobra e ndo abobora; oclos e ndo dculos; chacra e nao chdcara. Sao palavras de uso
muito frequente e que se transformam em paroxitonas (acentuagdo basica do
portugués) pela supressdo da vogal fraca medial, o que é favorecido pelo fato de a
ultima silaba comegar por /I/ ou /r/: a supressdo da vogal faz resultar um encontro
consonantal normal da lingua.

Observamos, entdo, que, para o professor trabalhar com seus alunos situagdes como

essas, ¢ necessario que analise primeiramente como se da o processo da oralidade, que esta

presente na pronuncia das pessoas: algumas pronunciam de forma rapida, outras de modo mais

pausado, o que nao depende s6 da escolaridade, mas da pronuncia individual da cada falante.

O capitulo 2, correspondente a Pontuacao (p. 268- 283), Figueiredo et al. (2012, p. 268

do guia do professor) esclarecem que a proposta para o estudo do assunto “visa introduzir a

discussao sobre a importancia da pontuagdo para facilitar uma leitura mais fluente do texto”.

O capitulo apresenta trés segoes:

1) “a organizagdo do texto em frases e os sinais de pontuacdo”, com um texto

2)

inicial, “Mae”, que € um trecho de uma cronica de Rubem Braga, sem nenhuma
pontuacdo, com a finalidade de o aluno fazer a leitura do referido texto e tentar
organiza-lo, colocando a pontuagdo adequada;
13 ~ : . . . 9

a pontuagdo em textos que fazem uso do discurso direto e indireto”, como
forma de levar os alunos a discussao sobre que sinais poderao ser usados em

textos com discurso direto e indireto que envolve a oralidade e a escrita;
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3) “Juntando tudo...”, como o proprio nome ja diz, pela proposta das autoras,
alunos e professor devem procurar fazer uma sintese de tudo que foi aprendido
sobre ortografia como forma representativa do uso da lingua escrita e oral, pois,
como sabemos, a pontuacdo tem a funcdo de representar, na escrita, pausas e
entoacdes da fala, assim como segmentar frases e paragrafos em textos com uso
dos discursos direto e indireto.

Detectamos que a pagina 272 do livro (conforme Figura 16) traz os sinais de pontuacao
a serem trabalhados: “Dois-pontos”, “Travessao”, “Aspas”, e “Parénteses”, os quais ndo sao
explorados devidamente, a nosso ver. Buscando o guia do professor, encontramos explicagdes
sobre tais sinais e sugestdes para o preenchimento do quadro na questdo 2. Para esse

preenchimento, portanto, ha necessidade de explicagdes prévias sobre os referidos sinais.

Figura 16: Atividades sobre sinais de pontuagao

il _Estudos de lingua a linguagem |

1. Faga o levantamento dos sinais de pontuagdo que aparecem
no texto.

2. Agora vocé vai se concentrar nos usos de alguns desses si-

nais. Copie o quadro a seguir no caderno e complete-o com
o que se pede.

Sinais de pontuagio Para que foi usado?
Dois-pontos
Travessao
Aspas
Parénteses

Z. A presencga desses sinais de pontuagdo ajudou vocé a ler e
compreender melhor o texto? Explique.

4. Vocé fez a analise dos usos desses sinais em um texto mais
proximo da esfera literaria. Agora, veja o uso de alguns des-
ses sinais em outros dois géneros de texto, um da esfera cien-
tifica e outro da esfera jornalistica.

Os homens—lébo

A imagem mostra um guerrei-
ro humano e outro com cabega de
lobo. Os vikings acreditavam que
Odin inspirava em seus guerreiros
um furor tao terrivel que eles se
convertiam em animais e lutavam
como tais. Eram chamados berserkir,
que significa “os que tém aspecto de
urso”, ou ulfhednar, “os que tém pelo
de lobo”. A Ynglingasaga conta sobre
eles: “Atacavam sem protegao, raivo-

Desenho baseado na placa de
Torslunda, do Museu de Estocolmo, v
em que se podem ver guerreiros se sos como caes ou lobos, mordendo

transformando em lobos. seus escudos, fortes como ursos ou

touros. Matavam seus inimigos, e ficavam invulneraveis ao
fogo e ao ferro. E o que se chama furor dos berserkir”.

As pessoas acreditavam que esses guerreiros transforma-
vam-se efetivamente em lobos e que, quando passavam por
essa transformacio, eram capazes de matar a todos os que
atravessassem seu caminho. A cren¢a nos homens-lobo foi
espalhada pela Europa Central e do Norte. E atualmente,
gragas ao cinema, a lenda do homem-lobo (ou lobisomem) é
conhecida em todo o mundo.

Religides e culturas. Enciclopddia do Estudante, n. 18.
Sao Paulo: Moderna, 2008. p. 65.

Fonte: Figueiredo et. al. (2012, p. 272).

Ap6s a reflex@o apresentada, ressaltamos que o livro tem seus pontos negativos no que
diz respeito a algumas atividades mencionadas anteriormente, mas existem aspectos positivos,

principalmente no que se refere a acentuagdo das palavras. O proprio PNLD 2014 afirma que
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esta colecao contribui para uma melhor aprendizagem, uma vez que aduz que os textos sao bem
organizados com orientagdes para a producao de textos. Observamos esse aspecto na exposi¢ao
das atividades bem criativas no que tange a “Leitura e producado de textos”, recomendando rodas
de leituras que convidam os alunos a refletirem sobre a importancia do ato de ler. Além disso,
os textos sdo voltados para assuntos que fazem parte da vida dos adolescentes.

No que concerne ao uso da oralidade, a cole¢ao aborda como proposta o didlogo em sala
de aula com orientagdes especificas e detalhadas a respeito do assunto, representando praticas
de uso da linguagem em diferentes contextos letrados.

Nesse sentido, de acordo com o PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 108), no eixo da
oralidade, “verifica-se certa concentracao de atividades no volume do 6° ano em relagdo aos
demais”. Também entendemos que o livro em andlise (6° ano) aborda uma variedade de
atividades que possibilita ao professor desenvolver um bom trabalho em sala de aula.

No trabalho com os conhecimentos linguisticos, sdo propiciadas tarefas que envolvem
nogdes de lingua e linguagem, consideradas relevantes para o desenvolvimento da leitura, da
oralidade e da escrita, trazendo orientacdes a respeito do trabalho com as unidades.

No que diz respeito ao trabalho do professor, o PNLD 2014 (BRASIL, 2013 p. 109) diz

que:

cabera ao professor selecionar os textos, as atividades e os topicos mais pertinentes
aos seus objetivos e ao nivel de suas turmas, considerando a grande variedade de
propostas e sugestdes apresentadas e as especificidades de cada um de seus cadernos.
Para tanto, sera preciso considerar a orientacdo metodoldgica adotada pela colecao.
Quanto aos conhecimentos linguisticos, além de fazer opc¢des tedrico-metodoldgicas
quanto ao tratamento que dara a esse eixo, o professor devera selecionar, a seu critério,
as atividades a serem realizadas, tendo em vista o acervo consideravel apresentado
pela colegdo.

Assim, o professor tem de ter conhecimentos prévios que respaldem a “orientacao
metodologica adotada pela colegdao”, como afirma na citagdo mencionada. Os saberes
pedagodgicos, como esclarece o RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 25), “envolvem os
conhecimentos didaticos que orientam a organiza¢do e a operacionalizacdo do trabalho
pedagogico, incluindo os conhecimentos, os saberes da experiéncia e os conteudos especificos
que serdo construidos a partir das necessidades reais”. Nesse sentido, o professor tem o LD
como um recurso para suas buscas e aprimoramentos do seu trabalho em sala de aula. O
professor pode, entdo, refletir, relacionar os contetidos com as necessidades do cotidiano escolar
e, como elucida o RCLPEF (MARANHAOQ, 2010), “produzir conhecimento a partir da pratica”

em sala de aula.



77

Apos as consideragdes apresentadas, retomamos o PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 106),
no qual ¢ apresentado o quadro esquematico com os pontos fortes e fracos que resultam da
analise do livro. No que diz respeito ao nosso foco de estudo, aponta-se como ponto forte “A
flexibilidade de escolhas no tratamento dos conhecimentos linguisticos” e como ponto fraco “A
reducdo da presenca de variagao linguistica e predominancia de géneros do universo urbano”.
Percebemos a flexibilidade na abordagem dos assuntos relacionados aos conhecimentos
linguisticos, mas no Caderno que corresponde aos Estudos de Lingua e Linguagem, nas
unidades que trazem reflexdes sobre variacao, observamos o tratamento bastante breve quanto
a variagdo. Apesar dos diversos exemplos, deveria explorar com mais profundidade a
diversidade linguistica nacional e os géneros que ndo pertencem exclusivamente ao universo
urbano. Percebemos ainda que o livro investe em um trabalho sobre o sistema de escrita —
especialmente importante no ensino fundamental — explorada por meio de diferentes estratégias
didaticas, sempre visando a convencao escrita.

Por fim, como Figueiredo et al. (2012, capa do guia do professor) afirmam, a cole¢do
objetiva “garantir aos professores adquirirem autonomia em seu trabalho e ajudar os alunos a
adquirirem autonomia de acao e de pensamento”, ressaltando que o livro traz sugestoes de como
os conteudos devem ser estudados e de como as atividades devem ser realizadas. Nao ha
davidas quanto a importancia dessas informagdes aos professores, mas, como observamos, ha
aspectos que merecem atengao, considerando as reflexdes apresentadas. Retomamos também o
papel do livro didatico, que é um recurso para o professor, mas ndo deve ser unico e suficiente.

Para dar continuidade ao estudo, trazemos, na se¢ao seguinte, o outro livro investigado.

6.2 VONTADE DE SABER PORTUGUES

Numa visdo geral, de acordo com o exposto pelo PNLD 2014 (BRASIL p. 115), “Os
eixos da leitura e dos conhecimentos linguisticos sao os mais explorados nesta cole¢ao”.

Este livro, assim como o LD Singular & Plural, compde uma cole¢do de quatro livros,
distribuidos de acordo com cada nivel das séries finais do Ensino Fundamental. A cole¢ao ¢ de
autoria das professoras Rosemeire Aparecida Alves Tavares'’ e Tatiane Brugnerotto

Conselvan'®, publicada pela Editora FTD, em 2012, 1?. edi¢o.

17 Rosemeire Aparecida Alves Tavares ¢ graduada em Letras pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), com
especializagdo em Lingua Portuguesa pela mesma Universidade e, além de autora do livro em estudo, ¢ professora
de Portugués em escolas da rede particular de ensino.

18 De acordo com informagdes encontradas no LD, Tatiane Brugnerotto Conselvan é graduada em Letras pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL), com especializagdo em duas areas (Literatura Brasileira e Lingua
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Na colecao, buscamos nos ater apenas ao volume do 6° ano, porque verificamos que este
¢ o volume que mais aborda assuntos relacionados a oralidade e aos conhecimentos linguisticos
que estdo no foco de nossa investigacao.

O objetivo da escolha do livro deu-se por ser o Livro Didatico adotado pelas escolas
publicas do municipio maranhense no qual residimos. A outra obra analisada, adotada por
escola privada, em paralelo a esta, permite-nos observar semelhangas e diferengas entre os dois
livros em analise.

Para iniciarmos a analise, seguimos os mesmos preceitos do livro analisado
anteriormente (Singular & Plural). Percorremos o sumario do livro na intengdo de buscarmos
as unidades dos capitulos correspondentes a assuntos relacionados aos estudos sobre fonética e
fonologia. Apos a busca, fizemos uma leitura sobre a analise do livro pelo PNLD, com o fim
de, no decorrer da nossa analise, podermos constatar a correspondéncia entre abordagem dos
conteudos e a visdo do PNLD sobre os mesmos.

O livro “Vontade de saber Portugués” ¢ composto de seis unidades, sendo cada uma
delas correspondente a dois capitulos. Assim, como o foco do nosso trabalho nos remete aos
estudos voltados a oralidade e aos conhecimentos linguisticos, apresentamos, primeiramente, a

organizac¢do de cada unidade, como mostra o Quadro 6, que segue:

Portuguesa) pela universidade onde concluiu a graduagdo. Além de autora do livro “Vontade de saber Portugués”,
¢ professora de Portugués em escolas da rede particular de ensino.
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eis a questao!

Capitulo 2
Os herois estido entre
nods

tonicos e de oxitonas

UNIDADES CAPITULOS ASSUNTOS ABORDADOS
1 A arte de se | Capitulol A lingua em estudo
comunicar Como eu me e A lingua e suas variagdes
comunico e (iria
e Variedade regional.
Capitulo 2 Ampliando a linguagem
Mens@gem p/ voce e A linguagem da internet
A lingua em estudo
e Pontuagao
e Tipos de frases
2  Historias que | Capitulo 2 A lingua em estudo
divertem e ensinam | Qual a moral da e Letra, fonema e digrafo
historia?
3 Ha algo de | Capitulo1 A lingua em estudo
estranho no ar! Historias de arrepiar e Silaba, encontro vocalico e
encontro consonantal
Capitulo 2 A lingua em estudo
Entre o medo e a e Uso da virgula
coragem
5 O prazer de ler Capitulo 1 A lingua em estudo
Livro: um amigo e Silaba tonica
sempre presente e Oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas
e Monossilabos atonos e
monossilabos tonicos.
6 Herois: fantasia ou | Capitulo 1 A lingua em estudo
realidade Herd6is ou nao herois: e Acentuagdo de monossilabos

e Acentuagdo das paroxitonas e das

proparoxitonas.

Fonte: Tavares e Conselvan (2012). Adaptacao.

O trabalho que concerne aos contetidos em foco, concentra-se basicamente nas segoes

denominadas “A lingua em estudo”, da qual integram os topicos especificos listados no quadro,

como por exemplo, no capitulo 1, da Unidade 1, “A lingua e suas variagdes”, “Giria” e

“Variedade regional”. Passaremos assim a analisar cada conteido conforme apresentado no

19 A Unidade 4, correspondente ao tema “Meio ambiente: responsabilidade de todos”, assim como o capitulo 2, da
Unidade 5, “De pagina em pagina uma emogao” e o capitulo 1, da Unidade 2, ndo foram apresentadas por nao
abordarem assuntos relacionados ao foco do trabalho.
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LD, com a finalidade de observarmos até que ponto os mesmos cumprem com as metas do
PNLD 2104, no trabalho com eixo da oralidade e dos conhecimentos linguisticos, como indica
o Programa do LD.

A pagina de abertura do tema “A lingua em estudo”, do Capitulo 1, trata da lingua e
suas variagoes, apresentando assuntos sobre variedade linguistica, normas urbanas de prestigio,

variedades da lingua e giria, como podemos observar na Figura 17.

Figura 17: Pagina que inicia o topico “A lingua e suas variagoes”

A lingua em estudo

A lingua e suas variacoes

! Refletindo e conceituando

Leia a tirinha abaixo, da Turma do Xaxado. Cada um dos personagens dessa turma
apresenta uma forma propria de se expressar.

Observe uma cena entre os personagens Zé Pequeno e uma reporter.

“vocE
JA OUVIU
FALAR DA
INTERNET?

JA | MEU
AMIGO
ARTUZIM
ME MOSTRO
UMA VEIZ !

AH, SIM | E VOCE
TEM MUITOS AMIGOS QUE
NAVEGAM NA REDE?

TENHO NAO,
SINHORA...
N

Xaxado: Xaxado 3: 365 tiras em quadrinnos, de Antenio Cedraz. Saivador: Cedraz, 2008, p. 55. v.1

AQUI NOIS USA
A REDE PRA DURMIR
OU PEGA PEXE !

Estudio Cedraz- 916

=

il] Nessa tirinha, ocorre uma situagé@o que gera humor. Explique qual é essa situagao.

‘ﬂ Observe as falas dos personagens da tirinha. A linguagem empregada pela reporter
é semelhante a empregada por Zé Pequeno ou é diferente? Explique.
Na tirinha apresentada. & possivel perceber que, embora a repdrter e Zé Pequeno sejam falantes da mesma |
| lingua, eles a empregam de modo diferente. Essa diversidade é denominada variedade linguistica.

A reporter emprega as normas urbanas-de prestigio. Essas formas sdo utilizadas em livros, jornais, te-
; lejornais, revistas, correspondéncias a autoridades efc., ou seja, empregadas em situacées formais de comu-
- nicacao. Zé Pequeno usa uma forma de falar empregada principalmente no dia a dia, em situacdes informais

\ € Com pessoas com quem se tem mais |nt|m|dade e ahnldade

\ Conhecer as variedades da lingua [

i Ao conhecermos essas variedades, percebemos que ha diversas formas de se fazer uso da ‘

| lingua, que podem variar, por exemplo, de acordo com o nivel social e a escolaridade, a idade, a |

\ regiao onde a pessoa vive ou ja viveu e com quem ela esta se comunicando. Isso mostra que nao ‘
| ha uma forma correta e outra incorreta de falar. No entanto, é importante ressaltar a necess:dade

‘ da utilizagao das normas urbanas de prestigio em registros formais de comunicagao.

Giria
Releia um trecho do texto “Engano”.

— Ah, é mesmo! E por falar nisso, como td a LU?

— A LU sofreu muito, mas agora td boa, até ja arranjou outro namorado, o GU. Cé manja?
I} B Observe a palavra em destaque e escreva com que sentido ela foi empregada nesse
b contexto.

Essa palavra ¢ caracteristica da fala dos jovens, grupo social ao qual RE e FE perten-
cem. No entanto, atualmente, ela quase ndo € mais empregada.

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 27).
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Observamos que os assuntos contidos nesta pagina remetem as indicagdes do RCLPEF
(MARANHAO, 2010, p. 55), quando se referem aos estudos linguisticos, mais especificamente
quanto aos contetidos previstos para o 6° ano, ao recomendar que os professores procurem
conduzir o aluno ao entendimento com relagdo as variantes linguisticas. Apesar de haver
mengdo ao que se entende como “variedade linguistica” e normas urbanas de prestigio,
entendemos que ha pouca reflexdo sobre o assunto, pois as explicagdes sdo reduzidas. Por
exemplo, deveria haver mais aprofundamento sobre a primeira proposta de reflexao, no item 1
(na Figura 16), quando ¢ indicado que, na tirinha, ocorre uma situacdo que gera humor e solicita
explicagdo sobre essa situagdo. Entendemos que, para o aluno explicar o fato solicitado, o
professor precisa informar que o que se verifica na tira estd relacionado a uma variedade
linguistica que deve ser respeitada. Tavares e Conselvan (2012, p. 27) remetem a isso quando
comentam que “ndo ha uma forma correta e outra incorreta de falar”. Embora de forma breve,
o LD pode contribuir para o conhecimento dos alunos sobre “o respeito as variedades regionais
e sociais da lingua”, como destaca o PNLD 2014 (BRASIL, 2013), a fim de evitar o preconceito.

Vale ressaltar ainda que Tavares e Conselvan (2012, p. 27), versando sobre “as normas
urbanas de prestigio”, aludem a situacdes formais e informais de comunicacio, que remete ao
que ¢é elucidado pelo RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 56), quando, reportando-se a pratica
da oralidade, recomenda que os professores procurem explorar as marcas linguisticas tipicas da
oralidade no que concerne ao seu uso formal e informal. Como o livro aborda o assunto,
principalmente no topico “Conhecer as variedades da lingua” (p. 27), quando afirmam que “a
lingua pode variar de acordo com o nivel social e a escolaridade, a idade, a regido onde a pessoa
vive ou ja viveu e com quem ela esta se comunicando”, cabe ao professor ampliar as discussoes
para promover mais conhecimento aos alunos. Ele pode explorar as variagdes linguisticas de
forma que os alunos passem a compreender que nada acontece por acaso; que a variagdes sao
presentes na fala, no comportamento do ser humano e que acontecem, como ja frisamos, de
acordo com a regido, aspectos socioculturais e faixa etaria, entre outros fatores.

No topico “Variedade regional”, o livro traz um excerto de um poema escrito pelo
maranhense Catullo da Paixdo Cearense?’, que evidencia os falares do sertanejo nordestino,

como podemos observar na Figura 18.

20 De acordo com as informagdes expressas no Livro Didatico em estudo, Catullo era poeta, miisico e cantor
popular; representou de forma expressiva toda a riqueza da cultura sertaneja nordestina (TAVARES E
CONSELVAN, 2012, p. 29)
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Figura 18: Tépico “Variedade regional”

Variedade regional

O texto a seguir € um trecho de um poema escrito pelo maranhense Catullo da Paixao
Cearense (1863-1946). Como poeta, musico e cantor popular, Catullo representou de
forma expressiva toda a riqueza da cultura sertaneja nordestina, a qual conhecia tao bem.

Apois sim: se o seu doutd, §/ \// 5):\}{/

nho6 moégo e seu capitao,
nha doéna e seu coroné

€ mais o patrdo quizé

a minha histéra iscutd,
nao fago questa... E, inté,
pOsso agora cumega.

NN

\\/‘

Digo a mécé, dénde ja,
que eu levei a vida intéra
pulos sertio, a viaja.

Os sertao la do Ciar4g,

de Pernambuco e Baia,
Paraiba e Maranhao,
cunhégo, cumo cunhégo
os dédo aqui desta mdo.
Mas porém sou naturd
doutras terra, meu patrio.
Num rancho todo cercado
dum rocadao de mandidca,
dum grande mandioca,

eu naci im trinta e nove,
na serra de Ibitipdca,

que ¢ la pras Mina Ger4.

[

Catullo da Paixdo Cearense. Braz Macacao. In: Guimaraes Martins (Orq.). Luar do Sertdo e outros poemas escolfiidos. Rio de

M Nesse poema, o eu lirico (a voz que fala no poema) emprega palavras e expressoes
que levam o leitor a construir a sua imagem. Com base nessa constatacao, como
vocé imagina que seja o eu lirico desse poema?

2l O trecho do poema esta organizado em dois blocos, chamados de estrofes. Cada
uma das linhas de uma estrofe recebe o nome de verso. Leia novamente o poema
em voz alta e observe que, no final de alguns versos, ha palavras que apresentam
semelhanga de sons, isto é, que rimam entre si. Essas palavras dao ritmo e sono-
ridade ao poema. ldentifique na primeira estrofe quais sao as rimas.

'EEEl No poema, o eu lirico se propde a contar sua prépria histéria para o leitor. Qual his-
téria esta sendo narrada?

EH Transcreva do poema exemplos de variedade regional.

El A linguagem empregada no poema é tipica de algumas regiées do Brasil. Quais?

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 29).

Nas atividades propostas para o tema, observamos que a reflexdo sobre o texto remete
a literatura e aos conhecimentos linguisticos decorrentes da leitura do texto, pois, dentre cinco
questionamentos, constatamos que os trés primeiros tratam de literatura, quando as perguntas
remetem ao espago eu lirico, versos e estrofes. Consideramos necessario também mencionar
que a 4* pergunta solicita que o aluno “transcreva do poema exemplos de variedade regional”,
enquanto a 5% além de afirmar que a linguagem empregada no poema ¢ tipica de algumas

regides do Brasil, questiona as regides. Acreditamos que aqui o professor ja pode ir
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problematizando o assunto com seus alunos, pois o conceito de variedades regionais encontra-
se apenas na proxima pagina do LD, como podemos observar na Figura 19. Em outras palavras,
para poder saber quais trechos do poema correspondem a uma variante regional, os alunos
precisam conhecer as variantes possiveis dos diversos locais do Brasil para, depois, identificar

0 que o texto apresenta.

Figura 19: Contetdos sobre “Variedades regionais”

[IEE Em sua regido, utiliza-se essa forma de falar? Comente.

0 poema de Catullo € marcado por uma linguagem tipica de determinadas regides brasileiras. As
diferentes formas de falar, que variam de regiao para regiao, sdo denominadas variedades regionais.
Podemos perceber esse tipo de variedade, por exemplo, entre a fala de um baiano e a de um gatcho;

| de um mineiro e de um carioca. |

E Praticando

[EE Leia o trecho da letra de musica.

A giria é a cultura do povo
[]
Se liga no papo, maluco, é o terror
Bota fé compadre, ti limpo, demorou
Sai voado, sente firmeza, td tranquilo
Parei contigo, contexto, baranga, é aquilo

[s:]

Elias José Alves Junior; Wagner Chapell. Extraido do site:
<http://letras.terra.com.br/bezerra-da-silva/430884/>. Acesso em: 25 abr. 2011,

a) Nesse trecho da letra de musica, foram empregadas apenas girias. Observe o titulo da
cangao e explique o sentido dele, relacionando-o com o trecho.

b) Qual € o sentido das girias empregadas no trecho da letra de musica? Explique.
Bl O territério brasileiro é extenso e algumas regides sdo muito diferentes umas das
outras, como na maneira como os falantes denominam certos alimentos, objetos

etc. A palavra menino, por exemplo, corresponde a pia em Santa Catarina e a gu-
ri no Rio Grande do Sul.

a) Consulte um dicionario para encontrar algumas variagdes das palavras a seguir.
tangerina mandioca meio-fio semaforo

b) Dependendo da regiao do pais, alguns brinquedos e brincadeiras também podem rece-
ber diferentes nomes. Veja como sao conhecidas a amarelinha e a pipa em alguns
estados brasileiros.

fiv]

A academia ou cademia é conhecida como amarelinha
ou marelinha, no Rio de Janeiro, maré, em Minas Gerais, e
recentemente aviao, no Rio Grande do Norte. Na Bahia di-
zem pular macaco.

Luis da Camara Cascudo. Diciondrio do Foiclore Brasileiro. S&o Paulo: Melhoramentos, 1979. p. 7.

[...] arraia (Bahia), pipa (Rio de Janeiro), papagaio e pipa
(Sao Paulo), pandorga (Parand, Rio Grande do Sul e Santa Ca- -
tarina), quadrado, tapioca e balde (Nordeste e Maranhio).

Historia das pipas, pandorgas e papagaios. Extraido do site:
<www.brasilcultura.com.br/cul i pipas-pandorg: . Acesso em: 1 mar. 2011,

Como sao conhecidas essas brincadeiras na regidao onde vocé vive?

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 30).

Notamos que, nas atividades da Figura 19, Tavares e Conselvan (2012) trazem, na letra

“b” da segunda questdo, exemplo de brinquedo e brincadeira que podem receber diferentes
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nomes, considerando as palavras “amarelinha” e “pipa” como exemplos, pois, de acordo com

os lugares e/ou regioes, podem receber denominagdes diferentes:

[..] é “amarelinha ou amarelinha” no Rio de Janeiro, “maré”, em Minas Gerais,
“avido”, no Rio Grande do Norte e “pular macaco”, na Bahia;

“arraia” (Bahia), “pipa” (Rio de Janeiro), “papagaio e pipa” (Sao Paulo), “pandorga”
(Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina), “quadrado, tapioca e balde” (Nordeste
e Maranhao).

(TAVARES ¢ CONSELVAN, 2012, p. 30)

Nesse ponto, sugerimos que, para o professor explanar essas variagdes a que Tavares e
Conselvan (2012, p. 30) denominam como “regionais”, deve falar mais sobre variagdes ou
variedades linguisticas e variantes, pois, como destaca Bagno (2007, p. 57, apud COELHO,
2007, p. 56), hé diferengas entre variedades e variantes. Estas s3o maneiras diferentes de dizer
a mesma coisa, ou seja, varios nomes dados a um mesmo objeto, como o caso da palavra pipa.
As variedades, por sua vez, sdo explicadas através de variagdes diatopicas, social e historica.

Em se tratando de “giria”, no titulo do poema do item 1, conforme a Figura 17, o livro
nao explora muito o assunto, mas cabe ao professor oportunizar o estudo sobre o tema. O PNLD
2014 (BRASIL, 2013, p. 119), como ja dissemos, orienta para que, no tratamento didatico dado
aos conhecimentos linguisticos, através dos contetidos abordados, os professores procurem
aprimorar o conhecimento dos alunos, levando-os a reflexdo para uma melhor compreensao do
assunto.

Ressaltamos que os capitulos apresentam uma sequéncia fixa quando trazem um texto
de entrada para o capitulo seguinte. Do capitulo 1 para o capitulo 2, por exemplo, as autoras
preocuparam-se em incluir um texto do “Chico Bento”, ilustrado na Figura 20, que apresenta
as personagens brincando com uma maquina de datilografia como se fosse o teclado de um
computador, € uma moldura representando o monitor do qual faz parte o Z¢ Lelé, mensageiro,
neste caso. A insercao dessa historia em quadrinhos, pelo que podemos verificar, tem como

objetivo interagir com o assunto que vira na sequéncia.



Figura 20: Quadrinhos do Chico Bento, na se¢do “Interacao entre textos”

Nos e-mails de Rache! @ Tati, vocé viu que esse melo de comunicagao permite trocar
informactes sobre diversos assuntos. Na HQ a segulr, Chico Bento, Rosinha e Zé Lele
resolveram brincar de trocar mangagens, Observe.

DA PROXIMA
VEIZ QU NS
BRINCA @I
COMPUTADOR,
O "IMEILI* VAI
OCE NE,CHICOT

fgsom Lb

O Moo e Sours Py

Chico Banto Ta Meagagem parn vees, e Ko o Saps Chica Bunto, n, 458 B Pl Gicoo, 2000 p. 46

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 39).
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Em seguida, ¢ apresentada a se¢ao “Ampliando a linguagem”, que explora a visdo da

linguagem constante na internet.

Figura 21: Proposta para o tema “Linguagem na internet”

Ampliando a linguagem

- hal ool
A linguagem da internet

Na Leitura 2, vimos a troca de mensagens entre duas pesscas via e-mails. Nas men-
sagens, elas utilizaram uma linguagem comum entre os usuérios da internet. O trecho da
HQ a sequir mostra um personagem que faz uso constante dessa linguagem. Observe.

oCEBOLINHA o S U

INTERNCHES

¢

BEH Ao se aproximar de Cebolinha e Cascio, Bloguinho diz a seguinte frase: “Bloguinho
entra na sala...".

a) Essa frase € empregada na internet. Em quais situagdes vocé acha que isso ocorre?
) Com que sentido ela foi empregada pelo personagem na HQ?

A Em sua opinido, por que ha, ng cabelo do Bloguinho, o simbolo @?

Bl Quais expressdes tipicas da internet sao empregadas por Bloguinho?

A Em sua opinido, por que o nome do personagem € Bloguinho? Comente.

A linguagem representada nos baldes de fala de Blogui-
nho reflete a linguagem que ele usa ao se comunicar pela
internet.

Esse tipo de linguagem é caracteristico de uma variedads
linguistica conhecida como “internetés”. Como a internet
exige muita agilidade, os internautas criaram essa forma de
T comunicagao rapida, que utiiza, por exemplo, abreviagges.

Me FAZ PACSAR T 0 *intemetés” & uma variedade linguistica que pode ser
empregada em alguns géneros digitais, tais como bate-pa-
pos, biogs, msn, enfim nas redes sociais. Além disso, ela &
comumente empregada em mensagens instantaneas de ce-
luter, tambem a fim de agilizar a comunicagdo.

(]

H o personagem Bloguinho acessa a internet constantemente. E voc, costuma aces-
sar a internet? Com que frequéncia?

Y

Fonte: Tavares e Conselvan (2012 p. 41-42).

Acreditamos que a linguagem da internet tenha sido abordada no livro com o intuito de
mostrar, através do personagem Bloguinho, que ¢ uma forma de nos comunicarmos no mundo
virtual. E preciso refletir sobre esse uso em sala de aula, até porque a sociedade da qual os

alunos e professores fazem parte vem acompanhando o que ¢ lancado pela tecnologia. Em
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outras palavras, o acesso a internet, seja por meio de computador ou celular, ¢ muito comum
entre quase todas as classes sociais.

Compreendemos que a nova geracdo estd muito envolvida com as novidades que os
avancos cientificos e tecnologicos oferecem. Assim, a escola ndo pode estar alheia a esses
progressos, uma vez que o computador em sala de aula da oportunidade ao aluno de buscar
conhecimentos. Isso se aproxima ao que assevera o RCLPEF (MARANHAO, 2010, p, 39),

quando lembra que:

tecnologias como a internet, possibilitadas pelo computador, tém sido de grande valia
no processo de comunicagdo, sobretudo, por romperem as barreiras da distidncia e por
flexibilizarem o tempo e o espago durante o processo de ensino aprendizagem. Elas
vém desenvolvendo papel importante na relagao educador/educando, considerando a
imensuravel possibilidade de troca de informagdes e possibilidade de expressdo que
se abre ante os dois, contribuindo assim para descentralizar as relagdes de poder no
espaco de aprendizagem, voltado para o paradigma que centraliza o educador como
unico detentor do conhecimento.

Assim, o professor deve estar preparado para essas mudangas, buscando ampliar os
estudos e assumir essa nova perspectiva para o ensino-aprendizagem.

As colocagdes apresentadas no livro em estudo sio bem amparadas por meio da
linguagem apresentada nos quadrinhos. E interessante observar que, na pagina 42 do livro em
estudo, Tavares e Conselvan (2012) evidenciam que o uso da linguagem usada nos baldes entre
as personagens Bloguinho e Cebolinha “¢ caracteristico de uma variedade linguistica conhecida
como internetés”, a qual ¢ uma variedade empregada nas redes sociais e que, atualmente, ¢ a
linguagem mais usada entre as pessoas, seja por celular ou computador, através de palavras que
sdo abreviadas, trazendo praticidades no momento do envio de mensagens. Na busca de
algumas palavras, encontramos no proprio LD em andlise palavras que as autoras
(FIGUEIREDO e CONSELVAN, 2012, p. 38) retiraram de um texto de e-mail, escritas de
forma abreviada: “vc” (voc€), “tb” (também), “blz” (beleza), “mto” (muito), “depre”
(depressdo), “Kra” (cara), “msm” (mesmo). Obviamente que, além dessas palavras, existem
muitas outras que circulam no dia a dia dos falantes.

Assim como o fazem as autoras, ressaltamos que os emoticons sao também formas de
linguagem empregadas com a finalidade de transmitir mensagens que traduzem emocoes.
Vemos exemplos desse recurso na pagina 43 do livro didatico em estudo, presente na Figura

22, que segue:
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Figura 22: Informagdes sobre Emoticons e smiles na se¢do “Praticando”.

Anote no

I Praticando caderno

El Atualmente, a troca de mensagens entre
as pessoas é feita com muita praticida-
de. Pode ser via internet ou por meio de

[o% e
celulares — torpedos, sms (servigo de | o mm "15:58
mensagem curta) —, entre outras. Veja Prec‘;szteﬂa.;AJu: Aaaa'aaaaaa...fala
i vai dah uma festa! | Hiserio! Vow c ctz.
uma_ troca’ de:mensagens por:meio;do Ve vai? Eu vow. Blz?7 | F{Esse fds tah fmz!t!
envio de torpedos pelo celular. Esse fds val bonbah. Vi £45-)
] ) : <

a) ldentifique e escreva quais sao os signifi-
cados dos termos destacados a seguir,
empregados nas mensagens.

fla vow fmz viw fds dah

b) Escreva outras abreviagdbes comumente empregadas em mensagens via internet ou
celular. Em seguida, crie uma mensagem a ser enviada a um amigo via celular.

I . s
Emoticons e smiles

Os emoticons (emotion = emogao; icons = icones) ou smiles também sao outra forma de

1 linguagem empregada pelos usuarios da internet. Eles sao construidos por meio das diversas

| possibilidades de combinagao dos caracteres do teclado do computador. Esse recurso € empre-

| gado para intensificar as expressoes das emogoes do texto escrito, complementando-o e dando
a ele um alto grau de informalidade.

| Emoticons

S ) : - T ~—

| Emoticons construidos no teclado

1) sorriso : O espanto : $ vergonha S2 coragao, amor
: D gargalhada 1 ** beijos -- entediado = X segredo

| Alguns emoticons receberam influéncia dos animes (animagéo japonesa) e mangas (historias
| em quadrinhos japonesas).

1

|

Exemplos:
(A_A) SOIriSO; = 5 = wee van cansado; O_O muito assustado.

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 43).

Observamos que, além dos exemplos citados, a Figura 21 apresenta, ainda, imagens de
dois celulares mostrando a troca de mensagens com abreviagdes. No caso dos emoticons, o LD
traz apenas quatro, mas sabemos que ha uma infinidade. Os apresentados trazem o significado
na ordem: “dando lingua”, “Nao diga!”, “Super feliz” “Chateado” e “Provou algo delicioso”.
Dessa forma, observamos que a oralidade e a escrita sdo descartadas do processo de
comunica¢do, uma vez que os emoticons, icones ou carinhas, como sao conhecidos, sdo muito
utilizados em qualquer rede social no processo de comunicagdo entre as pessoas, tornando-o,
neste espago, mais agil e divertido. Nesse sentido, ¢ bom lembrar que as autoras (TAVARES e
CONSELVAN, 2012, p. 43) dizem que esse tipo de registro ¢ uma forma de “linguagem aceita
apenas na internet e em mensagens via telefone celular”. Fora desses contextos, em situacdes

formais da comunicagao, nao ¢ apropriado utiliza-los.
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Sabemos que o uso do computador e da internet em sala de aula ainda ¢ um grande
desafio no Brasil e, mesmo que alguns de seus recursos ndo sejam apropriados para situagoes
formais do uso da lingua, a aula de Lingua Portuguesa, face a essas novas tecnologias ¢
fundamental, uma vez que os alunos ja vém para a sala de aula com conhecimento prévio sobre
tais recursos tecnologicos. Diante disso, poderemos pensar nos procedimentos que envolvem o
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, abarcando os recursos da tecnologia, pois, como
recomenda o RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 39), as novas tecnologias de informacdo e da
comunicacdo, denominadas TIC, permitem o acesso a informagdo e apregoam a diversidade
cultural de um povo através de utilizacdo dos recursos variados que pertencem as geragoes de
diferentes localidades, mas que ndo deixam de promover a comunicagao entre as pessoas.

E nesse pressuposto que a integragdo das TICs as atividades realizadas em sala de aula
ou fora dela contribui para que o professor-educador se preocupe em selecionar o que ha de
melhor para expor em suas aulas o que pertence ao mundo do aluno, adotando novas abordagens
que envolvam a leitura e a escrita, por exemplo. Uma dessas abordagens corresponde ao que
diz respeito ao uso do computador para armazenamento e acesso de textos orais e escritos, pois
o professor pode trabalhar fazendo comparacdes entre a lingua oral e a escrita, abrangendo tanto
a ortografia, quanto a pontuacdo e a acentuacdo das palavras, entre tantos outros aspectos que
podem ser explorados.

Ainda no primeiro capitulo, na se¢do da lingua em estudo, as autoras trazem assuntos

relacionados a pontuagdo, conforme ilustra a Figura 23.
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Figura 23: Refletindo e conceituando Pontuacao

A lingua em estudo |
Pontuacao

I Refletindo e conceituando

Leia o anuncio publicitario ao lado e observe como ‘ - = -
a pontuacgao foi empregada de uma maneira nao mui- Em_- Anunclﬂ- E'
to comum. . Assim. Mesmo.
L4 - -]
 Gom. Uma. Série.

|/IEl Que pontuag&o foi empregada de forma expres-
| siva nesse anuncio?

De. Pontos. Um.

|

, . - Atras. Do, Oufro.

BEH Que efeito o emprego dessa pontuagéo causou Porqlle E. Para
L - { }

ao texto?
Lembrar. A.
Bl O anuncio foi produzido a fim de comemorar o Dia ‘ oce" = | &
do Motorista. Explique a relagdo entre essa co- ‘ L/ E 'I;}lale' Ho-'e' 5
1] " nel

memoracgéo e a pontuagdo empregada.

Homenagear. 0.
Motorista. De.
Onibus.

|
Bl Em sua opinido, o uso constante da pontuagao 1 #
no anuncio dificultou a compreensao do texto? |

\
Comente. = }
1

Os sinais de bontuagéo na Lingua Portuguesa

| Na lingua falada, fazemos uso de diferentes recursos para indicar expressividade, como os |

| gestos, os sons, as expressdes corporais. Na lingua escrita, como nao dispomos desses recursos, |
utilizamos sinais de pontuagéo para representar a entonagao, isto &, o tom de voz que o falante
emprega na fala e, também, para fazer ligagdes entre palavras e partes do texto, construindo o
sentido de cada enunciado.

Alem do ponto-final, ha outros sinais de pontuagdo que usamos na produgio de textos. Veja ‘

| a seguir.
1 = ponto de interrogagao ? = virgula , = aspas “”
j = ponto de exclamagao ! = reticéncias ... = travessao —
= dois pontos : = ponto e virgula ; = parénteses ( )
e B Anote no
I Praticando caderno =

A forma como a pontuagao é empregada em um texto esta diretamente relacionada
ao sentido que se pretende expressar. Assim, uma mesma frase pode apresentar
sentidos diferentes, dependendo de como esta pontuada. Leia as frases a seguir.

EE Meu pai chegou? Nao vou espera-lo!
[ Meu pai chegou? Nao? Vou espera-lo.
a) Qual das frases indica que a pessoa vai esperar o pai, que ainda nao havia chegado?

b) Qual das frases indica que a pessoa nao quer esperar o pai, que ainda nao chegou?

Fonte: Tavares ¢ Conselvan (2012, p. 44).

Como mostra a Figura 23, hd um antincio que apresenta o “ponto final” a cada palavra,
com questionamentos sobre o uso deste sinal, como forma de explorar o contetido. O livro traz
todos os sinais, mas sem nenhuma explicacdo produtiva sobre os mesmos. Mesmo assim,
Tavares e Conselvan (2012, p. 44) fazem bons comentarios sobre a utilizagdo desses recursos,
explicando que, além da pausa na fala e entonagao da voz, os sinais de pontuagao reproduzem,
na escrita, nossas emocdes, intencdes e anseios, além de fazerem ligagdes entre palavras e partes
do texto, o que ¢ bem enfatizado por Masip (2014, p. 116) naquilo que ele denomina como
“Transcricdo ortografica da quantidade portuguesa”, quando desenvolve as nogdes expressas e

os usos de ponto, virgula, ponto e virgula e crase. O PNLD 2014 nao esbo¢ca nenhum comentario
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sobre o assunto, apenas esclarece, em outras palavras (BRASIL, 2013, p. 119), nos pontos de
analise da obra que, no tratamento didatico voltado para o eixo dos conhecimentos linguisticos,
percebeu que o livro tenta produzir compreensao e reflexdo sobre o assunto, com a intengao de,
posteriormente, fazer com que o aluno seja capaz de estabelecer conceitos sobre o tema
explorado.

O tultimo assunto deste capitulo ¢ “Tipos de frases”, que traz uma se¢do chamada
“Refletindo e conceituando”, com um texto de Luis Fernando Verissimo em forma de didlogo
para contextualizar a histéria com os sinais de pontuagdo, como podemos observar na Figura

24.

Figura 24: Refletindo sobre frases

Tipos de frases

I Refletindo e conceituando
Leia o texto a seguir, de Luis Fernando Verissimo, atentando para a fala em destaque.

Dois preguicosos estdo sentados, cada um na sua cadeira de balanco,
sem vontade nem de balancar. Um deles diz:

— Ser4 que esta chovendo?

O outro:

— Néo sei.

— Acho que esté.

— Sera?

— Nao sei.

— Vai I fora ver.

— Eundo. Vai vocé,

— Eundo.

— Chama o cachorro.

— Chama vocé.

— Tupi!

O cachorro entra da rua e senta entre os dois preguiosos.

— Eentio?

— O cachorro té seco...

Luis Fe:

oy Luis Femando Verissimo. Rio de Jansiro: Edit

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 47).

Na sequéncia, traz o conceito sobre frase, que nos parece claro. Depois disso, aborda
uma comunicagao através de uma tirinha, seguida de explicacoes e exemplificagdes sobre frases

exclamativas, declarativas, interrogativas e imperativas, apresentadas na Figura 25.



Figura 25: Conceituando frases

Cada uma das frases da tirinha foi pronunciada com uma finalidade pelos respectivos
personagens: expressar surpresa, fazer uma pergunta, informar algo.

De acordo com o sentido que desejamos transmitir em uma mensagem, por exemplo,
fazermos um questionamento, darmos uma ordem, fazermos um pedido, exclamarmos
alegria ou surpresa ou ainda fazermos uma afirmacéao sobre algo, empregamos diferen-
tes tipos de frases. Veja a seguir.

= Exclamativa: ¢ finalizada com ponto de exclamagéo e pode expressar sentimen-
tos em relagéo a algo: surpresa, emogdo, admiragao.
Exemplo: Que dia agradavel!

" = Declarativa: geralmente termina com ponto-final, mas pode ser finalizada, em
alguns casos, por ponto de exclamacéo. E empregada em respostas, e também
para contar ou informar algum fato. A frase declarativa pode ser afirmativa ou
negativa.

Exemplos: Ele me deu uma boa noticia.
“Eu pedi para 0 seu desejo ndo acontecer.”

= Interrogativa: geralmente é finalizada com ponto de interrogagéo (intgrrogativa
direta), mas pode terminar com ponto-final (interrogativa indireta). E emprega-
da para indicar perguntas.

Na tirinha a seguir, ha uma frase interrogativa direta. Observe-a.

FAZENDA. RCA TAZEADA CHU TAZENDA ALBUOUEROVE.GORCALY
word 14 M, Muw"‘&v EroNICAS. BORAED BEAAe

Fernando Gonsales

Fernando Gonsales. Niquel Nausea: Botando 0s bofes para fora. S&o Paulo: Devir, 2002, p. 13.

Veja outros exemplos: Quantas pessoas vao ao teatro? (interrogativa direta)
Preciso saber quantas pessoas vao ao teatro. (interrogativa indireta)

» Imperativa: pode terminar com ponto-final ou de exclamagéo e € usada para
expressar ordem, desejo, pedido.

Exemplos: Estude para a prova.
Deixe-me entrar!
Cuidado!

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 47)
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Dando sequéncia a analise do livro, o assunto trabalhado é “Letra, fonema e digrafo”,

que fazem parte do segundo capitulo, correspondente a segunda unidade, com as subsegoes

“Refletindo e conceituando” e “Praticando”. Observemos a primeira subse¢ao que consta na

Figura 26.
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Figura 26: Abordagem sobre letra, fonema e digrafo.
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Fonte: Tavares e Conselvan (2012 p. 92-93).

Para iniciar o estudo sobre letra, fonema e digrafo Tavares e Conselvan (2012, p. 92)

trazem uma estrofe de um poema da escritora Marina Colasanti?!

, com a finalidade de explicar

que as palavras destacadas (gato/fato) apresentam certa semelhanca quanto ao som, mas se

diferenciam quanto ao significado. Essa passagem esta explicado na pagina seguinte, que

corresponde a Figura 27.

2l Conforme busca eletronica, Marina Colasanti ¢ uma escritora e jornalista italo-brasileira, que nasceu na entio
coldnia italiana da Eritreia, em 26 de setembro de 1937. A escritora viveu a sua infincia na Libia, tendo voltado a
Italia, onde viveu onze anos até migrar para o Brasil, em 1948, por motivo da dificil situacdo vivida na Europa
apos a Segunda Guerra Mundial. A informagao foi retirada de https://pt.wikipedia.org/wiki/Mariana_Colasanti.
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Figura 27: Mais reflexdes sobre fonema, letra e digrafo.

As palavras dsstacadas no poema apresentam certa semelhanca quanto ao som, mas
se diferenciam em relacao aos seus significados.

Na fala, as palavras s&o representadas por sons que possuem significados. Na escrita,
0s sons séo representados pelas letras. Leia, em voz alta, as palavras abaixo.

gato - fato - bato - cato - pato — mato

Ao pronunciar essas palavras, observamos que hé& uma diferenga de significado entre elas.
Essa diferenca ¢ marcada de uma Unica unidade sonora (som). Assim, essas
palavras diferenciam-se pela t imeira unidade de som (/g/, /f/, /v/, I/, /p/, /m/).

Cla ld P

As unidades sonoras que diferenciam as palavras acima sdo chamadas de fonemas. Geralmente, o fone-
| ma é indicado entre duas barras inclinadas (/ /).

3 £ importante ndo confundir fonema com letra. Fonema é a menor representacéo sonora da fala; a letra é }
|a representagao gréfica e visual do fonema. ‘

| B Sera que o nimero de lstras que forma uma palavra sempre corresponde ao mesmo
nimero de fonemas? Leia em voz alta as palavras em destaque no quadro. Em se-
guida, escreva o nimero de letras e de fonemas de cada uma delas. Veja o exemplo.
pessoa » p-e-s-s-0-a (6 letras); /p/ /e/ /s/ /ol /a/ (5 fonemas, pois pronunciamos o ss

de uma s6 vez, ou seja, duas letras que representam apenas um som).

; churrasco taxi centopeia

ssivel observar que algumas palavras apresentam duas letras para
combinacdo de letras recebe o nome de digrafo.

Por meio dessa 2

representar um s6 sa

Existem digrafos consonantais, como no caso das palavras pessoa (ss), churrasco
(ch, rr), palha (lh), parque (qu), guia (gu), piscina (sc), desca (s¢), exceto (xc), e digrafos
nasais, em que as letras m e n indicam gue a vogal anterior tem som nasal: Iampada
(am), manta (an), sombrio (om), fundo (un).

Fonte: Tavares e Conselvan (2012, p. 93)

A figura da sequéncia as palavras identificadas na estrofe do poema com as palavras,
como “gato- fato- bato —cato- pato- mato”, com o intuito de mostrar que as mesmas “se
diferenciam pela troca da primeira unidade de som”. Observamos que houve conceito de
fonema, letra e digrafo de forma bem explicativa, mas a atividade deu-se de forma reduzida:
apenas quatro questoes. Entretanto, as (poucas) questoes das atividades exigem reflexdao mais
profunda do aluno. Sdo questdes bem elaboradas, que requerem muita atengdo na resposta,
principalmente a segunda questdo do item “refletindo e conceituando”, que ¢ longa, exigindo
(re) leitura para melhor compreensdo. Diante de questionamentos com essas caracteristicas,
mais informagdes sobre 0 assunto sdo necessarias, para que o aluno tenha elementos suficientes
para dar conta da problematizacao apresentada.

Acreditamos que o assunto letras, fonema e digrafos requer aprofundamento no 6° ano.
Este também ¢ um estudo direcionado ao trabalho com a oralidade e com os conhecimentos

linguisticos previstos pelos PCN (BRASIL, 1998), pois afirmam que “essa simplificacdo do
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trabalho com a oralidade decorre, em grande parte, do despreparo de alguns professores,
formados em faculdades que ndo abordam o tema e por vezes, sequer debatem conceitos
preliminares a qualquer discussdo sobre lingua, como variagao linguistica, norma culta, etc.”
Como percebemos, o livro em estudo aborda o assunto. Cabe ao professor explorar a oralidade
como recomenda o RCLPEF (MARANHAO, 2010). Ressaltamos que o proprio PNLD 2014
(BRASIL, 2013, p. 119) faz referéncia a redugao do trabalho com a oralidade e afirma que esse
assunto precisa ser ampliado em sala de aula de forma que contemple outros géneros orais.

Na pagina 133, Tavares e Conselvan (2012) retomam o uso da pontuacdo, mais
especificamente o uso da virgula, esclarecendo que o seu uso ¢ adequado para “representar
pequenas pausas e indicar mudangas de entonagao”.

Em continuacdo a andlise do LD “Vontade de saber portugués”, no eixo dos
conhecimentos linguisticos, o capitulo 1, da unidade 5, enfatiza a silaba tonica, procurando
refletir e conceituar as diferentes posi¢des da tonicidade, apontando sua classificacdo em
oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, assim como uma breve explica¢do sobre monossilabos

atonos e tonicos. A Figura 28 ilustra esse tema, como podemos ver, na figura que segue:

Figura 28: Tépico sobre oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Em uma palayra, & slaba pronunciaca com ms intnsidade recebe o nome de silaba tinica (Que pode ser |
acentuada graficamente ou ndo. Jd a silaba pronunciada com menos intensidade & denominada silaba atona,

Oxitonas, paroxitonas € proparoxitonas

As si]a?as tonicas podem aparecer em trés posiodes diferentes nas palavras. Para ca-
da posicdo ocupada pela sflaba tonica, as palavras podem ser classificadas em:

* Oxitonas - a lfima sflaba & tonica: sofd, mexer, fugir, vaivéns.
« Paroxitonas - a pentitima silaba é tonica: lindo, bolacha, diciondrio, insénia.
* Proparoxitonas - a antepentitima sflaba & tonica: prético, pésseqo, onibus, Rémulo,

E importante lembrar que nas oxitonas e nas paroxitonas nem sempre a silaba tonica
recebe acento grafico. No entanto, as proparoxitonas sempre séo acentuadas.

Monossilabos &tonos e monossilabos tnicos

NaLingua Portuguesa, hé palavras constituicias por apenas uma tnica sflaba, chamadas
de monossilabas. De acordo com a intensidade da sua pronincia, essas palavras podem
ser assim classificadas:

» monossilabos tonicos: sao pronunciados com maior intensidade. Exemplos: pa, s0,
(8, més.

* monossilabos atopos: s&o pronunciados com menor intensidade. Exemplos: tu, mim,
bis, sol.

Fonte: Tavares e Conselvan (2012 196).



96

Observamos que os assuntos tratados sdo bem contextualizados, explorando a posi¢ao
da silaba tonica de forma relevante. Contudo, a atividade da se¢do “praticando” traz palavras
como secretaria e medico, evidenciando o fato de que, quando recebem a acentuagdo grafica,
mudam de significado. Em “medico”, por exemplo, temos uma palavra paroxitona, um verbo;
quando recebe o acento, “médico”, torna-se proparoxitona, substantivo, como podemos

observar na Figura 29.

Figura 29: Praticando acentuacdo das palavras.

I Praticando pliod =

caderno

BN Leia o seguinte cartaz de ofertas de vagas de emprego.

Hospltal Munieipal
Temos vagas para:

o Sceretaria
® Especialista em aparelhos ortopedicos
@ Medico ortopedista

® Teenico em radiologia

Lestorissachon onving corrienho paem: hospitadmoniclpsbiesade con b

@) Em sua opinido, o cartaz deixa claro quais profissionais estéao sendo procurados?

b) Nesse cartaz, 0s nomes dos profissionais estdo escritos sem a acentuagao adequada
Identifique quais palavras ndo receberam a acentuagao e reescreva-as adequadamente

¢) De acordo com a silaba ténica, como sdo classificadas essas palavras?

A Em alguns casos, a acentuagdo grafica pode mudar o sentido do que se pretende
expressar.

a) Sobre a primeira vaga anunciada, o que causa duvida ao leitor? Explique o sentido com
que esses termos podem ser empregados

b) Aterceira vaga é para médico ortopedista. No entanto, na | ingua Portuguesa, ha também
a palavra medico. Explique o seu significado

Fonte: Tavares ¢ Conselvan (2012 196).

Complementando o estudo sobre a silaba tonica, Tavares e Conselvan (2012, p. 233)
exploram a acentuacdo dos monossilabos tonicos e de oxitonas de forma bem compreensiva e,
como ultimo assunto abordado no livro, as autoras apresentam a acentuacdo das paroxitonas e
das proparoxitonas, contextualizando com o assunto sobre a silaba tonica. Vale ressaltar que,

no trabalho sobre os trés ultimos temas que se referem a silaba tonica e a acentuacdo grafica, o
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RCLPEF (MARANHAO, 2010, p. 56) recomenda que devem seguir as regras gerais ¢ a
compreensao do novo acordo ortografico.

Vale dizer ainda que em alguns momentos os assuntos abordados no livro ndo se inter-
relacionam. Entendemos que as autoras deveriam ter situado todos os assuntos em uma
sequéncia logica como ocorreu com o tema “A lingua e suas variagdes” para o tema “A
linguagem da internet”. Essa organizacdo nao foi verificada no que diz respeito a abordagem
dos conteudos relacionados a ortografia e pontuagdo, pois estavam distribuidos ao longo da
obra. E possivel que as autoras tenham uma intengdo para essa organiza¢io, mas nio a
consideramos amigavel, por provocar certa dispersao no tratamento dos temas.

De acordo com a andlise realizada pelo PNLD 2014, o livro apresenta pontos fortes e
fracos nas suas abordagens. No que concerne aos pontos fortes, o PNLD 2014 (BRASIL, 2013,
p. 116) apresenta questdes relacionadas com a oralidade e, em se tratando de pontos fracos,
realca a abordagem superficial e reduzida da variagdo linguistica. N6s também percebemos que
o livro apresenta pouca explicag¢do sobre variagdo linguistica propriamente dita, mas, da forma
como o livro apresenta o assunto, a intencdo de Tavares e Conselvan (2012) parece ser a de
atingir as metas recomendadas pelo PNLD 2014, as quais estdo mencionadas neste trabalho.

Pelas observagdes feitas, cremos que, diante das atividades (mesmo restritas), as
imagens e os textos ilustrativos sdo suficientes para o desenvolvimento de um trabalho relevante
sobre a lingua portuguesa, seus usos e caracteristicas. Mesmo que haja reflexao sobre aspectos
de obediéncia as normas da gramadtica, acreditamos que, em relagdo ao eixo dos conhecimentos
linguisticos, ha preocupagao para que se promovam reflexao sobre os fatos com atividades que
propdem um trabalho voltado para a compreensdo sobre o uso da lingua. Quanto ao eixo da
oralidade, ndo vemos diferenga da analise feita pelo PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 119),
quando afirma que as atividades relacionadas a oralidade “buscam uma articulagdo com as
leituras feitas, com a producao dos textos escritos € com o estudo da linguagem”. Na verdade,
pelo que percebemos no livro, o trabalho com a oralidade ¢ realizado através de leitura e
producdo de textos escritos, assim como a interpretacdo dos mesmos que se da na exploragao

da linguagem por meio de troca de ideias.

6.3 CONSIDERACOES ADICIONAIS SOBRE OS LIVROS EM ANALISE

Em se tratando do livro “Singular & Plural”, Figueiredo et al.(2012), como ja
mencionado na analise, destinam um caderno composto de trés unidades para tratarem de

questdes relacionadas a lingua e linguagem. Em nossas reflexdes, foram explorados o capitulo
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2 da primeira unidade e a unidade trés, denominados como “A lingua como um conjunto de
variedades”, “Ortografia” e “Pontuagao”.

No livro “Vontade de saber portugués”, de Tavares e Conselvan (2012), foram
considerados sete capitulos assim denominados: “A lingua e suas varia¢des”, “A linguagem na
internet, Pontuacdo e Tipos de frases”, “Letra, fonema e digrafo”, “Silaba, encontro vocalico,
encontro consonantal”, “Silaba tonica”, “Acentuacdo de monossilabos tonicos e oxitonos” e
“Acentuacao das paroxitonas e proparoxitonas”, por se referirem ao tema de estudo.

Pelo fato de nosso trabalho ter considerado, a partir do PNLD 2014, o eixo dos
conhecimentos linguisticos e o eixo da oralidade, elaboramos um quadro-resumo, a fim de
sintetizar, apos nossos estudos das obras, até que ponto os contetidos abordados sdo compativeis
com as metas indicadas no PNLD 2014 (BRASIL 2013) e RCLPEF (MARANHAO, 2010). No
que diz respeito ao eixo da oralidade, verificamos se as obras: i) utilizam-se de estratégias
didaticas orais nas abordagens de leitura e da produgdo de textos; ii) valorizam e trabalham
variacdo e heterogeneidade linguistica; iii) propiciam o desenvolvimento de capacidades e
formas discursivas relacionadas aos usos da linguagem. Em seguida, fazemos comentarios
relacionados ao eixo dos conhecimentos linguisticos, a fim de identificar em que medida 1)
exploram os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situacdes de leitura, de produgao
de textos orais e escritos; i1) oportunizam reflexdes sobre o respeito as variedades regionais e
sociais da lingua; iii) promovem discussdes sobre os conceitos abordados.

Acompanhemos as observagdes do Quadro 7, que traz comentarios sobre os itens em

estudo.



Quadro 7: Metas Consideradas pelo PNLD 2014
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METAS CONSIDERADAS PELO PNLD 2014

EIXO DA A obra se vale de estratégias didaticas orais Efetivamente valoriza e trabalha a variacio e a Propicia o desenvolvimento de capacidades
ORALIDADE nas abordagens de leitura e da producio de heterogeneidade linguisticas? e formas discursivas relacionadas aos usos
textos? da linguagem oral?
EIXO DOS A obra explora os diferentes tipos de Oportuniza reflexdes sobre o respeito as variedades regionais e | Promove discussdoes sobre os conceitos
CONHECIMENTOS | conhecimentos linguisticos nas situacdes de sociais da lingua? abordados?
LINGUISTICOS leitura, de producio de textos orais e
escritos?
Singular & Plural — No livro hé usos de estratégias que visam a O livro trata dos casos de prontncia e grafia de r/rr, és/esa, és/eza; Para que os alunos desenvolvam a capacidade

Leitura, producio e
estudos de linguagem

relacionar fala e escrita, sendo mais exploradas
no caderno de leitura e produgdo textual, com
exposicao de atividades bem criativas. Muitas
vezes, recomendam rodas de leitura.

O livro propicia tarefas sobre lingua e
linguagem que sdo consideradas relevantes para
o desenvolvimento da leitura, da oralidade e da
escrita, embora ainda presenciemos conteidos
relacionados as normas da gramatica
empregados de forma isolada.

do/am, assim como a acentuacdo das oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas.

Sao propiciadas tarefas sobre lingua e linguagem, relevantes para o
desenvolvimento da oralidade e da escrita em sala de aula.

Ha reflexdes sobre as variedades regionais e sociais da lingua,
incluindo a linguagem formal e a informal e a lingua padrao.
Aborda a lingua com reflexdes sobre variacao e variantes.

de discussao sobre o uso da linguagem em
diferentes contextos, o livro sempre aborda,
nas atividades, propostas de didlogo em sala
de aula.

O livro traz se¢des denominadas “Como € que
€77, “Entdo ficamos assim...”, “Pesquisa em
acdo”, que t€ém como objetivo promover
discussoes acerca dos assuntos abordados.

Vontade de Saber
Portugués

O trabalho com a oralidade, através de leitura e
produgao de textos se da na exploracdo da
linguagem por meio da troca de ideias.

O uso da lingua ¢ evidenciado, ainda, através do
estudo de letra, fonema e digrafo.

O livro apresenta algumas atividades voltadas
para obediéncia as normas gramaticais, mas ha
reflexdes sobre os fatos linguisticos com textos,
conceitos ¢ atividades voltados para a
compreensdo do uso da lingua.

Evidencia a lingua e suas variagdes, explorando marcas tipicas da
oralidade através de situagdes formais e informais de comunicagao,
assim como a variedade regional. Entretanto, os assuntos ndo foram
explorados com aprofundamento. Por outro lado, o livro traz um
tema importante sobre a internet, mostrando que, de acordo com
Tavares e Conselvan (2012, p. 42) “esse tipo de linguagem ¢
caracteristico de uma variedade linguistica conhecida como
internetés”.

Trata da variedade linguistica apresentando as situa¢des formais e

informais, mas ndo aborda as variantes com maior clareza.

Os assuntos abordados sdo sempre explorados
em textos que promovem discussdes através
de interpretagdes e reflexdes sobre o uso da
linguagem oral.

As discussdes sdo apresentadas em segdes
intituladas “Refletindo e conceituando” e
“Praticando”, com textos que promovem troca
de ideias.

Fonte: Comentarios gerais sobre os livros didaticos em estudo, a partir do que recomenda o PNLD 2014.
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Ao refletirmos sobre os livros, podemos observar que, embora predomine um tratamento
reflexivo dado aos temas abordados, ainda hd algo de tradicional presente nos textos e
atividades, como, por exemplo, o fato de que alguns textos ndo condizem com a realidade dos
alunos. Além disso, ha atividades que primeiramente apresentam textos e questionam sobre os
elementos gramaticais abordados, ou seja, como se trabalhasse a gramdtica de forma isolada,
no caso do topico sobre ortografia. Isso, muitas vezes, impossibilita o aluno de compreender
melhor os fendmenos linguisticos e utilizar a lingua com mais seguranca.

De acordo com o quadro, observamos que, em alguns pontos, os contetidos abordados
nos livros didaticos estdo coerentes com as recomendacdes do PNLD 2014 (BRASIL, 2013),
principalmente nas atividades relacionadas a variacdo e a heterogeneidade linguistica, com
destaque para o livro Singular & Plural- Leitura, produgdo e estudos de linguagem, pois
explorou bastante os temas, com diversos exemplos e reflexdes presentes na obra. Entretanto,
sabemos também que ainda ha muito a aperfeicoar, pois, mesmo com a aprovagdo do PNLD,
observamos que as autoras muitas vezes apresentam temas sem muita ligacdo com a realidade
ou cultura dos alunos e até mesmo dos professores, isso foi verificado no estudo sobre as
variantes linguisticas e as variedades regionais, uma vez que parecem privilegiar algumas
variantes em detrimento de outras. Dessa forma, nossa proposi¢ao ¢ que a construgdo do livro
didatico seja realizada, ou de forma descentralizada, ou seja, trabalhada regionalmente, ou que
procurem caracterizar todas as regides, buscando e valorizando suas culturas.

Outro fato a comentar ¢ que, muitas vezes, os LD em andlise, limitam-se em expor o
assunto em apenas um capitulo, como ¢ o caso do “Vontade de saber portugués”, quando
aborda, por exemplo, sobre “Letra, fonema e digrafo”, silaba tonica e acentuagdo das
paroxitonas e proparoxitonas de forma bem reduzida. Salientamos, contudo, que isso ndo
implica que os livros ndo sejam adequados para o empreendimento de um bom trabalho em sala
de aula.

E necessario que o professor esteja sempre em constante atualizacdo, acessando
pesquisas variadas, participando de cursos de aperfeicoamento que contribuam para uma
melhor consolidagdo dos conhecimentos. A escola também deve conduzir o professor,
refor¢ando o seu trabalho através do planejamento do curriculo voltado para o Projeto Politico
Pedagogico, tendo sempre em vista as necessidades dos alunos.

Mas vale ressaltar que, apesar de os livros didaticos analisados ndo tratarem de modo
ainda mais significativo os temas em foco, ndo se trata, em hipdtese alguma, de medir a

capacidade de seus autores com relagdo ao contetdo abordado. Tudo € coerente ou incoerente
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em ou para determinada situacdo. Se, para alguns professores, os livros deixam a desejar, para
outros, esses livros sdo recursos primordiais que, quando aprimorados com informagdes
complementares, deixam de ser um “arranjo” e passam a contribuir para o ensino-

aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou analisar como os conteudos que remetem a fonética e a
fonologia, voltados a oralidade e aos conhecimentos linguisticos, sdo abordados em dois livros
didaticos de portugués do 6° ano, procurando verificar se as atividades voltadas a esses campos
de estudo sdo coerentes para o ensino ¢ para o uso da lingua. Um dos livros estudados foi
“Singular e Plural — Leitura, produgdo e estudos de linguagem”, de Figueiredo, Balthasar e
Goulart (2012), adotado por uma escola privada de um municipio maranhense. A outra obra,
adotada por escolas publicas de um municipio maranhense, ¢ “Vontade de saber portugués”, de
Tavares e Conselvan (2012). Nesta pesquisa, portanto, voltamo-nos as referidas obras, com o
apoio de documentos orientadores em relagdo ao proprio livro, como o PNLD 2014 (BRASIL,
2013), e os RCEMLP (MARANHAO, 2010), que remete aos contetidos considerados basicos
para os anos finais do Ensino Fundamental. Embora tenha sido nossa meta inicial, ndo
observamos como os professores trabalham os referidos conteudos, optando por considerarmos
apenas as explicitagdes dos livros. Entendemos que olhar para o trabalho em sala de aula seja
bastante pertinente para futuras pesquisas, a fim de verificar como o professor se vale das
propostas disponibilizadas pela obra.

Assim, tendo em vista que nosso trabalho estd voltado a conhecimentos que remetem as
areas de estudo da fonética e da fonologia, trouxemos para discussdo o que ¢ levado em
consideragdao no trabalho com a oralidade e conhecimentos linguisticos, a partir do que foi
proposto na avaliacao dos livros didaticos desta pesquisa, conforme o PNLD 2014. Procuramos
também observar se o que ¢ abordado nos livros ¢ compativel com o que é orientado pelos
documentos que pertencem aos Orgdos governamentais, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) e Referencial Curricular de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - RCLPEF (MARANHAO, 2010). Buscamos,
ainda, a partir da analise, verificar se o tratamento dado ao assunto mencionado nos livros
didaticos em analise da subsidios para que os alunos possam refletir sobre o uso da lingua.

Foi possivel verificar, por meio dos objetivos indicados aqui, que os livros em estudo,
mesmo aprovados pelo PNLD 2014, ainda trazem alguns pontos que merecem atengao quanto
aos conhecimentos linguisticos e a oralidade, por evidenciarem abordagens reduzidas sobre
variacdo linguistica. Ao nos valermos da expressdao “reduzidas”, como também assevera o
PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 116), em sua analise, quando diz que o livro traz “reduzida

presenga de variacdo linguistica”, de certa forma, queremos dizer que a produ¢do do livro
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didatico traz referéncias e culturas voltadas demais para a regido Sudeste, praticamente nao
considerando a cultura de outras regides, como Norte e Nordeste. Diante disso, questionamo-
nos: como trabalhar a variedade linguistica e suas variantes, se as culturas das outras regioes
nao sdo explicitas no LD?

Acreditamos que seria bem mais adequado se a elaboracao do LD ocorresse de forma
descentralizada ou regionalmente. Se isso nao for possivel, o professor de lingua portuguesa
deve explicar em sala de aula as variedades da lingua e seus contextos, evitando que ndo haja
confusdo no momento da apresentagdo das variantes.

Como sabemos, ndo existe nenhuma comunidade em que todos se expressam da mesma
forma, por isso, ndo ha como estabelecer um padrao linguistico, ja que os usuarios da lingua
possuem uma linguagem de acordo com os parametros histdricos, geograficos e sociais. As
pessoas fazem parte de classes sociais diferentes, e essas diferengas se refletem na linguagem
em uso. Além disso, como sabemos, as comunidades vao se desenvolvendo, se misturando e
surgem outras variedades de lingua.

Também consideramos que os livros, ao tratarem sobre varia¢des, poderiam abordar as
diversas regides, ou quem sabe, expor o mapa do Brasil, ou atlas linguisticos, com a finalidade
de mostrar a distribuicao das regides, evidenciando as diferentes culturas existentes no pais. De
certa forma, com tais estratégias, contribui-se para o processo da interdisciplinaridade, pois,
uma vez explorando as variagdes regionais de forma bem mais pratica e discutindo sobre a
cultura dessas regides, automaticamente o livro expde um trabalho interdisciplinar. A partir dai,
cabe ao professor desenvolver estratégias consideradas relevantes para o desenvolvimento da
oralidade e da escrita, apresentando ndo s6 uma Unica fonte para direcionar o ensino-
aprendizagem de lingua.

Asseveramos, assim, que o livro didatico, por melhor que seja, deve ser ampliado com
outras fontes e atividades que contemplem a realidade local dos alunos, pois, considerando que,
atualmente, ha um grande niimero de livros didaticos, ha necessidade de que o professor esteja
preparado para o ensino, que leve os alunos ao encontro de conhecimentos necessarios para
atuar como usudrio da lingua nas mais diferentes situagoes.

Por outro lado, ha necessidade de conceitos que traduzam uma melhor compreensdo a
respeito dos assuntos que se referem aos conhecimentos relacionados a fonética e a fonologia.
Vemos ainda atividades que se voltam para a obediéncia as convengdes da lingua, como no
caso da ortografia, que ainda ¢ trabalhada de forma rasa, apenas com o objetivo do escrever e

falar bem, sem a preocupagdo com o uso da lingua, ou seja, por meio de atividades de
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identificacdo, correcdo de palavras erradas, seguidas de exercicios que, muitas vezes, ndo
condizem com o contexto do assunto trabalhado. Nesse sentido, entendemos que, para o
professor desenvolver um melhor trabalho sobre ortografia, por exemplo, devera incentivar os
alunos a leitura, de forma que isso também os leve a producio de géneros textuais.

Nesse pressuposto, devemos lembrar que o professor necessita conduzir o processo de
ensino ou troca de conhecimentos, em sala de aula, com uma metodologia que dé conta de todas
as particularidades que o livro didatico oferece, procurando estabelecer uma relagdo entre os
textos e as atividades em consonancia com o assunto trabalhado.

Observando os pormenores sobre os livros didaticos considerados na nossa analise,
quanto ao livro “Singular e Plural — Leitura, producao e estudos de linguagem”, de Figueiredo,
Balthasar e Goulart (2012), assim como traz o PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 106),
percebemos a flexibilidade na abordagem dos assuntos relacionados aos conhecimentos
linguisticos. No caderno que corresponde aos Estudos de Lingua e Linguagem e nas unidades
que trazem reflexdes sobre variagdo, observamos o tratamento bastante breve a variacao,
embora com diversos exemplos, sem explorar com mais profundidade a diversidade linguistica
nacional e os géneros que nao pertencem exclusivamente ao universo urbano. Ressaltamos que
o livro aborda aspectos do sistema de escrita explorando-o por meio de diferentes estratégias
didaticas.

A partir do que foi possivel verificar quando procedemos as reflexdes sobre os capitulos
do livro, encontram-se diversas sugestoes de como os contetdos devem ser estudados e de como
as atividades devem ser realizadas. Ressaltamos a importancia dessas informacdes aos
professores, mas, como observamos, ha diversos aspectos que merecem aten¢do € que nao se
fazem presentes na obra. E, sob essa perspectiva, voltamo-nos ao fato de que o livro didatico
ndo deve ser Unico e suficiente recurso ao professor, principalmente em relacdo aos
conhecimentos que deve passar a seus alunos sobre a lingua na sua diversidade e diferenca.

Quanto a obra de Tavares e Conselvan (2012), “Vontade de saber Portugués”, vale dizer
que, diante das atividades (mesmo restritas), as imagens e os textos ilustrativos sao suficientes
para o desenvolvimento de um trabalho relevante sobre a lingua portuguesa, seus usos e
caracteristicas. Mesmo que haja reflexao sobre aspectos de obediéncia as normas da gramatica,
acreditamos que, em relagdo ao eixo dos conhecimentos linguisticos, ha preocupagao para que
se promova reflexdo sobre os fatos com atividades que propdem um trabalho voltado para a

compreensdo sobre o uso da lingua. Pelo que percebemos no livro, o trabalho com a oralidade
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¢ realizado através de leitura e produgdo de textos escritos, assim como a interpretagdo dos
mesmos que se da na explorac¢do da linguagem por meio de troca de ideias.

Embora predomine um tratamento reflexivo dado aos temas abordados, hé ainda o fato
de que alguns textos nao condizem com a realidade dos alunos. Além disso, ha atividades que
primeiramente apresentam textos e questionam sobre os elementos gramaticais abordados, ou
seja, como se trabalhasse a gramatica de forma isolada, como no caso do topico sobre ortografia.
Isso, muitas vezes, impossibilita o aluno de compreender melhor os fendémenos linguisticos e
utilizar a lingua com mais seguranca.

De modo geral, os contetidos abordados nos livros didaticos estdo coerentes com as
recomendac¢des do PNLD 2014 (BRASIL, 2013) e com o RCLPEM (MARANHAO, 2010),
principalmente nas atividades relacionadas a variacdo e a heterogeneidade linguistica, com
destaque para o livro “Singular & Plural-Leitura, producdo e estudos de linguagem”, que
explorou bastante os temas, com diversos exemplos e reflexdes presentes na obra.

Outro fato a comentar ¢ que, muitas vezes, os LD em anélise, limitam-se em expor o
assunto em apenas um capitulo, como ¢ o caso do “Vontade de saber portugués”, de Tavares e
Conselvan (2012), quando aborda, por exemplo, sobre Letra, fonema e digrafo, silaba tonica e
acentuagdo das paroxitonas e proparoxitonas de forma bem reduzida.

Contudo, n3o podemos fazer consideracdes negativas sobre como o professor
desenvolve o seu trabalho em sala: se apenas segue o que aborda o livro didatico sem nenhum
aprofundamento ou se busca interagir com os alunos, mostrando como se processa o uso da
lingua no ensino da fonética e da fonologia.

Ressaltamos, por fim, que a pesquisa contribuiu para o aprofundamento do nosso
conhecimento sobre como a oralidade e os conhecimentos linguisticos sdo tratados nos dois
livros didaticos apresentados. Além das constatacdes possibilitadas por nossa andlise, € preciso
retomar o papel do livro didatico na sala de aula, para o professor e para os alunos. Nao basta
uma avaliacdo rigorosa sobre sua forma e estrutura no que tange aos eixos da oralidade e dos
conhecimentos linguisticos, como propde o PNLD 2014, nem se os conteudos indicados pelo
RCLPRM estao evidenciados na obra. H4 a necessidade de que o professor assuma seu papel
como mediador entre seus alunos, os livros didaticos e os conhecimentos sobre a lingua e seus

usos.
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ANEXO -ASSUNTOS ABORDADOS NOS LIVROS DIDATICOS

1. Singular & Plural — Leitura, produgio e estudos de linguagem??

OBSERVACOES SOBRE LINGUA E

LIVRO UNIDADE CAPITULOS LINGUAGEM
1.Lingua, linguagem, Esta secdo aborda o estudo de lingua e
discurso e sentidos linguagem, através de desenhos e tirinha, como
forma de mostrar que as linguagens sdo
sistemas de signos usados para a comunicagao
€ para a agdo.
2.A lingua como um O capitulo trabalha com as varia¢des de lingua
conjunto de variedades | falada. Nesta se¢do hd uma subsecdo que
aborda a lingua e variagdo partindo dos textos
“Tira do Urbanoide” e “Tira do Mutum” que
6° Ano

foram produzidos nos dias de hoje e refletem
sobre as questdes de variagdes em situagdes
orais.

Nesta se¢do, discorre ainda, sobre o preconceito
linguistico.

A secdo ¢é recheada de atividades.

1.Gramaticalidade da
lingua

A se¢@o apresenta conceituagdo sobre lingua,
acompanhado de um esquema com sugestdes de
acréscimos basico a este.

2.Frase e oracao

Os capitulos ndo apresentam assuntos

especificos de Lingua e Linguagem.

3.Classes de palavras

O capitulo ndo apresenta assuntos especificos
de Lingua e Linguagem

4.Substantivo: a classe
de palavras que
nomeiam as coisas do
mundo

O capitulo ndo apresenta assuntos especificos
de Lingua e Linguagem

5.As classes de
palavras que
especificam os
substantivos

O capitulo nao apresenta assuntos especificos
de Lingua e Linguagem

1.0Ortografia

A secdo apresenta grafia das palavras com “r”
ou “rr”, assim como grafia das palavras com “-
40” ou “am”; fazendo uma retrospectiva ao
estudo das letras do alfabeto: vogais e
consoantes;

2 FIGUEIREDO, Laura de et al. Singular & Plural — Leitura, producao e estudos de linguagem. -1. Ed.- Sao

Paulo: Moderna, 2012.
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[Pt} €9

Na grafia das palavras com “s” ou “z” faz
mengao as terminagdes -€s/ -esa e —ez/eza

Nesta secdo apresenta a Acentuacdo das
6° Ano palavras mencionando a acentuagdo das
oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas,
objetivando dizer que os acentos sdo sinais
acessorios da escrita.

2.Pontuagio Nesta se¢do trabalha “A organizagdo do texto
em frases ¢ os sinais de pontuacdo com o
propésito de introduzir discussdes sobre a
importancia da pontuacdo para facilitar uma
leitura mais fluente do texto.

2. Vontade de Saber Portugués?

OBSERVACOES SOBRE LINGUA E

LIVRO UNIDADE CAPITULOS LINGUAGEM

1.Como eu me Apresentagdo de imagens que expressam a arte de
comunico comunicar através de linguagens diferentes e
“Ampliando a linguagem”, com estudo sobre a
linguagem verbal e nao verbal.

1.A arte de se
comunicar

Na producdo escrita aborda historias em
quadrinhos nao verbal, com o propdsito de mostrar
aos alunos que ndo existe HQs apenas constituidas
por imagens e palavras.

Explora o processo de comunicagao, discutindo
ideias e construindo valores, partindo do texto “O
engano”, de Alexandre Azevedo. Ha ampliacao
da linguagem através de didlogos entre os textos e
consulta ao dicionario, assim como produgdo oral
tendo como base, a conversa telefonica.

60

Na se¢do “A lingua em estudo”, ha indicagdes
sobre a lingua e suas variagoes.

2.Mens@gem p/ve | Na se¢do ampliando a linguagem ¢ apresentado
uma histéria em quadrinhos que retrata sobre a
linguagem da internet e na secdo da “Lingua em
estudo”, o estudo ¢ dirigido a pontuacdo e tipos de

23 TAVARES, Rosemeire Aparecida Aves, CONSELVAN, Tatiane Brugnerotto. Vontade de Saber Portugués.
1.- ed.- Sdo Paulo: FTD, 2012.
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frases com conceituagdo ¢ reflexdo sobre os

assuntos.
1.De volta a terra Na sec¢do “Ampliando a linguagem” s@o
da fantasia apresentados dois didlogos retirados dos contos

“O Rei Sapo” e “Branca de Neve ¢ os sete
anoes”, seguidos de atividade sobre pontuacao (-)
e (“”) que indicam a separagdo entre a fala dos
personagens e do narrador.

Nesta mesma se¢@o tem um didlogo em Tirinha
(O melhor do Hagar 1) com o objetivo de
trabalhar pontuagdo e reescrever os dialogos da

tirinha.
2.Qual a moral da Na se¢do “Ampliando a linguagem” ¢é
historia? apresentado um trecho retirado da fabula “A

assembleia dos ratos”, com a finalidade de
estudar os sindnimos, mas sem muita exploracao.

Na secao “O estudo da lingua” apresenta reflexao
e conceituacdo sobre Letra, fonema e digrafo.
Otima oportunidade para trabalhar o aparelho
fonador, mas ndo foi aproveitado; aborda apenas
uma simples atividade que ndo exige muita

reflexo.
1.Historias de A secdo “Ampliando a linguagem” aborda um
arrepiar pouco de reflexdo sobre a linguagem coloquial,

apontando que esta ¢ empregada em situagdes
informais, apresentado tracos da fala cotidiana;
aborda, ainda, assunto sobre silaba, encontro
vocalico e encontro consonantal, fazendo uma
ressalva para a diferenga entre EC e digrafo.

2.Entre o medo e a | Nesta sec¢do traz o uso do dicionario para ampliar
coragem a linguagem e o uso da virgula como recurso para
aprimorar a produgdo de textos e compreensao
dos enunciados.

1.Nao deixe a No “Ampliando a linguagem” mostram recursos
natureza ir embora! | de linguagem em anuncios publicos. Como o
capitulo trata do meio ambiente, ¢ louvavel um
dos anuncios que traz a imagem de uma torneira
pingando e a mata atlantica em cima do cano,
onde estd também a frase “Vai lavar as maos para
o abandono da mata atlantica? Aproveita
enquanto tem agua”. Este antincio tem dois
sentidos “a preservagao do verde e evitar o
desperdicio de agua. Na atividade ¢ explorado a
ideia veiculada no antincio e a associacao entre a
frase em destaque e a imagem.

Proposta de atividade: pesquisas em revistas e
jornais sobre recursos de linguagem estudados
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nesta se¢do para posterior apresentagdo em sala

de aula.
2.Lixo ¢ coisa Nesta se¢do observamos estudo de textos para
séria! explorar elementos coesivos e Intera¢do entre os

textos, que pode articular com os eixos dos
conhecimentos linguisticos.

1.Livro: um amigo | Proposta de apresentacao de livro, com o objetivo
sempre presente de incentivar a leitura por meio de troca de
experiéncia.

Na sec¢ao “a lingua em estudo” o LD reflete sobre
a Silaba tonica e suas diferentes posi¢des nas
palavras; assim como os monossilabos (4tonos e
tonicos).

2.De pagina em Na se¢do “Explorando a linguagem” traz
pagina uma emogdo | atividade com uma questdo sobre sindnimos

1.Herdis ou nao Faz interagdo entre textos, discutindo ideias e
herois: eis a construindo valores sobre os mesmos.
questao

Na secéo “A lingua em estudo", reflete e
conceitua sobre Acentua¢do de monossilabos
tonicos e de oxitonas.

2.0s herois estdo Na secao “A lingua em estudo” reflete e
entre nos conceitua sobre Acentuagdo das paroxitonas e
proparoxitonas, mas com pouca atividade.




