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RESUMO

A pratica de leitura em Lingua Materna no ensirqesor em uma turma de graduandos
do Curso de Letras em uma universidade publicantesior do Maranh&o constitui o
foco principal desta pesquisa. O objetivo destedestonsiste em (re)construir e ressig-
nificar a concepcao de leitura, por meio de reme&agéo e experiéncias de letramento e
de prética de leitura objetivadas em narrativasnamoriais de leitura de experiéncia
pessoal. A base epistemologica deste trabalhccestéada na concepcao de linguagem,
concepcoes de leitura, estratégias de leituragnetnto e memorial de leitura. Esta pes-
guisa se configura como uma abordagem qualitatitexpretativista, contemplando as-
pectos da pesquisa agdo. Para a realizacado déstl® ési usado instrumentos como:
narrativas, onde cada participante deveria contsgupercurso de leitura desde os pri-
meiros contatos com a escrita até o momento anqlianto académicos de Letras. Além
desse instrumento usamos também entrevistas samiestias, anotacbes em diario,
gravacao em audio e video. Os dados gerados rawetpre na infancia a mée professora
€ a principal mediadora de leitura lembrada; neneneindamental e médio ha uma au-
séncia de mencdo; os professores desses niveisaprante ndo foram lembrados en-
guanto mediadores; ja no ensino superior, 0s @ofes, principalmente os de Literatura,
foram mencionados como mediadores muito prese@@anto a concepcao de leitura,
nesta categoria constituimos varias subcategan® a mais lembrada foi a que carac-
terizou ler com a significagéao de ler livros. Semetke a esta, em se tratando de sentido e
gue também foram mencionadas diversas vezes, ést&oter prazer, é gostar, é ter pai-
xao, é sonhar, é ter amor. Na sequéncia, tiveminasomencdes, onde ler € ler literatura.
Com isso, constatei que a concepc¢ao que eles afsseem sua maioria, € uma con-
cepcao fundamental de leitura. Ressalto que nesstelee a ressignificacdo de leitura
ocorre, mas € no sentido de ampliacdo, no sentdsed para a vida como um todo e
também no sentido de ampliacéo da leitura de tditevérios. Entdo, é nesse contexto
gue conclui este trabalho e acredito que realmentde forma critica, levando em consi-
deracdo as varias situacfes da vida, € algo intigpel.

Palavras-chave: Pratica de leitura. Letramentogdrmaterna. Ensino superior.



ABSTRACT

The practice of reading in Mother Language in higkgucation in a graduating class of
Letters Course in a public university in the statevlaranh&o is the main focus of this
research. We aim with this study, (re)build andamefe the concept of reading through
remembering and literacy experiences and objedtifeading practice in narratives or
memorials of personal experience reading. The @pisiogical base that anchors this
study is the conception of language, reading cdascepading strategies, literacy and
reading memorial. This research is configured amterpretative qualitative approach,
covering aspects of research action. For this sta@yuse tools such as: stories, where
each participant should tell his/her reading joyrfrem the first contacts with the writ-
ing until the present time, asacademics ofletteBgsides that instrument we also used
semi-structured interviews, diary notes, recordiglio and video. The data generated
revealed that in the childhood the teacher motheghé main mediator of remembered
reading; in primary and secondary education ther@niabsence of mention; teachers of
these levels, practically were not reminded as ateds; already in higher education,
teachers, especially literature ones, have beertioned as mediators well present. As
for the design of reading in this category constituarious sub-categories, where the
most remembered was that characterized by readithgasneaning of reading books.
Similar to this is readingmeaning having pleastweljke it, to have passion, to dream
and also to have love and these conceptions weoena¢ntioned for several times.As a
result, we had other indications where reading ieetad literature (l). Thus, we find that
the design they have, mostly, is a key concepeatling. We emphasize that this study
reading reframing occurs, but it is the expansibmeaning, to be for life as a whole and
also in the sense of expanding the reading oflijetexts. So it is in this context that we
completed our work and we believe actually reatically, taking into account the vari-
ous situations of life, is something indispensable.

Keywords: Reading Practice. Literacy. Mother larggigHigher education.
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1 INTRODUCAO

A lingua materna éa representacdo de uma dada sociedade por meio da
linguagem. E éela linguagem que éomprovada a existéncia da realidade vinculada ao
contexto social e cultural querdanifestada através das praticas sociais. Desse far
lingua representa uma via essencial de comuni@édtor indispensavel nas relagbes do
individuo como ser social.

Partindo da premissa de que a lingua materna, @éoutras caracterizacdes que

se poderia dar a ela,&identidade de um pové,possvel afirmar que a mesmapgarte

da nacionalidade brasileira, representando assirte de nossa cultura. Com isso afirmo
gue o valor da Lingua Portuguesa para riasantestavel.

Nesse sentido, acredito que a disciplina de Lingaduguesa pode contribuir
para o desenvolvimento do aluno em aspectos dsensm somente no que diz respeito
ao aspecto intelectual, mas também, comprometemdoesn a luta contra as
desigualdades sociais, econémicas e outras, a garthomento em que se investir na
formacgéo de cidaddos conscientes de seus diredeseres para com a sociedade. Mas,
para tanto, éhecessario que conhecimentos a respeito dessa lfajam desenvolvidos
ou aperfeicoados, como, por exemplo, préaticas imeladas aleitura de textos
pertencentes aos mais variados géneros, de tahfqua estes conduzam para a vida
social.

Nesse contexto, ressalto que a pratica da leitena $ido foco de muitos
guestionamentos e preocupacfes de educadores,dargasino fundamental, médio,
guanto do ensino superior, principalmente quande di& respeito aformacdo de
professores, em especial de Letras.

No que diz respeito a esses questionamentos eupapies, faco parte desse
universo, pois trabalhei com o ensino médio ateicd de 2013, ministrando aulas de
Lingua Portuguesa, trabalho este, realizado dumaptriodo de 25 anos, atuando tanto
na rede publica, quanto na rede privada de enflncante esse tempo, sempre me
queixei das dificuldades dos alunos em relacadta d@ habilidade dos mesmos em ir
além de uma simples decodificacédo de textos.

Partindo desse principio, e fazendo uma auto&nsdibre essa questao, talvez eu
nao tenha conseguido mediar satisfatoriamenteunl@stos meus alunos quanto ao ato
de ler, para que estes pudessem se tornar pessadaside experiéncias significativas
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de letramento. A referida situacdo me deixa inquéé hoje, mesmo nao atuando mais,
diretamente no ensino médio. Talvez, uma das €iasague eu deveria ter feito ou

recorrido, era ter refletido sobre a minha propmmoria enquanto leitora, para a partir
dai tentar (re)construir e ressignificar a minhacepcao de leitura, como estou fazendo
agora, a partir desta pesquisa.

Sei que apenas relembrar memoérias de leitura wasuéiciente para se contribuir
na formacdo de leitores, mas partir dessas mema@oas o intuito de ampliar a minha
concepcao de leitura, ja favorece significativareentmeu fazer pedagogico, pois o
ontem é relembrado, ndo para muda-lo, mas paras#tor ou construir o presente com
perspectivas futuras, de tal forma, que seja cquiseto o melhor viver, agindo assim,
perante a sociedade, onde cada ser faz partegldlamforma possivel.

Entdo, € com base nesse pensamento, que acrediop@®uno abordar aqui
algumas reflexdes em torno de minhas memdriasitgadeenvolvendo relatos do meu
periodo da infancia até a fase adulta, situacém, gsie 0s outros participantes deste
estudo fardo mais tarde, a fim de contribuirem pEamgeracdo dos dados da referida
pesquisa. Porém, no momento, sao 0s meus relaterera abordados. Vejam:

Sou filha de pais praticamente analiahehas sempre me incentivaram a estudar.
Antes de eu ir para a escola fui alfabetizada pohanmae, com muita dificuldade de
ambas as partes. Pois minha méae é praticamenfat@tal conhecendo apenas as letras
e algumas palavras. Mas mesmo assim, “aprendi’rta c® ABC, situacdo esta, que
também aconteceu com 0s meus nove irméaos, assihmmée ainda hoje, quando tem
oportunidade nos conta tal fato.

Quando completei sete anos, tive queafastar do seio familiar e morar com
parentes, para frequentar a escola, pois onde pasignoravam nao havia nenhuma se
guer. A partir dai, tive como primeiro professor ciata de ABC (recapitulacéo) e da
cartilha, um Senhor muito duro e cruel, pois 0 n@espara “corrigir” seus alunos,
qguando estes “erravam” as licBes, usava palmatar& ele batia, quanto colocava para
os alunos se baterem. Era um tipo de competicd&mnderrava” apanhava de quem
conseguia “acertar”. Foram periodos assustadorasagya Deus que passei pouco tempo
nessa tortura (1 ano), mas foi muito dificil suport

Ao retornar para casa de meus pais, foi somente passar férias, pois eles
continuavam morando no interior, onde né&o tinhalas® seguir, fui morar em uma

cidade no interior do Maranh&o, com uma madrinhi@, eursei o primario e parte do
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ginasio. Nao me recordo bem das séries iniciaigedatao apratica da leitura, o que
ficou marcado mesmo, era que eu tinha que estuaistariie os apontamentos para
realizar as provas.

Quanto ao curso ginasial, também néo fui motivaddetuar leituras, além dos
conteudos destinados para as provas e, infelizmeétetive iniciativa propria para vi-
venciar a préatica da leitura. Creio que isso a@anuieem decorréncia de uma série de
fatores, dentre eles, a falta de livros. Chegoéermt momento de cursar o segundo grau;
para tanto, mudei de cidade, fui morar com pessuiatmente estranhas (eu nao as
conhecia de forma alguma). lEna longa historia. Mas para cursar esse graugtieeir
trabalhar de doméstica na casa de desconhecidog dezsina-Pl). Consegui em trés
anos fazer o magistério, mas as minhas leiturastinBam ainda se efetivado de fato,
falo do ato de ler aléem das obrigacGes escolanesinkente, entrei na universidade,
(nesta universidade, onde estou realizando estda@st fui despertando para universos
distintos, como o da leitura, por exemplo. Hoje, reeu rol de atividades, exercito essa
pratica, mas ndo com a intensidade e diversidacksaérias. Preciso, urgentemente rever
as minhas praticas tanto da leitura, quanto da&sprincipalmente desta ultima.

Atualmente, trabalho somente com o0 ensino superesta universidade publica
do Estado do Maranhéo, onde estou realizando estjuiza, € mesmo nao trabalhando
neste momento com o ensino médio, continuo mermskmtesponsavel e indignada pelas
dificuldades dos alunos, principalmente no queefere apratica de leitura, em virtude
de, nos ultimos seis anos, ter trabalhado no Cdesbetras, acompanhando o Estagio
Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesdptan ensino fundamental, quanto
no ensino médio e através dos relatos dos estagjiatas discussdes percebo que as
gueixas sdo semelhantes as minhas e ad@mento ndo foi desenvolvido um trabalho de
grande repercussao em prol da resolucéo pelo naenparte desse problema.

Nesse sentido, reconheco que uma das minhas |d#d®s juntamente com os
meus alunos diz respeito a falta de acesso asdmlaulas das escolas campo de estagio
para o desenvolvimento de uma meta de trabalh@jplda por essas escolas e por nés,
enquanto equipe (professora de estagio, estagiabs o ultimo estagio de 2015.1,
guando os alunos foram atuar com a regéncia endsadala, tiveram que cumprir uma
carga horéaria envolvendo conteudos gramaticaifohea muito exaustiva. Sei que a
realidade deve ser diferente e para tanto, é preciscular alguma forma de interferir

positivamente nas atividades a serem desenvoluidas,sem desvalorizar as acdes dos
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professores titulares de suas turmas e sim promaweidades que venham a somar e
consequentemente, melhorar o processo ensino @&magad, valorizando os variados
aspectos que a lingua apresenta. Entdo, é necess@ontrar uma saida a fim de mudar
esse quadro tdo angustiante.

Mesmo diante de tantas dificuldades, de certa dpracredito que tenho
desenvolvido um trabalho produtivo durante essigerde supervisao de estagio, mas,
realmente sinto a necessidade de atuar melhocipaimente no sentido de contribuir de
forma mais significativa na formacéo académicafdagos profissionais de Letras, para
gue 0s mesmos, no exercicio de sua profissdo, sgpazes de agir de forma consciente
em relacdo aos seus afazeres, dentre estes, sétrérar o ensino de Lingua Portuguesa
em todos 0s seus aspectos, principalmente em oedagéitica de leitura. Ndo quero com
isso, desvalorizar outros aspectos, como a prdéiesscrita, analise linguistica, pois estas
também sdo necessarias, mas nao suficientes.

Com esse pensamento nao pretendo dizer que aapd#tiescrita e a analise
linguistica, por exemplo, sejam menos importaniesnais faceis, mas o aluno que é
capaz de ler um texto e a partir do mesmo conseguesuas proprias conclusdes e de
maneira significativa, € possivel que a partir deggatica, 0 mesmo seja capaz de
escrever sobre a tematica lida e com algumas ooti@stacdes tenha possibilidades de
compreender e realizar outras atividades relacemadingua.

Ressalto que a maior necessidade de ampliacderei@a nas escolas e fora
desta, diz respeito a pratica da leitura, entéata de habilidade de leitura na vida de
muitos alunos, sO fortalece a necessidade de educadores, em inrinugar, se
empenharem de forma mais consistente, no desemaitd dessa pratica e isso deve
acontecer de tal maneira que os problemas enfiehtagksta area sejam, em um futuro
bem préximo, pelo menos amenizados.

Entdo, partindo dessa premissa € que situo a estpiga, tendo como foco a
leitura e contando com uma turma de académicos wsoCde Letras, Habilitagdo
Portugués/Iinglés de uma Universidade Publica doaMsto. Trabalho regularmente
com essa turma, ministrando aulas através da limscipEstagio Curricular
Supervisionado em Lingua Portuguesa no Ensino Foewdkal e acredito que o
envolvimento da referida turma nesta pesquisa tarfdetalecer, a ressignificar a minha
pratica pedagodgica, assim como também contribuirdfonmacdo académica desses

estudantes em relacéo, principalmente, a pratideitdaa.
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Nesse aspecto, além desses académicos exercaar@naticas de leitura e de
escrita através desta pesquisa, € um momento opaiduno dos mesmos fazerem uma
rememorizacdo em torno de suas préticas leitorgsyta da elaboracdo de narrativas
pessoais, desde 0 primeiro momento que tiveranatmobm a escrita até a atualidade.
Com isso, quando estes, futuramente, estiverenxextieio de sua profissdo, poderéao
agir de forma mais segura e mais consciente erpaeela sua pratica pedagdgica, seja no
ensino fundamental, médio ou superior, primordialt@equanto a valorizacdo da leitura.

Enfatizo que o dominio da lingua oral e da esaiitamprescindivel para a
participagdo social do individuo numa sociedadeadet como a nossa. Vale ainda
destacar que o homem se comunica e tem acessormagbes expressas e defende o
ponto de vista, partilha ou constréi uma visdo dmdo e produz conhecimento, a partir
de seu dominio em torno da lingua, seja ha modtdideal ou escrita.

Para Kleiman (1993, p.10), “Ao lermos um texto, Iquar texto, colocamos em
acao todo o nosso sistema de valores, crencasideatique refletem o grupo social em
gue se deu nossa socializacdo primaria, isto éupogsocial em que fomos criados”.
Partindo dessa abordagem, ressalto que a leituneesponde a uma ferramenta
indispensavel para a convivéncia social e é atralgla que uma comunidade se
torna“dona” do saber, pessoas capazes de cong@uistaniversos, como 0 escolar, o
profissional, o pessoal e o social.

Nessa perspectiva, sei que a conquista de taiengos necessita da intervencao
de agentes, como o professor, por exemplo, e depdnddas acbes do mesmo, 0s
resultados poderdo ser positivos ou negativos. D&Bssna, € indispensavel que haja
investimentos de ordens diversas na formacado degsar, para que este no futuro seja
um profissional reflexivo, comprometendo-se de nranética e social com as suas

responsabilidades. Nesse viés, Benevides (20@88) @firma:

Os saberes docentes sdo essenciais e complexasyolmutaveis, com
valores ético-politicos e atravessados pelas oeestbcioculturais das
sociedades, reconhecemos a importancia de se fopnof@ssores que também
assumam essa concepcdo. Desse modo, a constrogdcaberes esta
diretamente ligada ao contexto social, ao tempaoasicdes materiais e aos
aspectos socio-histérico-culturais que fazem pamtegrante do processo
pedagégico.

Falando em processo pedagdégico, abordo um pountdrd® caminhada, nesse sentido.
Ha aproximadamente 23 anos trabalho com académico®ilasLe tenho observado que

muitos desses académicos concluem o curso e véar @nofissionalmente em
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instituicbes publicas e/ou privadas em variadosigide ensino, sem se conscientizarem
do seu real papel perante a sociedade e sem aceediha sua capacidade de mediacao
para ampliarem ou transformarem certos valore® jaos seus alunos, principalmente.
Diante disso, avalio que, possivelmente, muitodegsmres de Instituicbes de
Ensino Superior, necessitam repensar o seu modgidem relacdo aos académicos, em
torno de véarios aspectos, para que esse quadraraegiormado. Talvez uma mudanca
de postura contribua para a formacao de professefiexivos, onde as suas praticas de
leitura e escrita, em especial, sejam desenvohatieazmente, respeitando e valorizando

0 tempo e o0 espaco social. Nesse contexto, Beve (2066, p. 03) assegura que:

Na formacao dos profissionais dos cursos de Lie¢mes em Letras, o grande
desafio que temos pela frenteoéde formar professores reflexivos sobre seu
papel enquanto leitores e produtores de textoged@muma sociedade em que
a leitura e a escrita, muitas vezes, ndo se caremetomo praticas rotineiras.

Entdo, écom base no exposto e bastante incentivada pelhanvrientadora
Profa. Dra. Ana Maria Stahl Zilles que selecioremo ja citado, uma turma de
académicos de Letras para serem parceiros destmiggse assim poder valorizar
diretamente, pelo menos uma das praticas mencisnpda Bevenides e muitos
pesquisadores desta area: a pratica da leiturae@esdo, para o desenvolvimento desta
pesquisa, elegi como questéo central a segulntememorizacdo de experiéncias de
letramento e de pratica de leitura contribui para a(re)construcéo e ressignificacao
da concepcao de leitura? ComoAlém desta questdo, outras foram consideradas, veja

* Como a andlise do percurso de letramento, a plrtirarrativas, contribui para
a (re)construcéo e ressignificacao da concegedeitura de académicos de Le-
tras?

* Como o0s académicos se tornaram leitores? Qualmportancia dos

colaboradores do processo e seus respectivos nileeiatuacdo na referida
caminhada?

* Qual o perfil de professor de leitura os acad@siconsideram como ideal e

almejam ter; o que e/ou quem pode ter influenciadigretensdo e a partir de

quais acbes?

Essas indagacOes fazem parte da pesquisa aqustaapprocurarei respondé-las
a partir de perspectivas do letramento, desenvdtverilgumas atividades. Assumi tal
postura por acreditar que através de experién@aketdamento ha possibilidades de
(re)construir e ressignificar concepcdes de lejitp@is, segundo Barton e Hamilton
(1998 apud BUNZEN e MENDONCA, 2006, p. 17), expecias de letramento corres-
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pondem a “inlUmeras praticas sociais que integraetadou indiretamente a producéo
e/ou leitura de materiais escritos e que integradfimamica da vida cotidiana de uma
dada comunidade”. Bunzen e Mendoncga (2006, p.alifda afirmam que “refletir sobre
0 ensino a partir da perspectiva do letramentoifsggncolocar os usos linguisticos no
centro da discussao”. Pensando assim, é possiveleste trabalho, sendo realizado a
partir de perspectivas de letramento, possa caomtrgositivamente para mudancas de
valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais.

As questbes anteriormente anunciadas norteiam+salgans objetivos, onde o
geral o seguinte:Re)construir e ressignificar a concepcéo de leiturapor meio de
rememorizacdo de experiéncias de letramento e detica de leitura objetivadas em
narrativas de experiéncia pessoalQuanto aos objetivos especificos, pretendo trabalha
as seguintes etapas:

» Descrever e analisar o percurso de letramentosta da narrativas, para a
(re)construcao e ressignificacdo da concepcéao itledede académicos de
Letras;

» Compreender como o0s académicos tornaram-se leitogesRis 0s
colaboradores do processo, seus respectivos migeituacao e a importancia
da participacao destes na referida caminhada;

* Identificar qual o perfil de professor de leitura académicos consideram
como ideal e almejam ter; o que e/ou quem podiaftaenciado tal pretenséo
e a partir de quais acoes.
A Metodologia adotada neste estudo € de abordagaiitagiva interpretativista e
€ nesse contexto que situo este trabalho. No queesipeito a estrutura, tenho este capi-
tulo, que é o inicial, apresentando a motivagdestado, além das perguntas norteadoras
e dos objetivos. O segundo capitulo apresenta dafnentacdo tedrica, abordando
concepcOes de linguagem, concepcdes de leitumategghs de leitura, letramentos e
algumas reflexdes sobre memorial de leitura. Getercapitulo aborda a metodologia da
pesquisa, focalizando o percurso, o contexto, a$icjmantes, 0s instrumentos da
pesquisa para a geragdo ou construcao dos dadpyaeslimentos de geracao de dados
e as categorias de analise. O quarto capitulo eeahnalise dos dados da pesquisa de
campo e discussao de resultados. O quinto cagtatmstituido das consideracdes finais
e apdés o0 mesmo as referéncias se fazem presentesaxjuéncia, os apéndices. Passo

agora, a abordar a fundamentacao tedrica destaipasq
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Durante um longo tempo, problemas relacionadtestara ndo foram percebidos
por nossa sociedade, mas a partir do momento ena quética de leitura passou a ser
avaliada na década de 1990, através de testesnamci@aomo o SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica), foi que se detecjpa varios estudantes nédo
compreendiam adequadamente o que liam.

Tais dificuldades, a partir de entdo, tém sido wootde preocupacdo para
professores, pesquisadores e sociedade em gesale Nentido, muitas acdes ja foram
realizadas, mas o problema ainda nédo foi sanaldeztporque as iniciativas nao tenham
focado de fato na raiz do problema. Raiz esta, iqydica em trabalhar desde as
primeiras séries e de forma bem acentuada, o atderdepara posteriormente, ir
ampliando esse conhecimento e evitar crises nac@rda leitura nas futuras séries,
chegando muitas vezes até a universidade.

Nesse sentido, sei que o ensino de leitura é déafoental importancia em
gualquer area do conhecimento, e o professor precisntar o aluno nessa caminhada,
da forma mais significativa possivel, para que ste torne um leitor capaz de
compreender o que ler de forma coerente. Enfatzasde pensamento, Koch (2008, p.
159), sobre a postura do aluno, diz que “é pregisod ele se torne apto a apreender a
significacdo profunda dos textos com que se dedfrardpacitando-se a reconstrui-los e a
reinventa-los”. A aquisicdo desse potencial farén cue o aluno se torne um cidadao
capaz de agir no mundo, sendo assim, um leitor etante, qualificado e assumindo o
seu papel perante a sociedade. Sobre a ideiatdedempetente, os PCN (2001, p. 54),
afirmam o seguinte:

Um leitor competente @lguém que, por iniciativa prépria, é
capaz de selecionar, dentre os textos que circataialmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sumrgegue

utilizar estratégias de leitura adequadas paradaHos de forma
a atender essa necessidade.

Concordo com essa posicdo e realmente, para urmor ledr considerado
competente, @ecessario que o mesmo tenha condigdes de les t@eteariados géneros,
seja capaz de interagir com o texto, extraindoifstgwlos do mesmo, além do que esta

expresso. Nesse sentido, Kleiman (2011, p. 65mafique “o leitor constrdi, e nao
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apenas recebe um significado global para o texéopecura pistas formais, antecipa
essas pistas, formula e reformula hipéteses, aneitajeita conclusées”.

Acredito que existe a possibilidade de a escolaliauxu trabalhar em prol da
formacédo do aluno, enquanto leitor critico, e uraa fbrmas de concretizar essa acéo,
poderia ser através da realizacéo de atividadésdeasrem torno de textos lidos, levando
em consideracdo o contexto social em que o aaremcontra, para assim, contribuir no
gue diz respeito ao seu desenvolvimento quantea $abilidade de leitura. Além da
variedade de atividades textuais lidas que a estwla oferecer, € importante que o
aluno sinta prazer e gosto pelo material lido, e igqupreterivelmente este aluno atribua
sentido a tal material e que isso ocorra de maemgextualizada socialmente, a fim de
gue a leitura seja uma atividade que complemefano estar deste leitor, em situacdes
variadas de sua vida. Quero enfatizar com issosgueata de uma concepc¢ad de leitura
gue se manifesta além de atividades escolares. raptiagdo a essa visdo, Kleiman
(2011, p. 35) afirma que:

A leitura que ndo surge de uma necessidade pagarcheum
propdsito ndo ropriamente leitura; quando lemos porque outra
pessoa nos manda ler, como acontece frequentememtscola,
estamos apenas exercendo atividades mecéanicasogoe {m

a vercom significado e sentido.

Nesse viés, reafirmo que em cada texto a serdidgiino ou o leitor precisa ter
um propasito, a fim de que seja possivel atriberttislo ao texto, caso contrario jamais o
aluno despertara gosto pela leitura, claro quedspensavel, implica em saber atribuir
sentido ao texto, como foi mencionado, pois o praze gosto pela leitura sdo aspectos
importantes, porém dispensaveis. Portanto paraumeeleitura seja concretizada efeti-
vamente, é necessario contar com a participac&oel® ler, no sentido de compreender

o material lido além do processo de decodificacao.
2.1 CONCEP(;()ES DE LINGUAGEM

Antes de tratar das concepc¢des de linguagem, diyemas reflexdes sobre a im-
portancia da linguagem em nossa vida, pois € ardesta que as relacdes sociais sdo
estabelecidas, além de outros aspectos.

Toda atividade humana objetiva a comunicacédo eéstanstituida pela lingua-
gem, tanto usando o codigo verbal, quanto o ndmal.dDessa forma, é indiscutivel que a
linguagem é algo de fundamental importancia pasaséentacdo da produgdo humana.
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Tal afirmacéo, sem duvida, é bastante comum, niapértante ressaltar o referido fato,
para que seja relembrada a incontestavel significaa linguagem na realidade cotidia-
na. Uma comprovacao disso € quando Benveniste (p9286) afirma que “é na lingua-
gem e pela linguagem que o homem se constitui Gu@ito”. Concordo com essa ideia,
e acredito que € por meio da linguagem que as gessteragem e consequentemente,
muitas vezes agem umas sobre as outras. Além éisgavés da linguagem que o pen-
samento humano é organizado, sendo capaz de atrddares a vida, atingindo assim,
metas desejadas.

Entdo, desse modo a linguagem esta presente emdsddtuacdes do dia a dia e
€ por meio desta que séo estabelecidas as reldigéesas e consequentemente, atrvés da
comunicacdo ha possibilidades da existéncia caestinpessoas letradas, que atuem no
ambiente que nos cerca. Para tanto, é indispenagwalsenca de sujeitos letrados com
habilidades na leitura e na escrita, e isso sOEEsgivel se houver uma conscientizacao
de que a linguagem tanto é material, quanto messadelois processos e que assumem
um papel fundamental no dia a dia de cada sujedostituindo dessa forma, agentes
letrados.

Com base nesse pressuposto € que acredito seantelaum aprofundamento em
torno de enfoques relacionados a linguagem, maiggamente, comentando as concep-
¢Oes de linguagem, inferindo com isso, principali@encaracterizacdo de cada concep-
¢cao a ser relacionada a seguir.

Ressalto ainda, que as concepcdes de linguagemeaxdortes influéncias no
ensino de Lingua Portuguesa e apresentam umadigagi#o estreita com as concepcgoes
de leitura, situagéo esta que veremos em uma sefé, pois agora iremos refletir sobre
as trés possibilidades diferentes de se concebdéngaagem, assim como as
caracterizacOes dessas concepcgoes.

Nesse sentido, Geraldi (1984, p. 43) descreve cwwésepcdes de linguagem e

suas caracterizacoes. Veja:

1. A linguagem é a expressdo do pensamenteesta concepgdo ilumina
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebartinguagem como
tal, somos levados a afirmacdescerrentes —de que pessoas que nao
conseguem se expressar nao pensam;

2. Alinguagem éinstrumento de comunicacdoesta concepcio edigada
a teoria da comunicagéo e &lingua como codigo (conjunto de signos
gue se combinam segundo regras) capaz de transmitieceptor uma
certa mensagem. Em livros didaticos, esta @ncepcao confessada nas
instrucdes ao professor, nas introducdes, nossiteimbora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais;
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3. A linguagem é uma forma de interacdomais do que possibilitar uma
transmisséo de informacdes de um emissor a umtoeceplinguagem é
vista como um lugar de interacdo humana: atraviéssadsujeito que fala
pratica agdes que ndo conseguiria praticar a n&alaado; com ela o fa-
lante age sobre o ouvinte, constituindo comprorsigswinculos que nao

existem antes da fala.

Na primeira concepc¢do de linguagem, ha tendénciapelzsamento
humano em afirmar que as pessoas que nao se exprbsm é porque nao pensam,
a expressdo acontece dentro da mente, “sendo dB@aORXacdo apenas uma
traducdo”. (TRAVAGLIA, 1997, p 21). Nesse caso,falhas no processo interativo,
onde a interacao texto-leitor é algo que ndo acenteesse modo, Travaglia (1997,

p. 22) afirma:

Para essa concep¢do, o modo como o texto, queasEnusada situagéo
de interagdo comunicativa, esténstituido ndo depende em nada de para
guem se fala, em que situacdo se fala (onde, cgunamdo), para que se
fala”.

Na segunda concepc¢ao, de acordo com Koch (2008), po texto é visto como
simples produto da codificacdo de um emissor deewdificado pelo leitor/ouvinte, bas-
tando a este, para tanto, o conhecimento do co@igpe o texto, uma vez codificado, €
totalmente explicito”. J4 a terceira concep¢do esgmta 0s sujeitos envolvidos no
processo comunicativo, como seres atuantes no soeial. Nessa dire¢cdo, Koch (2009,
p. 17) afirma que “o texto passa a ser considewagodprio lugar da interacdo e os
interlocutores, como sujeitos ativos quedialogicamente —nele se constroem e séo
construidos”.

Partindo desse pressuposto, entendo que professiane dialogam a partir do
texto e, através do mesmo, trocam experiénciasnmacdes e com isso constroem novos
conhecimentos. Com base nisso, fica evidenciado @usentido de um texto é
proveniente da interacao texto-sujeitos.

As trés concepcdes citadas, de acordo com Gecaldgspondem as trés grandes
correntes dos estudos linguisticos: a) a gramdtaxicional; b) o estruturalismo e o
transformacionalismo e c) a linguistica da enurdmac

De acordo com a sua época de vigéncia cada cowenpou/ocupa seu lugar de
destaque, sua importancia, para assim, acompamvatugdo do ensino de linguas, onde
as necessidades dos sujeitos envolvidos no processmo aprendizagem sejam

satisfeitas, levando em consideracao as realidpgess cercam.
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Tendo em vista tais realidades, Bakhtin (1986,28. apud NEDER, 1992, p.42 e
43), afirma que:

A verdadeira substancia da linguagem nacodstituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciag@noldgica isolada, nem
pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pettimeno social da
interacdo verbal, realizada pela enunciacdo owsmlanciacbes. A interacdo
verbal constitui, assim, a realidade fundamentdindmagem.

A partir dessas inferéncias, verifico que no camigdinguagem @e fundamental
importancia a valorizacdo do meio social, paracalygpgdo do enunciado. Dessa forma, a
linguagem écaracterizada atraves do diadlogo e a concepcédoglatjem que a vincula a
interacdo éa que se concretiza a partir do envolvimento dgsites com o texto, logo,
nesta pesquisa, pretendo valorizar também a prdédinguagem, onde 0s sujeitos da
interacdo sejam capazes de dialogar e se entendeammente. Essa pratica se encontra
vinculada também ao uso de textos que possibilitaxrercicio da leitura a partir de al-
gumas concepcdes. Entdoa @artir dessa perspectiva, que passo a abordanespcoes
de leitura.

2.2 CONCEPCOES DE LEITURA

De acordo com Koch (2008, p. 159), “O ensino dwdaiassume, nas aulas de
lingua materna, particular relevancia. ConformetygasPaulo Freire, o aluno necessita
ser preparado para tornar-seswjeito do ato de lef. Partindo desse pressuposto, é
imprescindivel tornar o ensino da leitura mais ificativo nas escolas, dai ser relevante
a realizacdo de estudos, onde as concepcdes uta keibutros enfoques sobre a mesma,
sejam abordados e postos em pratica, quando cemenino processo ensino
aprendizagem.

E importante salientar que as concepcdes de lditawam diferentes abordagens
no ato da comunicacao, e isso vai depender deoseulllesse sentido, Menegassi (2010
) apresenta os seguintes focos de leitura: 1yg&edam foco no autor; 2) leitura com foco
no texto; 3) leitura com foco no leitor; 4) leittsam foco na interacdo autor-texto-leitor.
Essas perspectivas também sdo estudadas por Kl¢i@8); Solé (1998); Goulemot
(1996); Leffa (1996) e outros pesquisadores.

Na concepcdo com foco no autor, o texto € visto ccaim produto de

conhecimento e dessa maneira, apresentando verdallsslutas, com isso,
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oportunizando ao leitor, apenas abstrai-las. @rl@iesta concepcédo exerce o papel de
mero expectador, dessa forma, ndo tem participapZe na leitura.
Nesse sentido, Koch e Elias (2013, p.10) afirmam:

A leitura é entendida como a atividade de captag&oideias do autor, sem se
levar em conta as experiéncias e 0s conhecimenttestdr, a interacdo autor-
texto-leitor com propdsitos constituidos, sociodtigorinteracionalmente. O
foco de atencéo é, pois, 0 autor e  suas intenede sentido esta centrado no
autor, bastando tdo-somente ao leitor captar @gsagdes.

A segunda concepcao diz respeito a leitura com fomwaexto, onde este é
considerado como o detentor de todas as informag@es permitindo assim, nenhum
acréscimo em seu sentido.

A respeito dessa concepcédo, Menegassi (2010, palinidp:

Essa concepcéo de leitura tem uma perspectivadigieal definida. Quanto
mais o aluno responde perguntas de identificag@aak menos desenvolve a
capacidade de producdo de sentidos, consequentsme#iv amadurece
posicdo critica frente aos textos que circulam eu grupo social, na
sociedade como um todo e na prépria escola. Etagéconcepgdo necessaria a
formagdo do leitor, contudo sua manutencdo commtégta de ensino nédo
permite o desenvolvimento desse leitor.

A concepcéao centrada no texto, como afirmado, temmaamportancia, mas deixa
algumas lacunas na formacao do leitor, pois atrdaésiesma, o referido leitor tem o
texto apenas como um produto de codificacdo, ddexlecer ao sistema, seja ele
linguistico ou social. O fato é que, segundo esteepcdo, através do texto tudo j4 esta
dito, a lingua como estrutura € a base da comuncalias, o sujeito é predeterminado
pelo sistema.

Nesse sentido, Solé (1998, p. 23) declara:

O leitor, perante o texto, processa seus elemeatogponentes, comecando
pelas letras, continuando com as palavras, fras@s.um processo ascendente,
sequencial e hierarquico que leva a compreensamxdo. As propostas de

ensino baseadas no mesmo atribuem grande impatéschabilidades de

decodificagdo, pois consideram que o leitor podepreender o texto porque

pode decodifica-lo totalmente.

A terceira concepcao de leitura, com foco no leipar sua prépria designacgéao,
deixa evidenciado que o leitor € o responsavel &inua significado ao texto e isso €
possivel a partir de seus conhecimentos prévioszanados em sua memoria. Nesta
concepcao ha possibilidades de variadas compreedsdem soé texto, devido a presenca

de diferentes leitores capacitados de conhecimenissntos. Além disso, sao
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descartados os aspectos sociais que rodeiam o, leéwendo com isso, excessos de
adivinhacbes em torno do texto lido, situacdo egti@ apresenta problemas quanto a
interacdo, pois a mesma nao leva em consideracaspestos sociais que o leitor pode
trazer para o texto.

Nessa perspectiva, Solé (2008, p. 24) diz que:

Quanto mais informacdo possuir um leitor sobrextotgue vai ler, menos

precisara se “fixar” nele para construir uma intetacdo. Deste modo, o
processo de leitura também € sequencial e hierqunas, neste caso,
descendente: a partir das hipéteses e antecippgdéas, o texto é processado
para sua verificacdo. As propostas de ensino gergas este modelo

enfatizaram o reconhecimento global de palavras dgtrimento das

habilidades de decodificagdo, que nas concep¢les malicais s&o

consideradas perniciosas para a leitura eficaz.

Noto nessa concepcdo uma liberdade de pensamen&itatomuito acentuada,
dando assim, uma grande margem para que o0 mesrHime rederéncias diversas,
consideradas por ele, como verdadeiras. A referaddura podera ser perigosa, a partir
do momento em que este leitor atribuir um sentigoiwwcado ao texto, como algo
valioso, coerente e pertinente ao contexto.

A quarta concepc¢ao apresenta a leitura com focoteeacdo autor-texto-leitor.
Nessa concepcdao a leitura se estabelece de fotemativa entre texto-sujeitos, havendo
com isso, dialogos de maneira constante, procurasidelecer os sentidos que a leitura
pode apresentar.

Segundo Koch e Elias (2013, p. 10 - 11),

Na concepcamnteracional (dialégica) da lingua os sujeitos séo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente - se
constroem e sao construidos no textoconsiderado o préprio lugar da
interacao e da constituicdo dos interlocutoress®@esodo, ha lugar, no texto,
para toda uma gama de implicitos, dos mais variatiizss, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundajtexto sociocognitivo dos
participantes da interacao.

Percebo que nessa concepgédo a leitura € uma prédgcativa e muito complexa
quanto a producdo de sentido, que se estabelemeéatdos elementos linguisticos
presentes no texto e na sua forma de organizagia. tBnto, € necessario que 0s
envolvidos no processo comunicativo sejam detesitdeesaberes suficientes para que a
interacao seja concretizada.

Entéo, é confiando nesse proposito, que a concefeBmtura contemplada nesta

pesquisa diz respeito a esta ultima concepc¢ao atbayghois, fica claro que o verdadeiro
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leitor € aquele que sabe interferir no tempo e mdonsocial adequadamente, sendo
proficiente em relacdo as suas crencas, ou sgjaabé formar um leitor ativo e capaz de
construir as suas proprias conclusdes diante do telo e de forma significativa. Para
tanto, ha necessidade de envolver e/ou utilizaatégias de leitura coerentes para a
formacdo desses leitores e para que isso acondegadispensavel fazer algumas
reflexdes em torno do que é acreditado, quantonéepgdes de leitura, pois, conforme
Brito (2003), a leitura tem sido tratada em muitasos, como uma pratica conduzida a
mitificacdo. Nesse sentido, esse estudioso chami@regdo dos leitores a respeito de
como a leitura tem sido vista, a partir do seguymaesamento: “A leitura, ao inves de ser
compreendida como pratica social, € imaginada camato redentor, capaz de salvar o
individuo da miséria e da ignorancia”. (BRITTO, 300. 99). A respeito da leitura como
pratica social, Zilles (2009, p. 137) explica qusse sentido, “o ato de ler é concebido
como fundamental para o desenvolvimento intelectoal sujeitos, dele resultando, pre-
sumidamente, a constru¢ao de uma sociedade eqddipem que haveria justica, produ-
tividade e criatividade”.

Refletindo sobre esses pensamentos, Britto e Zilegizam a leitura como pra-
tica social, com isso, acredito na importanciaegensar certas convicgcdes em torno de
concepcOes de leitura, pois, enquanto formadoteitdees e trabalhando com formandos
nesta area, onde estes almejam tal perspectivaspasacdes futuras, é viavel que a
minha visdo acerca da pratica de leitura sejardigtda da mitificacdo dessa prética, en-
quanto concepcao Unica de leitura. E necessavier han melhor conhecimento sobre
as teorias de ensino em torno da leitura, paradasslo, haver uma maior capacidade de
cada um de n@s, para que seja possivel ir alésendseo comum no que diz respeito a
essa pratica.

Dessa forma, a leitura ndo podera ser desvincadladmestoria e, consequentemen-
te, ndo pode ser permitido a alienacdo dos sujeitoselacdo a mesma. Para tanto, € ne-
cessario trabalhar de forma consistente com o quangiderado adequado em torno da
leitura, procurando entender o que, em relacd@smma, constitui-se mito e/ou leitura
enguanto pratica social.

Nesse viés, serdo feitas algumas consideracdesramdos cinco mitos aborda-
dos por Britto (2003, p. 101-104), onde o mesmermee-0s da seguinte forma:

1. Cada leitor tem sua interpretacao;

2. O sujeito que |é é criativo, descobrindo novos c&ws e novas opor-
tunidades;
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3. Uma sociedade leitora € uma sociedade solidaria;
4, A leitura é fonte inesgotavel de prazer;
5. Quem |é viaja por mundos maravilhosos.

Os mitos em relacao a leitura foram constituidparéir de certas crencas por par-
te do sujeito leitor. Tais mitos ndo encontram bdséricas para sua sustentacdo, pois 0s
mesmos foram estabelecidos em decorréncia de jd&walor do tipo “bom” ou “mau”,
como afirma (BRITTO, 2003, p. 101). Nesse sentadoda segundo esse estudioso, tais

juizos de valor, vulgarizam:

nocdes vagas sobre a importancia de ler que, foado como adagios difi-
cilmente negaveis, porque validaveis na mesma raegtid que podem ser re-
futados e preenchiveis com valores diversos dedaamm o arbitrio de quem
0 ouve, produzem um consenso aparente. (BRITTCB,2p0101).

De fato, ha uma valorizacdo muito intensa dos nstise a leitura. Percebemos
gue 0s mitos sao vistos como “adagios em outras palavras, como forma de sabedoria
popular, sabedoria esta, adotada por muitos deRuodsoutro lado, devemos reconhecer
gue a leitura precisa ser vista a partir de outreeds&o, ou seja, precisa ser contemplada
como pratica social, porém é indispensavel quéaefbs sobre os mitos estudados por
Britto (2003) e por Zilles (2009).

Entdo, a partir de agora passo a me colocar s@onaitos relacionados anterior-
mente, na expectativa de analisar certas nocdesdesadas vagas em torno dos mes-
mos e procurando dessa forma, comenta-los, respiildae nas consideracdes de Britto,
principalmente, que discorreu sobre os mesmos deinagbem significativa.

Nessa perspectiva, o primeiro mitd@ada leitor tem sua interpretacdo” em
torno de um texto. Segundo Britto, de certa foressa afirmacdo nédo é irreal, porém
“sua descontextualizacdo conduz a uma versao vdtgatealismo filosofico, admitindo
uma individuagéo absoluta dos gostos e interedesspnsiderando que estes se constitu-
em a partir de referéncias sécio-culturais” (BRITR003, p.101).

Sendo considerada a ideia de {Gada leitor tem sua interpreta¢cdo” como
verdade absoluta, significa afirmar que € validalquer que seja a interpretacdo de um
texto e isso seria algo inconcebivel, mesmo levaml@onsideracdo que os sentidos dos
textos sdo construidos pelos leitores. Conformé&dB(2003, p. 101-102), “A ideia de
qgue cada leitor tem sua interpretacdo permite wspacte de vale-tudo, em que o leitor
aparece como a fonte original do sentido”. Ness#exto, ressalto que a intervencéo

pedagogica, no sentido de explicitar tais crenggdnuas sobre leitura, € indispensavel.
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No que diz respeito ao segundo mit0, sujeito que |é é criativo, descobrindo
novos caminhoy, percebo que h& na afirmagédo uma ideia genedaizabre a leitura.
Segundo Britto (2003, p. 102), ler nessa perspectparece como um veiculo de ilus-
tracdo e uma forma de crescimento intelectual”.s&pele ter um fundo de “verdade” na
referida afirmacéo, na concepc¢ao desse estudiosoriitecimento néo é informagcao nem
se mensura pela quantidade de informacé&o dispomiveimazenada por algum sistema”
(BRITTO, 2003, p.102).

Ressalto que para o sujeito ter capacidade deargituacdes que Ihe cercam, é
necessario que o mesmo esteja embasado suficierteernem certas informacdes. Além
disso, para a aquisicdo do conhecimento, que é@eraartir de informacdes, € necessa-
rio que esse sujeito esteja inserido em um contastorico que lhe favoreca condi¢des
suficientes para adquirir informacdes, a fim deageaberes suficientes para a ampliacao
de seus conhecimentos. Em todo esse processosampairtante é a qualidade da leitura
que é feita, contribuindo assim, para a formacasukito leitor.

Em se tratando do terceiro mitdJma sociedade leitora € uma sociedade soli-
daria”, Britto (2003, p.103) diz que:

Uma das caracteristicas mais marcantes da repaedentle leitura do senso
comum € a ideia de que as pessoas se verdaddéioaasieficam melhores, li-
bertas de um estado de alienacéo, o que poss#alitengajamento, a partir da
vontade despertada pela prépria leitura, em mowiosethe solidariedade ou de
transformacéo da sociedade.

Através desse mito observo que ha uma afirmacauee leitura €, em si mes-
ma, capaz de levar a solidariedade. Trata-se, medente, de um exagero, de uma
afirmacdo insustentavel. Nao é aconselhavel qedlad seja vista por esse prisma, pois
segundo Britto um povo pode apresentar comportammesgudaveis, positivos, sem que
isso esteja necessariamente vinculado a leiturentedh. Desse modo, na formacao de
professores, € imprescindivel refletir sobre tdbreiter clareza de que ninguém vai ficar
melhor ou pior, etc., por se tornar leitor.

Nessa sequéncia de mitos, convido a refletir agaiare o quarto mito, intitulado
“A leitura € fonte inesgotavel de prazer’ Talvez este seja 0 mito mais contemplado em
nosso meio. Na concepgéo de muitas pessoas, atlerd’ leitura é aquela que provoca
prazer. Este costuma ser, de fato, o objetivo dendpr a ler e de ler. A respeito desse
mito, Britto (2003, 104) afirma:
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A aproximacédo da leitura ao prazer encontra sust@ntem certa tradicdo da
critica literaria que teoriza sobre a relacao tdigato. A leitura prazerosa vin-

cula-se a possibilidade de o leitor criar um enwednto emocional com a nar-
rativa literaria ou com o texto poético, seja galicao estética, seja pela imer-
sdo no universo ficcional.

Esse mito esta ligado diretamente a leitura qusilpitisa 0 afastamento do leitor
do mundo real, onde a subjetividade se torna nmuésente. Além disso, ha uma promo-
¢cao muito consistente em relacdo a esse tipo Wedeno que diz respeito a adeptos da
mesma. Segundo esse mito, 0 sujeito, para se tl@it@r, precisa encontrar na leitura
“paixao, seducao, prazer e fantasia”. (BRITTO, 2@0304).

Quanto ao quinto mito intitulad®@Quem |é viaja por mundos maravilhosos’,
este esta relacionado diretamente a leitura comrioaentretenimento, na diverséo. Brit-
to (2003, p.104-105) afirma, sobre esse mito, oiség;

A leitura seria uma forma de lazer intelectual, oamvir masica ou assistir a
um espetaculo teatral, por mera distracéo, a firakder prazer passageiro nu-
ma fracdo de tempo que se espera passar com ldyazgorque ler, nesta
perspectiva, esta fortemente relacionado ao gostiméa que ndo diretamente,
ao texto ficcional.

Através dessa concepcao de leitura o sujeito seneglaccom o maravilhoso, o
fantastico, tipico da literatura. Além disso, pnagiana um espac¢o muito ligado e apro-
priado a campanhas de divulgacéo de livros atrdegeopagandas. Por outro lado, esse
tipo de leitura ndo exige conhecimento prévio dgoie o mesmo so precisa saber deco-
dificar o codigo linguistico, para efetuar essaipaa Dessa forma, concluo a abordagem
em torno dos cinco mitos estudados por Britto (2003

Ainda tratando de concepcdes de kitirfocalizando o uso de estratégias de
leitura para a formacédo de leitores, Zilles (206®) seu artigo “LEITURA E MEDIA-
CAO DE RELATOS DE ESTUDANTES DE LETRAS”, permitepartir desse trabalho,
uma reflexdo sobre a pratica da leitura. A autanabiém chama a atencdo para os mitos
tratados por Britto (2003).

Entdo, nesse trabalho, a pesquisadora “analistbsetle estudantes de Letras,
identificando concepgdes de leitura e leitor queslean quem sdo os mediadores e que
papel ttm no aprender a ler” (Zilles, 2009, p.133).

Em sociedades letradas como a nossa, a leituraaedaspraticas indispensaveis
em nossa vida. Independente do sujeito saber lefdow codigo linguistico, pois esse
sujeito, certamente, em sua rotina do dia a dé&dao da leitura direta ou indiretamente.

Porém, havendo a possibilidade, a partir da edodagénal, de contribuir para a forma-
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cao de leitores ativos e que sejam capazes degafatieitura como pratica social, € de-
ver de cada envolvido no processo de ensino, imvesgsa contribuicdo, e assim, parti-
cipar diretamente na formacao desses leitores.tat@ como diz Zilles (2009, p. 134),

“E preciso problematizar a leitura”. Nesse sentaidora traz o seguinte pensamento:

A importancia de coletar relatos de leitura de @dymos cursos de graduacgéo
ou de especializagdo voltados para a formag&o afegsores, como forma de

compreenséo indireta das praticas e concepcoestde) estabeleceu-se com
clareza, em minha préatica pedagdgica na universida@mo consequéncia da
leitura de Dalla Zen (1997). Essa autora defenpenzipio de que a formacéo

do professor ndo pode estar dissociada de suaiaipgssoal de vida, de seus
valores e crengas. (ZILLES, 2009, p. 134).

Através dessa abordagem a autora mostra clarameratalas formas de proble-
matizar a leitura, para com isso, ser percebidongepcao de leitura de certos leitores,
com a finalidade de uma possivel intervencdo npeseesso, se necessario. Ressalto
gue, em seu trabalho, os participantes selecionfadas) alunos de diferentes institui-
¢cOes, tanto de graduacao quanto de especializacao.

A pesquisadora, ao falar da importancia de coletiatos de leitura de alunos,
deixa claro que se trata de um trabalho realizagariir de narrativas. A esse respeito, J.
Bruner (2001, p. 131 apud ZILLES, 2009, p.134)madir “O que as pessoas fazem nas
narrativas nunca € por acaso, hem estritamentendetelo por causa e efeito; o que elas
fazem € motivado por crencas, desejos, teoriasresoestados intencionais”.

Entdo, pelo exposto nesse pensamento, acredit@iies ao desenvolver o seu
trabalho a partir de narrativas, estava convictéudeionalidade desse instrumento, para
assim, chegar a concepcéao de leitura e de outpextas das acdes dos envolvidos em
sua pesquisa.

Entdo, a partir do momento em que tive conhecimdetsa pratica, através de
conversas com essa autora, gue para minha sariteélégio, € minha orientadora, e tam-
bém com um estudo na integra em torno desse tmab#ltulado “Leitura e mediacéo
nos relatos de estudantes de Letras”, me conveniangortancia de trabalhar com narra-
tivas ou memoriais de leitura, além de outros umséntos, para, a partir disso, chegar a
perceber qual a concepcao de leitura dos parti@pate minha pesquisa, além de outros
aspectos que tratarei em outras partes destehoali¢ssalto que os participantes seleci-
onados para este estudo séo estudantes de Letasadturma com a qual trabalho, nes-
te periodo de 2015.1, e, no momento oportuno, @tquriei mais dados sobre esta turma.

Porém, agora, pretendo voltar a refletir sobrebatho de Zilles (2009).
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Anteriormente, mencionei a minha conviccdo em tretsaem minha pesquisa
com narrativas, envolvendo a minha prépria salaua. Nesse sentido, Zilles (2009, p.
134) diz que: “ao debrucar-se criticamente sobes gxperiéncias, o (futuro) professor
pode definir valores para a leitura na escola satéedade e persegui-los com seus alu-
nos”. Entdo, quando surgiu a oportunidade de poéeendéncia a minha prépria experi-
éncia enquanto professora de académicos, que sdiosfprofessores, principalmente de
lingua materna, resolvi estudar sobre teorias acgecnarrativas de leitura e com isso
fundamentar parte deste trabalho, para, posteriienéazer uso dessa fundamentacao
para ajudar a sustentar as analises. No que gieites narracao, Britto (2003, p. 110),

ressalta;

De todas as formas de apreensédo da realidade aagueltalvez seja a mais
fundamental na histéria da humanidade é a narrdcaarracao significa a re-
construcdo, no plano simbdlico, da acdo vividagxigeriéncia realizada. Ela
sup8e a construcdo simbodlica de um outro mundogcuerojecéo deste mun-
do vivido num outro, possivel ou desejavel. O tenmieiro os homens e as
mulheres se narram e constroem sua histéria darnarr

Acreditamos que Britto, em sua abordagem, estejadm valorizando a narrati-
va constituida por relatos de memaria, pois 0 mesasesclarece que é impensavel o
nosso distanciamento da pratica historica da hwhadei Narrar € um ato que pode pos-
sibilitar a reconstrucéo de nossa concepcao deevidorno de algum ato vivido.

Entéo, falando em praticas sociais, vamos contireflatindo sobre as praticas de
leitura, que fazem parte das praticas sociais dsanoida. Nessa perspectiva, Zilles
(2009, p.135) relata que em sua pesquisa, em atdrota com BOHN (2004), adotou “a
visdo sociointeracional da leitura, valorizandorecde tudo a interlocucdo do aluno com
seus pares e seu professor para a co-construg@Enti@os, que sdo sempre situados his-
torica e socialmente”.

Observamos, entédo, que a autora valorizou a dedyvartir de uma viséo intera-
cional, onde os envolvidos na pratica da leiturafgssor e aluno) comungam ideias se-
melhantes em torno dessa pratica, na constru¢c@erdelos do material lido, que esta
diretamente relacionado ao contexto sécio-histérico

Nesse sentido, segundo a autora, “os convitesgugmdicar feitos aos alunos os
valorizam tanto no plano cognitivo quanto no planoioafetivo e abrem mudltiplas pers-
pectivas para o seu desenvolvimento” (Zilles, 200935-136). A partir dessa visao,

notamos que a leitura é caracterizada como praéticial, relacionada diretamente com a
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nossa histéria de vida, onde a participacdo daautmportante para o processo interlo-
cutivo.

De acordo com Terzi (2002 apud ZILLES, 2009, p.)18% “dois aspectos que,
[...], sGo fundamentais para que a interlocucadepsor-aluno seja realmente benéfica e
produtiva: a afetividade e a valoracdo”. Terzi asde que entre aluno e professor, para
gue haja uma interacaaecessario haver a presenca de respeito entressos, além
da confian¢ca que um deve sentir no outro.

Nesse contexto, € indispensavel que na relac@osieo aprendizagem, seja ava-
liado aquilo que é ensinado, pois para uma apragédin significativa é necessario que o
aprendiz enxergue valor nesse ensino. Além disgta,\@loracdo precisa apresentar um
carater sociocultural, para assim, contribuir mang;éo de crencgas e valores.

Na concepcao de Zilles (2009, p.137), “ndo é poegiande esforco para se per-
ceber que a concepcéo sociointeracional de laii@ioaé a concepcao predominante, nem
no contexto social amplo, nem nas praticas es&lare

Assim como Britto (2003), Zilles (2009) também fderta a respeito de crencas
populares sobre a leitura (mitos) e convida a ¢aitlar para enxergar além do senso co-
mum acerca de pensamentos em relacdo a pratiegtwta.l Para sustentar o seu posicio-

namento em relacdo aos mitos, Zilles (2009, p.a#itpa:

[...], importa destacar que, com tais mitos sobstmas atividades pedagdgi-
cas, dificilmente se alcancard o que consideraraps Sinalidade Ultima do
ensino de leitura na escola: o desenvolvimentagaadade de ler criticamen-
te. Para isso, a interlocucdo aberta e democréticaala de aula é indispensa-
vel: é preciso que os alunos se sintam confiantesle&am oportunidades para
guestionar, comentar, avaliar; € preciso tambénsguentam apreciados e va-
lorizados ao serem questionados, ao receber conwsngavaliacdes que 0s
fagam avancar em sua compreenséo do mundo e dssion.

Para que haja um ensino de leitura nos moldes gignde a referida autora, é
importante a presenca de um mediador de leiturafapgreca essa pratica, ndo como
aquele que se estabelece como dono da verdadejalitegras, mas aquele capaz de in-
teragir como facilitador/mediador do processo, daadortunidade ao aprendiz em de-
senvolver o seu potencial criativo, adotando cosn,ivarias possibilidades de leitura,
contanto que estejam vinculados a prética social.

Em se tratando de mediacéo, Zilles propds em sdallhro, baseando-se em sua
concepgao e de outros estudiosos, investigar @itespe mediadores de leitura, tendo

como participantes desse estudo, como ja foi citgdamuandos e especialistas de dife-
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rentes instituicbes de ensino e para o desenvahtorde tal investigacao, procurou res-

ponder os seguintes guestionamentos:

1. Qual é a concepcdao de leitura que transparecestaies?

2. Quem é mencionado como mediador do processo dedspra ler ou
de formar o leitor?

3. Que papel é atribuido a este mediador?

4. Em que eventos de leitura familiares ou escolaneediador € lembra-
do?

5. Qual a concepcdo de leitor que os relatos revelam?

Entdo, a partir dessas questdes a pesquisadonmavdke®&eo seu trabalho, respon-

dendo o que tinha sido questionado e assim, cheegtgumas conclusbes, como:

. Os resultados da analise dos relatos foram apeskEnsob a forma de
respostas as perguntas;
. Os resultados mostraram que, de acordo com ogsgekateitura nao é

vista como pratica social, e sim como ato individga) A leitura critica prati-
camente ndo foi mencionada;

. O mediador lembrado foi, ha maioria das vezes, wmbno da familia;

. Quanto a concepcao de leitor, tornar-se leitorratados, é tornar-se ca-
paz de decifrar o cédigo escrito; é também gosderd

Zilles, em suas consideracdes finais, relata quesematando de mediadores de
leitura, o professor do ensino fundamental se tomgente, porém a autora explica: isso
“no sentido de nédo ser lembrado, ndo ser mencidmaxtorelatos.

Ainda tratando da tematica “concepcdes de leituraf,refletir mais um pouco

através de um trabalho desenvolvido por Zilles mK2012, p. 159), que mencionam:

Neste estudo, sdo examinados dados sobre narrativascola, em Santa Ma-
ria do Herval, RS, focalizando o papel dos profeesss@omo mediadores do
processo de aprendizagem da leitura por criancagéatda contacédo de histo-
rias como pratica pedagogica.

Para a realizacio do referido trabalho intitulaG®@NCEPCOES DE PROFES-
SORES SOBRE CONTAR HISTORIAS NA ESCOLA”, 0s autopgecuraram respon-

der as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Os professores de SMH contam histérias a seussakmasala de aula?
2) Como, quando, por que e para qué?

De acordo com os autores o trabalho foi organizideeguinte maneira:

[...] inicialmente, tratamos do papel da narratieavida, principalmente, da
crianga, na construgdo do conhecimento e na coigiit e manutengdo das
culturas. A seguir, apresentamos o contexto daugesgealizada com profes-
sores de SMH, a metodologia empregada e os ressltdtidos. Na discusséo
dos resultados e nas consideracdes finais respasdes perguntas acima
enunciadas. (ZILLES e KERN, 2012, p. 161)
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Um dos resultados do estudo de Zilles (2009), ¢agdie a mediadores de leitura,
diz respeito a auséncia de referéncia ao profeksoséries iniciais, pois este nao foi ci-
tado ou lembrado nas memorias dos participantgesquisa. Diante desse fato e tam-
bém de outros estudos em torno do foco “importadaiaarrativa na vida humana”, Zil-
les e Kern tomaram a iniciativa de por em discusséaderido tema: “Narrativas em sala
de aula”. De acordo com o estudo desses autoremsnastudiosos tém refletido acerca
de enfoques tedricos para o estudo de narratimas) ha perspectiva dos individuos,
guanto na perspectiva das sociedades.

Na percepcao de Zilles e Kern (2012, p. 162), alénoutros aspectos, pesquisa-
dores tém ressaltado, principalmente, “o papelndaigativas na constituicio de nossas
multiplas identidades”.

Para estudiosos como Bruner (2001 apud ZILLES eMBEB12, p. 163), as nar-
rativas apresentam um valor incontestavel com ueneestia diversificada e isso pode

ser constatado com o seguinte pensamento:

As narrativas ndo servem somente para construiumdom em que vivemos,
mas servem também como instrumento para a cogétitgie um “eu”, um in-
dividuo social: é através das narrativas que ceinstrs principalmente uma
versao de nds mesmos no mundo, e é por meio deswiva que uma cultu-
ra fornece modelos de identidade e agéncia aosrsembros.

Dessa forma, fica evidenciada a relevancia dasathzas e quanto as mesmas
contribuem para a constituicdo do eu, permitindm ¢gs0, a organizacdo de seus mo-
mentos vividos, a organizacado de sua propria lestOnegando a ser Util no que diz res-
peito a sua identificagdo com um determinado gegmial. Assim, a valorizacdo atribui-
da a elas é, de fato, indiscutivel.

Vale lembrar que o ato de narrar otaoistoria durante a nossa vida possibilita
a construcao e reconstrucao de si préprio, por és@acordo com essa concepgao, Como
afirma Zilles e Kern (2012, p. 163), “a narratieat um papel central no desenvolvimen-
to da crianca”. Além disso, os referidos autoreslairessaltam que “as narrativas nos
dao ampla margem de escolha e séo o principal pa# estabelecermos nosso carater
anico, que resulta de nos diferenciarmos dos dutbeEssa maneira, € possivel constatar
a presenca marcante e significativaetdpmas respeitando a presenca do outro, afinal, os
sentidos séo constituidos a partir da interag&nu®s (eu e 0S outros).

Nesse sentido, é notavel o carater cooperative eairador e ouvinte, fato este

gue contempla a interacdo entre ambos e assimovétrgindo juntos a sua historia.
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Entdo, foi nessa perspectiva que a pesquisa des &lKern se desenvolveu. Res-
salto que em relacdo ao contexto do desenvolvindmfmesquisa citada, aponto a comu-
nidade “Santa Maria do Herval — RS”, onde diveesa®las foram visitadas durante esse
estudo. A opcéo de pesquisa foi pela metodologaditgtiva, onde os autores realizaram
cerca de 30 visitas de observacao a escolas, emduh\atividades diversificadas, dentre
elas, a pratica de leitura.

Nesse sentido, também foi utilizado como instrumenéntrevista semiestrutura-
da, realizada com professores da comunidade esegantados como contadores de
historias, procedimento este, de fundamental iPApora para um estudo nesse universo,
pois pode contribuir para a construgcdo ou (re)cogdb da concepcgao de vida, em se
tratando de acdes desenvolvidas pelo ser humamm lev, escrever, etc.

Segundo os autores, as concepcdes dos professotiegppntes da pesquisa, sado

assim definidas:

Pelo que pudemos auferir, com base nas visitasaass contatos com a Se-
cretaria de Educacao do municipio (em duas gesftfgentes), bem como nos
contatos com alguns professores que participaraprajeto como pais, a co-
munidade escolar acredita que a maioria dos pafessle SMH ndo conta
histérias em sala de aula com regularidade. (ZILEEKERN, 2012, p. 174).

Ressaltoque os estudiosos desse trabalho nédo fizeram wariti@mento exausti-
vo” acerca dos professores do municipio, dessaaondo se trata de generalizar os re-
sultados, de fato, a intencdo desses pesquisatioasonsistia nessa ideia de quantificar,
0 interesse nesta pesquisa foi em “relacdo ao plpescola como agéncia de letramen-
to”.

Quanto as ideias conclusivas desse estudo, obspreea primeira delas diz res-
peito a muitos professores nao terem “costume deacbistorias em sala aula, na viséo
da propria comunidade” (ZILLES e KERN, 2012, p.175¢ por um lado os resultados
da pesquisa revelaram que muitos professores méianadnistérias em sala de aula, entao
outro resultado, automaticamente, “é que algunsiowsn, sim, contar histérias”.

Os autores da referida pesquisa encerram seuhtcabain reflexdes como as se-
guintes:

. Dentre os participantes que foram observados, \asiia€os, etc, ficou
evidenciado que séo bem poucos os professoresogtett histdrias, indepen-
dente do género, em sala de aula, como atividadleggegica;

. Existe uma grande necessidade de incluir, na f@mdgs professores,
uma compreensdo mais profunda e ampla da impoat@lecharrativa na vida
da pessoa, na constituicdo da sociedade e na magénida cultura;

. Imperiosa necessidade de incentivar a pratica g mais os alunos,
de dar-lhes voz e vez, de valorizar suas contritasic
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Diante dessas reflexdes aqui elencadas, reiteraralg significacdo de mais esse
trabalho para a minha pesquisa, assim como parasouais, e comungo incondicional-
mente da ideia de desenvolver trabalhos que enwobtvastudo de narrativas, principal-
mente em estudos que tratem da formacdo de prodssgmis através de narrativas €
possivel ativar a nossa memaria para com isso reemetou reconstruir a vida de cada
ser. Zilles e Kern, finalizando o seu trabalho,nchmn a atencdo para o relato a seguir,
gue exalta a leitura e trata literatura como eraraahto, mas sem negar o caminho do
saber. Veja o relato:

Mas o melhor [da aula] era quando ela [a profe$swra mandava guardar os
objetos. A gente deixava o caderno, guardava s Epiborracha dentro do es-
tojo e esperava com 0s bracos cruzados sobreedrga’ssim, ela continuava
mais um pedaco da histéria. Parecia com a Santaneapela com o livro no
colo. Eu ndo acreditava que podia existir outroaém da nossa sala de aula._
Ficava intrigado como num livro tdo pequeno cahbigta histéria, tanta via-
gem, tanto encanto. O mundo ficava maior e minhgade era ndo morrer
nunca para conhecer o mundo inteiro e saber nugtap a professora sabia. O
livro me abria caminhos, me ensinava a escolhezstir. (QUEIROS, 2009,
p. 27 apud ZILLES e KERN, 2012, p. 195)

Realmente, nesse relato € possivel contemplaresénitivel valor das narrativas,
levando em consideracao o que elas podem revadar, e

Afirmo a partir dos enfoques tratados nesta sepd®,0s trés textos aqui aborda-
dos, LEITURA E PARTICIPAQAO - Britto (2003); LEITUR E MEDIAQAO NOS
RELATOS DE ESTUDANTES DE LETRAS - Zilles (2009) eOBICEPCOES DE
PROFESSORES SOBRE CONTAR HISTORIAS NA ESCOLA —e&&le Kern (2012),
impulsionaram a minha convicgdo em trabalhar também narrativas neste estudo.
Desse modo, as reflexdes feitas através desses tezblmente me inspiraram e contri-
buiram para a minha pratica pedagodgica. Entdo, dompresenciado, esses trabalhos
estdo vinculados a fundamentacao tedrica destaligas@ssim como também, recorrerei
mais tarde a esses embasamentos, para assimtaugtande parte das analises. Entao,

€ também nesse contexto que situo este trabalho.
2.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA: MEDIA(;AO NECESSARIA

A prética da leitura tem sido muito discutida ergrefessores, pesquisadores e
demais pessoas que valorizam o ato de ler. Vastosles voltados para este aspecto tém
sido realizados em nosso pais e ndo podemos negaravpngcos nessa area sao

perceptiveis, porém, os mesmos nao estado sendeentds para sanarem as dificuldades
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gue muitas pessoas sentem, diante de acdes qusapreser desenvolvidas no dia a dia.
Possivelmente, as dificuldades existem porque tlista leitura em si, e ndo a leitura
como parte integrante necessaria de préaticas spc@no postulam os estudos no ambito
da concepcéao de letramento ideoldgico.

Diante desse contexto, investo no estudo de eg@maté@e leitura, a fim de

proporcionar para criangas, jovens e adultos mat#osgir, a fim de proporcionar a

realiza&do da leitura de textos pertencentes a variadoems de tal maneira que haja

uma compreensao daquilo quidé, além do processo de decodifgéD.

Considero que a leitura de um texto s® efetiva concreta e satisfatoriamente
guando o leitor consegue atingir o nivel de suapreensao, tendo em vista um enfoque

social e ndo individual. Nesse sentido Marcush0&®. 229 230) afirma:

Compreender bem um texto ndouéna atividade natural nem uma heranca
genética; nem uma acéo individual isolada do meda sociedade em que se
vive. Compreender exige habilidade, interacaoleath®. Na realidade, sempre
que ouvimos alguém ou lemos um texto, entendenys atas nem sempre
essa compreensdo ldem-sucedida. Compreender ndoufma acdo apenas
linguistica ou cognitiva. Enuito mais uma forma de insercdo no mundo e em
um modo de agir sobre o mundo na relacdo com o deintro de uma cultura

e uma sociedade.

Analisando esse pensamento, cheguei a conclusaquelea dificuldade de
compreensao em torno do que € falado ou lido paztasionar uma série de problemas,
pois quando se fala, é esperado que o interloemt@nda o que foi dito, caso contrario
acOes importantes poderdo deixar de ser concratizaa falta de um elo comunicativo.
Quanto a situagcbes que envolvem uma leitura contgpp@mpreensao, cito, como
exemplos de materiais que podem inibir uma compgéeeieitora satisfatéria, os testes
realizados em aula, avaliagbes de concursos, utsts, leitura de textos académicos.

Dessa forma, acredito que estratégias de leitiequadias poderdo contribuir para
um melhor e maior indice de compreenséo leitoree eaitor-texto-leitor. Contribuindo
com essa ideia, Solé (2008, p.44) diz que “Ler mpeender e que compreender €,
sobretudo um processo de construcéo de significadbee 0 texto que pretendemos
compreender”. Diante disso, vale mencionar quendmiae ler um texto e é atribuido
significado ao mesmo, € possivel afirmar quenkssas circunstancias torna-se uma
pratica util para a vida do ser humano, pois dégsaa o leitor € capaz de atribuir

sentido ao texto lido.
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Entdo, de acordo com esse contexto, indago: afel, que consistem as
estratégias de leitura que podem contribuir patanapreensao de textos? Refletindo em
torno desse questionamento, Solé (2008, p.69 afid)a:

As estratégias de compreensdo leitora sédo procetimele carater elevado,
que envolvem a presenca de objetivos a seremadabz o planejamento das
acles que se desencadeiam para atingi-los, assiim swa avaliacdo e possi-
vel mudanca.

Partindo desse pressuposto, as estratégias dealafio procedimentos e 0s
mesmos sao contedudos de ensino, entdo, para gaectwgpreensao dos textos, é
necessario que as estratégias de leitura sejamadasi, porém nao se deve té-las como
técnicas, receitas infaliveis, pois as estratédgakeitura devem ser vistas apenas como
um caminho capaz de conduzir alunos e professames gncontrarem solugdes no que
diz respeito afalta de compreenséo leitora e formando com isstmgrés competentes,
capazes de interagirem no meio social.

A partir do exposto, observo no que consiste unratégia de leitura, entdo, o
gue resta agora, é saber que estratégias sadsvidngnar e como ensina-las para serem
utilizadas de forma conveniente, respeitando o temp espaco a serem utilizados. De
acordo com algumas pesquisas realizadas, DukersdRe@002), identificaram alguns
tipos de estratégias de leitura que tém auxiliamlpmcesso de compreenséo, no que diz

respeito aquisicdo da leitura. Tais estratégias recebemguarge denominacgéao:

e Predigdo —implica em antecipar, prever fatos ou contelddostekbo
utilizando o conhecimento gxistente para facilitar a compreensao;

e Pensar em voz altaé-quando o leitor verbaliza seu pensamento enquanto
1&;

* Analise da estrutura textual auxilia os alunos a aprenderem a usar as
caracteristicas dos textos, como cenario, problem#a, acéo, resultados,
resolucdo e tema, como um procedimento auxiliaa g@mpreensdo e
recordagédo do conteudo lido;

* Resumir as informacdes do textdaeilita a compreenséo global do texto,
pois implica na selecdo e destaque das informagtaés relevantes do
texto;

* Representacdo visual do texto auxilia leitores a entenderem,
organizarem e lembrarem, algumas das palavras tidasdo formam
uma imagem mental do conteldo;

*  Questionamento guestionar o texto auxilia no entendimento do amde
da leitura, uma vez que permite ao leitor reflgdibre o mesmo. Pesquisas
indicam também que a compreensédo global da leéumelhor quando
alunos aprendem a elaborar questdes sobre o texto.



37

Além das estratégias de leitura indicadas por Daulearson (2002) através de

algumas pesquisas, menciono também, seis outratégsis abordadas por Palincsar e

Brown (1984 apud SCE, 2008, p. 73 - 74):

=

Compreender os propdsitos implicitos e explici$eitura;

2. Ativar e apontar deitura os conhecimentos prévios relevantes para o
conteddo em questéo;

3. Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimentogde pode parecer
mais trivial,

4. Avaliar a consisténcia interna do contelido expoEsg®lo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento prévio e corsemtido comum”;

5. Comprovar continuamente se a compreensdo ocorramed revisao e
a recapitulacdo periddica e a auto-interrogacéo;

6. Elaborar e provar inferéncias de diversos tiposnaanterpretacdes,

hip6teses e previsbes e conclusdes.

As estratégias anteriormente relacionadas por Dukeearson (2002) e Solé
(2008) apresentam caracteristicas ou objetivogitigd que acontecem (antes, durante e
depois) da leitura, mas o fatogéle as estratégias sao integradas no decorrelodesso
de leitura. Duke e Pearson afirmam que antes tadeié feita uma analise global do
texto (do titulo, dos tdpicos e das figuras/gr&fjcoDurante a leitura deita uma
compreensao da mensagem do texto pelo leitor. Beladieitura deita uma analise com
0 objetivo de rever e refletir sobre o conteudo.lid

Em Solé, acontece algo semelhante, pommehcionado que as estratégias que
permitem a identificacdo dos objetivos de leituessim como a ativagdo do
conhecimento prévio estdo vinculadas as posicoemds e durante o ato de ler.ak
estratégias que permitem estabelecer inferénciasdifdeentes tipos sao aquelas
vivenciadas durante a leitura. E as que sédo daggalrever o contetdo, a resumi-lo e a
desenvolver mais e melhor o conhecimento obtidavés da leitura, sdo as estratégias
presentes durante e depois da leitura. Como se @uoskyvar, uma leitura precisa ser
realizada a partir de um planejamento, é necess@rmstabelecer ou prever objetivos que
se almeja alcancar antes de efetuar uma leituedoail@mente, sem saber onde e como
pretende chegar. Ou seja, definir acbes, comora @ae ler este texto? O que eu vou
fazer com isso que eu vou aprender lendo este?exto

Dessa forma, sustento a ideia de que a impoaaliato de ler em nossa
vida é indiscutivel, mas é preciso ler mais e déhaneforma possivel, pois somente
assim é possivel ter éxito em situacdes variadasotidiano. Nesse sentido, Bortoni-
Ricardo (2012, p.87) afirma:
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Ha& um consenso entre os tedricos e professores, sequugial a leitura é

essencial para o individuo construir seu prépriohegimento e exercer seu
papel social no contexto da cidadania, pois a d¢dpde leitora amplia o

entendimento de mundo, propicia o acessofégrmacao, facilita a autonomia,
estimula a fantasia e a imaginacdo e permite axddl critica, o debate e a
troca de ideias.

Partindo desse pressupostop cree realmente atrés da leitura o indilduo
faz varias conquistas ou aquiies e o conhecimento faz parte desse rol de coaguist
possibilitando desse modo o desenvolvimento degBeiduo em relgdo ao seu papel
perantea sociedade.

Erdto, diante dissce inecavel que a capacidade leitora sendo desenvolvida,
concretiza immeras possibilidades de reafidas do ser humano, seja no sentido de

tornar vavel a sua autonomia, para assim ser capaz deiadmitieias diversas, chegar
ao ponto de refletir criticamente a partir de taisias, conquistando com isso 0 seu
espg&o no mundo letrado e realizand@fpcas sociais, tanto atrés da leitura quanto da

escrita.
2.4 LETRAMENTOS COMO PRATICAS SOCIAIS

A finalidade desta secaé abordar os conceitos de letramento, de modelos
autdbnomo e ideoldgico de letramento, além de tddarconcepcdes de eventos e praticas

de letramento, compreendendo a leitura e a eswiteo parte de praticas sociais. Essa

abordagem sarancorada nos estudos de Street (1984, 1993, Z0M2); Barton e

Hamilton (2000); Ivanic (2004); Hamilton (2002); dinan (1995, 2001, 2005, 2008);
Rojo (2009) e Magalhdes (2012).

2.4.1 Letramento: Conceitos discutidos

O termo letramento provém do ingléteracy e, inicialmente, os estudos do
letramento eram voltados para o individuo e cengagm uma perspectiva cognitiva.
Com o passar dos anos, essa perspectiva cogmitdestlugar a concepcdes e aplicacdes
desses estudos nas ciéncias sociais. Atualmergand® estudiosos como Kleiman
(2008, p. 18-19), letramento pode ser definido “oarm conjunto de praticas sociais que
usavam a escrita, como sistema simbdlico e comml®gia, em contextos especificos,

para objetivos especificos”.
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Nesse sentidoé possvel observar que o letramento hoje tem como foco as

praticas voltadas para o meio social, fazendo asesdrita a partir de um determinado
contexto, almejando com isso, fins estabelecidage Yessaltar que 0os novos estudos em
torno do letramento foram ampliados a partir dalipagdo da obra de Street em 1984.
Tal obra foi divulgada no Brasil, principalmenter gfeiman (1995). Street contrasta
dois modelos de letramento, o autbnomo e o ideaddd épara esses modelos que volto

a minha atenc&o na proxima subsecao.

2.4.2 Concegodes de modelos autbnomo e ideoldgico de letramento

Street, através de sua obra que inaugurou novadasstio letramento, afirma que
ha dois enfoques nesses estudos, denominados ddosi@litdonomo e ideoldgico de
letramento. Segundo esse autor (1993, p.5), o magbnomo véo letramento “em
termos técnicos, tratando-o como independente duextm social, uma variavel
autbnoma cujas consequéncias para a sociedadeogn&an sdo derivadas de sua
natureza intrinseca”. J& modelo ideoldgico “véas praticas de letramento como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturale @oder da sociedade e reconhece a
variedade de praticas culturais associadaguaa e eescrita em diferentes contextos”.

Com base nesses enfoques, percebo que o modelooratdéde letramento
implica no contato com as praticas de leitura eitasde forma autbnoma, resultando
assim em praticas cognitivas. Nesse sentido, R09, p. 99) afirma que “o contato
(escolar) com a leitura e a escrita, pela propatuneza da escrita, faria com que o
individuo apontasse gradualmente habilidades glevariam a estagios universais de
desenvolvimento (niveis)”.

Ainda sobre concepg¢ao do letramento autdonomo, dvé2004 apud MAGA-
LHAES, 2012, p. 27), afirma que é um modelo “desextualizado e forte no contexto
académico, e, por conseguinte, no ensino da leduda escrita”. Para que se tenha
professores formados nas academias de forma pegigenecessario que 0S mesmos,
durante a sua vida escolar e, principalmente, aciadé tenham participado de praticas
sociais em que a leitura e a escrita sejam cohgsupara que possam, no exercicio de

sua profissao, propiciar o mesmo com seus alunos.
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Friso, ainda, que os atuais professores que fassistidos em seu letramento
escolarizado através do modelo autonomo, dependindoa formagéo, terdo a tendén-
cia de ndo valorizar uma leitura e escrita quetdolesn as praticas sociais.

Quanto ao modelo ideoldgico de letramento, congjao sentido de um texto
n&o esta vinculado & sua estrutura ou a outroseek®s como os de sua textualidade. E
possivel atribuir sentido a um texto, atravéselenodelo, por exemplo, levando em
consideragao as suas condi¢des de producéo, almbaseu contexto.

Entdo, a partir desse pressuposto, verifico que@dein ideoldgico de letramento
apresenta-se em contextos variados e que o0 mesnamgabtambém praticas de

letramento conquistadas fora do universo escolar.

Vale lembrar que o letramento constituido nesseklemoconcretiza o qué

denominado de multiplos letramentos, poiso@siderado com suas respectivas variagcoes
no tempo e no espacgo. Nessa perspectiva de maltipltbamentos, Street (1984)
classifica os letramentos em dominantes e margaddis ou de resisténcia. Hamilton
(2002, p. 4) concorda com essa ideia e chama @gnlentos dominantes de “institucio-
nalizados”e os distingue dos letramentos locais “vernaculakamilton afirma que os
letramentos dominantes estado vinculad@seéola, as igrejas, ao local de trabalho, etc. Os
letramentos vernaculares ndo séo sistematizadasgiduicdes ou organizagdes sociais,
mas sao provenientes da vida cotidiana.

Os letramentos dominantes, no geral, sdo maislggiados pela escola, em
relacdo aos locais. Estes, ao contrario dos dongsamao contemplam regras
gramaticais e linguisticas, mas constituem a liggoasocial e dessa forma, precisam ser
valorizados, sem sofrer discriminacdo social. Rafa09, p.103) afirma que iatertenés

ou bloguéssao exemplos de letramentos locais que sédo desimepela escola. Acredito

gue muitos professores reconhecem o valor dosrietros locais, porém devidosua

formacéo, ndo conseguem avaliar a importancia daagdes que a lingua apresenta no
tempo, no espaco.

Para um melhor entendimento em torno do letramdatdp no ambiente da
escola quanto em outros locais, além do conceitetdmento, das reflexdes feitas sobre
os modelos autbnomo e ideologico de letramentondispensavel fazer algumas

consideracdes acerca de eventos e praticas deéstia

2.4.3 Eventos e praticas de letramentos
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Heath (1982 apud STREET, 2014, p. 173) define uemtevde letramento como
“qualquer ocasido em que um fragmento de esciiégia a natureza das interacdes dos
participantes e seus processos interpretativoginkdn (2008, p. 40), comunga desta
definicdo, pois para esta autora evento de letriomeonsiste em “situagdes em que a
escrita constitui parte essencial para fazer sentdid situacdo, tanto em relacdo a
interacdo entre os participantes como em relac8@rTessos e estratégias interpretati-
vas”.

Partindo dessa definicéo, fica claro que eventoktamento correspondem ao
momento em que o0 processo de interacdo entre ngdunds é manifestado através do
uso de textos escritos, onde os mesmos podemdes, Icomentados ou até mesmo
elaborados.

Quanto ao conceito de praticas de letramento, oelacom Street (2012, p. 77),
tais praticas correspondem a uma “concepc¢ao cuthaes ampla de modos particulares
de pensar sobre a leitura e a escrita e de rdazém contextos culturais”.

Desse modo, posso afirmar, que as praticas denketita sdo organizadas pelas
instituicbes sociais, inclusive pelas familias Epeelacbes de poder. Além disso, posso
constatar que as praticas sdo abstratas e se ttoamtratravés dos eventos de letramento.

E por meio das préaticas de letramento, que prathi significados em
atividades baseadas na leitura e na escrita. Sediertion e Hamilton (2000), “as prati-
cas de letramento s&o intencionais, premeditadascaxadas em objetos sociais mais
amplos e praticas culturais”. As praticas de letmatm podem atender as necessidades
escolares ou sociais. Em se tratando do aspeadtaescaprendizagem é quase sempre
voltada para a atividade de avaliacdo, a escolana®ria das vezes, manipula as
atividades de leitura e de escrita no que diz lEspeS Seus usos sociais. & vida do
dia a dia as referidas praticas acontecem natunéémeu seja, 0 uso da leitura e da

escrita &onstatado em contextos reais.

Nesse sentidcé possvel dizer que, quando se assiste a uma missa ¢, aol

ministrar aulas, enviar um e-mail, preencher algipn de formulério, escrever uma

carta, fica evidenciado o uso de formas culturaiacionadas com a leitura e/ou com a
escrita em situacdes reais da vida. Geralmentec@aendo contempla tais praticas e o
ideal seria um menor distanciamento entre as pmatie letramento. Essa ideia é
sustentada por estudiosos como Kleiman (2005,)x@ahdo afirma:
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[...] qguanto mais a escola se aproxima das prafoamis em outras institui-
¢Oes, mais o aluno podet@zer conhecimentos relevantes das praticas que ja
conhece, e mais faceis serdo as adequag0es, dapeatgansferéncias que ele
vira a fazer para outras situagfes da vida real.

Nessa perspectiva, Bunzen e Mendonca (2006, paz@&hf uma alerta, afirmando
que “A relacdo entre o contexto sociocultural aigss da leitura e da escrita também é
posta em discussdo no ambito da formacdo docelteiman (2001, p. 43) também
concorda com essa ideia, afirmando: “As praticatettamento do professor devem ser
pensadas de forma contextualmente situada”. Comcooth tais enfoques, pois 0S
participantes desta pesquisa, comépjanencionado, séo futuros profissionais doceates
através das memodrias registradas em suas narrétivasssivel perceber o quanto tais
académicos almejam praticas de letramento coniezddas nas acfes pedagodgicas.

Nesse viés, a partir desses anseios, tenho pracagaidem meu fazer pedagogico
situagcbes que contemplam atividades diversas, ceaharizar os atos de ler e escrever a
partir de objetivos planejados de forma adequaala assim atingir as ideias almejadas.
Na tentativa de ampliar a reflexdo sobre a quetddormacao docente,qie abordarei a

seguir, alguns enfoques sobre narrativas ou mehuarigitura.

2.5 MEMORIAL DE LEITURA

Esta secéo visa fazer uma reflexdo sobre a impmatéle memoriais de leitura na
formacdo de académicos de Letras, como estratégidagpgica que busca a
(re)construcao e ressignificacdo de suas praedasds.

Considero que o memorial de leitura deveria sea @stratégia pedagogica vin-
culada as atividades desenvolvidas nos cursosrdefdo de professores, pois através
da producédo de narrativas € possivel os alunogmmidrem suas lembrancas passadas,
refletir sobre as mesmas no presente, revivé-lasekor prepara-los para promover
acOes futuras como docentes.

Em relacdo a essas vivéncias, P@@kl( p. 177 apud CARVALHO e COR-
REA, 2012, p. 1-2) aborda: “na medida em que dtsujensa em si, muitos aspectos do
vivido podem vir a tona para contribuirem como ps3o de formacéo posterior’. Nesse

sentido, Carvalho e Corréa (2012, p. 1), concordam a ideia quando afirmam:

Tem-se como pressuposto que o memorial, advindtvatbalho da memodria,
possibilita a significacdo e a ressignificacdo dito sobre sua histéria de
vida, tornando-se um ciclo de constru¢fes e renayists.
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O valor atribuido aos memoriaisrecontestavel e, dependendo do objetivo que se

pretende alcancgar através dos mesmds;ontemplado uma de suas modalidades.

Severino (1941, p. 245) diz que o memoridléa autobiografia configurando-se como
uma narrativa simultaneamente histérica e refléxiva

Reitero que o memorial pode ser utilizado em dasadreas do conhecimento,
atendendo diferentes necessidades. No meio acaulémei@acordo com Passeggi (2011,

p. 21), é0 notadas trés modalidades de memoriais: o memadatiémico, que é

produzido por professores, pesquisadores no emssiperior, 0 memorial de formagéo,

também produzido no meio académico, mas desenwopédbs discentes, modalidade

esta, utilizada em nesta pesquisa com o0s académe&asna turma de Letras do V

periodo de uma universidade publica, onde os mes@awaram suas memoérias desde o
primeiro contato com a escrita @& momentos atuais.

A terceira e ultima modalidade, diz respao memorial autobiografico. Segundo
o autor a finalidade deste tipo de memorial n&o#ente institucional, como nos dois
mencionados anteriormente. Esta modalidade abomda escrita reflexiva, critica,
apontando os acontecimentos que mais se destaaalggtivando situar o personagem
desse memorial no momento atual de sua carreir@jetqr-se em devir.

Dessa forma, as narrativas sao elaboradas comqgtiesvdo além de simples
relatos, as mesmas podem trazer consigo uma segafd muito valiosa para a vida do
ser humano, a ponto de possibilitar a esse sereymmplo, a relembrar e contar suas
memorias e, assim, ao lé-las e ao discutir com adsgas o que foi contado, ter
consciéncia de sua histéria como leitor.

Desse modo, seria interessante que ooniende leitura dos alunos pesquisados
fosse ndo apenas um texto institucional, mas quevestisse também de caracteristicas
da autobiografia e de sua importancia pessoalalecdndo essa ideia, Bruner, (2011
apud ZILLES e KERN 2012, p. 163), afirmam:

As narrativas ndo servem somente para construiumdomem que vivemos,
mas servem também como instrumento para a cogétituie um “eu”, um in-
dividuo social: éatravés das narrativas que construimos princip@nema
versao de nds mesmos no mundo, pog¢ meio de sua narrativa que uma
cultura fornece modelos de identidade e agénciaewss membros.

Partindo desse pressuposto, verifico que a coitstiiudo “eu”faz parte de uma

necessidade vital, para que se sinta pertencent® grupo social de maneira mais
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significativa. Dessa forma, possivel, através das narrativas, haver uma or@EtZz

reviver experiéncias e constituir a proépria hist®io memorial.

Além disso, os memoriais de leitura possibilitamtcenada de conhecimento das
reflexdes dos alunos sobre a pratica leitora, ntasbém possibilitam perceber “os
discursos, as concepc¢des de linguagem, de leituia escrita”, (MARTINS, 2005, p.
186).

A partir do exposto, entendo que 0s memoriaiseil®ira sejam instrumentos
necessarios para fazerem parte das atividadesmacadé como estratégias pedagdgicas,
possibilitando ndo somente abordar experiénciaslasy mas oportunizando momentos
de reflexdo, como afirma Peres (2011, p.179) “Padejuntos ter a oportunidade de
revelar 0s nossos repertérios existenciais emabragconstrucdo de processos e projetos
gue tem na reflexdo o caminho para uma transforonde&entido”.

Reafirmo, entdo, que memoriais dera correspondem a um dos instrumentos
de pesquisa que podem contribuir objetivamente pafarmacao de professores, no
sentido de proporcionar reflexdes acerca dessarnanpara com isso, (re)construir e
ressignificar a concepc¢ao de leitura dos envolvitesse processo.

No capitulo seguinte desta pesquisa, irei fazea w@wnordagem, no que diz
respeito anetodologia da pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este estudo éuma pesquisa de abordagem qualitativa interprettjv
contemplando aspectos da pesquisa agédo, em quenselara a leitura e formacéo
docente do profissional de Letras, situando a remnigatcdo da pratica leitora, através de
narrativas de experiéncia pessoal. As informac@ea @ geracdo dos dados foram
obtidas na sala de aula da proépria professora sestpua, situacdo que considero muito

valiosa, pois segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.32):

O docente que consegue associar o trabalho de igp@squ seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisadsualpropriapratica ou das
préaticas pedagdgicas com as quais convive, estaeanmho de aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor commgée de suas acdes
como mediador de conhecimentos e de seu process@dional com 0s
educandos.

Enfatizo também, que a pesquisa qualitativa temm sidito praticada e valorizada
nos ultimos anos e, como afirma Flick (2009, p, 2@)pesquisa qualitativa @e particu-
lar relevancia ao estudo das relacfes sociais deuigtalizacdo das esferas de vida”.
Com base nesse pressuposto, acredito que este esalitiente apresenta caracteristicas
de uma pesquisa qualitativa, e para me assegurda anais desse fato, cito Bortoni-

Ricardo (2008, p. 34) ao dizer que “a pesquisaitgtigh procura entender, interpretar

fenbmenos sociais inseridos em um contexto”. Ergdo,essas as bases metogichs

gue pretendo seguir ou adotar nesta pesquisa.

3.1 PERCURSO
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Apdés meu afastamento de sala de aula, durante wvindpede trés semestres
(2013.2 —2014), devido a problemas de saude reladgas aminha voz, retorno no
primeiro semestre de 2015, tendo oportunidade dbzae esta pesquisa em minha
prépria sala de aula. Isso €, sem duvida, algoongrdtificante, principalmente, porque
através da realizacdo deste estudo pude enxergdinormecertos problemas,
especialmente, em se tratando do meu agir, noiguespeito &contribuicdes no que diz
respeito &fetivacdo da prética de leitura de académicosetiad.

Nos ultimos seis anos, tenho trabalhado com Es@gioicular Supervisionado
em Lingua Portuguesa, tanto no Ensino Fundament&P @o 9°ano (com uma carga

horéria de 225 horas, quanto no Ensino Médio (1&@d), desenvolvendo atividades,

como: estudos de textos voltados para as pratieateitbra, de escrita, de a@ise

linguistica e outras, além de orientar os alunos parasjmesmos se dirijam as escolas-

campo de Ensino Fundamental e/ou Médio, conforrastégio a ser desenvolvido, com
0 proposito destes observarem a pratica pedagadgcaprofessores regentes e
posteriormente assumirem o processo de regénciamaas observadas.

Enquanto Professora Supervisora de Estagio, dutad® esse tempo, tenho
ouvido muitas queixas dos alunos estagiarios éagde a posturde varios professores
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no semlidque a maioria de suas aulas sao
destinadas ao estudo da gramatica normativa, ddxammenor tempo possivel para o
desenvolvivento das préticas de leitura e prodtgéoal que levassem em consideragéo
0s varios géneros que a lingua apresenta. Talc@utugem ficado apenas em nas
discussbes e consequentemente nos relatériosossauie sdo produzidos durante o
estagio para serem avaliados e posteriormente d#gilos para os académicos.

Porém, com a realizacdo desta pesquisa, tendadai®micos como parceiros e
os instrumentos de pesquisa utilizados, foi poksiigtivar melhor as discussfes em
sala de aula, pois estes apontaram, através deives, das entrevistas e de outras
producdes desenvolvidas, baseadas em textos essutamm foco na leitura), aspectos
gue em outros momentos eu nédo tinha presenciadoo @or exemplo, ouvir relatos
detalhados de suas experiéncias, tanto em rela;8oad concepcdo de leitura, quanto
em torno de outros enfoques e de forma muito sancer

Talvez isso antes ndo tenha acontecido por fadtaombrtunidade aos outros

alunos, de semestres anteriores, de trabalhar aieriais e estratégias de estudo com as
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guais 0os mesmos se identificassem, como 0 que aestdtecendo neste semestre.
Possivelmente, por conta disso, esses alunos reemsem a vontade para evidenciarem
0S seus posicionamentos diversos, tanto por esqunto oralmente, assim como esta
atual turma esta fazendo.

Certamente, perspectivas de mudancas em meu fagegdogico jA sdo uma
realidade. Falando em meu agir, vamos acompanhgoawuto do meu percurso neste
semestre, no que diz respeito ao desenvolvimentaralmalho relacionado a esta
dissertacao.

Neste semestre de 2015.1, as aulas da univerdida@d@am dia 16 de marco e o
primeiro encontro que tive com a minha turma fai #9/03. Houve uma conversa sobre
o cronograma de atividades a serem desenvolvidaantdu o periodo, onde seria
cumprida uma carga horaria de 225h, envolvendoastap serem trabalhadas na
universidade e nas escolas - campo de estagionNarsidade, havendo um encontro
semanal, durante um periodo de 5 horas aula derifian cada hora. Anunciei também
que, no decorrer das atividades desenvolvidas neersidade, iriamos estudar alguns
textos, principalmente textos focados na préticéedera, mas isso aconteceria mais ou
menos a partir da metade do semestre, ap0s cadgaest ter se “acertadaom a escola
campo, jaefetuando a etapa de regéncia, afinal eles deveniamstrar aulas em todos os
anos (60 9%no).

Varios dias se passaram, as microaulas na unieelsid as aulas nas escolas -
campo de estagio ja estavam em fase de conclusi@o, eiante disso, no més de maio,
uma nova etapa de estudos, dessa vez envolventls team foco na leitura, foi
negociada. Foi a partir desse momento que trabakhara geracdo dos dados para esta
pesquisa. Inicialmente, conversei com a Chefe doa@amento de Letras, para que a
mesma cedesse uma das turmas para que eu desesgatveu estudo, de preferéncia a
Unica que eu ja estava trabalhando com ela nortersemestre, pois a intencao era fazer
pesquisa acéo. Entdo, depois que apresentei agpaopum certos detalhes, prontamente
a Chefe concordou com a minha solicitagao.

O préximo passo foi conversar com a minha turm& dReriodo de Letras sobre
a proposta em foco e as académicas e o Unico alnmmrdaram plenamente com a
ideia. Durante essa conversa dei garantias aossaljure eu seria muito ética com eles
em relagdo aos dados a serem gerados para a pesgqus 0s seus verdadeiros nomes

nao seriam divulgados. Nesse sentido, eu iria ndasedom pseuddnimos, com isso,



48

mesmo o Termo de Consentimento Livre e Esclaresi@i@LE n&o tendo sido enviado
ao Comité de Etica, assim como o Termo de Anuémsiazuidados necessarios foram
tomados.

Esclareco que para a realizacédo deste trabalhooctros participantes, no caso
do Ensino Médio, todas as providéncias foram tomada tempo habil, junto ao Comité
de Etica da UNISINOS, mas devido alguns problemelacionados aos primeiros
participantes, foi necessario algumas mudancasagtaato, ndo havia mais tempo para a
tramitacdo dos termos junto ao Comité, enviandoosaermos relacionados com o0s
atuais participantes, desta vez envolvendo o catgeerior, mas persistindo com o
mesmo foco principal que diz respeito a leiturasséecontexto, afirmo que toda a ética
necesséaria em relacdo a este trabalho estd garabédsa forma, tudo foi organizado e o
trabalho em pauta iniciado. Todas as atividademriatesenvolvidas no espaco de 03/06
a 02/07/2015.1. Foi o periodo em que a dedicaggudna no que diz respeito a geracao
dos dados desta pesquisa.

Elenco no quadro a seguir, todas as atividadedayaen desenvolvidas durante

esse periodara uma melhor visualizagdo. Dessa forma, segue o cronograma:

Quadro 1: Cronograma de realizacao

DESCRIGAO DAS ATIVIDADES DATA H/A

« Producdo de narrativas orais: relatos de expeagmriquantg 03/06/15| 06h

leitores.

« Distribuicdo e leitura silenciosa do textooncefcdes de| 10/06/15| 06h
professores sobre contar historias na escola —(&8 ¢
Kern, 2012).

« Discussdo em torno do texiGoncefcCes de professore:| 11/06/15| 06h

sobre contar historias na escola —(Zilles e Kern022).

 Distribuicdo e leitura silenciosa do texteitura e mediagao

nos relatos de estudantes de Letras —(Zilles, 2009)
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« Discusséo em torno do texteitura e€ mediacdo nos relatos| 18/06/15| 06h
de estudantes de Letras —(Zilles, 2009).

« Producéo textual escrita: Perfil de professor dwirke que

considera ideal e almeja ter.

« Distribuicdo e leitura do textdeitura e participacéo —| 25/06/15| 06h
(Britto, 2003).
» Realizacdo de entrevistas semiestruturadas.

« Discusséo em torno do texteitura e participacédo —(Britto, | 02/07/15| 07h
2003).

« Consideracdes reflexivas a respeito de textossjadados: a)
Concepcdes de professores sobre contar historias escolad
—(Zilles e Kern, 2012) e b) Leitura e mediacado naglatos
de estudantes de Letras —(Zilles, 2009).

« Producao textual escrita: Posicionamentos a respleitque
revelaram os textos estudadosCancepcoes de professores
sobre contar historias na escola —(Zilles e Kern,022; b)
Leitura e mediacdo nos relatos de estudantes de k&t —
(Zilles, 2009) e c) Leitura e participacao —(Britt9 2003).

Com a concretizacdo dessas atividades, os dadiesedtsdo foram gerados.

Para deixar mais claro os nossos procedimentoseds;c@p dos dados e as
caracteristicas dos materiais assim obtidos, @iadaseguir de cada um.

Solicitei aos colaboradores que produzissem neasatbrais, a serem gravadas,
em gue relatassem suas experiéncias com a ledasle o primeiro contato com a
escrita até os dias atuais, enquanto académicas.pi@ucdes foram realizadas antes
das atividades relacionadas aos textos com foteitnea.

Dessa forma, os relatos foram prodigidendo como base o conhecimento de
mundo dos alunos, adquirido a partir de suas vig8nexperiéncias, acesso a bens

culturais, etc. Essa atividade, como fi@ou claro, foi desenvolvida oralmente e
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aconteceu na propria sala de aula, dia 03/06/1h edistrada em audio, sendo alguns

aspectos registrados em diario de campo.

Apoés o relato de cada narrativa, alguns particgmrizeram certas reflexdes
acerca das mesmas e destacaram, em particulasinggdéncias existentes entre alguns
relatos. A esse respeito, cito a auséncia de menedoola em relagdo a pratica da leitura
nas seéries iniciais, a participacdo da familiangpalmente a figura da mée como
mediadora no processo de alfabetizacdo e o desjparia as primeiras leituras. Outro
aspecto também enfatico foi o fato de varios aca&rmencionarem que despertaram
significativamente para a pratica da leitura somernpartir do ingresso na universidade.

Reflexdes sobre esses e outros aspectos presastemrrativas dos académicos
sdo feitas com o intuito de valorizar as experénaiividas pelos mesmos. Além das
narrativas, houve também trabalho com a leitursseudsao dos textos mencionados no
guadro do cronograma de atividades, trabalho tami#atizado para contribuir na
geracdo dos dados, onde um dos objetivos a sercalba foi vivenciar experiéncias de
leitura a partir dos referidos textos. Essas ane$ foram vivenciadas nas seguintes
datas: 11,18/06 e 02/07/2015. Com isso conseguilizaotyuase toda a turma e a mesma
participou de forma entusiasmada, intensa, refiegiaté mesmo questionadora.

As producdes textuais escritas focwsenvolvidas nos dias 18/06 e 02/07. A
primeira tratou de uma abordagem sobre o perfipprdgessor de leitura que cada aluno
considerasse ideal e almejasse ter. Esta produgécsolicitada para os alunos
desenvolverem a partir das discussdes em sala eyt@s experiéncias vivenciadas
pelos participantes em seus percursos de vida,pgegurso familiar ou relacionado a
sociedade de modo geral, pois acredito que a espotifissional depende de uma série
de fatores.

A segunda producéao, realizada no di@Q2eve como motivacdes principais a
leitura dos trés textos contidos no cronogramaedézacao (Quadro 1), e as respectivas
discussdes realizadas em torno dos textos em fé&t@a Ultima producdo objetivou,
principalmente, fazer um relato critico, discorrensbbre o que compreenderam a
respeito dos textos estudados.

Continuando as reflexdes sobre o andeon@os trabalhos desenvolvidos, mais
uma importante atividade foi realizadas entrevistas semiestruturadas que

aconteceram no dia 25/06. Dez colaboradores fonatmevestados, em um espaco de
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guase trés horas de duracdo. Esta atividade faionguatificante, pois através dela,
obtive varias revelacdes e reafirmacdes de algspectos j& revelados a partir de outros
instrumentos, situacao esta, que so6 favorece gaengulacédo de dados.

Nesse contexto, ressalto que os dados das nastatilmios das entrevistas
semiestruturadas foram analisados sistematicamentgpresentados detalhadamente
como resultados, enquanto que outros textos quenf@roduzidos com o objetivo de
abordar o perfil ideal do professor de leitura gedil que os participantes almejam ter

guando se tornarem docentes, atuando em suas fauéag, examinados seletivamente,

relacionando-os com os resultados em busca demwagéio mediante trianguo.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida em um Centro dadiBst Superiores de uma
Universidade Publica do Estado do Maranhdo em wmmaat do Curso de Letras do V
Periodo—Habilitagcdo Portugués/inglés e respecliteaaturas. O estudo foi desenvolvido
nas aulas da disciplina Estagio Curricular Supemélo em Lingua Portuguesa - Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, contemplando 6h/arsesmde 50 minutos cada aula.
Mesmo tendo essa carga horéria considerada satiafdbi necessario utilizar algumas
horas extras para a concretizacdo das atividadewsias. Tal alteracdo da rotina
(participar deste trabalho de pesquisa) ndo desan@nturma, pois a cada atividade
proposta, notei o envolvimento da turma de forma béva. Além disso, foi possivel a
pesquisa ser desenvolvida através desta discifgam, resisténcia, devido ao fato de a
mesma ja contemplar tarefas envolvendo praticdsitlea, producéo textual e seu con-
teudo era relevante para os estagios em que estawatvidos. O diferencial desta vez é
que o trabalho foi feito de forma mais centradgpréica da leitura e com produgdes
textuais, tanto orais, quanto escritas, com olgsthem definidos.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Contei como participantes desta pesquisa alunasrageturma do V Periodo de
Letras e a professora de Estagio Curricular Sugienado em Lingua Portuguesa
(Ensino Fundamental e Médio) — que é a propriaypsadora. A referida turma é consti-
tuida por 14 académicos, sendo um do género masailLl3 do género feminino. Dentre

esses académicos, ha uma variacdo muito grandagade, icompreendendo uma faixa
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etaria de 19 a 40 anos, sendo o rapaz solteirmai@ia das mulheres casadas. Poucos
estdo em sala de aula, trabalhando como professoessa maioria pretende em um
futuro bem proximo, exercer a profissao de professobora ainda alguns apresentando
duvidas em relacdo a area em que vao atuar (Pégunglés ou Literatura). Para uma
caracterizacdo mais substancial, em relacdo adgipantes desta pesquisa, € bom

visualizar o quadro a seguir:

Quadro 2: Dados dos participantes da pesquisa

N° DO PARTI- PSEUDONIMOS | |pADE | GENERO | ESTADO | ATUAL ATIVIDADE
CIPANTE CIVIL OCUPACIONAL
01 M2 de Jesus 33 Femi- Do lar
nino
Casada
02 M2 José 36 Femit N&o informa-
nino da
Casada
03 M2 da Luz 33 Femi4 Solteira| Nao informar
nino da

04 M2 do Ampa- 39 | Femi- | Casada| Professora

ro nino
05 M2 da Con- 22 Femi- | Solteira| N&ao informar
ceicao nino da
06 M2 Marta 32 Femi- Casada| Auxiliar de
nino servigcos ge-
rais
o7 M2 |sabel 19 Femiq Solteira| Estudante

nino
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08 M2 Rita 40 Femi-| Casada| Na&ao informa-
nino da
09 M2 do Céu 21 Femit Solteira| Secretaria
nino
10 M2 dos Mila-| 29 Femi- | Casada| Auxiliar de
gres nino magistério
11 M2 Auxilia- 31 Femi- | Casada| Do lar
dora nino
12 M2 da Gléria 23 Femi: Solteira| Nao informar
nino da
13 M2 Clara 27 Femi{ Casada| Professora de
nino Portugués
14 José Maria 23 Mas-| Solteiro | Estudante
culino

3.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa contei comegsirges instrumentos:
memorial descritivo (narrativas orais), entrevisemiestruturada e diario de pesquisa.
Ressalto que recorri a alguns procedimentos meigaols para a ampliacdo dos

referidos instrumentos, como: gravacao em audideove discussdo em grupo.

3.4.1 Memorial descritivo (narrativas)

Para a geracdo dos dados foi necessario fazer eus@mrdativas orais com a
finalidade de verificar o percurso da pratica leitdos envolvidos na pesquisa, desde o
primeiro contato com a escrita até os dias atymisa assim ter o levantamento das
informacdes sobre a construcdo da experiéncia deituea.

Nesse sentido, 0s primeiros instrumentos de pes@userem desenvolvidos para
a geracao de dados foram as narrativas, produsmasa 03/06/15, em sala de aula e
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com a participacdo de onze alunas: Maria de J&%arsa José, Maria da Luz, Maria do
Amparo, Maria da Conceigcdo, Maria Marta, Maria &dalMaria Rita, Maria do Céu,
Maria dos Milagres e Maria Auxiliadora.

Para a concretizacdo dessa atividade fed3ara pesquisadora explicou que todas
as alunas presentes iriam livremente, contar dst@ia de leitoras desde os primeiros
contatos com a escrita até os dias atuais, enquaatdémicas, e que essas historias
seriam gravadas, para assim, fazerem parte dos dedpesquisa, da qual ja estavam
fazendo parte.

A ideia foi das memdrias iniciarem pelo meelato, enquanto Professora
pesquisadora, pena que figuei muito apreensivaciemada no inicio da atividade, que
esqueci de ligar o gravador, mas mesmo sem graval#iei a minha histéria de leitura
desde o periodo da infancia aos dias atuais, glaeasso aconteceu com alguns saltos,
pois certos detalhes devido ao tempo, principaleyamo foi possivel relatar. Ressalto
que as minhas memorias de leitura foram abordaalagnoducao deste trabalho.

Apds os meus relatos, passei a palawa paurma, ja estavamos na posicao de
circulo e solicitei que apés a fala de cada acatiéraioutra poderia iniciar a sua histéria,
relatando as suas memarias, mas se identificargdorio inicio e isso deveria continuar
acontecendo simultaneamente até a Ultima pessoarséestar. A partir desse momento
as memdrias das onze participantes foram gravadas.

Ressalto que através de tais instrumentos (hasatiremos descrever e analisar
0 percurso de letramento dos académicos de Lgieaicipantes desde estudo, para
averiguar a possibilidade de (re)construcdo egesgiacdo da concepcéao de leitura dos
mesmos.

Constatei com isso, o0 grande potencial e utiliddekse instrumento. Flick (2009,
p. 164) a respeito do mesmo, afirma: “As narratijas| permitem ao pesquisador
abordar o mundo empirico até entdo estruturadonttevéstado, de modo abrangente”.
Entdo, acredito que realmente as narrativas rapegseum instrumento muito rico em
detalhes, e é por tudo isso, que aposto nessecpitenque as memoérias produzidas

pelos participantes sdo para este trabalho, instntoa muito valiosos.

3.4.2 Entrevista semiestruturada

De acordo com Flick (2009), um dos pontos prinGigan uma pesquisa qualitati-

va é a selecdo adequada de métodos, pois sdo @msitésnicas de geracdo e analise de
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dados nesse tipo de pesquisa, entdo, com baseasges#o procuramos de forma coe-
rente fazer uma selecdo considerada viavel dosimehtos a serem utilizados neste tra-
balho e a entrevista semiestruturada foi um deles.

A entrevista semiestruturada, oome Minayo (1994), é o meio de geracao de
dados onde o entrevistador tem certa flexibilidpdea a conducdo da entrevista. Friso
gue neste trabalho utilizei questdes abertas ealel@ com o que ia sendo questionado a
cada entrevistado, fomos inserindo outras perguwtas a finalidade de aprofundar a
geracdo de dados, o que foi considerado muitoastepara este estudo. Segundo Flick
(2009), a entrevista semiestruturada ou semiparhdaié muito relevante e permite aos
pesquisadores lidarem de maneira mais direta copreasuposi¢des que levam para a
entrevista no que diz respeito aos pontos de dstntrevistado.

Saliento que tive a presenca de dez participantesealizacdo da referida
entrevista que aconteceu dia 25/06/15, na prépleade aula. Tais participantes foram as
seguintes académicas: Maria de Jesus, Maria daMada do Amparo, Maria Marta,
Maria Isabel, Maria Rita, Maria do Céu, Maria dodagres, Maria da Gloria e Maria
Clara.

Para “ganhar tempo”, no dia 25/06 foram desendgak/iduas atividades quase que

simultaneamente. De inicio distribui o teXt@itura e Participacao” de Britto (2003)
e pedi que as alunas lessem o referido materecdsamente, fazendo anotacgdes,
destacando partes no proprio texto, o que achasseueniente fazer, quando Iéem um
texto. O importante seria a leitura do texto enofquara participarem de uma discussao
gue seria realizada no encontro seguinte, dia 02307

Frisei também que, de acordo com o coadw, todas as presentes iriam
participar de uma entrevista, e quanto a leiturdedto de Britto, poderia acontecer na
prépria sala de aula, onde a entrevista iria acent@penas seria necessario a leitura ser
realizada de forma silenciosa.

Dessa forma, as dez participantes resmivdicar mesmo em sala de aula. Entéo,
expliqguei que & medida que uma pessoa fosse tardonde ser entrevistada, a outra ja
poderia assumir a posicao e participar da atividade terminar a entrevista, poderiam
retornar para continuar fazendo a leitura do texto.

Mas antes das entrevistas iniciarem, retengue deveriam ficar tranquilas, para
responderem as questdes feitas, pois 0s seus meaesao seriam divulgados e caso 0

material fosse publicado, todos os participanteéarteos seus nomes substituidos por
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pseuddnimos. E assim, as entrevistas aconteceramalmeente, sendo gravadas apenas
em audio, preferéncia minha, enquanto Professaqumadora, pois acreditei ser um
recurso suficiente para esta atividade.

Ressalto que as referidas entrevistasipasam bastante tempo, cerca
aproximadamente de 3 horas, pois tive dificuldadeceordenar as falas, as colocacoes
das entrevistadas (individualmente), pois cadaaafjureria falar mais que a outra. Era um
entusiasmo muito grande para falar de suas hist@niéncias. Existiram casos de serem
feitas mais de vinte perguntas para cada parti@panas foi tudo muito gratificante,
consegui com isso produzir mais uma fonte de dpds este estudo. (Ver amostra deste
instrumento no APENDICE A).

Acredito que as entrevistas semiestruturadasegpondem a mais um dos
instrumentos que deu possibilidade de compreecat®o os académicos se tornaram
leitores; quais foram os colaboradores desse mogcds que forma contribuiram. Além
disso, esse instrumento, possivelmente podera rdeigao a respeito do perfil de
professor de leitura que os académicos consideoamo @deal e almejam ter; o que e/ou
guem pode ter influenciado tal pretensao e a pdetguais atitudes.

Menciono também, que ha possibilidades de deteaarreferidas entrevistas,
outros significativos “achados” que poderéo ir aldonque necessito, para responder as
guestbes de pesquisa. Mas ter essa certeza oso@ente quando eu estiver fazendo as
andlises deste trabalho. Falando em analises, ddmolmar que este instrumento também

podera fazer parte da triangulacédo de dados destpisa.

3.4.3 Diério de pesquisa

Com o propoésito de fazer observacdes, interpregagégistrar informacdes sobre
acontecimentos durante a pesquisa, fiz uso doodi@campo, principalmente para evitar
esquecimentos de fatos considerados relevantesdisp@msaveis para a pesquisa.
Lembrando que, além da Professora, os alunos tarfibéram uso de Diario de Campo,
para posteriormente auxiliar quanto a organizagé&oatividades desenvolvidas durante o
semestre, em um relatério da disciplina na qua¢sgpisa esta sendo desenvolvida. O
referido relatério corresponde a atividade de eaoeento do Estagio, por isso, também
foi necessario o uso desse instrumento durantealzagdo de todas as atividades,

independente da pesquisa.



57

Nesse sentido, € indispensavel lembrar que mdiansiste em um relato do dia a
dia, onde podera conter, segundo Bortoni-Ricar@082p. 47) “narrativas de atividades,
descricOes de eventos [...] sequéncias interpragatgue contém interpretagdes, avalia-
cOes, especulacdes”. Entdo, foi para valorizarrslglesses aspectos ou finalidades que

adotei para esta pesquisa 0 uso desse instrumento.

3.5 PROCEDIMENTOS DE GERGAO DE DADOS

A geracao de dados é um dos pontos fundamentaisupsa pesquisa e para que
iSso aconteca, o pesquisador precisa levar emd=yasio certos aspectos. Nesse senti-

do, Bortoni-Ricardo (2008, p. 57) afirma que:

Todo trabalho de campo para a coleta de registres#o se constituir nos da-
dos da pesquisa tem de comecar com as negociagégmemitirdo a entrada
do pesquisador no campo. [...]. A principal délasnegociagdo com as pesso-
as que Ihe darédo acesso ao local da pesquisa.

Partindo desse pressuposto, negociei, inicialmemte a Chefe do Departamento
de Letras, de uma Universidade Publica do Maranpaa que eu realizasse a minha
pesquisa com uma das turmas do referido Curso.i®gpe foi esclarecido como seria a
realizagéo deste trabalho, prontamente o consemitinfiei concretizado pela Chefe. Pos-
teriormente, conversei com uma das turmas do Garsibado, turma esta onde trabalho
com a Disciplina de Estagio Curricular Supervisadma@&m Lingua Portuguesa — Ensino
Fundamental.

A patrtir da referida conversa, esclareci sobreopgsito da pesquisa. Com isso 0s
académicos de um V Periodo de Letras concordararpagticipar da pesquisa, mesmo
nao assinando o Termo de Consentimento EsclarecidoLE, devido ao pouco espaco
de tempo para a pesquisa ser desenvolvida, conlig@ipanteriormente. Entdo, com a
devida permissao, foi possivel realizar as entt@vjgazer as gravacdes em audio e vi-
deo.

Reafirmo que os dados gerados fazem parte dosnmetatla pesquisa, mas de tal
forma que os participantes tenham seus nomes pagles;, sendo assim, utilizados no-
mes ficticios. No caso, o0s participantes do géfemronino, receberam o nome de MA-
RIA acompanhado de um segundo nome e 0 Unico iparie do género masculino re-
cebeu 0 nome de JOSE MARIA. Sei que tais cuidadosralispensaveis acontecer, de-

vido a uma questao de ética, como afirma BortonaRio (2008, p.57): “a pesquisa tem
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de ser regida por rigidos principios de ética, p@servem os colaboradores que dela se

dispuseram a participar”.

3.6 CATEGORIAS DE ANALISE

Segundo Bardin (2007, p. 111), “a categorizacadma aperacao de classificacdo
de elementos constituidos de um conjunto, porelfif@acédo e seguidamente, por reagru-
pamento segundo o género (analogia), com os ostpreviamente definidos”.

Desse modo, para que os dados de uma pesquisasam@esquisa qualitativa, se-
jam analisados é necessério que seja adotadas#ickasio de elementos que fazem par-
te de um conjunto a partir de alguns critérios, @oagrupar relatos, por exemplo, com
base na diferenciacdo entre os grupos, no reagarganetc. A partir dessa perspectiva,
ainda segundo Bardin (2007, p. 111) “as catega@asrubricas ou classes, que relinem
um grupo de elementos [...] sob um titulo genémlgpypamento este efectuado em razao
dos caracteres comuns destes elementos”.

A partir desses dados, acredito que as categaiasdlise deste estudo foram es-
tabelecidas de forma bastante criteriosa, poisr@aémente o cuidado, inicialmente de
efetuar a leitura de todos os memoriais de leibwraarrativas e das entrevistas, com a
finalidade de ter uma visdo geral dos relatos ¢eposmente organizar os relatos em
grupos, estabelecendo assim, categorias de andbsse sentido, Flick (2009, p. 295)
afirma que “o mais importante é a sensibilidad@esquisador na codificacdo do materi-
al em relacéo ao que nele ocorre”.

Foi um trabalho bem exaustivo. No primeiro agrupaiméive muitas categorias,
mas depois passei a reagrupar tais grupos ini@ars, assim, trabalhar na analise com
categorias bem definidas. Segundo Rey (2005, p, 14 dos processos mais ricos da
pesquisa é o desenvolvimento de categorias quetpermonceituar as questdes e pro-
CEesSs0S que aparecem em Seu curso, 0s quais naa pedeonceituados nos marcos ri-
gidos”. Nesse sentido, percebo que as categormaseftnidas a partir das informacdes
contidas nos memoriais, e esse processo € de symoaéncia para a pesquisa qualitati-
va, que € o caso desta pesquisa. No que diz respegitegorias, segundo Selltiz et al.
(1967, p. 441 apud GIL, 2014, p. 157),

Para que essas categorias sejam Uteis na anaistados, devem atender a al-

gumas regras basicas:

a) O conjunto de categorias deve ser derivado de uoo {mincipio de clas-
sificacéo;
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b) O conjunto de categorias deve ser exaustivo; e
c) As categorias do conjunto devem ser mutuamenteisixels.

Saliento que as regras basicas que devem se asm@stabelecer as categorias
de andlise, consistem em um dado fundamental perag analises a serem feitas se ba-
seiem em categorias bem definidas e que ndo apeesem distanciamento de sentido
entre os dados pertencentes ao mesmo agrupamesgse Miés, Bardin (2007, p. 111)

faz uma alerta, chamando a atencao para o crdéraategorizacéo, afirmando que:

O critério de categorizacdo pode ser semantico (categoriaétitaist por
exemplo, todos os temas que significam a ansiefieal® agrupados na ca-
tegoria <<ansiedade>>, enquanto que os que signifidescontracéo ficam
agrupados sob o titulo conceptual <<descontracgaaintatico (os verbos,
os adjectivos), lexical (classificacdo das palawegundo seu sentido, com
emparelhamento dos sinbnimos e dos sentidos pr&Xim@xpressivo (por
exemplo, categorias que classificam as diversaarpacdes da linguagem).

A observacao e aceitacdo em torno desses aspgptmE@s nesse pensamento, de
fato sdo imprescindiveis, para assim, no trababotar categorias de analise que sejam
pertinentes ao contexto ou universo da pesquisa.

No que diz respeito a exclusividade de categomasahjunto, ressalto que para
esse critério ser “observado, as categorias deeemrganizadas de forma tal, que néo se
torne possivel colocar determinada resposta em deaisna categoria”. (GIL, 2014, p.
158).

Ent&o, foi levando em conta certos critérios deg@izacdo que cheguei a cons-
tituir as categorias de andlise, para assim efesianalises dos dados deste estudo. Tais
categorias serdo expostas, a medida que as arfalisessendo apresentadas no capitulo
4, e isso sera feito de tal forma que haja umaécoo@ entre estas, as questbes da
pesquisa e respectivos objetivos.

Além disso, tenho consciéncia que 0 conjunto degeaias ndo pode ser
exaustivo, mas isso podera ser resolvivo, a pdetim reagrupamento desses conjuntos
ou ainda selecionando as categorias com maior @omeepresentatividade para a
pesquisa em desenvolvimento, pois temos convicgdgud é aconselhvel trabalhar
neste tipo de pesquisa (qualitativa), com um nunreduzido de categorias, para
facilitar, por exemplo, a interpretacdo dos daddém do mais, 0 meu propdsito nao e
trabalhar com dados quantitativos, onde uma peqreprasentacdo de categorias, nédo

seria adequada.
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Desse modo, na sequéncia deste estudo, irei apessiresultados da analise de
dados gerados a partir dos memoriais de leiturateRor a analise de fragmentos dos
memoriais, passarei a trabalhar com a andlise desdgerados através de outros
instrumentos, como entrevistas e outros textos ato, através dos dados gerados, irei
eleger categorias de analise, que serdo abordadzpitulo seguinte, com a expectativa

de responder as questdes deste estudo, atendendo@sobjetivos estabelecidos.

4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO E DISCUSA0 DOS RE-

SULTADOS

Neste capitulo farei a anélise dos dados destaiigasegnde o objetivo princi-
pal da mesma é (re)construir e ressignificar aeoc@o de leitura, por meio de rememo-
rizacdo de experiéncias de letramento e de prdéidaitura objetivadas em narrativas de
experiéncia pessoal.

Entdo, espero que com esta andlise, seja possivehtrar indicadores significa-
tivos que possam dar indicacdo para a compreermsgoodesso de (re)construcao e res-
significacdo da concepcdao de leitura dos partitgsadesta pesquisa.

Vale lembrar que para a geracado dos dados faltratlo com narrativas e outros
instrumentos (j& citados) no contexto do ensind.idgua Materna, dando destaque a
pratica de leitura

Desse modo, contextualizando a analise dos dadois)mente, serdo analisadas
as narrativas, onde a perspectiva em torno das mesmas consisiaatise do percurso
de letramento dos académicos de Letras, colab@adiaste estudo, através de suas me-
morias de leitura, para assim, ser possivel percgimao esta andlise podera fornecer
dados para uma compreensao a respeito da (re)ogiste ressignificacdo da concepcéao
de leitura desses académicos.

Na sequéncia desta andlise, procurarei analisam@nhada ou percurso de leitura
dos académicos com o intuito de perceber como sstewnaram leitores, etc. Para tan-
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to, além das narrativas, farei uso de entrevisasestruturadas. Outro aspecto que se-
guencia a andlise, diz respeito a identificacapettl ideal de professor de leitura consi-
derado pelos colaboradores e 0 que 0s mesmos meseja

Além dos instrumentos ja citados anteriormentegi faso também, a titulo de
reafirmacdo dos dados, textos produzidos pelos alunasTais alunos para construirem
suas ideias em relagéo ao perfil ideal de profedsdeitura recorreram a estudos de tex-
tos com foco na leitura (sob a orientagédo da psofaspesquisadora), mencionados no
capitulo 3, deste trabalho. Entéo, serd nessa isgiqué a partir da secao seguinte, que

analisarei os dados desta pesquisa.

4.1 AS NARRATIVAS: A CONSTRUCAO DE EXPERIENCIAS COM LEITURA

Nesta secdo, inicio relatando o resultado do kewaento das informacdes sobre
a construcao da experiéncia com a leitura, feitdiamte a leitura atenta das narrativas
produzidas pelos participantes desta pesquisanfRedddo que, para a preservagao da
identidade dos mesmos, usarei nos fragmentos asgtados nas analises, nomes
ficticios, mencionados no quadro apresentadoiantante.

Saliento ainda, que através das analises acercaem®riais de leitura, tentarei,
nesta secao, responder um dos questionamentos ewsido Como a analise do
percurso de letramento, a partir de narrativas, cotribui para a (re)construcao e
ressignificacdo da concepcédo de leitura de acadéwsc de Letras? O referido
guestionamento nos leva a pensar no cumprimentsedointe objetivoDescrever e
analisar o percurso de letramento, a partir de narativas, para a (re)construcéo e
ressignificacdo da concepc¢ao de leitura de académscde Letras.

Entdo, com o propdsito de responder ao questiamamenterior e cumprindo
assim, com o objetivo evidenciado, adotarei catagate analises, constituidas a partir
do agrupamento dos conteudos dos memoriais deaei@vando em consideracdo as
semelhancas de sentidos estabelecidos entre tssrdlss memorias dos colaboradores
deste estudo. Quanto aos nomes das categomgpertivas subcategorias, juntamente
com suas ocorréncias, no que diz respeito as ivasaé possivel visualiza-las na tabula-
cdo que se encontra no APENDICE B. E & medida agi@nalises forem sendo feitas,
as devidas nomenclaturas serdo recorridas. Outoasigores contidas na tabulacdo das
narrativas (apéndice b), ndo apresentam nenhumu@nicfa nas analises dos dados, por-

tanto, as mesmas ndo devem ser levadas em coggidera
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Diante disso, esclareco que tais ctoemm utilizadas apenas para demonstrar
certa harmonia entre as subcategorias de uma negegoria (relacdo interna em uma
determinada categoria de analise). Isso signifierdjue os verdes da categdfnde
a lembranca é referida (no periodo da infancia)’apresentam dados que se relacionam
entre si, mas que nao tém nenhuma relacdo harmémicas dados verdes da categoria

“Concepcao de leitura”.

4.1.1 Analise do percurso de letramento dos acadé&us de Letras, colaboradores da

pesquisa, por meio de memoriais de leitura ou nartevas

Os relatos produzidos através dos memoriais derderevelaram percursos
bastante significativos, embora alguns dessesogelapresentem circunstancias ou
passagens “amargas” na vida de seus produtorese N&Ss, a andlise sera iniciada,
destacando memodrias de participantes, em relagger@odo da infancia, no que diz
respeito a lembrancas quanto ao local onde adeiitorreu nesse periodo.

Nesse caso, a categoria de analisbedstada foi a seguint®©nde a lembranca
(de leitura) é referida no periodo da infancia Para esta categoria foram eleitas seis
subcategorias, APENDICE B, onde o ponto chaveséhier se a lembranca de leitura
desse periodo aconteceu em casa ou na escola.

Nesse sentido, de acordo com os relates,infancia, casa e escola sao
mencionadas ou subentendidas, sem que haja pre@mi@rama diferenca entre os dois
ambientes. Dessa forma, acredito que néo foi f{@gaete dizer onde a leitura aconteceu.
Inclusive, destaco que a maior parte das menctesetatos estdo relacionadas com as
subcategorias: casa subentendida, com 4 mencogsia®scola, com 3 mencdes; escola
subentendida com 3 mencgdes. Ver APENDICE B.

Segue, a titulo de comprovacado, doistaglale narrativas em relacdo a essa
primeira categoria de andlisRelato 1 - Maria de Jesus “Meu processo de leitura
iniciou-se quando crianca, quando aprendi a lerd&scobri o mundo da leitura”. E
notavel que através desta memoria, ndo € explictddcal onde a leitura aconteceu. O
mesmo € constatado no relato a seguir, onde o (oaah ou escola) ndo é definido,
enquanto lugar onde a leitura, possivelmente tecbaido.Relato 2 - Maria Marta:
“Em relacdo a me recordar quando eu comecei argstker, foi com aos seis anos de

idade, que foi a minha primeira experiéncia, m@ugiro contato [...]".
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Com base nos relatos, de fato o locdéan leitura ocorreu néo foi lembrado pela
maioria dos participantes, € possivel que issoatestontecido devido ao grau de
importancia atribuido ao fato, ou porque realmettés ndo lembraram ou ainda, porque
tais participantes ndo foram alertados sobre selttalhes que seriam viaveis registrar
em suas lembrancas.

O fato é que se esperava respostasi@maioria, onde a lembranca tivesse sido
manifestada através da subcategt(E@) em casa”’,em virtude de acreditar que é no
seio familiar que o processo de leitura deve seiato nos primeiros anos de vida, antes
da crianca ir para a escola. Nesse sentido, évebsple a auséncia dessa lembranca
tenha ocorrido, devido a cultura familiar, em gendimenséo, realmente nao ser
manifestada quanto ao acompanhamento do procedsdutta dos filhos, seja por falta
de tempo, de interesse ou até mesmo por essesegpaim analfabetos. A verdade é que
existe alguma falha nesse aspecto relacionadoiéagéd ao processo da leitura.

Agora, na sequéncia das analises,feeadizada a categori@ratica de leitura,
onde sera feita a andlise a partir das subcategata infancia e na vida adulta; na
juventude e vida adulta; nas trés fases (infanoi@ntude e na vida adulta). APENDICE
B.

Em relacdo a essa categoria, as meniges pelos participantes apontam
memorias de leitura na infancia de forma regulamidamente na juventude; e se
destacaram de forma bastante significativa na adtidta.

Tal situacdo nos leva a acreditar quss@geriodo, onde a maioria das pessoas
estdo mais amadurecidas ja sabem a real impatéecse praticar a leitura, pratica esta
que precisa superar a simples fase da decodificécfreciso almejar uma leitura que
vai além de tarefas escolares, etc. E preciso aupembém alguns mitos, abordados por
Britto (2003), como ele aponta, por exemplo, noonsit que diz: “Quem I|é viaja por
mundos maravilhosos”. Nesse sentido, sobre a #edarlivros, Maria de Jesus, em sua
narrativa relataRelato 3 - Maria de Jesus“Era o inicio da minha caminhada com os
livros. Desde entdo, passei a frequentar biblistecapedir emprestado livros para fazer
minhas viagens. Era incrivel cada viagem”.

Como foi refletido na secdo 2.2 CONCEWS DE LEITURA, certas
concepcdes conduzem a mitificacdo da leitura, etquao mito 5, como ja foi citado na
secdo anteriormente referida, através desse nsiijedo se encontra com o maravilhoso,

o fantastico, situacdo esta, tipica da literatyais € uma leitura com foco no
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entretenimento, na diversdo. Ndo quero aqui meapapresse tipo de leitura , mas é
importante que haja uma ampliacdo no universo itierdepara outros géneros textuais
também.

Desse modo, fica evidenciado que adiantas mencionadas aqui, em torno da
vida adulta, nem sempre correspondem a uma lettitieaa, mas pelo menos a grande
maioria dos alunos envolvidos diretamente nest@uyies demonstram um exercicio
importante em relagdo a categdpiatica de leitura. Esse resultado pode ser averiguado
no APENDICE B e nos excertos de relatos como ossggaem:

Relato 4 — Maria José:

E ai, depois do ensino médio, que passei 14 amaslfosala de aula, essa pra-
tica da leitura eu ndo adotei [...] Depois que ritneg na faculdade foi que eu
abri mais a mente pra isso e também por causa €os fithos [...].

Relato 5 — Maria do Ampara

[...] O segundo momento [de leitura], que tem st hoje muito marcante, é
esse periodo que estamos na UEMA, pelo sistema éenofessores de nos
indagarem a leitura, a pedirem para lermos livégs.eu diria que no inicio foi

a questdo de ler por obrigagéo, no caso, mas ia gamntdo eu comecei a ver
a leitura com outros olhos. Porque a leitura enalgéin de vocé ter conheci-
mento de mundo né, faz com que teu vocabulario atengeu conhecimento,

a forma como vocé escreve influencia em todos pschss. Eu ndo conhecia o
héabito da leitura em si.

Relato 6 — Maria Marta:

[...] acredito que depois que cheguei [...] erdigaii na universidade né, é [...]
muitas informagfes e a gente tem realmente quargasteragir com a leitura,
para aprendermos mais e mais, [...].

Relato 7 — Maria do Céu

Entdo, depois que eu sai desse ensino [médio] rarfapuldade, foi quando eu
encontrei as professoras de literatura [...] hajp@sso dizer que meu processo
de leitura em relagdo a faculdade, minha concefggéianudado, porque o que
eu leio e ndo entendo, € o que os professorescimmdles tém explicado. En-
tdo [...] aquela leitura rebuscada, aquela coisdachue eu achava antes [na
propria faculdade], ja ndo ta sendo tanto [...].

Analisando os excertos dos relatos de 4 a 7, obspre os mesmos fazem parte
de lembrangas de leitura na vida adulta e ambosranosjue houve uma evolugao im-
portante no modo de praticar a leitura. Isso inapém uma nova concepcao de leitura,
pois percebo, de certa forma, uma evolucdo quarisdd em torno da leitura por parte

dos académicos pesquisados. Tal situacdo nos aerfaapara a resposta de um dos ques-
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tionamentos desta pesquisa, atendendo ao seuvobgetirespondente, mencionado no
inicio desta secéo.

Retornando aos quatro relatos antesjare relato de Maria José, por exemplo,
ficou explicito que a mesma esteve afastada dalsadala por um longo periodo corres-
pondendo a 14 anos. Cabe supor que a mesma pqutatieado leitura neste tempo, mas
nada comparado a uma leitura mais profunda, urhadeacadémica. Além disso, a pro-
pria participante afirma que ndo adotou tal pr&ticasua vida e que “tudo” se tornou
diferente com a sua entrada na faculdade, ondesdalta que a sua mente se abriu mais,
tanto em prol dela mesma, como em razéo da neadssitt leitura de seus filhos.

Nesse sentido, Luckesi et al., (2007, p. 12 Xjreim:

De uma maneira ou de outra, para que possamos tmmaecimento e usufru-

ir da riqueza historica construida e transmitid@p@omens de todos os tem-
pos, em termos de conhecimento, é fundamental eeguipdivel a pratica da

leitura.

De fato, a prética da leitura desaliena o sujeitopliando seus conhecimentos,
permitindo o seu envolvimento com a historia, gama isso, ser capaz de interagir soci-
almente nas varias etapas de sua vida.

No que diz respeito ao relato de Maria do Ampaaip que a mesma valoriza
profundamente a pratica da leitura na fase ad@taua vida, chegando a afirmar, em
determinados momentos, que a leitura em sua viflai pratica obrigatoria, mas hoje,
sendo uma aluna universitaria, reconhece o graalbe gessa pratica e consegue perce-
ber uma evolucdo de mentalidade acerca ou atragsa ctividade, de forma bem mar-
cante, onde elenca varias situacfes em que aalemtribuiu para sua vida. Isso implica
afirmar que esta participante da pesquisa apresenteeconhecimento de fungbes im-
portantes da leitura.

Maria Marta, por sua vez, também apresenta lemghsade leitura que se desta-
cam bastante, pois a mesma reconhece, no exceReldtm 6, que a universidade tem
contribuido plenamente com seu processo de leipaia um enriqguecimento de infor-
magcdes, interagdes sociais e despertando o seal@mem busca de mais e mais conhe-
cimentos através da pratica de leitura.

Ainda destacando a pratica da leitura na vidatadiaria do Céu ressalta que a
universidade tem provocado significativas mudarmgesto a sua concepc¢ao de leitura.
Esta aluna deixa bastante evidente que antes desgag na universidade e até mesmo
depois de ter ingressado, logo no inicio, ndo \&tara como uma das praticas que po-

deria ser capaz de auxiliar em seu desenvolvimentmanto leitora. A referida aluna
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relata que achava a leitura rebuscada, chata,aré®guia valorizar o enorme potencial

de transformacao que a leitura conduz na vida dbwseano, mas, a partir da interferén-

cia de alguns professores (universitarios, emqaati de literatura), Maria do Céu con-

segue entender melhor, no sentido de compreengiee é lido. E assim, passou a valori-

zar de fato, essa pratica e acreditar que as Wifides, davidas em se tratando das leitu-
ras académicas existem, mas isso é algo decifréwmlpreensivel, para tanto, basta, por
exemplo, ter em mente e pér em pratica o que mesainendado sobre o0 estudo que tem
como foco a leitura.

E bom salientar que possivelmente arizalodo por parte dos alunos, em torno da
leitura na vida adulta seja em decorréncia dos res@rem universitarios e consequen-
temente conseguem ver a leitura nessa fase comma foe atuacdo no mundo, de cons-
trucdo de conhecimentos e outros fatores.

Nesse viés, Luckesi et al., (2007,122) nos faz refletir sobre leitura, dizendo
gue: “Leitura é o exercicio constante, reflexivoriéico da capacidade que nos é inerente
de ouvir e entender o que nos diz a realidade gseerca e da qual também somos parte
integrante”.

Falando em exercicio constante em torno da leiake lembrar que Maria do
Céu reclama, dizendo que na infancia ela foi beompanhada quanto a leitura, como
sera visto em outro(s) relato(s) mais na frentes em se tratando de ensino fundamental
e médio (fases da juventude), a mesma nao se eedertér sido incentivada para exerci-
tar a pratica de leitura, porém ela tomou inicediyproprias, e foi efetuando leituras li-
vremente, mas se tivesse sido acompanhada, inadatigcreditamos que melhor seria.

Nesse sentido, Maria do Céu nos faz pensar qaeocdae durante o seu periodo da
juventude, foi uma instituicdo que parece nao tenmrido de forma eficaz com o seu
papel em relacdo ao processo de ensino aprendizagerdnfase na leitura, pois 0s pro-
fessores desse periodo ndo foram lembrados comdo & envolvido o suficiente no
exercicio da pratica da leitura. Nesse aspecttesZfP009, p. 144), diz que a escola, no
minimo, deveria desempenhar o seu papel mais @wicelacdo a essa prética, que € o
de ensinar a ler.

Entdo, os excertos dos relatos de numeros 4 a mostram que a pratica de lei-
tura na vida adulta foi a mais destacada, poispdoiniversidade que eles se depareram
com praticas efetivas de leitura.
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Na sequéncia da andlise, focalizarei a cate¢be@diadores ou modelo de leitor
levando em consideracdo as subcategorias: méespoode (educadora) e profes-
sor(a)/direto(a). Na analise a seguir, menciortarebém em que fase da vida essa leitu-
ra foi mediada, tendo sido no periodo da infardaguventude ou da vida adulta.

Nessa perspectiva, destacando também esses aspactesultados em relacdo a
categoria mediadores (APENDICE B) péem em destadfigura do professor, mas este
professor lembrado, é o da universidade, principatmo de literatura, e ndo o da infan-
cia e menos ainda o do periodo da juventude. Rtes guando lembrado nas memdarias,
corresponde aquele mediador que se preocupou quadetalmente com a leitura esco-
lar, voltada para o estudo de conteudos gramatpzais fazer provas, leitura feita por
obrigacdo. No entanto, o que acredito ser ideain@ mediacdo de leitura desde o perio-
do da infancia, iniciando pela familia em parcenan a escola. E o que observo atraves
dos resultados em torno da categanediadores ou modelos de leitofoi que no perio-
do da infancia a figura feminina, mais precisamenteaterna, recebeu 4 (quatro) men-
¢Oes em relacdo a 11 (onze) participantes, emagiatcom 8 (0ito) mencdes relaciona-
das a professor, porém, vale destacar mais umaquezgesse professor lembrado, na
maioria das vezes, diz respeito ao professor usitaeio.

Ressalto que as lembrancas de leitura na infastéo voltadas, na maioria das
vezes, para o processo de alfabetizacdo, decadiicdo codigo escrito. Quanto a leitura
na fase adulta, esta costuma ser relacionada caaitura critica, onde a concepcao de
leitura tende a ir além da concepcao de leituralasd_0gico que nem sempre iSSoO acon-
tece.

Entdo, vamos visualizar alguns relatos, em qudoas mediadores tiveram certo
destaque em relacao a pratica de leitura.

a) Mediador ou modelo de leitor — mae professora (edadora)

Relato 8 — Maria da Conceicéo:

[...] Meu habito de leitura comegou porgminha mae é professord...] e 0
gue eu acho que fez eu realmente gostar de lefairpprque quando eu estu-

dava na 22 série, minha propria mde me reprovotamesite por iSso, por cau-
sa que minha leitura era péssima.

Relato 9 — Maria do Céu:

Meu processo de leitura foi bem no inicio da mighacéo, porquaminha
mae é professorae eu nasci em uma fazenda. [...]. Entdo minha foidser
professora de reforco desses alunos e tambémldas fiela.
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Relato 10 — Maria dos Milagres:

Meu processo de leitura foi assim, digamos, coatlmb porque teve trés eta-
pas no meu processo de leitura. Teve o procesdeabelificacdo, que foi esse,
foi 0 mais interessante, [...] quando eu inicigiescobrir 0 mundo das letras e
tudo [...] e a minha mae me colocava de frenidevisdominha méae_é pro-
fessoraela...].

Com base nesses relatos, fica conapim\que realmente, na infancia, a mée,
muitas vezes se envolve diretamente com o proéegsal da leitura de seus filhos. Im-
portante ressaltar que a mae lembrada era tambefespora. Serd que as demais maes
ndo sabiam ler? Ser& por isso que ndo foram lembreaimo mediadoras? Quanto a es-
cola, de acordo com os resultados, as lembrancaslag@o a presenca do professor no
exercicio da leitura, no periodo da infancia, peatiente ndo € lembrada. Vale averiguar

iSs0, a partir de alguns relatos a seguir.

Relato 11 — Maria José:

Lembro-me que uma vez chegou uns livros de higtasma escola pra lermos
ir trocando com os colegas, mas qualquer dano isstipham que pagar, vo-
cépodia levar uma surra, mas a professoteosde tais livros umas trés vezes.

Relato 12— Maria do Amparo:

A primeira fase do processo de leitura, foi apagda@loninha memdria, pelo
simples fato dela nunca existir. Lembro-me quedawa muito com as minhas
amigas, mas ler nunca. Acredito que perdi muitmcfpalmente, o de ndo ad-
quirir o gosto pela leitura ainda crianca.

Relato 13 — Maria auxiliadora:

Quando comecei frequentar a escola ndo tinha esg#&s que tem hoje,
naquela época quando a crianca ia pra escofécjava no pré, e l&u lembro
que a professora brincava muito [...], porém, teilmnesmo nao lembro de ter
acontecido. Estudei nessa mesma escola por tré&s eamoeio, e [...] nunca
houve em nenhuma das sériesuésadas um incentivo para leitura.

Relato 14 — Maria da Gloria:

Comecei a estudar no pré [...]. Nao lembro muit® aldas, mas da professora
Vania que gostava muito, e se gostava, creio qas aulas eram boas, mas
ndo lembro de nenhuma histéria contada por ela.

A partir desses relatos, noto que a escola, haiguespeito a educacao infantil,
€ uma instituicdo que parece nao ter cumprido cficdcta 0 seu papel em relagdo ao



69

processo de ensino aprendizagem com énfase neajeifois os professores nao séo
lembrados como tendo se envolvido o suficiente coradiadores no que diz respeito a
essa pratica.

Os fragmentos de Maria José, Maria do Amparo, Mauigliadora e de Maria da
Gloria revelam lembrancas marcantes, porém de fogativa, pois parece haver uma
auséncia de atitudes de professores que lidam s@@ris iniciais, em relacdo a pratica
da leitura. Ao que parece, também, faltavam maseda leitura apropriados e quando
existiam, ndo havia uma exploracdo adequada dosiose®© que se espera nesta fase é
gue tanto a escola, quanto a familia se empenhemattudes interativas, cooperativas,
para assim contribuir na formacéo do “eu” da crar@zer reflexdes em torno da vida é
algo muito significativo e quando estas reflext@s sonstruidas a partir de momentos
valiosos, o significado da vida hoje, se torna algoedavel, prazeroso, mas se o contrario
disso acontecer, € possivel trabalhar com a hip@tesuperacéo e procurar compreeder
0 passado, e (re)construir o presente/futuro. Sodftexdes em torno da vida, Freire
(2003, p. 19) aborda:

Os olhos com que revejo ndo sao os olhos com queinguém fala do que
passou a ser na e da perspectiva do que passa @Equne parece valido é
pretender que o que passou de certa maneira deteegsaessado como possi-
velmente, nas condi¢cdes diferentes de hoje, pasgdinal, o passado se com-
preende ndo se muda.

Como afirma Freire, o passado nao pode ser mudampode servir como dados
reflexivos para hoje se ter uma vida melhor. Nooades falta ou escassez de leitura na
infancia, isso poderaos alertar no atual momento, para termos um #giredte em nos-
sa pratica pedagogica. Ainda, a respeito de lemghgsade a¢bes passadas, Cantami e Vi-
centini (2003, p. 16) afirmam que “lembrar nacegiver, mas refazer, repensar, construir
imagens e ideias de hoje com as experiéncias dagbais

A partir desse pensamento, apesar de experiénegetivas vividas na infancia,

ha possibilidades de (re)construir e ressignificardaynesse caso a vida enquanto leitor,

pois € possvel pensar como Passegi (2011, p. 145) que dizujeito pode reiventar-

se”.

Entéo, pelos relatos anteriores foi constatada pmsaivel auséncia de incentivo
em torno da pratica de leitura no periodo da in&mor parte da escola, nas séries inici-
ais. A partir de agora, irei tratar de mais umagatia relacionada a mediadores. Desta

vez, mediadores que foram bastante lembrados.
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b) Mediador ou modelo de leitor — professor(a)/diretofa)

Os resultados em relacdo a essaaraegue envolveu 11 participantes, foram
lembrados como mediadores de leitura, em sua ragicoim 8 mencdes, professores,
mas se destacando professores da fase adultajapuda universidade e isso significa
gue além da escola no que diz respeito a infaneidase da juventude também nao foi
praticamente lembrada. A seguir, acompanhe algla®s, onde os professores da uni-

versidade sao lembrados como mediadores de leitura.

Relato 15 -Maria de Jesus:

Entdo, eu acredito que a leitura é parte da nagsa sem isso é complicado
vocé se desenvolver em um mundo cada vez maislagitaais globalizado,
um mundo que requer muito do ser humano, [...puedéntro de uma faculda-
de [...]. Entdo, pra mim a leitura ela é a partzerosa e uma das praticas prin-
cipais na vida de um ser humano.

Relato 16 -Maria José:

E [...] eu também achava muito distante conheamiteres, e ai o professor C,
comprar o livro dele, ele autografar [...] e a pesbra S também professora da
gente [...] [escritora de livros académicos] egg@xamacédo de perto € muito
bom e dar e traz esse incentivo pra gente. [..j¢,Hm tenho algumas obras li-
terarias, claro, por conta do curso, se nao fasseie teria [...] leitura dificil.

Relato 17 - Maria dos Milagres:

[...] gquem desenvolveu essa curiosidade pela &eftira professora K [da uni-
versidade]. Entéo, por isso que eu falo [...] elar@ 6tima professora. Sempre
ela ficava instigando as pessoas a imaginar inisneossibilidades. [em rela-
¢do ao que liam]. Entdo, meu processo [...] foideele custou pra mim [eu]
ver esse mundo, assim, diversificado, demorou bissth..].

Mediante tal resultado, fico de certa forma aceedib que pelo menos em parte,
a universidade esta cumprindo o seu papel, porémuastiono: O que esta acontecendo

com o ensino fundamental e médio em que os prafess@o foram lembrados como

mediadores de leitura? Seguem alguns relatos:

Relato 18 - Maria José:

Bem, na minha adolescéncia comatijtha iniciado na escola eu também nao
me recordo em momento algum, nem no ginasio, emeensino médio de ter
existido algum livro ou alguma obra pra ler [[Eftudar em casa era estudar o
contetdo da prova. Leituras eu ndo lembro, atgrimario tinha a licdo de
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receber e jano ginasio nem a licdo de recebereffevoz alta para alguém]
havia mais.

Relato 19 - Maria do Céu:

[..] Mas ai, quando eu cheguei aqui, [na cidade opora atualmente] os
professores néo tinham essa habilidade de cologante pra ler e tal, sempre
era 0 que? Gramatica. Entdo, foi matando aquilcegyétinha guardado. E no
ensino fundamental, ndo fui induzidaeitura [...] E a minha literatura ficou
defasada. Quando eu cheguei no ensino médiod.gramatica. [...] sempre
passava s@ramatica, gramatica... tem que estudar isso doadtmtéao [...],
meu gosto pela leitura foi ficando assim: meu Dgug,

Relato 20 — Maria Auxiliadora:

Na escola RB estudei de 1993 até 1994, duranteaesse meio que la estudei
nenhuma professora trabalhou leitura a ndo serrdsitdos livros didaticos,

mas apenas para responder provas [...]. Da 4% a&éria 82 cursei na escola.
DF, onde eu me apaixonei pelo quadro de professoras que também néo
houve um processo de leitura como deveria. Mewnensiédio foi cursado na

escola JK, onde mais uma vez fui muito feliz, ho] entanto, leitura mesmo,
s6 nas semanas de prova.

Analisando os relatos de Maria Joseé, Maria do Cda Maria Auxiliadora, per-
cebo uma supervalorizacdo do ensino voltado pgraraatica (categoria esta que anali-
sarei mais na frente, quando eu estiver tratandoodeepcao de leitura). Nao quero,
aqgui, desprezar o ensino gramatical, pois sei quesmo € necessario e tem o seu valor
e utilidade, porém n&do podemos concordar com merms Lingua Portuguesa vinculado
apenas a praticas gramaticais, nesse sentidofulhd@mental importancia que os educa-
dores estejam inteirados e que pratiguem o engniindua materna, voltado também
para outras praticas, especialmente de leiturasaNl@srspectiva, estudiosos como Geral-
di (1984 e 2012) apontam que o ensino de Lingutu§uesa devera ser centrado em trés
praticas, como leitura, producao de textos e @atecanalise linglistica.

Nés concordamos com essa ideia, e para este estudo,ja ficou claro, estamos
defendendo a pratica da leitura, e que esta sepacinda de forma significativa e intera-
tiva, possibilitando, através dessa leitura, dedoom Kleiman (2008) outros conhe-
cimentos, como o0 conhecimento de mundo, por exemiihala, segundo essa autora, na
leitura como processo interativo, “a relacdo edeaida entre leitor e texto é que dele se
obtém diversas leituras”. Nesse contexto, é posdaatacar que diversas leituras para a
autora implica em possibilidades de leituras detexto, onde o sentido esta vinculado a
percepcéao do leitor.

Ainda analisando o excerto do relato de numeront€iarmente transcrito, que é

de Maria do Céu, verifiguei que a mesma continuaahdo que no ensino fundamental
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e médio ndo tinha sido incentivada a ler e quétaréeficou defasada. Além disso, gran-
de parte do tempo de escola de Maria do Céu fangtedo pelo estudo de gramaética.
Maria do Céu foi acompanhada em sua vivéncia engueitora, fato este, muito positi-
vo, porém esta realidade foi transformada em umagio ndo desejada: auséncia ou
escassez de leitura em parte do ensino fundamemtaldio, dando espaco a pratica da
leitura, mas como pretexto para o estudo da gramatbjetivando a fixacdo do conhe-
cimento para a realizacdo de provas. Ora, estwatargova, estudar conteidos gramati-
cais pode até ser considerado positivo, desde dgituea tenha 0 seu espaco, seu mo-
mento de ser praticada, ndo somente como instronpand o estudo gramatical

Maria Auxiliadora, em seu relato (20), faz mencéeitura no/do livro didético.
Tal procedimento certamente surte um efeito pasipois muitos livros didaticos tém
melhorado bastante no quesito qualidade de corgegidie forma bastante variada, en-
volvendo textos de diferentes géneros e dependdmdso que se faz e como se faz com
esse material, 0 mesmo podera ser um recurso aidatiito positivo. O problema, na
maioria das vezes, é quando fazemos mau uso dideefecurso, no caso, ser apenas
fonte para se estudar conteddos gramaticais, céimaleddade de fazer provas, visdo
esta, que precisa ser transformada.

Lembrando que tanto no ensino fundamental, quamtensino médio, segundo o
relato (20), de Maria Auxiliadora, a postura dosf@ssores foi a mesma. Entdo, acredito
gue uma tomada de consciéncia dos envolvidos di#eta indiretamente no processo
educativo, quanto ao que se precisa e como ensingue diz respeito a lingua materna,
podera contribuir fortemente para um ensino e yn@nalizagem adequada, onde as pra-
ticas mencionadas por Geraldi, no ensino de limgat@rna, citadas anteriormente, sejam
efetivadas. Através mesmo de trabalhos desenvaddm narrativas pessoais, ha possi-
bilidades de se efetivar um trabalho muito posiguo relacdo ao ensino de lingua mater-
na, na formacao de professores, pois através datinas, 0 percurso de estudo de cada
aluno poderé ser analisado, dai as necessidatiess faoutros aspectos serdo observa-
dos, para que possiveis problemas seram pelo raemersizados.

A préxima concepcao a ser analisada, diz respaitméepcao de leitura dos par-
ticipantes deste estudo, porém, como fundamensidgr parte de nosso trabalho em
pesquisas realizadas por Zilles, acredito ser oporfazer algumas reflexdes comparati-
vas entre alguns resultados destes trabalhos.niontento, irei refletir sobre a categoria

Mediadores de leitura, categoria esta, que me chdrastante atencao.
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Para a geracao dos dados da pesquisa de Zille8)(200ategoria Mediadores de
leitura foi dividida em dois ambitos da vida soc@bBmbito familiar (pai, mae, avos, tios,
irmaos, padrinhos, amigos, baba etc.) e o ambitolas(professores ou pessoas desse
ambiente, como: alfabetizadores, professores dagm@a ao ensino superior, superviso-
res, bibliotecarios, diretores etc.)

Enquanto os meus resultados em relacéo a catédedmdores de leitura se des-
tacam, de acordo com as lembrancas dos particgyadgrofessores do ensino superior,
os resultados de Zilles apontaram como destaqupjaeto mediador lembrado, um
membro da familia, em especial a méae e no gergams femininas. Isso podera ser

comprovado através do seguinte pensamento:

O mediador mais lembrado énge e, no geral, as figuras femininas. Pode-se
supor que essa configuragdo esteja associada ¢ato de que os eventos lem-
brados, em sua grande maioria, estédo localizadosféwacia, periodo em que,
em nossa sociedade, € mais comum a crianca fibaa guarda da mae ou de
mulheres cuidadoras. (ZILLES, 2009, p. 147).

Outro aspecto considerado divergente entre ostae®sl dos dois trabalhos, € que
em minha pesquisa, a categoria contar historiaselmao a familia, escola praticamente
ndo foi lembrada, poucas lembrancas nesse seatidoteceram, mas em relagéo as par-
ticipantes (casadas), relatando que contam histéoa seus filhos desde muito cedo (na
infancia). Quanto ao trabalho de Zilles (2009), taomistorias foi uma categoria bem
lembrada, principalmente, através da mediacaormdid&a Em confirmacdo desse dado,

posso comprovar a partir de Zilles (2009, p. 1§0ando aborda o seguinte pensamento:

Contar histérias: mesmo ndo sendo a partir degesgoritos, o contar histérias
€ apontado como importante papel do mediador pfoyanreacao do leitor. (...)

Em todas essas referéncias, 0 mediador aparece ioteriocutor da crianca,

como alguém que, por acompanha-la, por convidala,aabrir-lhe o acesso
aos textos, cria as condi¢cdes para seu desenvaliongm maior ou menor
grau. Estes processos sdo lembrados principalneenteclacdo ao ambiente
familiar.

Poderia fazer outras comparagdes, mas deixara@arasoptro momento, quem sa-
be, em uma ampliacdo deste trabalho, dai ser omodmpliar mais as minhas ideias
nesse sentido, pois, sem duvida ha varias outrssihiicdades de fazer mais reflexdes a
esse respeito.

Dessa forma, passarei agora a discussdo dos desullaste trabalho, relaciona-
dos a categori€oncepcédo de leituraonde trabalharei com subcategorias que tiveram
significativos destaques, principalmente em relagdonimero de mencdes. Conferir
APENDICE B.
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Observando os resultados no que dperesa categori&€oncepcéao de leitura
notei que ha uma grande diversidade de menc¢desegtetacionam com ela, porém irei
discutir somente as que mais se destacaram eratardo de niumero de mengdes. Em
relacdo as demais, o leitor pode consultar o apénddicado para ter uma visdo geral
em torno dessa concepgao.

Nesse sentido, irei discutir esta categoria derkei levando em conta os dados

mencionados no seguinte quadro:

Quadro 3: Concepcgéo de leitura

CONCEPCAO DE LEITURA MENCOES
Ler é literatura 5
Ler é castigo 3
Ler e ter prazer, é gostar, é ter paixdo, € soghar,amor 9
Ler é ser critico 8
Ler é ler em fontes diversas 4
Ler é ler livros 11
Ler é ler por obrigagéo 5
Ler é fator importante na vida 5

Em se tratando da categoff@ncepcao de leitura,dentre as varias caracteriza-
cOes de leitura atribuidas pelos participantesuera escala de ordem, quanto ao maior

numero de mencdes, temos as seguintes posicoes:

Quadro 4: Concepcéo de leitura: posi¢cdes de mencdes

CONCEPCAO DE LEITURA QUANDE MENCOES POS. DE MENCOES
Ler é ler livros 11 1° lugar
Ler e ter prazer, é gostar, é ter paixao, € soghar,amor 9 2° lugar
Ler é ser critico 8 3° lugar
Ler é literatura 5 40 Jugar
Ler é ler por obrigagdo 5 40 Jugar
Ler é fator importante na vida 5 4° |ugar
Ler é ler em fontes diversas 4 5° lugar
Ler é castigo 3 6° lugar

Fazendo uma analise em torno dessa catetfoaacepcdes de leitura”, posso
chegar a reflexfes, como: ler literatura e leokvsao caracterizacdes de leitura que estédo
muito ligadas, relacionadas, e unindo as mencdesnias, observo um grandioso des-

taque e isso me leva a pensar que, para os cativesadeste estudo, ler rétulos, bulas,
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mensagens de celular, contas de qualquer tiporatost formularios, oracdes na igreja,
sinais de transito, etc., ndo contassem como LER.

Dando continuidade as nossas reflexdes, afirmdayugor prazer, por exemplo,
se articula com ler livros e ler literatura. A jradessas reflexdes, chego a concluséao de
gue mencdes dos alunos, nesses moldes, encamirdsapaia um&oncepcao de leitu-
ra muito restrita e o que se espera é que em plerarsidade, nossos alunos tenham
uma concepc¢ao ampla de leitura, fazendo jus agisrude estudo. Além disso, esses
alunos ja estdo com a responsabilidade de formbeones criticos, proficientes e que
dessa forma, saibam agir socialmente, nas masdzaarisituacdes da vida.

Ainda sobre Concepc¢ao de leitura, refletindo sawedados dos dois quadros
anteriores, observo que é possivel relacionar lasasegorias ler € ser critico, ler é fator
importante na vida e ler € ler em fontes diversagjo em rétulos, bulas, biblia, etc., o
gue pbe em destaque o carater amplo no que se eefeoncepcéao de leitura dos alunos,
uma vez que tal postura encaminha ou conduz asgsepsira perceberem a leitura nas
diversas praticas sociais em que ela se faz peesent

Quanto a Concepcao de leitura relacionada a leolprigacao e ler € castigo, de-
pendendo da qualidade e da necessidade da lesswmgyodera ser visto como um ponto a
nosso favor, ndo estamos afirmando que ler pogatéo e de forma a receber castigos
sdo concepcgdes plausiveis, mas dependendo dadsifud; contexto, isso podera surtir
um efeito positivo, basta que contribua para ocomesnto do ser humano nas mais varia-
das esferas da vida. Logico que néo podera serastige equivalendo, por exemplo, a
agressoes fisicas, como relatou uma das partieipaain suas memaorias. Seria uma lei-
tura que podera levar a reflexdes significativaas mo momento € vista como obrigacao,
como castigo. Entdo, dessa forma a leitura pametisizer um efeito positivo, pois dentre
muitas vantagens, o conhecimento estaria presEl@g.no momento, o convite € para
serem apreciados alguns relatos de participargésswiomo castigo, obrigacao.

Relato 21 — Maria dos Milagres:

Entdo, quando a professora passava alguma atividadedo era leitura, que
eu tentava ler aqueles textos maiores, que eu timlig dificuldade, eu sem-
pre tive problema de diccdo, quando eu ia ler agughlavras que travavam a
minha lingua eu sempre apanhava, entdo, por esteonsu ndo consegui
mais assimilar nada.

Relato 22 — Maria dos Milagres
Em casa somos trés filhos, apenas eu de feminimmoGempre por ser mu-

Iher era a mais cobrada. Quando ela chegava déadscée] queria que eu
principalmente tivesse lido tudo e quando isso ad@mtecia ela me batia “es-
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pancava na verdade”, na época ndo entendia mupodpé que eu apanhava
tanto. Ela me batia com qualquer coisa.

Tal situagdo, sem duvida, ndo é remtlecativa. A propria participante confirma

gue depois disso, durante algum tempo, ndo consegsimilar mais nada, que apenas

era “passada de forma jogada” pela escola. Naouara analise sistematica dessa situa-

cao, pelo fato de acreditar ndo ser oportuno gerd@ambasamento tedrico para tal propo-

sito, mas acredito que deveria ter exposto diretéentis relatos, principalmente para

um melhor esclarecimento em torno da categoria €uydo de leitura, onde sugere que

ler é castigo.

Sequenciando a analise relacionatdegoria Concepcéo de leitura, a titulo de

demonstracao, e para sustentar com dados conere@i®goria em evidéncia, passarei

agora a relacionar alguns relatos que comprovamrelg mencdes citadas nos dois ulti-

mos quadros abordados (3 e 4). Seguem tais exeoploencepcoes:

1) Ler € ler livros;

Relato 23 -Maria da Conceicéo:

[...] e hoje as coisas que eu mais gosto de ledigéms literarios, e isso ja
comecou por causa de um professor que eu tiveismemédio, [...].

2) Ler é gostar;
Relato 24 — Maria Auxiliadora:

[...] eu fui comegando a ler e fui sentindo vontaddet, ler e ler, e quando eu
terminei, eu ndo tava mais lendo por causa qugagtaofessora K] pediu, eu
tava lendo porque eu realmente gostei.

3) Ler é ser critico;
Relato 25 — Maria Marta:

[...] entrei aqui na universidade [...] muitas imfacSes e a gente tem
realmente que gostar, interagir com a leitura, pprandermos mais e mais, e
€ assim, [...].

4) Ler por obrigacéo;
Relato 26 — Maria da Luz:

As vezes a minha leitura ¢ feita por obrigacddi@niio é um gostar totalmente
natural, € mais por obrigacéo, a gente se vé nagsio de ter que ler um livro,
entdo, assim, tem que ler, entdo eu vou ler esse fhas [...].

4.2 REFLEXOES ACERCA DA CONCEPCAO DE LEITURA DE ACQXMICOS DE

LETRAS
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Almejo, através desta secao, concluir a analisgedourso de letramento dos aca-
démicos de Letras, colaboradores desta pesquisaaquerspectiva de constatar a con-
cepcao de leitura desses académicos. Lembrandoajgecdo anterior, o percurso em
foco foi acompanhado através dos memoriais dedefharrativas), agora, na expectativa
de concluir tal percurso, irei analisar dados gesapartir das entrevistas semiestrutura-
das, onde contei com a participacédol@e(dez)alunas. O referido instrumento foi apli-
cado, como ja foi mencionado, no dia 25/06 apdstard e discusséo dos textos (Zilles
2009, Zilles e Kern 2012) e apos, apenas a leitari@xto de Britto (2003).

Faco tais ressalvas, devido, doisefetsxtos trabalharem os mitos de forma bem
sistematica, entdo julgo que os participantes, agtislarem sobre tal assunto, compre-
endam melhor os mitos, evitando com isso, a matiio da leitura, segundo as idéias de
Britto e Zilles. Porém, antecipando um pouco ddisem@&m relacdo a algumas coloca-
cOes/respostas em torno de perguntas das entsgvistderi que certos mitos ainda estao
presentes na concepc¢ao de leitura de alguns pariteis. Por exemplo: Foi questionado
aos entrevistados, o seguinte: O que € ler? Folstidas respostas, como: “ler é uma
coisa que tem que ser com prazer...”- Maria Rl&x; € viajar...”- Maria Clara; “ler é vo-
cé pegar um texto e entender o que esta escripapeld”- Maria Isabel.

Entdo, pelas abordagens em relacéataale ler/leitura, ainda existem alguns
participantes que precisam ampliar a sua concegedeitura. E necessario, porém en-
contrar os caminhos e as formas adequadas pacan@lista ou aquisicdo de conheci-
mentos. De acordo com essa perspectiva, 0 que?f&zano fazer? As respostas, acredito
gue o ideal, é buscar em equipe, todos os envalddeta e/ou indiretamente nesse pro-
cesso.

Relembro que com a andlise desse percurso dentgita, tentarei ajustar a res-
posta do seguinte questionamento (ja citado nasag&rior):Como a analise do per-
curso de letramento, a partir de narrativas, contrbui para a (re)construcao e res-
significacdo da concepcéo de leitura de académiats Letras?E ao respondé-lo, esta-
rei cumprindo com o seguinte objetivo, relacionadesta questa®@escrever e analisar
o percurso de letramento, a partir de narrativas, pra a (re)construcao e ressignifi-
cacao da concepcéo de leitura de académicos de lastrPara tanto, farei a discussao
em foco, a partir da seguinte categoria de andlisgconstrucdo e ressignificacdo da

pratica de leitura.
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Na secdo anterior, onde analisamos varios refatmduzidos através de narrati-
vas, foi possivel constatarmos certa evolugdo quantoncepcdo de leitura de alguns
dos participantes deste estudo, no sentido deeayeeem aspectos criticos em relacdo a
sua concepcao de leitura, claro que isso ndo amant®m a maioria, mas foi um nime-
ro de menc¢bes bem significativo. Agora, nesta segé@imo ja foi anunciado e iniciado
estou trabalhando com dados gerados através damesito “entrevista semiestrutura-
da”, mais precisamente com dados provenientesrdentas relacionadas a leitura.

Nesse sentido, questionei sobre a concepc¢ao dealelbs alunos, e posiciona-

mentos muito significativos foram contemplados, com

Relato 27 - Maria do Amparo:

Ler pra mim é uma palavra tdo pequena, mas comsigndicacdo enorme. Ler
ndo é somente decodificar o que esta escrito, éormais do que entender, é
vocé adquirir um conhecimento e saber interpredesenvolver habilidades de
critica, se vocé aceita ou ndo, se vocé concordgolconcorda com o que esta
escrito. Ler é saber opinar sobre alguma coisa.

Relato 28 - Maria do Céu:

Ler na minha concepcao é eu estar conectada copensamento de alguém e a
partir dai eu tirar minhas conclusdes, entdo arkeitealmente é formada de ca-
rater e também de base para como vocé vai reagirEntao, pra mim a leitura
néo é algo so escolar, é algo que vai me dandaldespra que eu possa agir em
diversas areas em relacdo a meu cotidiano também.

Relato 29 -Maria de Jesus:

Ler é vocé entrar no universo do autor, entdocggdfor o tipo de texto, grande
Oou pequeno, vocé passa a entender o que aquetegaatdransmitir (...). Entéo
a leitura é uma forma de vocé aprender algo nowefaucar aquilo que vocé ja
conhece.

Pelos relatos expostos, percebo que ha uma coosci@itica, em se tratando da
concepcao de leitura dos pesquisados. Maria do Ampar exemplo, ressalta que ler
vai além do ato de decodificacdo de um texto, aweves da leitura ha possibilidades de
se desenvolver criticamente sobre determinado tderxsando bem claro se concorda ou
nao com as ideias expostas, estabelecendo coregggmonto de vista. Analisando o po-
sicionamento de Maria do Céu, constato que a mebaraa a atencdo para o ato de ler
como abrangendo mais do que uma atividade esedtaeste que encaminha o individuo
para tomar suas proprias conclusdes diante do ialdigo, englobando atividades do dia
a dia, cumprindo assim, com o aspecto social tarsei
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Quanto ao relato de Maria de Jesus, observo quesana assegura que o ato de
ler implica em compreender o que o autor de unr@@do texto escreve, sendo capaz
de assimilar dados novos ou ainda ampliar conhetoaga adquiridos. E a menos criti-
ca das trés, mas mesmo assim apresenta ideiastbastmificativas.

Dessa forma, € oportuno afirmar que as concepgddsitdra observada atravées
dos relatos selecionados atingem um nivel ampkne gignificativo e é assim a concep-
¢ao de leitura que esperamos de futuros profisisipo@mo os participantes ou colabora-

dores deste estudo. Sobre a pratica de leiturd, (dat) afirma:

O exercicio de leitura é o meio, através do quadspiire 0 conhecimento ci-
entifico. Se questiona e se desvenda a realidadempreensédo da sua histori-
cidade. Sem a pratica de leitura o educador naseguira estabelecer a medi-
acdo necessaria para que o educando passe d@sgbanto senso comum ao
conhecimento elaborado e sistematizado. Nessagutinsp de formacdo do
professor, a auséncia da leitura sguase uma mutilacao pois a leitura é,
sem duvida, o alicerce para o exercicio da sugfung

Dos vérios aspectos contemplados através da piideitura, verifiquei que a
aquisicdo do conhecimento cientifico é de suma itpoia, principalmente para a for-
macédo académica, pois 0 exercicio da leitura qag&ibai para o enriquecimento do co-
nhecimento cientifico podera proporcionar ao futprofessor suportes suficientes para
que este seja um mediador de seus alunos, conttibaissim, para uma formacao sélida,
em especial no que diz respeito ao campo da leitura

Nesse sentido, reafirmo a grande imporééda leitura na formacgéao docente. Tal
aspecto é possivel ser comprovado a partir dotosetdos colaboradores deste estudo,
guando foram entrevistados, onde um dos questiarntaséi:Qual é a importancia da
leitura em sua formacao académica®osicionamentos muito valiosos sobre tal questi-

onamento foram registrados e é valido apreciamalfiagmentos a seguir:

Relato 30 - Maria de Jesus:

Eu estou em um curso de Letras, entdo eu precisgitde, ela € meu instru-
mento de trabalho, na verdade, hoje a leitura geiel@nbase para minha for-
macédo. Futuramente a leitura ndo so vai contrizaiia 0 meu desenvolvimen-
to, como vai ser meu instrumento de trabalho [...].

Relato 31 - Maria da Luz:

Hoje eu vejo a leitura como algo de suma importapca meu futuro, porque
se eu realmente quiser seguir a carreira de pwfesa se faz de suma impor-
tancia, porque é um trabalho que pretendo desesvalturamente com meus
alunos, a questéo da leitura, entdo, € uma coisag quero carregar para de-
pois da faculdade.

Relato 32 - Maria Marta:
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E, como académica eu vou falar mais uma vez, atispréer mais, eu néo leio
o suficiente, gostaria de ler mais, como eu faleiaté gosto de ler, porém de-
vido a algumas situacdes deixo a leitura um powecdado. O que a gente |é
mais na integra, sdo aquelas leituras que saodasig as vezes nem sempre
séo feitas. [...] eu gostaria de fazer mais leitya@s ter um maior proveito na
minha vida como académica.

Através desses relatos fica demonstrada a intetesida importancia que os aca-
démicos atribuem a prética da leitura, em seu peacde formacado profissional. Maria
de Jesus, por exemplo, avalia a leitura como sandde seus instrumentos de trabalho,
reconhece a leitura como uma base de sustentacdcsya formacao profissional. Em
outro momento, através de uma de sua narrativaiaMigr Jesus também demonstrou
uma enorme valorizacao da leitura, quando fez gedato anterior.

Valorizando também a leitura em seu memorial deirkei Maria do Céu relata
gue a leitura é algo que ela quer cultivar por tndaa vida e futuramente inserir na cria-
¢ao dos seus filhos.

Retornando as respostas da entrevista semiesilatumais precisamente, anali-
sando o fragmento de Maria da Luz, percebo quesmaecredita que a leitura € uma
pratica indispensavel para sua vida profissiorngliereconhece a necessidade de contri-
buir para a formacéo de futuros leitores.

Nesse sentindo, reconhec¢o que,tdetid uma conscientizacdo muito significa-
tiva quanto a necessidade de formar leitores @, faato, a participacdo dos professores
se torna essencial. Nessa perspectiva, BortonriRicdMachado e Castanheira (2010, p.
16) afirmam que “todo processo precisa familiarsrcom metodologias voltadas para
estratégias facilitadoras da compreenséo leitéreredito que o envolvimento do profes-
sor e de forma bem empenhada, quanto ao exeraddeitdra, possibilitara a formacao
de leitores mais proficientes.

Em se tratando do fragmento de Maria Marta, re2étoabordado anteriormente,
reconheco que a mesma relata seus sentimentodag@or@ leitura de forma muito dire-
ta, espontanea e franca, e isso nos faz crer emosiade de mudar, de aplicar os seus
conhecimentos da pratica de leitura. Verifiquei ijlagia Marta ainda ndo desenvolveu o
habito de leitura, principalmente das leituras goeolvem o espaco académico, mas a
mesma reconhece a grande importancia de tal pr@iéa afirma com veeméncia que
gostaria de fazer mais leituras, para ter um n@a@reito em sua vida académica.

Dessa forma, mais uma vez, fica evidenciada &aete importancia da leitura na

vida de académicos de Letras pesquisados. Aléro,distudiosos como Farias e Borto-
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lanza (2012, p. 33) destacam a importancia dardeitn varios aspectos, quando afir-
mam que:

A leitura é hoje uma ferramenta indispenséavel pacanvivéncia em socieda-
de, bem como para o delineamento de novas frostdaesaber. O sucesso es-
colar, professional, pessoal e social esta reladiords competéncias de leitura
da pessoa, uma vez que a vida do leitor o colocza@rtato com o mundo,
com novas ideias, conhecimentos e praticas, oufeefaas de desenvolver-se
em todos os niveis.

Partindo dessa ideia, posso afirmar que a leisgagdo entendida a partir dessa
perspectiva, requer para seu exercicio a partiégpdos professores cada vez mais letra-
dos, para com isso formarem alunos com o mesmosamigato. Porém, para que iSso
aconteca, é necessario que a leitura ultrapasaseade decodificagcdo, atingindo dessa
forma o que chamamos de leitura critica. Isso gnuma pratica social da leitura e da
escrita a partir de géneros textuais diversos emegtos variados em que o letramento

esta sempre presente. Em se tratando de ser l[eRao(2002, p. 01 - 02) destaca:

(...) ser letrado é escapar da literalidade dos sextmterpreta-los, colocando-
0s em relacdo com outros textos e discursos, deiraasituada da realidade
social; é discutir com os textos replicando e avalo posicdes e ideologias
que constituem seus sentidos; é, enfim, trazexto {gara a vida e coloca-lo
em relacdo com ela. Mais que isso, as praticasitlgd na vida sdo muito va-
riadas e dependentes de contexto, cada um delgindxxicertas capacidades
leitoras e néo outras.

Entdo, nos dias atuais é inevitavel que educadxexitem praticas letradas em
seu agir pedagogico, isso equivale a uma exig@&uc@oprio meio social, para tanto séo
necessarios fortes investimentos na formacéo ageaéemum deles diz respeito ao en-
volvimento incondicional dos professores das insiftes de ensino superior, pois, pelas
colocacdes dos académicos pesquisados, aindahiag fad que diz respeito ao ensino da
pratica de leitura, principalmente, por parte dosetites, que precisam ser sanadas o
guanto antes.

Nesse viés, percebo que realmente os académicasmssaientes das fragilidades
existentes em relacéo a leitura, mas ao mesmo tezspahecem a valorosa importancia
da pratica da leitura na formacao docente. Maidaaipelos relatos, pude constatar a pre-
disposicdo dos mesmos em superar tais dificuldantete a principal delas € contribuir
através de acdes pertinentes, para a formacaaniesdkitores proficientes.

Entdo, a partir desses enfoques, acredito quenaepcédo de leituraem uma
perspectiva critica dos académicos de Letras,reeudastante perceptivel e que a von-

tade desses académicos € agir agora e em um hegorgoroximo para a conquista de



82

uma pratica pedagogica mais eficaz. Tal deseja fioaito evidente em posicionamen-

tos, como o de Maria Rita, na entrevista semiagtda. Confira:

Relato 33 — Maria Rita:

[...] eu estou sentindo essa falta [da leitura] e@a@u estou correndo atras do
tempo perdido e ndo esta sendo facil, porque sé@msrgéneros, muitas coisas
gue a gente tem que ter conhecimento, mas eu &sitando correr atrds do
prejuizo e desse tempo perdido [que ficou semvefedi pratica da leitura].

Entdo, a partir do exposto nesta e na secdo anterincipalmente, acredito que a
(re)constucéo e ressignificacdo da concepcdao tigdedos académicos de Letras foram
concretizadas, embora de forma parcial, pois osnogsno seu percurso de letramento,
evidenciado desde os dados das narrativas as istaseeforam evoluindo, ampliando a
sua concepcgéo de leitura, partindo da concepcéatden, onde a valorizacao era voltada
para a decodificacdo do codigo escrito, chegandmnaepcao de leitura critica, mesmo
de forma acanhada e apenas por alguns partiegactmo foi constatado em certos
relatos apresentados.

Dessa forma, posso afirmar, que hoje a concepedeitdra dos académicos de
Letras em foco, corresponde a concepcao de unr leitmido de certa competéncia,
apresentando uma parcial consciéncia critica eagdelao seu papel diante da socieda-
de.

Em se tratando de leitor competente, os PCN (2004) afirmam:

Um leitor competente é alguém que por iniciativappia € capaz de selecionar
dentre os textos que circulam socialmente, aqugplespodem atender a uma
necessidade sua, que consegue utilizar estratdgidsitura adequadas para
aborda-los de forma a atender essa necessidade.

4.3 A CAMINHADA DE LEITURA DOS ACADEMICOS DE LETRAS PARTICI-
PANTES DA PESQUISA

Através desta sec¢do, procurarei responder aosngegguestionamento§omo
0s académicos se tornaram leitores? Qual a importéra dos colaboradores
do(desse) processo e seus respectivos niveis dagldo na referida caminhada?0
objetivo desta questdo consiste eampreender como 0s académicos se tornaram
leitores; quais os colaboradores do processo, se@spectivos niveis de atuacdo e a

importancia da participacao destes na referida camihada.
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Com o propdsito de atender tal objetivo e autaraatente responder mais uma
guestéo deste estudo, irei recorrer, principalmaot@strumento “entrevista semiestrutu-
rada”, onde algumas das perguntas feitas as 1) édéevistadas foran€Como vocé se
tornou leitor(a)? Quem colaborou para a efetivacédesse processo e de que forma?

Para um melhor acompanhamento das respostas dizfppates desta pesquisa,
foi resolvido organiza-las em um quadro, onde saréncionados 0S pontos ou aspectos

respondidos. Segue o referido quadro:

Quadro 5: Formacgao de leitores

PAR-
COMO SE TORNARAM LEITORES MEDIADORES FORMA DE COLABO-
TICI- 5
RACAO
PAN-
TES

N

1 Foi justamente apés ter aula com mé&rofessor C [de Litera-[...] Porque ele me fe

1%

Professor de Literatura [Professor Cltura] — Faculdade correr, ir atras, d¢

querer ler, querer

saber mais, foi justa

mente aqui na facu
dade.

2 [Através da universidade] Prof2 CA de “Estagi® Prof2 CA [...] dei-
[ prética de ensino] | xou muito claro essa
parte que a gente
entendeu que a leitura
era necessaria para

7

nos.

3 [Através de uma Professora do norierof? [de Lingua Por-[...] dominio que ela

ano — de Lingua Portuguesa] tuguesa] do nono ano| tinha da Lingua Por

tuguesa.

[...] quando eu che
Através de Professores da univerdrrofessora CA [de _

guei no nono ano eu
dade [de Lingua Portuguesa e |ddngua Portuguesa] na _
encontrei essa Profes-
Literatura] universidade _
sora que me incent|-

VOu.

Professor GUE [de[..] eu aprendi a
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sidade

Literatura] na univer

[¢)

compreender o0 qu
tinha atras do textd

entdo eu queria ler

...

Professora CA fo
destaque em Lingu
Portuguesa, que ng
ensinou ver o text

além, [...].

Professor GUE [...] &
nossa turma tinha gqye
desvendar o que tinha
naquele texto e ey

sempre conseguia.

[... por sua prépria vontade]

[Através da universidade]

[si prépria]

Professores de literatl

ra

[O seu gosto pel

o

Lingua Portuguesa]

U

n

[Realizag&o de muita

andlises de textos]

[...] Entdo eu cresci, fui vendo me)

pais também sempre leram [...].

[...] conjunto de fatores que contribt
ram pra que eu gostasse de ler, f
nao foi exatamente uma pessoa
um fato, eu acho que foi aos pouq

nhos, pegando um pouquinho

professor, um pouquinho de casa €

foi indo.

D

uBais, professores

Ii-
ma
o]
ui-
do

[...] Entdo, todos o
mseus professores [d
ele
I
sobre a leitura, inclu

ai
sive a senhora pas

u
niversidade],

passam esse va

essa ideia de que ¢

fato a leitura ela ¢
importante, todos o
textos que sé&o trazidd

para nés aqui, eles té

[Através de observa

¢cdes, acompanhamen-

to em torno da leitural]
5
a
s[através de acbes da

pfamilia (pais) e de

- Professores [da un
syersidade]

le

D

C

5
S

m
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fundamento, tem bas

tedrica, ciéntifica (...)

e

6 A questdo da leitura ela entrou n@ professor C [de[... lendo livros de
minha vida €, acho que aqui mespmloteratu- Literatura solicitados
na universidade [...] ra/universidade] pelos Professores de

Literatura]
7 [...Jguando eu entrei na faculdadBrofessoras [univers|-[... exigéncias dc
[...] dade] professoras deoroprio cursal.
Literatura
[Praticando as leituras
das obras literéarias].

8 [...] por influéncia familiar [m&e prg-Méae professora [Incentivo a pratica

fessora] da leitura, comprandp
livros, revistas de
Professor C [de Literd-princesa, ...]
[Através do Professor C, contandtura/universidade]
histérias-Literatural.
Através das historias
contadas pelo Profes-
sor [C]

9 Por incentivo dos meus pais, de |aRais, alguns Professpincentivo por parte
gumas Professoras de Portugués e pes de Portugués e |stdos pais, compravam
si propria, devido gostar de ler. prépria livros.

[... algumas Professo-
ras; a forma que eu
via elas falando sobre
literatura, textos...]

10 Através da curiosidade, eu sempfe. si propria] [Curiosidades sobre.|.

tive curiosidade sobre determinad

assuntos [...]

0s

assunto].
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Ma&e professora e Prof?

K da universidadef

[Incentivo da mée professora e (da [Incentivo a pratics
Literatura

Professora K da universidade- da leitural.

Literatura]

Legenda: 1- Maria do Amparo; 2- Maria Rita; 3- Maria Clara; 4-Maria da Gléria; 5- Maria
de Jesus; 6- Maria da Luz; 7- Maria Marta; 8- Maria do Céu; 9- Maria Isabel e 10- Maria dos Mila-
gres.

Pelos resultados, no que se refere aos questionasrfeitos nesta sec¢ao, observo

gue a maioria dos entrevistados, no quesdmo se tornaram leitoresafirmaram ter se
tornado leitores a partir da universidade e atralgssProfessores de Literatura, princi-
palmente. Tal situac&o nos leva a fazer mais uftex@ sobre a concepcao de leitura de
muitos alunos, quando destacaram em suas narrate@scepcdo de ler, como sendo ler
livros. Essa categoria foi uma das mais menciondgiatsio, o resultado de parte da en-
trevista semiestruturada s6 vem reafirmar a redezrahcepcéao de leitura.

Vale ressaltar que ler literatura é uma concepedeitura interessante, mas nao é
uma fonte suficiente de leitura, é necessario antai leque ou rol de leituras.

Quanto ao processo de leitura dos entrevistadl®, gue o destaque foi para os
Professores de Literatura. A forma como esses $¥ofes interferiram nesse processo,
foi incentivando a leitura de textos, obras litex®ire promovendo andlise dos mesmos.
Entdo, com isso, acredito que respondi mais umsat@oielesta pesquisa e para um deta-
Ihamento melhor das respostas, basta reverem aaqaaterior, onde os dados de algu-

mas posicdes dos alunos foram esquematizados |@&ghgeo que foi tratado.

4.4 PERFIL IDEAL DE PROFESSOR DE LEITURA CONSIDERADPELOS ACA-
DEMICOS DE LETRAS E QUE ALMEJA TER

Nesta secao, buscarei responder mais uma pergestea pesquisa, que diz respei-
to a: Qual o perfil de professor de leitura os académicosonsideram como ideal e
almejam ter; o que e/ou quem pode ter influenciadtal pretenséo e a partir de quais
acOes?A referida pergunta tem uma relacéo direta comgoisée objetivo:ldentificar
qual o perfil de professor os académicos consideraoomo ideal e almejam ter; o
gue e/ou quem pode ter influenciado tal pretenséo & partir de quais acdesPara
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responder a referida pergunta e com isso atingibjetivo proposto, trabalharei com a
seguinte categoria de andlise (que € o proprilm titesta secaolerfil ideal de profes-
sor de leitura considerado pelos académicos de Lafy e que almejam ter.
Esclareco que para desenvolver posicionamentas ggrergunta em pauta, 0s
alunos tiveram como base algumas leituras e diBeas$e textos, como:
a) Concepcbes de professores sobre contar historias ascola — (Zilles e Kern,
2012)
b) Leitura e mediacéo nos relatos de estudantes de kas — (Zilles, 2009)

c) Leitura e participacéo — (Britto, 2003)

Além da leitura e discussao desses textos, faiialo aos alunos que produzis-
sem um texto, discorrendo a respeito do seguime:teerfil ideal do professor de lei-
tura. Outro instrumento que utilizei para tratar desg®ato foi a entrevista semiestrutu-
rada, onde fiz questionamentos, coi@oal é o perfil de professor de leitura vocé con-
sidera ideal e almeja ter? O que e/ou quem influerau a referida pretensdo? De que
forma? Planejei trabalhar o mesmo aspecto com mais destnumento, na expectativa
de um instrumento revelar também, além de aspsetoglhantes, aspectos divergentes,
mas irei discutir os resultados apenas de um msinio, devido ao grau de semelhanca
entre o0 que dizem tais fontes.

Dessa forma, analisarei apenas os dados geradosralp entrevista semiestrutu-
rada. Nessa perspectiva, segue analise, iniciarekpasicdo dos dados através de um

guadro sintese.

Quadro 6: Perfil ideal de professor de leitura

PAR-
TICL PERFIL DE PROFES- )
PERFIL IDEAI DE PROFESSOR DE | SOR DE LEITURA QUE| INFLUENCIA DO QUE
PAN- LEITURA ALMEJA TER E/OU QUEM
TES

1 Professores que fizessem com q(ie] se eu tiver a opor-[Influéncia dos pro-
seus alunos tivessem outra visdo [stunidade de exercer [afessores de Literatura]

bre leitura [...] quando a gente pederofissdo de professo-

=

pra ler, muitos ndo querem ler, pua] eu queria exerce

outros Iéem, mas Iéem aquela coisepmo eles [professores
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assim, pesada [sem animo]

[...] eu admiro, eu admiro muito me

professores de Literatura, [...]

de Literatura] de sabe
entrar na literatura

fazer com que meu
yglunos se apaixone
da mesma forma qu
eu me apaixonei pelg

aulas da professor

...

D

=

1)

1S

a

[Professores que valorizam em s

aulas os géneros textuais]

i@8rofessor que trabg
Iha com leitura desde

infancia]

[.]

[assim]

porque noés S(
vamos te

bons académicos [...].

aPortugués. [... ma

pretende ser profess

ra de lingua Inglesa]

\-Professora [CA] de

[

[...] eu tive uma professora que
referéncia pra mim [professora
ensino fundamental], e eu semj
busco fazer o mesmo trabalho que
[...], quando ela trabalhava texto, ¢
nao so analisava sé a questao &,
sO a interpretacdo por si s, ali se
ela analisava questdo gramatic
linguistica, morfossinatica e a inte
pretacdo juntamente com a seman

dentro do texto.

dProfessor que explor
donais a questdo d
preexto, ndo s6 o text
edan si, [...].

D

C

[.]

a

aProfessora do ensin
ofundamental;

0
Professora CA — Poi

tugués/universidade;

Professor GUE, d
Literatu-

ra/universidade

D

Professor que valorize mais e mai

leitura

s[Brofessor que traba
Ihe bastante com

leitura]

1-Professores de Litera

atura-universidade

A

[...] eu acredito que um perfil intere
sante de um professor [de qualq
area) seja esse de levar textos e e

textos ndo devem ser apenas li

ubastante a pratica d
shkaitura)

los

sfProfessor que exerciteFamiliares, professo

aes, etc.
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L

[..] algo que vai beneficiar toda
aquela turma e transformar a mepnte
daquela turma, a comecar do profes-
sor.

6 Professor que realmente se comprB8er uma professora dd’rofessor da faculda
meta com o real ensino da leitura, leitura que faca comde [C — Literatura].
nao simplesmente ler por ler [...]. | que os alunos saibam

se posicionar criticar
mente e ndo aceitar
tudo da forma que
manda [...].

7 Professor que trabalhe bastante ¢ohguela professora queProfessor da univers
leitura goste bastante de ler| @lade - Literatura

saiba valorizar a leitu-
ra de modo geral

8 Professor que anima a turma apresgh&o sabe ainda se va[n&o colocou]
ta disposi¢cdo ndo so para a préatica dtuar como professora]
leitura [...].

[..] ndo quero ser
como os professores
gue eu tive [ensing
fundamental e médio]

9 Aquele [professor] que entra na splquela professora queFamiliares, algung
de aula e a primeira coisa que eleabalhe bastante cofrprofessores|...].
deve fazer é dizer o quanto é imppe prética da leitura.
tante [...] o quanto a leitura pode aju-
dar[...]

10 Eu considero ideal aquele professfr.] o professor que Eu mesma [...] pel

ao qual motiva e levanta hipétes
para que o aluno va atras, va bus

mais conhecimento.

emotiva o0 aluno, qug
cagspeita o aluno [...
gue dé tempo pro aly

no [...] dindmico que

2minha  curiosidade
| pelas dificuldades qu

-eu enfrentei na vid

...

<2

@
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sempre procura ajudar
o aluno a ir buscar
conhecimeto através

da leitura.

Legenda: 1- Maria do Amparo; 2- Maria Rita; 3- Maria Clara; 4-Maria da Gléria; 5- Maria de Je-

sus 6- Maria da Luz; 7- Maria Marta; 8- Maria Céu; 9- Ma ria Isabel e 10- Maria dos Milagres.

Analisando os dados que respondem as perguntas skxsio noto que o perfil
ideal de professor de leitura por parte dos acan&n@ aquele que sabe valorizar a leitu-
ra nas suas formas mais variadas possiveis, prour@mpliar a concepcéo de leitura
gue ainda é a escolar e que haja respeito pelo almrelagdo ao seu tempo de acdo em
torno das atividades a serem desenvolvidas.

Quanto ao perfil que eles almejam ter, corresp@xadamente ao perfil que con-
sideram como ideal, isso parece redundante, maseaya a sua ldgica. No que diz res-
peito ao que e/ou quem influenciou cada académiags uma vez os professores univer-
sitdrios assumem uma posicao privilegiada, em edpex professores de literatura, mas
os familiares também séo citados, mesmo que deaf@awanhada, além disso, alguns
académicos demonstram a sua propria vontade aersgdm um professor que valorize
a pratica da leitura.

Afinal, em um futuro bem préximo, os académicohdg serdo os profissionais
de amanh& o que espero destesuma atuacao profissional, enquanto formadores de
leitores de forma responsavel, consciente e qaensefpazes de superar as dificuldades
passadas em relacdo, principalmente, a praticaidaa e assim, (re)construindo e res-
significando as suas concepcodes de leitura. Acreplie retrospectivas, como os relatos
produzidos através de narrativas ou memoriaisitigdena formacéo de profissionais, no
caso deste estudo, profissionais de Letras, tértorautontribuir para uma formacéo re-
flexiva, para tanto, cada profissional deveedorizar a sua pratica pedagodgica, assumin-
do uma postura de professor, como agente letratt@pendente do nivel de ensino em
gue iraatuar.

A respeito de percursos pessoais e profissionaigo® (1992, p.13) afirma: “es-
ses momentos de balanco restrospectivo sobre osrpes pessoais e profissionais que,
na verdade, sdo momentos em que cada um proda\edstl 0 que no caso dos profes-
sores éambém produzir sua profissédo”. Apoio essa coneededNdvoa e aposto em um



91

“novo professor’dotado de concepcdes capazes de alavancar o emdiado para a
pratica da leitura que vai além dos muros escqlégitgra como pratica social. Estudio-
sos como Kleiman (2002, p. 31), em se tratandoodeapcéo de leitura, relata: “A con-
cepcao de leitura a ser ensinada na escola, n&osge\como mero pretexto para outras
atividades e outros tipos de aprendizagem”.

Estou em concordancia com essa ideia, pois a coaceage leitura que deve ser
ensinada na escola precisa atender preceitos, ameupar um espacgo significativo na
vida do estudante, ser usada como pratica soegpettando a curiosidade do educando
para que este busque conhecimentos além do quesEsitb nos textos, para assim, ser
considerado um leitor critico, capaz de formar ferter suas préprias ideias, mas res-
peitando as dos outros.

Sei que para trilhar nesse caminho, ainda faltaaragnhecimento para os aca-
démicos participantes deste estudo, mas perceb@ gqaeninhada ja foi iniciada, pois
alguns j& apresentam ressignificagdo de leiturammeque sendo no sentido de amplia-
¢do, no sentido de ser necessaria para a vida somtodo, e também no sentido de am-
pliacdo da leitura de textos literarios, j& quesarda maioria ingressar na universidade
tais habilidades n&o existiam, segundo seus ppzlatos.

Entdo, é por todo o exposto que acredito que waistir na (re)construcao e res-
significacao de leitura dos académicos do Cursloetias, para que 0s mesmos constitu-
am conhecimentos suficientes, para assim, agirafispionalmente, na convicgdo de
gue serao capazes de formar leitores proficientpgeesaibam agir de acordo com o con-

texto social de suas vidas.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

A tematica central deste trabalho foi constitypdia pratica de leitura em Lingua
Materna no ensino superior em uma turma de gradsamth Curso de Letras-
Portugués/Inglés, em uma universidade publicaddtme interior do Maranh&o.

Propus-me a realizar esta pesquisa neste granstl®, focalizando o tema leitu-
ra, principalmente, por se tratar de um grau e ihttate de ensino voltado para a forma-
cao de professores, onde os mesmos, apos se farmarendéncia é trabalhar com a
docéncia devido a natureza do curso. A perspeétiyae trabalhem com o ensino de lin-
gua, seja materna ou estrangeira, mais precisanehtgua inglesa. O fato € que, inde-
pendente da lingua a ser trabalhada, o tema leitertamente fara parte do curriculo
escolar, com maior ou menor intensidade.

Entdo, o que observo é que a pratica de leitonsstdo motivo de muitos questio-
namentos e preocupacdes de educadores de qualgeleda ensino. Eu, por exemplo,
atuando tanto no nivel superior e, indiretamentiundamental e médio, devido ser pro-
fessora de estagio desses dois graus, voltados ipgnaa Portuguesa, tenho me queixado
da falta de habilidade de leitura dos alunos gnbea@companhado. Falo de uma leitura

gue vai além de atividades escolares.
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Uma outra motivagao, inclusive muito forte e deeigpara efetuar a minha pes-
quisa neste campo, partiu de minha orientadorae®sofa Dra Ana Maria Stahl Zilles,
gue, depois de algumas conversas, me mostrou gaesega um caminho possivel a ser
trilhado, pois eu vinha de uma situacédo onde nasemuia me identificar com a realida-
de que me cercava em relacdo ao meu trabalho deipesRefleti bastante e percebi que
era através desse novo caminho que eu deveria sefguio foi se encaixando. A pesqui-
sa de campo aconteceu em um espaco de trintaLdim&nto ter tido pouco espaco de
tempo para trabalhar neste projeto, mas posso girepara a minha pratica pedagdgica
ja surtiu efeito muito positivo. Eu, nos meus #iet poucos anos de docéncia, nunca ti-
nha refletido tanto sobre a minha pratica pedagdgi@stou convicta de que jamais é
tarde para refletir e melhorar as nossas acOaewipsimente quando o propoésito € de
ajudar a formar pessoas intelectualmente e em aspectos que sejam pertinentes e
gue estejam ao nosso alcance enquanto professivesderes.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa,¢émeim (re)construir e ressigni-
ficar a concepcéo de leitura, por meio de remeragéia representada em narrativas ou
memoriais de leitura de experiéncia pessoal. Ao thekse objetivo geral, trabalhei tam-
bém com os seguintes objetivos especificos:

» Descrever e analisar o percurso de letramento,ridr ple narrativas, para a

(re)construcao e ressignificacdo da concepcaoitdede

» Compreender como os académicos se tornaram leitpras os colaboradores do
processo, seus respectivos niveis de atuacdo ep@rtémcia da participacao
destes na referida caminhada;

* Identificar qual o perfil de professor de leiturs académicos consideram como
ideal e almejam ter; o que e/ou quem pode terenfliado tal pretenséo e a partir
de quais agoes.

Ressalto que para atender ou cumprir com tais iebgetparti das questdes de
pesquisa, onde a principal delas é a seguintememerizacdo de experiéncias de letra-
mento e de préticas de leitura contribui para gdrestrucédo e ressignificacdo de leitura?
Como? Acompanhando essa pergunta central, considgras questdes que seguem:

e Como a analise do percurso de letramento, a mhatitarrativas, contribui para a

(re)construcao e ressignificacdo da concepcaoitded@e académicos de Letras?
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» Como os académicos se tornaram leitores? Qual ariémezia dos colaboradores
do processo e seus respectivos niveis de atuagéfenada caminhada?

* Qual o perfil do professor de leitura os académiomssideram como ideal e
almejam ter; o que e/ou quem pode ter influenciatigpretensdo e a partir de
guais acbes?

Saliento que esta pesquisa se corfigamo uma abordagem qualitativa inter-
pretativa, contemplando aspectos da pesquisa Beé®.a realizagdo deste estudo fiz uso
dos seguintes instrumentos: narrativas ou memataileitura, entrevista semiestrutura-
da, anotacdes em diario, gravacdo em audio e video.

Os dados gerados me levaram a resultados, em parpgeendentes, principal-
mente quanto aos resultados que dizem respeitdegoctea mediadores em relagdo a
lembrancas voltadas para a figura do professoandy em consideracdo todos os graus
ou niveis de ensino. Vale rever alguns resultados.

Quanto a categoria Prética de leitura, levando emsideracdo as fases da infan-
cia, da juventude e da vida adulta, as lembrangas atentuadas dizem respeito a fase
da vida adulta, levando em consideracdo um univasbl (onze) participantes. ISso nos
leva a pensar que na infancia e na juventude &@rda leitura, de forma significativa,
nao aconteceu, ou tal pratica nao foi lembradgpde de muitos colaboradores.

Outra categoria que se destacou neste estudaé&Vadiadores ou modelos de
leitor. Nesta categoria 0 mediador mais lembrado foobfegsor, em especial o professor
do ensino superior, mais precisamente o professditetatura. Em segundo lugar, de
acordo com os resultados, os mediadores de |Igien@ncem ao seio familiar, mas o
destaque ficou com a figura feminimgie professoraisso na fase da infancigéal resul-
tado nos conduz a questionamentos como: Por qaendid ndo foi a categoria mais
lembrada? E, em se tratando dessa familia, poaau&e foi lembrada, mas ndo a ponto
de se destacar em relacdo a figura do professeersitario? Teria neste grupo de cola-
boradores méaes analfabetas ou com outras limitagesnpedissem a sua participacao
na pratica de leitura de seus filhos, pelo menogenimdo da infancia, que € o que acon-
teceu nos resultados do trabalho de Zilles (2009)?

Respostas para todos esses questionamentos, &s néioho de forma precisa,
mas lembro que Maria de Jesus, por exemplo, des&adigura do pai como mediador

importante na infancia, quando relatou atravésudensirrativa, o seguint®elato 34 —
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Maria de Jesus “eu descobri o mundo da leitura, e eu sempreedi pai lendo. Acho
gue isso fez com que eu passasse a gostar da,|¢itut.

Ainda para reafirmar tal lembrancga, esta mesmaboddaora, em sua narrativa,
em outro trecho relatolRelato 35 — Maria de Jesus“Sempre gostei de ler variados
tipos de textos e aprendi isso com meus pais,ajubédm liam muito e até hoje possuem
esse costume, principalmente o meu pai, que teébiboh(eu diria até o prazer) de estu-
dar sobre diversos assuntos [...].

Maria José, por sua vez, mencionou um motivo quelaeiona com a auséncia
de sua mae enquanto mediadora de leitura em sireciaf Ela relata que os seus pais séo

analfabetos. Veja:

Relato 36 — Maria José:

(...) e também como minha familia vem de uma fandié analfabetos, meu pai
e minha mée ndo tinham essa rotina de leituraysivd quando a gente co me-
gou a aprender a ler, eu lembro que as primeiifagds que a gente fazia fo-
ram nos livros didaticos, e minha mée dizia: “agiano ja sabe ler, entdo
vem aqui amor, ler aqui pra mim, porque eu ndo[sdi

Posso citar também o caso de Maria Rita, que r@xionou a mae como media-
dora, em virtude da mesma se afastar da familigeni@do da infancia para morar com
pessoas “estranhas”, devido as condi¢cdes econbdacasa familia serem desfavoraveis.
Ela ainda relata que aprendeu a ler bem tardeslts 10 anos de idade, em decorréncia
de, no inicio do periodo escolar, ter que ir jurgata com sua familia para a roca (tempo
da colheita de alimentos). Entdo, com tanta difiadé para estudar, ainda na fase da pré-
adolescéncia, adolescéncia tomou a iniciativa @studar fora do seio familiar e assim

aconteceu. Veja uma pequena parte de suas memorias:

Relato 37 — Maria Rita:

Meu processo de leitura foi um pouco dolorido. Bercaquela histéria de es-
tudar e ndo ter humor, a mée até que tinha vontads,precisava me tirar da
escola pra ir trabalhar, entdo quando eu comegavaraticamente no meio do
ano. Entdo, quando eu fui realmente ter acesseitud, eu ja estavauma
idade que eu mesma percebi que eu ia ficar velimassder ler. Eu tinha 10
anos, quando apareceu uma pessoa na minha vidasamhara [...] e ela pro-
pbs me levar pra onde ela morava, e eu sai dalaaitinha familia, nessa ida-
de. Por que? Porque o meu desejo era estudar.

Entdo, essas foram participant@g)atos 34 - 37 (Maria de Jesus, Maria José e

Maria Rita) que deixaram transparecer, através de suas mem@iaos que possivel-



96

mente justificassem a auséncia da figura maternauas lembrancas, no quesito media-
dora.

Através do instrumento “narrativas ou memoriaislaiira”, além de trabalhar
com as categorias antes abordadas, trabalhei tamt@na categori€oncepcéao de lei-
tura. A partir dos conteudos dos memoriais, constifirias subcategorias, que podem
ser visualizadas no APENDICE B.

E bom Lembrar, que dessa forma, a concepgéo dedejtie eles apresentam, pe-
lo menos em sua maioria, € uma concepc¢ao fundahumtaitura, embora em alguns
momentos parte dos participantes caracterizam ool@o ler € fator importante a vida,
ler é ser critico e ler é ler em fontes diversaso Inecessariamente ndo conduz a uma
ressignificacao de leitura, apenas aponta parataeeamplo dessa concepc¢do. A minha
maior expectativa foi acompanhar a (re)construcaessignificacdo da leitura desses
colaboradores, porém pelos resultados encontradosfoi possivel perceber isso clara-
mente. Entdo, diante disso, eu pergunto: O quéoenkeveria ser feito para que estes
alunos pudessem (re)construir e ressignificar acenaepcédo de leitura? Além do mais,
até mesmo antes disso, poderia questionar o segdiamo introduzir, trabalhar, desen-
vol- ver e promover a leitura critica desde o em$imdamental, mas principalmente na
universidade? Acredito que respostas para taigagdes sdo possiveis, mas somente a
partir de novas pesquisas.

Mesmo diante de questionamentos, sem possibiliddelessponder agora, quero
ressaltar que a leitura critica aparece em vadlaas neste trabalho, mas ndo chega a
prevalecer.

Nesse viés, quero reafirmar que neste estudo gmégsacdo de leitura ocorre,
mas € no sentido de amplia¢éo, no sentido de sess@ria para a vida como um todo, e
também no sentido de ampliacao da leitura de tdixéo&rios.

Dessa maneira, a questdo central desta pesquispod@oser respondida total-
mente e, automaticamente, o objetivo geral equitala esta questao foi atingido ou
contemplando apenas parcialmente.

Quanto ao questionamento “Como os académicos rsaréon leitores?”, acredito
gue ficou claro que a maioria afirmou ter se tomkitor apds ou com 0 seu ingresso na
universidade. E também deixaram claro que o peldial de professor, diz respeito ao
professor que valoriza a pratica da leitura e éaexante esse perfil que também a maio-

ria deseja ter. Eles também apontam como principadiadores desse desejo os profes-
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sores universitarios, principalmente os de litemtiato que considero louvavel, mas é
bom que haja reflexdes quanto a valorizacdo de®ldituras, além da literatura, princi-
palmente nas aulas de lingua portuguesa, no t@bath os géneros, na reflexdo sobre a
linguagem, entre outros temas dessa disciplin@d;otque € possivel fazer para ampliar
essa concepgao?

Além disso, questiono mais: Em se tratando deabatho, o que precisaria ser
melhor conhecido ou compreendido? E quanto ao Gledatras, no que diz respeito ao
estagio, o que precisaria ser trabalhado nesse antss do estagio, para melhorar a for-
macéao dos professores? E durante o proprio estague fazer? Além disso, como fazer
para se trabalhar mais e de maneira relevante euanal nas escolas de Ensino Funda-
mental e Médio?

Sei que essas e outras perguntas sao importaresipa conducdo a pratica pe-
dagogica mais consciente e acima de tudo estudsgujsar para estabelecer ou tracar
respostas mais apropriadas e eficazes sdo metessomuliveis.

Eu, por exemplo, senti muitas limitacdes em sarmdd de estudos voltados para
aspectos da fundamentacédo tedrica deste traballemt@a isso, posso citar, a titulo de
limitacdo do estudo, o que diz respeito a letramemis este foi um dos ultimos aspec-
tos a fazer parte deste trabalho, devido a “muddec¢@co” da pesquisa. Entéao, o fator
tempo nao permitiu que houvesse um aprofundameritmente em torno desse assunto.
Mesmo assim, acredito que o referido trabalho, er@algme enriqueceu bastante como
profissional do ensino superior, e permitiu aos aisrsolaboradores muitas possibilida-
des de reflexdo em torno da leitura e da formacgé&erte.

Os caminhos para se galgar existem, € s6 cada umdsdeducadores procurar
percorrer cada passo de forma consciente, equiibesan busca do conhecimento e a
tendéncia € a obtencédo de um resultado signifwa@vprofessor educador deve ser do-
tado de infinitas possibilidades e dentre elasuseieitor por exceléncia, para com isso
ser capaz de formar outros leitores.

Nessa perspectiva, Farias e Bortolanza (2012,)pdéStacam:

[...] O professor formador de professores deve seessariamente leitor e
como leitor pode ensinar maneiras de ler, vivenoiam seus alunos a leitura
como instrument cultural complex que medeia comhentos e praticas, pon-
derosa ferramenta no cotidiano das ala de aula,ed@jprazerosa ou nao, in-
tensive ou extensive, livre ou obrigatéria. Pasa,i® professor precisa criar si-

tuacdes estimuladoras em sala de aula e necessidadseus alunos, traba-
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Ihando a leitura de forma diferenciada, buscandoemios e espacos que
permitam ler de forma significativa, ler para aldandecifracdo do cddigo lin-
guistic, ler para atribuir sentidos, como sujeitdrico, que por meio da leitu-

ra, transforma a si mesmo e ao mundo do qual jpatic

Entdo, é nesse contexto que concluo este trabgletneexposto acredito na per-
tinéncia do mesmo, e é por tudo isso que insist{rejaonstrucao e ressignificacdo da
leitura dos académicos do Curso de Letras, aihes, sdo os futuros formadores de leito-
res e esses precisam ser eficientes para agirermaiasvariadas situacées que a vida

apresentar. Ler de forma critica € preciso!
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APENDICE A: Roteiro de Entrevista Semiestruturada

1- O que é ler?

2- Vocé gosta de ler? Por qué?

3- O que vocé gosta de ler?

4- O que voceé faz quando ler algo de que gosta? qiafais) finalidade(s)?
5- Vocé acredita que ha varios tipos de leitords kituras? Comente.

6- Qual é a importancia da leitura em sua formagcaoémica?

7- O que vocé entende por letramento(s)?

8- Vocé se considera uma pessoa letrada? Por qesgiz[Quando?

9- Como voceé se tornou leitor(a)? Quem colaboroa pafetivacdo desse processo e de
que forma?

10- Qual é o perfil de professor de leitura vooésidera ideal e almeja ter? O que e/ou
guem influenciou a referida pretensdo? De que ferma
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APENDICE B: Tabulac&o das Narrativas

PARTICIPANTES DA PESQUIS/ - NARRATIVAS
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CATEGORI-
AS/SUBCATEGOR
IAS
DE ANALISES

10

11

Onde a lembranca
é referida (no peri-
odo da infancia)

(s6) em casa

(s0) na escola

nos dois locais

casa subentendidal

escola subenten-
dida

nenhum dos dois

Pratica de Leitura

s6 na infancia

s6 na juventude

sO na vida adulta

na infancia e ju-

ventude
na infancia e na
vida adulta
juventude e vida X 2
adulta
oS trés
Mediadores ou

modelos de leitor
mae
mae professora (ed- X 4
ucadora)
pai 2
irmaos
professora/diretora X
tios e outros paren 2
tes/esposo

Concepcao de Lei-

tura

ler é literatura

ler é castigo X 3
ler &€ decodificar o X X

gue esta escrito

ler é ter prazer, é
gostar, € ter paixdo
amor

ler é ser critico

ler em fontes diver-
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sas

ler é ler livros

ler & aprender,
crescer

Bl <

ler é estudar contet
Gdo da prova

ler &€ dar licao de
um texto p/....

ler por obrigacéo

ler fator importante
navida...

BX1 X<

ler aumento de vo-
cabulario, de conhe
cimento

ler-influencia em

todos os aspectos da

vida

ler é fundamental
em todas as fases

ler-é processo dol-
orido

ler- viajar

ler-s6 gramética-
Ensino Médio

ler-

com-
peticdo/decodificagi
0

Dt

ler processo
conturbado

Legenda: 1- Maria de Jesus; 2-Maria José; 3-Maiaut; 4- Maria do Amparo; 5- Maria da Conceicéo;
6- Maria Marta; 7- Maria Isabel; 8- Maria Rita; Maria do Céu; 10- Maria dos Milagres; 11- Maria Aux

liadora.

APENDICE C: Roteiro de questionario: informacdes garticipantes da pesquisa
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Caro aluno para fins de conclusdo das analisemdepesquisa de mestrado sobre a lei-

tura e a formacgéao de leitores, preciso de sua gudato ao fornecimento das seguintes

informacgoes;

Curso: Periodo:

Ano de ingresso: Previsao para cd@tlus
ldade: Estado Civil:

Atual atividade ocupacional:

Atual classe social:

Profissdo/ocupacéo desejada quando concluir o curso

Pai: atual atividade ocupa-

cional do pai:

Mae:

Atual atividade ocupacional:

Qual a sua idade quando vocé comegou a ler?

Qual a idade dos seus pais quando eles aprenddesth a

Com que frequéncia vocé costuma ler?

Vocé tem filhos? (se sim) responda: @san
Qual a idade?
Eles sabem ler? (Se sabem ler) Responda:

Eles aprenderam a ler com a mesma idade que vibeduando aprendeu ou mais ce-
do?

Por que vocé acha que isso aconteceu?




