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RESUMO

Este trabalho apresenta uma andlise sobre o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) referente a formacdo continuada em Lingua
Portuguesa desenvolvido em 2013 nas escolas publicas de uma rede municipal
localizada no sul do Brasil. O trabalho centrou-se nas praticas avaliativas de
professoras alfabetizadoras de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre,
participantes desta formacéo. Como referenciais tedricos foram utilizados estudos e
pesquisas dos seguintes autores: Emilia Ferreiro, Maria Teresa Esteban, Cipriano
Luckesi, entre outros. Para desenvolver o exercicio analitico, busquei entender como
a formacao continuada se desenvolveu sobre o tema da qualificagdo dos processos
de avaliacdo das aprendizagens escolares no 1° Ano do Ensino Fundamental de
Nove Anos. A metodologia selecionada foi a analise de conteudo, baseado em
Laurence Bardin e Maria Laura Franco, desenvolvida a partir do escrutinio e
tabulacdo dos cadernos de formagdo em Lingua Portuguesa do 1° Ano do Ensino
Fundamental, além de questionario e entrevista com professoras alfabetizadoras. A
partir da analise de conteudo e o trabalho de debrucar-se sobre os materiais foi
possivel extrair os seguintes sentidos: Avaliagdo e Inclusdo; Avaliacdo diagndstica e
planejamento; Impacto do Pacto na pratica docente. A partir dos resultados obtidos
foi possivel criar um projeto de intervengdo com o titulo: Ressignificando o processo

de avaliacdo das aprendizagens na alfabetizacao.

Palavras-chave: Pacto Nacional Pela Alfabetizagéo na Idade Certa. Alfabetizagéo.

Avaliagao. Formacédo Continuada.



ABSTRACT

This paper presents an analysis of the National Pact for Literacy at the Correct
Age (PNAIC) for continuing education in Portuguese developed in 2013 in the public
schools of a municipal network. The work focused on the evaluation practices of
literacy teachers of a city in the metropolitan region of Porto Alegre, participants of
this training. As_references, research from the following authors was used: Emilia
Ferreiro, Maria Teresa Esteban, Cipriano Luckesi, among others. To develop the
analytical exercise, | sought to understand how the continuing education progressed
with respect to the classification of the evaluation procedures of school learning for
the 1st Elementary School Year Nine Years. The selected methodology was content
analysis, based on Laurence Bardin and Maria Laura Franco’s methods, and was
developed using ballot tabulation of training books in Portuguese for the 1st year of
primary school, and questionnaires and interviews with literacy teachers. From the
content analysis, we acted over the materials and extracted some meaning cores:
evaluation and inclusion diagnostic evaluation and planning; impact of the pact on
teaching practice.Based on the results, we propose a project of intervention with the

title: giving new meaning to the evaluation process of learning in literacy.

Key-words: National Pact for Literacy at the Correct Age. Literacy. Evaluation.

Continuing Education.
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1 VAMOS FAZER UM PACTO

Ao iniciar essa pesquisa de Mestrado Profissional faco referéncia ao processo
gue me atravessou e constituiu como professor da Educacéo Basica, ou seja, atuar
como professor alfabetizador do 1° ano do Ensino Fundamental de Nove Anos (EF)
que, atualmente, passa pelo processo de implantacdo de um programa do governo
federal, denominado Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa - PNAIC.

Essa pesquisa esta vinculada ao Mestrado Profissional em Gestéao
Educacional (MPGE), um programa pioneiro na regido Sul do Brasil que: “visa
qualificar profissionais de instituicbes de ensino e/ou de natureza educativa,
contribuindo para a produgcdo de novos conhecimentos na area de atuacdo, bem
como para o desenvolvimento de projetos inovadores.” (UNIVERSIDADE DO VALE
DO RIO DOS, 2014). O referido MPGE conta com a participacéo institucional da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), da Pontificia Universidade
Catodlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e do Centro Universitario Ritter dos Reis
(UniRitter). O MPGE é constituido por duas linhas de pesquisa: Politicas, Sistemas e
Organizacbes Educacionais; e Gestdo Escolar e Universitaria. Esta ultima, sendo

aquela em que estou inserido. Ela tem como foco de estudo:

a) estratégias de gestédo do ensino; b) gestdo de processos educacionais e
competéncias docentes; c) gestdo do conhecimento; d) praticas de inovagéo
na sala de aula; e) competéncias docentes para ensinar no mundo
contemporéneo. (UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS, 2014)

A vinculacdo deste trabalho com a linha de pesquisa nasce a partir das
andlises sobre os processos de avaliagdo da aprendizagem a partir da formacéo
continuada proposta pelo governo federal que me possibilitou analisar os efeitos de
tal formacdo em um grupo de professoras alfabetizadoras que participou da
formacéo e atuou em sala de aula com o primeiro ano do EF em 2013. A intencao foi
além de analisar a gestédo educacional do PNAIC neste recorte empirico, elaborar no
final dessa pesquisa uma proposta de intervencao, elaborada a partir dos dados da
pesquisa e com 0 objetivo tanto de servir como produto dessa investigacdo quanto
inspirar tanto os professores que participaram deste estudo, quanto aos futuros
professores e também aos municipios e escolas que se envolvem com o PNAIC.

Minha vinculagdo ao tema de pesquisa comeca com a formacé&o inicial em

Pedagogia com habilitacdo em Anos Iniciais e Educacéao Infantil, 0 que gerou muitas



17

dificuldades no primeiro contato com a area da Educagdo (ALMEIDA, 2011a), pela
inicial falta de ligacdo com as criangas pequenas e com o tema da alfabetizacdo. As
dificuldades também eram advindas de minha condi¢cdo de ser um professor homem
em um nivel de ensino predominantemente feminino. Pensava em ser jornalista,
talvez por esse motivo tenha sido rapidamente fascinado pelo mundo da pesquisa
cientifica e, também, criado uma relacdo produtiva com a docéncia (ALMEIDA,
2011b). Ao finalizar a faculdade me deparei com a incerteza da carreira profissional,
contava com aprovacdo em alguns concursos publicos para 0 magistério e néo
aprovacao em sele¢des para mestrados académicos em Educacao.

Em dado momento ocorreram varias chamadas concomitantes para 0s
concursos em que havia sido aprovado, acabei optando pelo que me oferecia 40
horas como Professor Area 1! da Rede Municipal de Ensino de uma das cidades da
regido metropolitana de Porto Alegre. Chegando a escola, recebi a indicacdo de uma
turma de 1° ano do EF. Senti-me inseguro, pois era a minha primeira experiéncia
como professor regente. Procurei cursos de qualificacdo para embasar ainda mais
meu trabalho. Dessa primeira experiéncia sugiram algumas publicacdes (ALMEIDA,
2013a) e o convite para realizar escritas sobre o trabalho de alfabetizac&o
(ALMEIDA, 2013b).

Além disso, vinculei-me durante a graduacdo e, posteriormente a ela, a
Comissdo Propria de Avaliacdo? (CPA) do UniRitter, inicialmente como
representante discente da Faculdade de Educacéo, ap0s representante discente do
Campus Porto Alegre e, atualmente representante da sociedade civil organizada.
Nesse sentido, tenho trabalhado com processos avaliativos, tanto € que, por esse
longo tempo, alguns trabalhos também deram voz a esses aspectos (ALMEIDA,
2012).

O processo de problematizagdo do tema de pesquisa, realmente, foi algo
dificil de ser delimitado e tensionado, parecia como uma obra que nunca acabaria.
Puxando daqui e de |4, finalmente percebi que a alfabetizacdo estava intimamente
ligada ao meu momento profissional. Nesse aspecto, havia um problema inicial

apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo Educacional no momento

1 Profissional com possibilidade de exercer a docéncia em Educacédo Infantil e Anos Iniciais ou na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

2 Comisséo instituida pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES pela Lei
N° 10.861, de 14 de Abrii de 2004. Disponivel integralmente no endereco:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ _ato2004-2006/2004/1ei/|10.861.htm
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da selecdo que envolvia o tema avaliacdo e seus processos de desenvolvimento em
sala de aula. Porém, com o desenrolar do primeiro semestre, junto aos encontros de
orientacdo, senti a necessidade de modificar o tema para fazé-lo condizente a
situacdo profissional em que me encontro, atuando junto ao 1° ano do EF. Dessa
forma, decidi por rever essa proposta inicial, permanecendo com o tema avaliacao,
porém, com foco sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Realizei um movimento, como dito anteriormente, para maior embasamento
sobre 0 1° ano do EF e suas concepcdes construidas pelo Ministério da Educacéao e
Culturaz (MEC) em seus cadernos de formagéo disponibilizados pela internet e nas
escolas publicas (BRASIL, 2007b). Estes materiais orientaram os professores na
época para a elaboracdo do EF. Atualmente ja temos implantados além do PNAIC,
no ciclo de alfabetizacdo, o Pacto Nacional para o Fortalecimento do Ensino Médio?,
e previsao da adocdo de um novo pacto para professores dos demais anos do
Ensino Fundamental. Neste trabalho abordo apenas o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa que ja estd em desenvolvimento no Brasil, tendo seu
primeiro ano de atividade, com formacdo em Lingua Portuguesa, concluido em
dezembro de 2013.

Com esta pesquisa busquei: Entender como a formacdo continuada de
professores que participaram do Pacto em Lingua Por  tuguesa foi desenvolvido
tendo como foco de analise os processos de avaliacd o das aprendizagens
escolares do 1° ano do EF.

A pesquisa buscou entender o processo de formacdo continuada dos
professores de 1° ano do EF que participaram do PNAIC — Lingua Portuguesa em
2013, tentando analisar como 0s mesmos desenvolveram a avaliacdo da
aprendizagem com seus alunos a partir da formacéo continuada desenvolvida pelo
Pacto. Utilizei como instrumentos metodologicos um questionario digitals para os
grupos de professores participantes do Pacto distribuido por e-mail e redes sociais,
apos, a tabulacdo das respostas dos questionarios e dos 8 cadernos de formacao do
PNAIC para o 1° ano do EF — Lingua Portuguesa, e das trés entrevistas com

professoras da rede de ensino selecionada foi realizada a busca de sentidos a partir

3 A partir deste ponto irei grafar Ministério da Educacao e Cultura apenas com a sigla MEC.

4 Surgindo recentemente a proposta do governo federal para o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do

Ensino Médio. Para saber mais acessar: http://pactoensinomedio.mec.gov.br/

5 Link para o questionario online

https://docs.google.com/forms/d/1yDpiSsMmMtnP9X1u7dK FI mrCO5vHS7ixevKlywuU/viewform?usp=send
form
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da analise de conteiudo (BARDIN, 1994). Estes materiais, bem como os
procedimentos analiticos serdo melhor detalhados nos capitulos seis e sete em que
abordo a metodologia de trabalho desta pesquisa.

As perguntas investigativas desta pesquisa foram as seguintes:

* Que verdades constituem e circulam no material sobre avaliacdo do PNAIC
Lingua Portuguesa 2013, disponibilizado nos cursos de formacao de
professores do 1° ano do EF, e nas descricdes das préaticas avaliativas
dos(das) professores(as)?

* De que forma as professoras alfabetizadoras se posicionam sobre a formacao
continuada promovida pelo PNAIC Lingua Portuguesa 2013 como fator
dinamizador de uma mudancga em suas praticas avaliativas na alfabetizacao?

* Como as professoras alfabetizadoras do 1° ano, que participaram do PNAIC

Lingua Portuguesa 2013, descrevem e analisam as suas praticas avaliativas?

Minhas escolhas tedrico-metodoldgicas para a analise dos dados se deram de
tal forma que, me possibilitassem responder a essas questbes de pesquisa,
buscando aproximacdo com o0s estudos sobre avaliacdo de autores como Luckesi
(2010), Esteban (2002) Hoffman (2009), formac&o continuada de professores—-em
Imbernon (2010), e alfabetizagcdo com Soares (2012), Ferreiro (2011) Moraes (2012),
além de autores que analisam programas e politicas publicas como Ball (2002) e
Ala-Harja e Helgason (2000). A escolha tedrico-metodoldgica se deu por uma
abordagem qualitativa de andlise dos dados em que fiz uso da analise dos
documentos do Pacto e analise de contetdo de todo o conjunto de material como o
questionario e a entrevista realizada com os professores, além dos cadernos sobre o
Pacto, esses topicos serdo aprofundados no capitulo sobre a metodologia.

Essa pesquisa aplicada buscou em um primeiro momento conhecer o PNAIC,
tendo em vista que é um novo programa que visa a organizacdo do ciclo de
alfabetizacdo e a formacéo continuada dos professores alfabetizadores. A proposta
analisada diferencia-se pela concessdo de bolsas para que os professores
alfabetizadores possam participar de uma formagao continuada sem 6nus financeiro.
Para conhecer de forma aprofundada o PNAIC, utilizo os documentos legais
disponibilizados pelo MEC em meios impressos e digitais.

No préximo capitulo, busco situar o Pacto na estrutura curricular que vigora

no Brasil, por meio do bloco pedagdgico em que o primeiro ano € o ponto inicial do
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EF. Com uma descricdo dos materiais do PNAIC, para melhor compreensao sobre o
que é considerado alfabetizacéo, ciclo de alfabetizacédo e avaliacdo no 1° ano do EF.

Dando continuidade a este documento da dissertacdo, apresento uma
discusséo sobre o processo de avaliacdo, trago diferentes concepcdes e me filio a
uma delas que me possibilita discutir tanto as dificuldades da area, como criar uma
proposta de aplicagdo que tenha ligacdo com o/as autores/as que escolho para
trabalhar me ajudando a pensar sobre esse processo complexo e necessario para o
ensino e as aprendizagens escolares.

No proximo capitulo, apresento as definicbes tedrico-metodologicas
escolhidas para este trabalho: analise de conteddo a partir dos cadernos de
formacdo, questionario e entrevistas. Descrevendo de forma minuciosa 0s passos
deste processo para manter o rigor cientifico necessario em uma dissertacao de
mestrado.

Apresento, entdo, as analises, trazendo excertos dos cadernos de formacdao,
dos questionarios e das entrevistas, para potencializar meus argumentos perante 0s
ndcleos de sentido encontrados nos materiais, dividindo-os em trés: Avaliar para
incluir; Avaliacdo diagndstica para planejar e Impacto do Pacto nas préticas
alfabetizadoras.

Com as analises feitas e a partir dos resultados encontrados, construo o
projeto de intervencdo, que é item obrigatdorio em um mestrado profissional,
buscando inspiracdo nos nucleos de sentidos encontrados nas andlises de
conteuddo.

Finalizo o trabalho com algumas consideracdes sobre o processo de
mestrado, trazendo reflexdes sobre meu desenvolvimento pessoal perante 0s
achados da pesquisa e as mudancas que desenvolvi em minha visdo de mundo a

partir da experiéncia deste trabalho.
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2 PESQUISAS SOBRE AVALIACAO, ALFABETIZACAO E FORMAC AO
CONTINUADA

Neste capitulo dou continuidade a problematizacdo do tema de minha
investigacdo. Para isso mostro como fui me apossando do conhecimento da area da
avaliacdo das aprendizagens, da alfabetizacdo e da formag&o continuada de
professores.

Inicialmente realizei uma busca dentro do Banco de Teses da Capest de
resumos sobre o tema, em marco de 2014, utilizando as palavras-chave que dao
titulo a este capitulo. Com uma busca parcial, utilizei um termo de cada vez, e
depois fiz agrupamentos de termos na pesquisa do site, dois ou mais juntos. Foi
realizada a busca ampla dos termos que é apresentada no Quadro 1, ja com 0s
resultados sem utilizar as opc¢des de filtros do sistema que garimpam o site e
mostram os trabalhos que tém maior relacdo com os termos pesquisados.

Construi o quadro abaixo na tentativa de melhor apresentar os resultados
deste primeiro movimento de coleta de dados, que procurei detalhar abaixo,

englobando todos os trabalhos disponiveis no site:

Quadro 1 - Resultados englobando todas as areas de conhecimento

Termo(s) Pesquisado(s) Numero de respostas
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa #ERO
Alfabetizacao 572
Avaliagao 27.600
Formacéo Continuada 1.410
Avaliacao; Alfabetizacao 132
Formacéo Continuada; Alfabetizacéo 81
Formacgao Continuada; Avaliagao 256
Alfabetizacéo; Avaliacdo; Formacéao 19
Continuada

Fonte: Banco de Teses da Capes, tabulacdo minha.

6 Acessivel no link: http://capesdw.capes.gov.br/?login-url-success=/capesdw/
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Os dados apresentados na tabela acima sdo apenas os de resposta do
sistema, isto €, a quantidade de trabalhos encontrados sem a utilizacéo de filtros de
pesquisa, tendo em vista que o banco de dados engloba todas as areas de
conhecimento. Posteriormente, quando feita a mesma pesquisa adicionando o filtro
por Area de conhecimento para mostrar os resultados atribuidos pelo sistema a area
“Educacado”, os resultados apresentados de todos os trabalhos existentes dentro
desse parametro estao detalhados no quadro construido que apresento abaixo. Este
exercicio foi importante como forma de peneirar e ter uma quantificacdo qualificada
e focada no que diz respeito a area em que este mestrado esta inserido, excluindo
agueles que foram inseridos nas areas de Ensino, pois estes eram voltados

principalmente para Ensino de Linguas e Ciéncias.

Quadro 2 - Resultados ap6s a aplicacéo do filtro de Area de Conhecimento “Educacio”

Termo(s) Pesquisado(s) Numero de respostas
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
ldade Certa #ERO
Alfabetizacao 318
Avaliagao 956
Formacgao Continuada 845
Avaliacdo; Alfabetizacao 57
Formacgé&o Continuada; Alfabetizacao 61
Formacgao Continuada; Avaliagao 138
Alfabetizacéo; Avaliacdo; Formacéao 12
Continuada

Fonte: Banco de Teses da Capes, tabulacdo minha.

Assim, percebemos que o termo “avaliacdo” tem sua utilizacdo de forma
recorrente nas diversas areas do conhecimento, sendo que neste banco de dados a
porcentagem de titulos da Area de conhecimento Educacio corresponde a menos
gue 3,5% dos resultados gerais obtidos apresentados nos quadros anteriores,
podendo reiterar que o termo avaliacdo esta recorrentemente nas discussdes

académico cientificas nos ultimos anos.
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Na tabela abaixo sdo apontados os titulos, autores e ano dos trabalhos que
foram atribuidas as trés palavras-chave que d&o corpo a esta dissertagdo, sendo
marcados em negrito e italico os titulos que apresentam relevancia ao tema de

pesquisa que estou desenvolvendo.

Quadro 3 - Resultados da busca pelos indexadores Alfabetizacdo, Avaliagdo e Formacao
Continuada.

Titulo Autor Ano

A FORMACAO CONTINUADA
DOS DIRETORES
ANDRADE, Edvania de Lana
ESCOLARES NO CONTEXTO Morai 2012
B’ . orais
DA POLITICA PUBLICA DAS
AVALIACOES EXTERNAS

VARIAS DIMENSOES DO
TRABALHO DE
ALFABETIZACAO PARA
PROFESSORAS OLIVEIRA, Luciana Ribolli de 2012
PARTICIPANTES DOS
PROGRAMAS LETRA E VIDA
E LER E ESCREVER

OS EFEITOS DO PRO-
LETRAMENTO NA
FORMACAO DAS
PROFESSORAS JOSE, Lucimara de S&o 2012
ALFABETIZADORAS DO
MUNICIPIO DE
CONSELHEIRO LAFAIETE

POLITICA DE FORMACAO
CONTINUADA NA REDE
MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA
MG: UMA PERSPECTIVA DE
ANALISE A PARTIR DO ROFINO, Marivalda Abigail 2012
CURSO ENCONTRO DE
PROFESSORES
ALFABETIZADORES NO
PERIODO DE 2009 A 2011

EDUCACAO INTEGRAL: , ,
OLIVEIRA, Rosalina Rodrigues
CARTOGRAFIA DO MAL- 2012

de
ESTAR E DESAFIOS PARA A
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FORMACAO DOCENTE

CONHECIMENTOS &
PRATICAS DE
PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NA
INFANCIA E SUAS
RELACOES COM A
AMPLIACAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

CIRIACO, Klinger Teodoro

2012

O CURRICULO INTEGRADO
NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

LOTTERMANN, Osmar

2012

PROFESSORES
ALFABETIZADORES E A
FORMACAO CONTINUADA:
UM ESTUDO DE CASO DO
CURSO "INSTRUMENTOS DA
ALFABETIZAGCAOQ"

MARMOL, Miriam Maria
Roberto

2011

AVALIACAO DE IMPACTO DE
FORMAGAO DOCENTE E
SERVICO: O PROGRAMA
LETRA E VIDA.

BAUER, Adriana

2011

FORMACAO DE
PROFESSORES: O
COMPUTADOR COMO
RECURSO PARA O
PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

MACHADO, Liliane Santos

2011

DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DE UMA
PROFESSORA
ALFABETIZADORA : A
CONSTRUCAO DE PRATICAS
BEM-SUCEDIDAS

OJA, Aline Juliana

2011

TRILHAS DA INCLUSAO
ESCOLAR PERCORRIDAS
POR UMA ALUNA COM
PARALISIA CEREBRAL NA
EJA: CONCEPCOES E
PRATICAS.

VARELLA, Maria da Conceicao
Bezerra

2011
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Fonte: Banco de Teses da Capes, tabulacdo minha.

A partir desse recorte, apresento os trabalhos que demonstram a
aproximacédo com minha pesquisa de forma mais detalhada.

A dissertacdo de Marmol (2011): “Professores alfabetizadores e a formacéo
continuada: um estudo de caso do curso "instrumentos da alfabetizagéo™”, apresenta
caracteristicas parecidas com as abordadas em meu trabalho, como a andlise de
questionarios respondidos por professores alfabetizadores sobre o processo de
formacdo continuada. Porém, nos diferenciamos, pois pretendo tratar de uma
analise local, de uma cidade e com vistas ao processo das praticas avaliativas em
sala de aula a partir da formacdo continuada, além de recorrer as entrevistas para
dar sustentacdo ao corpus de pesquisa. Marmol (2011) concluiu que existem alguns
fatores que levam os professores a buscar qualificacdo profissional: promoc¢do na
carreira do magistério e aumento salarial, porém ha também os dados daqueles, a
maioria, que busca qualificar sua pratica docente. Ela faz a analise a partir dos anos
de experiéncia de cada professor. Assim, percebo que um fator importante a ser
levado em consideracdo dentro de meu estudo é quanto tempo de experiéncia
docente tém os professores participantes do PNAIC, pois isso pode interferir na
forma como ele encara a formacdo continuada e toda a pratica docente. Na
pesquisa de Marmol (2011) é citada a maxima de que os professores
alfabetizadores ndo buscam formacdo, porém em seu estudo ela levanta que a
maioria dos entrevistados, 182 professores, tem no minimo o curso de graduacao.
Ha uma indagacdo feita pela pesquisadora, quanto ao papel dos supervisores
pedagogicos e da Secretaria Municipal de Educacéo dentro da formacgéo continuada,
algo que pretendo pensar no sentido de um programa nacional inserido em uma
rede municipal que tem como principio formar os Orientadores de Estudo para
formar os professores alfabetizadores, tendo como aliados as Secretarias Municipais
de Educacédo e os Supervisores pedagogicos.

O trabalho de Bauer (2011), intitulado “Avaliacdo de impacto de formacao
docente e servico: 0 programa letra e vida” € uma pesquisa em que a autora aborda
de forma mista, qualitativa e quantitativa, os dados sobre a formacdo do Programa
LETRA e VIDA, oferecido pela secretaria estadual do estado em que realizou a
pesquisa, Sdo Paulo. Ela faz entrevistas em trés escolas com: coordenacao

pedagogica, direcdo e professores da 12 a 42 série que participaram do programa.
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Além disso, séo utilizados dados do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar
da Cidade de Séo Paulo (SARESP) de 2007 para mensurar o desenvolvimento do
recorte de pesquisa, que se limitou a analisar o periodo entre 2001 a 2006. O
programa influenciou o discurso dos professores sobre alfabetizacdo, mas isso nao
pode ser notado nas praticas dos mesmos durante as visitas nas escolas
pesquisadas. Além disso, em alguns contextos junto as outras caracteristicas
pesquisadas, 0 programa mostrou resultados, porém ele sozinho nao produziu
dados significativos. Dessa forma, fica evidenciado que em meu trabalho necessito
analisar o que as professoras alfabetizadoras do 1° Ano dizem sobre o Pacto, porém
ficando em defasagem em relacdo a pesquisa apresentada por Bauer (2011). Ao
contrario dele, ndo terei acesso a dados de avaliacao de larga escala tendo em vista
que os alunos que participaram do PNAIC no 1° Ano do EF e de formacéo, 2013,
realizaram a Provinha Brasil em 2014 e os dados nao serao disponibilizados antes
do final desta dissertacdo. Dessa forma, os caminhos da pesquisa me levam a
analisar as falas dessas professoras, o entendimento das mesmas sobre o Pacto e
como, na visdo delas, o Pacto impactou no desenvolvimento de seu trabalho.

Ja para Oliveira (2012), seu trabalho objetiva dar uma visdo sobre como os
professores alfabetizadores trabalharam com a proposta de alfabetizagcdo de dois
programas de formag&o continuada promovidos pelo estado de S&o Paulo, Ler e
Vida e Ler e Escrever. Os programas envolvem a utilizacdo de materiais impressos
em sala de aula e a formacdo continuada de professores. Estes programas de
formacao sao implementados desde 2003 pelo estado de Sao Paulo para alfabetizar
os alunos da rede. A pesquisa de Oliveira foi realizada entre setembro e dezembro
de 2010, com a distribuicdo de questionarios para os professores a fim de analisar
seus habitos de leitura, lazer, experiéncias etc. em um grupo de dez professores de
seis escolas diferentes. Todas as respondentes foram professoras estaveis da rede
e com larga experiéncia em alfabetizacdo. Foi feita uma andlise usando os
referenciais de Antonio Novoa, Maurice Tardif e Roger Chartier para verificar como
cada professora se apoderou dos conteudos trabalhados nas formacdes oferecidas
pela rede. Houve diversas formas de estabelecer prioridades sobre o que foi
abordado no curso, com uso de sondagens, leitura em voz alta para os alunos etc. A
autora conclui que todas as professoras receberam o mesmo tipo de formacéao,
materiais e orientacdes, porém cada uma estabeleceu uma relacdo diferente para

utilizar o mesmo em sala de aula. Essas conclusdes me desafiam a verificar como
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as professoras participantes do Pacto verificam o material e lidam com algumas
diferencas que existem entre o Pacto e o programa analisado por Oliveira, no
sentido de uma formac&o nacional e uma formacao regional, no caso uma que é
feita com orientacdes externas a mantenedora. Além disso, fica claro que devo
permanecer com um olhar critico sobre as coloca¢bes das professoras nos
momentos de coletas de dados para verificar as diferengcas das formagbes
continuadas destas, pois, as formas como as orientadoras de estudos trabalharam
as orientacdes do Pacto junto as suas turmas de professoras alfabetizadoras pode
variar.

Ja o trabalho de José (2012), com o titulo “Os efeitos do pré-letramento na
formacdo das professoras alfabetizadoras do municipio de Conselheiro Lafaiete”
apresenta uma ligagdo com minha pesquisa, pois o Pro-Letramento antecedeu o
Pacto no que se refere a formacao de professores alfabetizadores em nivel nacional.
A pesquisa de José (2012) é baseada em uma visao qualitativa, tendo como grupo
uma tutora de estudos e dez professores alfabetizadores que participaram da
formacdo continuada oferecida pelo governo desde 2005. Além disso, assim como
em minha pesquisa, 0 autor também se fez valer, na coleta de dados, da analise
documental e questionario para qualificar as entrevistas realizadas com o grupo ja
mencionado, da mesma forma que descrevo no capitulo de metodologia. Na
pesquisa, evidencia que o carater singular do municipio pesquisado gerou algumas
divergéncias sobre os resultados da formacao proposta pelo governo e os objetivos
gue este tinha com a mesma. Encontrou trés resultados perceptiveis junto aos
professores que foram: mudanca na pratica docente a partir das leituras de textos
literarios indicados durante a formacédo; trocas de experiéncias fomentada pela
formacao continuada, que ndo sao explicitamente nomeadas pelo grupo pesquisado;
e o terceiro sobre o capitulo especifico que trata de avaliacdo diagnostica sendo
ressaltado por alguns professores em suas falas. Assim a pesquisa inferiu que existe
uma relacao entre a teoria abordada no curso e a validacdo pelos professores em
suas praticas e que os docentes ressignificaram os conteudos abordados para
incorporarem em suas praticas. Vendo os resultados obtidos, pretendo em minha
pesquisa tentar tecer consideragfes se o Pacto também fomentou esse movimento
dialético entre os professores, ou apenas apresentou aos professores novas formas

de acompanhamento de alunos.
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Por ultimo, trago o trabalho de Rofino (2012), que acredito ser o texto de
maior conexdo com a minha pesquisa, pois assim como eu, ela também realizou seu
trabalho em um mestrado profissionalizante. Com o titulo “Politica de formacéao
continuada na rede municipal de Juiz de Fora — MG: uma perspectiva de analise a
partir do curso encontro de professores alfabetizadores, no periodo de 2009 a 2011”,
a autora faz uma analise sobre a politica publica da rede municipal, apresentando-a
a partir do curso “Encontro de Professores Alfabetizadores da Rede Municipal”, a
partir da qual ela elabora um Plano de Acdo Educacional (PAE) como forma de
finalizacdo de seu curso de mestrado profissional, diferente do que proponho, pois
estou realizando uma dissertacdo com proposta de intervencédo. Neste plano ela
propbe a criacdo de um Curso de Formacdo Continuada a Distancia para 0s
Professores Alfabetizadores. A partir desse trabalho, comecei a pensar sobre as
possibilidades de atividade de intervencéo, tendo em vista que € uma exigéncia do
mestrado profissionalizante. Porém, vou buscar a demarcacdo de pontos
inspiradores para outras formacgdes/intervencdes a partir da visdo dos professores
alfabetizadores que passaram pela experiéncia da formacdo do PNAIC e levando
em consideragao os “achados” da pesquisa aqui desenvolvida. Essa me parece ser
a grande utilidade da pesquisa em um mestrado profissional, dar a pratica da
profissdo subsidios significativos, mesmo que contingentes, pois derivam de um
determinado espaco/tempo, para que, a partir dessas analises, se possa criar outras
propostas de intervencao.

Para fins de ampliacdo dos dados, também realizei a busca pelos mesmos
termos no Banco Digital de Teses e Dissertacées (BDTD)? disponibilizado pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e Tecnologias (IBICT), a forma de
busca foi igual, garimpando o site e utilizando os mesmos termos sem os filtros de
pesquisa disponiveis no site, com isso apresento 0s seguintes resultados expressos
no Quadro 4:

Quadro 4 - Resultados gerais de busca pelos termos dentro do Banco de Teses e
Dissertaces

Termo(s) Pesquisado(s) Numero de respostas

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa

ZERO

7 Acessivel no link: http://bdtd.ibict.br/
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Alfabetizacao 1009

Avaliacao 40.133
Formacéo Continuada 9

Avaliacao; Alfabetizacdo 172
Formacéo Continuada; Alfabetizacéo ZERO
Formacéo Continuada; Avaliacao ZERO

Alfabetizacao; Avaliacdo; Formacgéao

Continuada #ERO

Fonte: BDTD, tabulacdo minha.

Dessa forma, fica nitida a necessidade de aprofundamento do tema de
pesquisa que engloba trés grandes assuntos em voga na educacédo: Alfabetizacao,
Avaliacdo e Formacédo Continuada. A ligacdo entre os temas num mesmo trabalho
ainda se faz necessaria devido ao baixo indice de recorréncias. Assim, com essa
analise, pretendi, no decorrer da pesquisa, buscar uma visao aprofundada de como
as professoras alfabetizadoras do 1° ano da rede selecionada percebem o processo
de avaliacdo da aprendizagem que desenvolvem a partir da formacao continuada
que participam pelo Pacto.

Depois desta busca por trabalhos com aproximacao e distanciamento, percebi
a relevancia de minha pesquisa. No préximo capitulo apresento o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, o programa selecionado per—mim, para
desenvolver minha investigacéo, tecendo uma analise contextual a partir de autores

gue com suas pesquisas ajudam a avaliar esse programa.
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3 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

O PNAIC constitui-se como uma proposta governamental com uma nova
orientacdo sobre a organizacdo do Ciclo de Alfabetizacdo. Ele surge a partir da
Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL, 2012a). O PNAIC € um programa
que visa a implementacdo de uma politica mais ampla, no caso, as politicas de
formacdo de professores e de qualificagdo da educacdo basica. Por Programa
entendemos um conjunto de acles planejadas que se exercem para mobilizar e

implantar certas politicas, como explicado por Ala-Harja e Helgason (2000):

Por programa entende-se, geralmente, um conjunto de atividades
organizadas para realizacdo dentro de cronograma e orgcamento especificos
do que se dispde para a implementacdo de politicas, ou seja, para a criacdo
de condi¢cBes que permitam o alcance de metas politicas desejaveis (p.8)

Conforme Ball (2002), esta forma de organizacao pode ser considerada uma
epidemia. Ele diz: “Esta epidemia é sustentada por agentes poderosos, tais como o
Banco Mundial e a OCDE [Organizagao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico]; atrai politicos de diversas faccdes e esta a implantar-se profundamente
nos “mundos assumidos” de muitos educadores académicos [sic].” (p.3) Assim, o
autor faz a relacdo entre a organizacdo de programas com as exigéncias de 0rgaos
externos para fins de financiamento para o Estado. Além do PNAIC, temos outros
programas para a melhoria da qualidade da Educac&o brasileira na perspectiva
destas instituicbes externas como Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Formacdo de Professores (PARFOR), entre
outros.

Estamos vendo nos ultimos anos varias mudangcas no que se refere a
regulacdo do sistema de ensino: ampliagdo do Ensino Fundamental; progressao
continuada no bloco alfabetizador, entre outras. Essas novas reformulacdes causam
um pouco de estranhamento para os professores que estdo nas escolas tendo que
se adaptar aos novos mecanismos de funcionamento. Ball (2002) nos diz:

[...], € crucial ndo se entender estes processos de reforma como
simplesmente uma estratégia de desregulacéo. Eles sdo, sim processos de
re-regulacdo. N&o sdo o abandono pelo Estado do seu controle, mas o
estabelecimento de uma nova forma de controle. (p.5)
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Esse fato esta intimamente ligado ao PNAIC pela forma como ele se estrutura
dentro da organizacédo das formagOes continuadas para a efetivagdo do processo,
aliando mecanismos de avaliagdo e monitoramento a fim de conseguir um
acompanhamento sobre o que se espera alcancar ao final do tempo de formacéo.

Para a criacdo do Pacto, dentro de seus objetivos e metodologias, € realizada
pelo MEC uma consulta publica (Anexo A) para fins de construir um texto referéncia
para a Educacdo Basica no que se refere aos direitos de aprendizagem, porém no
site¢ do MEC né&o ha referéncia ao novo documento, apenas ao texto: “Elementos
conceituais e metodolégicos para definicAo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento do ciclo de alfabetizag&o (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2012e) que faz uma visdo aprofundada sobre o surgimento do Pacto
dentro do contexto da alfabetizacdo no Brasil, incluindo as mudancas de legislacdo e
explicando como se dara o processo de alfabetizacdo e direitos de aprendizagens
para cada ano do ciclo de alfabetizagéo.

Este documento que pode ser considerado o “novo” marco referencial sobre
alfabetizacdo no Brasil, pois traz um aprofundamento sobre os contextos sociais,
educacionais e histdéricos no pais que dao origem ao Pacto, é explicado a seguir.

Dentre as mudancas legais temos (BRASIL, 2012e, p. 12-13):

1. a LDB n° 93.94/1996 sofreu significativas alteracdes;

2. a Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, estabeleceu o ingresso da
crian¢a de seis anos de idade no Ensino Fundamental, ampliando-o para
nove anos;

3. a Portaria Normativa n°® 10, de 24 de abril de 2007, que institui a
“Provinha Brasil”, explicita a avaliacdo do processo de alfabetizacdo nos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental de nove anos;

4. o Parecer da Camara de Educacado Basica (CEB) do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE)N° 4, de 10 de junho de 2008, que institui que os trés
anos iniciais devem ser voltados a alfabetizacao e ao letramento;

5. 0 CNE/CEB elaborou Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica (DCNGEB);

6. o CNE/CEB elaborou novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental(DCNEF);

7. o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) requer subsidios para que
atenda as especificidades curriculares tanto das criancas de seis anos de
idade neste novo Ensino Fundamental como para o Ciclo de Alfabetizacéo;
8. 0 novo Plano Nacional de Educacao (PNE) 2011-2020 esta em processo
de votacdo no Congresso Nacional;

9. os Cadernos de Formacédo do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade
Certa (2012) subsidiam a formacao do professor alfabetizador, levando em
conta concepcdes, conceitos, procedimentos, avaliacdes de aprendizagem,
na direcdo de alfabetizar e letrar as criancas do Ciclo de Alfabetizacao.

8 Disponivel no site:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=18543&Itemid=1098




32

Essa lista retirada do documento referéncia ja citado apresenta um
levantamento das leis que surgiram, ou sofreram modificacbes e que tem relacao
com a alfabetizacdo. Devemos levar em consideracdo que o documento citado tem
uma data de publicacéo e por isto mudancas recentes, como o novo Plano Nacional
de Educacdo (PNE) que ja teve sua votacdo encerrada, constam nesta lista como
em processo. Porém, isso ndo invalida a importancia deste documento como marco
referencial da alfabetizacdo no Brasil, visto que os levantamentos que ele traz nos
auxiliam a entender a situacéo da alfabetizacdo na atualidade, mesmo que este ndo
traga referenciais teéricos pedagogicos e se atenha somente aos documentos legais
brasileiros.

Temos um movimento de mais de dez anos de modificacdes legais buscando
uma quebra de paradigmas quanto a alfabetizacdo das criancas. Porém, para a
efetivacdo dessas novas orientacfes se fez necessaria a presenca de profissionais
em locais de fomento desses programas. Pensando que nés, professores de escola
publica, somos executores desses mecanismos que podem efetivar politicas
publicas e que, muitas vezes, ndo nos apropriamos delas para realizar essa
efetivacdo, a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB)/MEC realizou as seguintes
acdes que sdo descritas no documento e que considero importantes serem
registradas neste trabalho para que possamos frisar as a¢des consideradas efetivas

para a mudanca promovidas pelo governo (BRASIL, 2012e. p.13-14):

. Encontro Nacional Ampliagdo do Ensino Fundamental para Nove
Anos — 2004.

. Seminario Internacional de Alfabetizacao e Letramento na Infancia —
2004.

. Seminarios Regionais para discussdo das possibilidades de
orientacdes administrativas, legais e pedagégicas e curriculares para o
Ensino Fundamental de nove anos — 2004.

. Elaboracdo, impressdo e distribuicio do documento “Ensino
Fundamental de Nove Anos — Orienta¢des Gerais” — 2004.

. Encontro Nacional promovido pela SEB, CONSED e UNDIME, para
discussdo e troca de experiéncias sobre a implantacdo do ensino
fundamental de nove anos — 2005.

. Elaboracdo, impressdo e distribuicdio do documento “Ensino
Fundamental de Nove Anos — Relatério do Programa 1 e 2” — 2005 e 2006.
. Elaboracédo, impressdo e distribuicdo do documento/livro “Ensino

Funda- mental de nove anos: Orientacdes para a inclusdo da crianca de
seis anos de idade” — 2006 (1* Edicao) e 2007 (22 Edicao) também
disponivel no site do MEC.

. Elaboracéo, publicacdo e distribuicho do documento “Indagacdes
sobre Curriculo” — 2007.
. Elaboracéo, impressao e distribuicdo do documento/livro “A crianca

de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de nove anos:
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orientacdes para o trabalho com a linguagem escrita em turmas de crian¢as
de seis anos de idade” — 2009.

. Andlise das propostas pedagégicas e da organizacdo curricular do
Ensino Fundamental, elaboradas e implementadas pelos sistemas
estaduais e municipais de ensino, na perspectiva de subsidiar a
SEB/DICEI/COEF na definicdo dos objetivos e direitos de aprendizagem,
até entdo denominados de “expectativas de aprendizagem”. Estudo
disponivel em CD-ROM e no portal do MEC - 2010.

. Elaboracéo de textos sobre os avangos nas areas de conhecimento e
outras temadticas, tais como violéncia escolar; avaliacdo e diversidade
cultural — 2010.

. Elaboracéo de textos para subsidiar o debate sobre “Expectativas de
Aprendizagem para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, das areas e
seus respectivos componentes curriculares: Linguagem  (Lingua
Portuguesa, Educacdo Fisica e Arte); Matematica; Ciéncias Humanas
(Historia e Geografia); Ciéncias da Natureza — 2010.

. Elaboracéo de texto sobre as “Orientacdes para a Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico nos Anos iniciais do Ensino Fundamental” — 2010.

Dessa forma, o SEB/MEC se faz presente nas escolas para orientar sobre a
efetivacdo desses programas j4 apresentados, porém somente disponibilizar
materiais ndo é a garantia de que sera utilizado e/ou atingido o objetivo.

Quando se diz o nome “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa” ha
uma davida sobre qual seria a “Idade Certa”. Afinal, temos adultos na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) que ainda néo estdo alfabetizados, longe do que seria a
idade certa, trabalho estes pardmetros em outro texto j& publicado (ALMEIDA,
2013b). Trago a definicdo do SEB/MEC sobre o sentido dessa terminologia “ldade

Certa”, entendendo que cada crianca € singular:

Por se conceber que cada crianca tem seu ritmo, ha a necessidade de a
escola trabalhar com esta concepcdo nas praticas pedagdgicas,
identificando as diferencas das criancas, mas tomando o cuidado para que
tal procedimento ndo induza a posturas segregacionistas e excludentes. A
proposta é atuar no Ciclo da Alfabetizacéo respeitando os diferentes ritmos
das criancas e, ao mesmo tempo, assegurando que, ao final dos 600 dias
letivos, todas as meninas e meninos estejam alfabetizados. (BRASIL,
2012e. p.21)

O Pacto visualiza a crianca na sua especificidade e coloca aos professores
frente a um novo paradigma sobre a alfabetizacdo, em que o aluno tem o periodo de
600 dias letivos para concluir um processo em que a nao retencao nao significa que
todos os objetivos apresentados mais a frente serdo consolidados apenas em um
ano, mas que o professor precisara dar possibilidade para que todos os alunos

possam construir as aprendizagens nas diversas areas do conhecimento dentro do

periodo do Ciclo de Alfabetizacdo, que fecha em trés anos.
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Ao problematizar o sentido deste programa ter recebido o nome de Pacto,
Soares (2012) nos coloca que:

Na lingua sempre aparecem palavras novas quando fendmenos novos
ocorrem, quando uma nova idéia[sic], um novo fato, um novo objeto
surgem, sdo inventadas, e entdo € necessario ter um nome para aquilo, por
gue o ser humano néo sabe viver sem nomear as coisas: enquanto nos nao
as nomeamos, as coisas parecem nao existir (p.34).

O termo pacto ja existia em nossa lingua: “Pacto sm. Ajuste, acordo, entre
Estados, ou particulares.” (FERREIRA, 2009.p.601), porém nesse momento passa a
ter um novo uso no contexto educacional, afinal, ja sdo dois pactos, Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa e Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, que surgem em nosso pais, com perspectiva de serem criados outros a fim
de melhorar a qualidade da educacao. O termo passa a fazer parte do cotidiano das
escolas e dos professores que participam desse movimento de formacéo
continuada.

Esse programa surge no cenario nacional a fim de auxiliar no cumprimento do
Decreto 6.094 de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007a) que em um de seus artigos
resolve sobre a alfabetizacéo das criancas até os 8 anos de idade, no 3° ano do EF.

Além de estar de acordo com a Lei 9394/96 °¢(BRASIL, 1996) que define:

Art. 32. O Ensino Fundamental obrigatério, com duracao de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:
| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo. [...]
Dessa forma, o PNAIC emerge no cenario brasileiro alinhado com a
legislacdo vigente no Brasil no que se refere ao pensamento sobre o
desenvolvimento da crianga na escolarizagao formal. Assim, nas subsecdes a seguir

apresento como se da essa formacédo continuada desenvolvida pelo Pacto.

3.1 Entendendo a formacé&o continuada oferecida pelo PNAIC

O PNAIC é definido dentro dos materiais amplamente distribuidos pelas redes

de ensino que aderem ao programa como:

9 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB).
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O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um acordo formal
assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e entidades para
firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8 anos de
idade, ao final do ciclo de alfabetizacdo. (BRASIL, 2012b.p.5)

Sendo criado a partir da Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, tendo sua
efetivacdo junto aos professores em 2013, ele é constituido de: “[...Jum conjunto
integrado de acdes, materiais e referéncias disponibilizados pelo MEC, tendo como
eixo principal a formacdo continuada de professores alfabetizadores.” (BRASIL,
2012b. p.5).

Dessa forma, vamos analisar com maior detalhamento essa constituicdo do
Pacto e sua oferta aos professores em 2013, devendo especificar o ano, pois
ocorreram mudancas significativas no processo de formacdo em 2014, quando
realizada a formacdo em matematica. Inicialmente, listo abaixo os quatro eixos de
atuacao do Pacto (Brasil, 2012b.p.5):

1. Formacéo continuada presencial para os professores alfabetizadores e
seus orientadores de estudos;

2. materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagodgico, jogos e
tecnologias educacionais;

3. avaliacdes sistematicas;

4. gestdo, controle social e mobilizacao.

A partir desses eixos, sera dada uma visibilidade maior a formacéao
continuada, pois serd ela quem desencadeara os demais pontos do Pacto nas

escolas.
A organizacao do curso € pensada da seguinte forma:

Serdo ofertados quatro cursos em turmas distintas: um curso para
professores do ano 1 do Ensino Fundamental; um para docentes do ano 2;
um para professores do ano 3; e um para professores de classes
multiseriadas. Poderdo, também, ser formadas turmas mistas, nos casos em
gue o municipio tenha um quantitativo pequeno de professores em cada
ano de escolaridade. (BRASIL, 2012b.p.28)

Estruturado desta forma, em quatro grandes cursos com carga-horaria de 120
horas, o professor deve escolher apenas um deles para participar, mesmo que atue
em diferentes anos, por exemplo, tenha uma turma de 1° ano e uma de 2° ano. Essa
formacdo é realizada por uma universidade parceira a qual dara a certificacdo aos

professores, ao final de cada ano de formacgéo, sendo o primeiro ano, 2013, com
foco em Lingua Portuguesa e, o segundo ano, 2014, em Matematica. Importante
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ressalatar que “a formagdo no ambito deste Programa é focada na pratica do
professor, de modo que as singularidades do trabalho pedagdgico sdo objeto de
reflexdo. “Refletir, estruturar e melhorar a acdo docente €, portanto, o principal
objetivo da formacédo.” (BRASIL, 2012b.p.28)

O PNAIC prevé uma formagédo para os Orientadores de Estudo nas
universidades parceiras e aos Professores Alfabetizadores nos municipios pelos
Orientadores de Estudo. Eles sdo escolhidos seguindo os critérios que constam no
caderno de orientacdo geral do Pacto (BRASIL, 2012b. p.39)

1. ser docente efetivo do municipio;

2. ter concluido curso de Graduacdo em Pedagogia ou Letras;

3. ter participado do Programa Pré-Letramento ou, nos casos comprovados
em que tal critério ndo possa ser atendido, a Secretaria de Educacao
devera promover uma selecéo, para escolha do(s) orientador(es) de estudo
gue considere o curriculo, a experiéncia e a habilidade didatica dos
candidatos, sendo que o(s) selecionado(s) deve(m) preencher os seguintes
requisitos cumulativos:

| ser professor efetivo da rede;

Il ser formado em Pedagogia ou ter Licenciatura;

Il stuar[sic] ha, no minimo, trés anos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, podendo exercer a fungao de coordenador pedagdgico;

4. ndo estar recebendo bolsas de programas de formacdo inicial ou
continuada de professores para a Educacédo Basica, de acordo com a Lei no
11.273/2006;

5. o orientador de estudo deverd permanecer como professor do quadro
efetivo do magistério da rede publica de ensino que o indicou durante toda a
realizacdo da Formacdo de Professores Alfabetizadores, sob pena de
exclusdo da formagdo. O orientador de estudo somente podera ser
substituido nos seguintes casos:

| deixar de cumprir um ou mais requisitos de selec¢éo;

Il por solicitacdo do préprio orientador de estudo.

Os Orientadores de estudo tém uma formacgéo de 200 horas diluidas ao longo
do ano da seguinte forma: curso inicial (40 horas), 4 encontros de 24 horas,
seminario final no municipio (8 horas), seminario final do estado (16 horas) e 40
horas de estudo, planejamento, realizacdo das atividades propostas. (BRASIL,
2012b.p.29)

A formacgdo dos Professores Alfabetizadores é composta pelas 120 horas ja
citadas e divididas da seguinte forma: 80 horas distribuidas em oito unidades que
envolvem um mesmo tema, com aprofundamento diferenciado para os professores
de cada ano (Quadro 5); 8 horas de seminario final organizado pelo
municipio/estado que se vinculou ao Pacto e 32 horas de estudo e atividades
extrassala. (BRASIL, 2012b)

Os objetivos desta formacédo continuada séo (BRASIL, 2012b.p.31):
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1. Entender a concepcdo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento
com aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo, as obras
pedagoégicas do PNBE do Professor e outros textos publicados pelo MEC;

2. Aprofundar a compreensao sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas
diferentes areas de conhecimento;

3. Compreender a importancia da avaliacdo no ciclo de alfabetizacéo,
analisando e construindo instrumentos de avaliacd oe de registro de
aprendizagem;

4. Compreender e desenvovler estratégias de inclusédo de criangas com
deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, bem como criangcas com
distirbios de aprendizagem no cotidiano da sala de aula;

5. Conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacao
(livros didaticos e obras complementares aprovados no PNLD; livros do
PNBE e PNBE Especial; jogos didaticos distribuidos pelo MEC) e planejar
situacdes didaticas e mque tais materiais sejam usados;

6. Planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando e criando propostas de
organizacao de rotinas da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

7. Compreender a importancia de organizar diferentes agrupamentos em
sala de aula, adequando os modos de organizacdo da turma aos objetivos
pretendidos;

8. Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das
criancas;

9. Entender as relagdes entre consciéncia fonologica e alfabetizacéao,
anaisando e planejando atividades de reflexdo fonolégica e grafica de
palavras, utilizando materiais distribuidos pelo MEC;

10. Compreender a importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e planejar situacdes de uso de obras literarias em sala de
aula;

11. Conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabético, analisandojogos e planejando
aulas em que os jogos sejam incluidos como recursos didaticos;

12. Analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias didaticas para
turmas de alfabetizacdo, assim como prever atividades permanentes,
integrando diferentes componentes curriculares e atividades voltadas para o
desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita.

Nesses aspectos 0s objetivos sdo contemplados em espiral, tendo sempre
uma retomada sobre eles durante o curso de formacédo de professores. Além disso,
existem algumas atividades permanentes durante o curso de formagao. S&o elas
(BRASIL, 2012b.p.32):

1. leitura para deleite: leitura de textos literarios, com conversa sobre os
textos lidos, incluindo algumas obras de leiteratura infantil, com o intuito de
evidenciar a importancia desse tipo de atividade;

2. tarefas de casa e escola e retomada, em cada encontro, do que foi
proposto no encontro anterior, com socializacdo das atividades realizadas;
3. planejamento de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao
encontro;

4. estudo dirigido de textos, para aprofundamento de saberes sobre os
conteudos e estratégias didaticas.
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Assim, evidenciamos de forma mais abrangente o funcionamento das

formacdes do Pacto, para melhor entendimento sobre a rede de formacgao criada no

Brasil.

Quadro 5 - Demonstrativo das unidades do curso de Formacé&o de Professores do PNAIC,

com carga horaria e ementa.

Unidade

Ementa

01 (12 horas)

Concepcoes de alfabetizacao; curriculo no ciclo de alfabetizacao;
interdisciplinaridade; avaliacdo da alfabetizacdo; inclusdo como

principio fundamental do processo educativo.

02 (08 horas)

Planejamento do ensino na alfabetizagao; rotina da alfabetizagéo
na perspectiva do letramento, integrando diferentes componentes
curriculares (Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); a
importancia de diferentes recursos didaticos na alfabetizagéao:
livro de literatura do PNBE e PNBE Especial, livro didatico
aprovado no PNLD, obras complementares distribuidas no PNLD,
jogos distribuidos pelo MEC, jornais, materiais publicitarios,

televisdo, computador, dentre outros.

03 (08 horas)

O funcionamento do Sistema de Escrita Alfabético; reflexdes
sobre o0s processos de apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabético e suas relacbes com a consciéncia fonologica;
planejamento de situa¢gBes didaticas destinadas ao ensino do
Sistema de Escrita Alfabética.

04 (12 horas)

A sala de aula como ambiente alfabetizador: a exposicdo e
organizagdo de materiais que favorecem o trabalho com a
alfabetizacdo; os diferentes agrupamentos em sala de aula;
atividades diversificadas em sala de aula para atendimento as
diferentes necessidades das criancas: jogos e brincadeiras no
processo de apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e
sistema numérico decimal; atividades em grande grupo para
aprendizagens diversas: a exploragdo da literatura como
atividade permanente; estratégias de inclusdo de criancas com
deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, bem como

criangcas com distarbios de aprendizagem nas atividades
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planejadas.

05 (12 horas)

Os diferentes textos em salas de alfabetizacdo: os textos de
tradicdo oral; os textos que ajudam a organizar o dia-a-dia; 0s

textos do jornal; as cartas e o0s textos de gibis.

06 (12 horas)

Projetos didaticos e sequéncias didaticas na alfabetizacéo,
integrando diferentes componentes curriculares (Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); o papel da oralidade, da
leitura e da escrita na apropriacdo de conhecimentos de
diferentes areas do saber escolar.

07 (08 horas)

Avaliacdo; planejamento de estratégias de atendimento das
criangcas que nao estejam progredindo confgorme as definicbes
dos conceitos e habilidades a serem dominados pelas criangas
(direitos de aprendizagem); a inclusdo das criangcas com
dificuldades de aprendizagem e criangcas com necessidades

educacionais especiais.

08 (08 horas)

Avaliagdo final; registro de aprendizagens; direitos de
aprendizage; avaliagdo do trabalho docente; organizacdo de

arquivos para uso no cotidiano da sala de aula

Fonte : Brasil, 2012b. p.33

Nesse exercicio de sintese dos principais aspectos do programa € possivel

verificar, no material relativo ao Pacto, que ele apresenta uma vasta gama de

informacbes aos professores, sendo perceptivel uma proposta bem detalhada

guanto a conteludos previamente organizados e objetivos estabelecidos por ano,

além do processo de gerenciamento de informacdes a partir de coletas periddicas

realizada pelos professores.

Figura 1 - Cadernos de Formacédo do PNAIC de Lingua Portuguesa
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Unipape 06 Unipape 07

i
Unipape 05

Fonte : Elaborada pelo autor

Além dos cadernos pedagdgicos do curso de formagdo em Lingua
Portuguesa (Figura 1), Educacdo Especial, Educacdo no Campo e Avaliacao,
contamos com 0s materiais encaminhados para a sala de aula, que sdo obras de
literatura infantil divididas em dois acervos, A e B, para cada ano. (ANEXO B - Lista
de livros do acervo do 1° ano). Nas concep¢Bes do Pacto, este material &
encaminhado para a escola a fim de proporcionar uma leitura que deleite os alunos,
diferente de uma contacéo de historia esporadica, a leitura de uma obra literaria para
os alunos de forma recorrente passa a ensinar algumas regras da Lingua
Portuguesa (Escrita da esquerda para direita, de cima para baixo etc).

O MEC entende que a primeira etapa do EF tem o0s seguintes objetivos
(BRASIL, 2012d):

. Permitir que a crianca compreenda o funcionamento particular da
escola, num processo que ndo deve desconhecer nem a singularidade da
infancia, nem a logica que organiza o seu convivio social imediato;

. Garantir o seu acesso qualificado ao mundo da escrita e a cultura
letrada em que vivemos sem, no entanto, desconsiderar sua cultura de
origem;

. Desenvolver, no jovem aprendiz, a autonomia progressiva nos
estudos. (p.11)

Séo elencadas dessa forma, a partir do Pacto, materiais que serao

disponibilizados nas etapas dos anos iniciais, como € apresentado no quadro

abaixo:
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Quadro 6 - Descricao dos livros encaminhados para salas de aula dos Anos Iniciais

MATERIAIS DIDATICOS DISPONIVEIS PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ano de Materiais Colecdes de Colecdes ColegBes | Dicionarios | Livros | Materiais
escolaridade | complementares | Alfabetizacdo | didaticas de | didaticas deTipole | do didaticos
para as trés e Letramento | Portugués de de Tipo 2 PNBE | especiais
grandes areas e de e de Historia, e
Alfabetizacdo | Matematica | Geografia VOLP
Matematica e
Ciéncias
Primeiro X X X X X
Segundo X X X X X X
Terceiro X X X X X X
Quarto X X X X
Quinto X X X X

(Fonte : Brasil, 2012d)

Como apresentado na tabela acima, os materiais especificos do primeiro ano
sdo: Materiais complementares para as trés grandes &reas; Colecdo de
Alfabetizacéo e Letramento e de Alfabetizagdo Matematica; Dicionarios de Tipo 1 e
de Tipo 2; Livros do PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola) e VOLP
(Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa); e Materiais didaticos
complementares.

Também, é disponibilizada uma caixa com jogos pedagdgicos para cada sala
de aula do Ciclo de Alfabetizacdo, fazendo parte dos materiais do PNAIC. Estas
caixas (Figura 2) sdo compostas de 10 jogos voltados para 0 processo de
alfabetizacdo dos alunos, eles sdo: Bingo dos Sons Iniciais, Caga-Rimas, Dado
Sonoro, Trinca Magica, Batalha de Palavras, Mais Uma, Troca Letras, Bingo da
Letra Inicial, Palavra dentro de Palavra, Quem Escreve Sou eu.

Este material € produzido pelo Centro de Estudos em Educacao e Linguagem
(CEEL) na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e distribuida as escolas
pelo MEC.

Figura 2 - Caixa de jogos alfabetizadores do Centro de Estudos em Educagéo e Linguagem.
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Dentro do Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do
Ministério da Educacgdo (SIMEC)w, ferramenta do MEC utilizada em diversos
programas como Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) entre outros, foi criado um login para
cada professor alfabetizador para cadastrar informacdes pessoais e sobre as turmas
em que atuam. Dentro desse sistema sdo adicionados dados como o numero de
alunos que conseguiu atingir determinados direitos de aprendizagem.

Com esses materiais percebe-se uma preocupacdo do MEC em fornecer
subsidios que antes as escolas careciam, em alguns casos, por falta de organizacéo
das verbas, como livros de literatura infantil e infanto-juvenil, constituicdo do
cantinho da leitura, jogos de alfabetizacéo, etc. Porém, sem as devidas medidas de
orientacdo esses materiais podem acabar por serem apenas mais livros trancados
num armario, por isso a orientacdo trazida no Pacto para que esse cantinho da
leitura seja algo recorrente na vida escolar dos alunos durante o ciclo de
alfabetizacdo, além das dindmicas com os jovens e as intervencées com o livro
didatico. Fica claro que, além da importancia desses materiais, 0 MEC também

10 Acessivel mediante login e senha em http://simec.mec.gov.br/
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percebeu que o material precisa de uma intervencao qualificada para que funcione
na proposta do Pacto e considero que esse é o fator determinante que abordarei
mais a frente.

E importante que possamos pensar sobre uma proposta relevante na criagdo
de uma visédo nacional de alfabetizacdo e de uma linha de trabalho nacional, uma
politica, com diretrizes e principios, mas que considere as peculiaridades regionais
deste pais que tem uma extensdo continental e uma pluralidade e diversidade
étnica. Atributos que nos tornam um pais que precisa enfrentar o desafio de viver e
ser administrado sob a insignia da diferenca. Como dito por Alferes e Mainardes
(2014 p.242), ao analisarem o texto referéncia das aprendizagens do bloco
alfabetizador: “deve-se reconhecer as dificuldades e a complexidade relacionadas a
definicdo de um curriculo nacional, bem como as criticas existentes, no campo do
curriculo, em torno da possibilidade da elaboracdo de um curriculo nacional. ”. Assim
exploro a seguir, esse conceito de alfabetizacdo a partir de tedricos e documentos
legais, para que possamos entender esses cadernos de formacéo do Pacto que sao

iguais do Caburai ao Chui.
3.2 Alfabetizacdo para o Pacto

Ao termo alfabetizagdo, de acordo com o Dicionario de Alfabetizagéo:
Vocabulario de leitura e escrita (HARRIS e HODGES 1999), se atribui trés
definicbes: “1. O ensino da lectoescrita. 2. Instrucdo primaria. 3. “uma estratégia de
liberacdo [que] ensina as pessoas a lerem ndo so a palavra mas também o mundo”
(FREIRE, 1970); alfabetizacdo ideoldgica” (grifo do autor. p.28).

No Dicionario Pratico de Pedagogia (QUEIROZ, 2003) temos a definicdo para
0 mesmo termo como: “Ato ou efeito de alfabetizar. Transmissdo da instrucéo
primaria” (p.15). Apresentando uma relacdo com a definicdo buscada em um
dicionario de lingua portuguesa (FERREIRA, 2009): “1. Ato ou efeito, modo ou
processo de alfabetizar(-se). 2. P.ext. O tempo desse processo.” (p.109)

O MEC também definiu o que entende por alfabetizacdo em seus cadernos de
formacdo. No Caderno 1 (BRASIL, 2012c) no texto: “Concepcodes de alfabetizacéo: o
que ensinar no ciclo de alfabetizacdo” de Eliana Borges Correia de Albuquerque
(ANEXO J), sédo abordados os termos alfabetizacdo e letramento. A referida autora

traz como referéncias principalmente os estudos de Ana Teberosky e Emilia
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Ferreiro. Ela define os niveis de alfabetizacdo baseada nas autoras citadas, além da
reflexdo sobre origem e uso do termo “letramento”. H& um movimento de
conscientizar sobre a importancia de alfabetizar letrando e letrar alfabetizando.
Todavia, o texto, por trazer varias definicbes do que se entende por alfabetizacéo e
letramento, pode gerar confusdes caso o leitor ndo se concentre na forma da
apresentacao dos conceitos.

Como dito inicialmente, ha uma nova concep¢do sobre como trabalhar a
alfabetizacdo, o alfabetizar letrando e o letrar alfabetizando, explorando as funcdes

sociais da escrita. Ambos séo explorados por Soares (2012):

[...], uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na
condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a
essa palavra o sentido que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que
aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer
uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e da
escrita — que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler
e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da
leitura e da escrita — é alfabetizado, mas néo é letrado, ndo vive no estado
ou condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.
(p.36 grifo do autor)

Assim, o Pacto se insere como forma de proporcionar ao aluno o manejo das
praticas de leitura e de escrita, como referenciado por Soares sobre o termo
“Literate”: “Educado; especificamente, que tem a habilidade de ler e escrever” (2012,
p.36), saindo do paradigma de que apenas o dominio do cédigo faz com que o ser
humano possa interagir nas praticas sociais.

Além desse alfabetizar letrando e letrar alfabetizando, que € uma das
bandeiras do Pacto, ha também o conceito de Sistema de Escrita Alfabético (SEA)
que é trazido como carro chefe nas discuss6es dos cadernos de formacado
estudados durante o ano de 2013.

O SEA passa a ser uma denominacdo que entra no repertorio dos
professores alfabetizadores de forma a enfatizar que o ensino da alfabetizacdo nao
€ apenas codificacdo e decodificacdo de simbolos. Os alunos passam por um
processo de insercdo em praticas de leitura e escrita fazendo necessario que o
professor entenda como a crian¢ca domina o SEA. Moraes (2012), quando fala sobre
0 SEA, coloca a importancia dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e sua

difusdo nas formacoes de professores no Brasil e completa:
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[...] Reconhecendo as grandes contribuicbes que trouxe — e os grandes
desafios e lacunas que provocou, ao desbancar os métodos tradicionais de
alfabetizacdo -, vamos aqui denomina-la de “teoria da psicogénese” ou
“teoria da psicogénese da escrita”. Quanto ao alfabeto, assumindo os
ensinamentos dessa perspectiva tedrica, vamos chama-lo de Sistema de
Escrita Alfabética (ou, de forma abreviada, SEA), de “sistema de notacao
alfabética”, “sistema alfabético” ou “escrita alfabética”, sem distincédo”
(Moraes, 2012. p.45)

Dessa forma, a concepcgéo de SEA junta o pensamento sobre a psicogénese
referindo-se a escrita do mesmo, saindo de uma perspectiva, como dito antes, de
mera codificacdo e decodificacdo, para um sistema de notacdo que € um sistema
constituido por um conjunto de “regras” ou propriedades, que orientam rigidamente
como determinados “caracteres” ou simbolos séo utilizados para substituir os
elementos reais que notam ou registram (MORAIS e LEITE, 2012, p.11)

Moraes (2012) faz recorrentemente essa defesa de que alfabetizacdo néo é

um codigo, pois o aluno ndo tem conhecimento de como esse amontoado de letras

7

funcionam, muito menos o que é “letra”, “silaba” etc. Além disso, a aprendizagem
das regras de como funciona ndo acontecem em um estalo, da noite para o dia, €
necessario um tempo para construir e reconstruir as mesmas durante o periodo de
alfabetizacdo. Moraes (2012, p.51) nos apresenta as seguintes propriedades do
SEA, necessarias para o aluno se tornar alfabetizado:

1. escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertorio finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. as letras tém formatos fixos e pequenas varia¢cdes produzem mudancas
na identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos
variados (P, p, P, p);

3. a ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras compartiiham as
mesmas letras;

5. nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das
palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. as letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

7. as letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

8. as letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas
marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou
silabas onde aparecem;

10. as silabas podem variar quanto as combinacfes entre consoantes e
vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura
predominante no portugués é a silaba CV (consoante — vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.
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Assim, percebo que a utilizagdo deste termo, SEA, como forma de reafirmar
essa mudanca da visdo da alfabetizacdo € relevante, pois alguns professores nao
dao a importancia trazida por Moraes (2012) de sistematizar as aprendizagens sobre
a escrita alfabética desde a Educacéo Infantil.

No proximo capitulo apresento algumas reflexdes sobre o 1° Ano do EF, para
gue possamos esclarecer alguns dos objetivos de aprendizagens desta etapa a fim

de elucidar no decorrer deste trabalho sobre o processo de avaliacéo.
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4 PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O EF, implantado pela Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL,
2006), ampliou o EF em mais um ano e, dessa forma as criancas passaram a ter sua
entrada na escolarizacéo obrigatdria a partir dos 6 anos de idade.

A partir da implantagdo dessa lei, foram tomados esfor¢cos para a incluséo
dessas criancas e a formacdo pedagdgica dos docentes responsaveis pelo
desenvolvimento das mesmas. Principalmente para sanar equivocos da
compreensao do que seria 0 1° ano do EF, em que muitos o compreendiam como
“um pré mais forte” e outros apenas antecipavam os contetdos da 12 série do EF de
8 anos para o 1° anot,

E importante citar, e pensar um pouco, sobre o que significa esse primeiro
ano do EF, principalmente com a nova demanda da proposta do Pacto. Conforme o
proprio MEC, “néo se trata de transferir para as criangas de seis anos os conteudos
e atividades da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova estrutura de
organizacdo dos conteudos em um Ensino Fundamental de Nove Anos,
considerando o perfil dos seus alunos” (BRASIL, 2007, p.16). Recorro a esse
material, ja divulgado pelo MEC, para fazer um contraponto aos mecanismos de
avaliacdo utilizados no Pacto, ndo me referindo aos instrumentos de avaliagdo, mas
sim aos indicadores de aprendizagem que sao apresentados para consolidacdo das
aprendizagens no primeiro ano.

Ainda persistem muitas idealizacdes e representacdes sociais do que seriam
as aprendizagens consolidadas no primeiro ano, pois estado atreladas ao que era a
antiga primeira série. Rapoport (2009) diz que “as representacdes sociais acerca da
primeira série estdo ligadas ao aprender a ler e a escrever e mudar essas
representacdes, agora no contexto do primeiro ano, provavelmente ndo sera tarefa
facil.” (p.26). Dessa forma, ainda se faz necessario um novo olhar sobre essa
crianga, considerando que ainda esta finalizando o prazo para a implantacéo do EF.

Como deixamos de ver a crianca de 6 anos na Educacao Infantil, e passamos
a engloba-la no EF, “as escolas precisam reorganizar a forma de acompanhar e
avaliar as criancas no primeiro ano” (RAPOPORT, 2009, p.28). Dessa forma, a

avaliacdo vai tomando uma nova propor¢ao, ja que ndo estamos mais na Educacao

11 Maiores dados sobre indice de reprovacdo podem ser obtidos no site: http://ideb.inep.gov.br/
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Infantil, devendo adaptar as praticas pedagoégicas para o EF, porém, também néao
estamos na 1° série, em que o0 parametro de aproveitamento era “saber ler”
demonstrado a partir das avaliacdes aplicadas no final do periodo.

No livro de orientacdes para a incluséo das criancas de 6 anos no 1° Ano do
Ensino Fundamental de Nove Anos, o MEC apresenta um texto sobre o processo
avaliativo, enfocando o tema numa abordagem mais ampla e fazendo referéncia ao
modelo de avaliacdo anterior baseado em praticas excludentes e focado na medida
e classificacdo. (LEAL; ALBUQUERQUE; e MORAIS. 2007 p.99). Além disso,

apresenta uma lista com as finalidades da avaliagéo:

Conhecer as criangas e os adolescentes, considerando as caracteristicas
da infancia e da adolescéncia e o contexto extraescolar;

Conhecé-los em atuacéo nos tempos e espacos da escola, identificando as
estratégias que usam para atender as demandas escolares e, assim,
alterar, quando necessario, as condicBes nas quais é realizado o trabalho
pedagégico;

Conhecer e potencializar as suas identidades;

Conhecer e acompanhar o seu desenvolvimento;

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes, nas diferentes areas
do conhecimento e trabalhar a partir deles;

Identificar os avangos e encoraja-los a continuar construindo conhecimentos
nas diferentes areas do conhecimento e desenvolvendo capacidades;
Conhecer as hipoteses e concepcoes deles sobre os objetos de ensino nas
diferentes areas do conhecimento e leva-los a refletir sobre elas;

Conhecer as dificuldades e planejar atividades que os ajudem a supera-las;
Verificar se eles aprenderam o que foi ensinado e decidir se é preciso
retomar os conteudos;

Saber se as estratégias de ensino estdo sendo eficientes e modifica-las
guando necessario. (LEAL; ALBUQUERQUE; e MORAIS. 2007 p.100)

Nesses objetivos, temos um panorama inicial do que podemos realizar no 1°

ano, além do material de orientacdo também apontar o que é necessario avaliar:

Se o0 estudante estd se engajando no processo educativo e, em caso
negativo, quais sdo 0s motivos para 0 ndo engajamento;

Se o0 estudante esta realizando as tarefas propostas e, em caso negativo,
guais sdo 0s motivos para a ndo realizacéo;

Se o (a) professor (a) esta adotando boas estratégias didaticas e, em caso
negativo, quais sdo 0s motivos para a ndo adocao;

Se o (a) professor (a) utiliza recursos didaticos adequados e, em caso
negativo, quais sdo 0s motivos para a ndo utilizagao.

Se ele (a) mantém boa relacdo ou ndo com os meninos e meninas e 0s
motivos para a manutencdo dessas relacdes de aprendizagem;

Se a escola dispde de espac¢o adequado, se administra apropriadamente os
conflitos e, em caso negativo, quais sdo 0s motivos para a sua nao
administracao;

Se a familia garante a frequiéncia [sic] escolar da crianca ou dos jovens, se
os incentiva a participar das atividades escolares e, em caso negativo, quais
sdo 0s motivos para ndo incentivo;
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Se a escola garante ao estudante e a suas familias o direito de se informar
e discutir sobre as metas de cada etapa de estudos, sobre os avancos e
dificuldades reveladas no dia-a-dia. (LEAL; ALBUQUERQUE; e MORAIS.
2007 p.100)

Percebemos que o MEC, desde as mudancas recentes na Educacao Basica,
nos ultimos 10 anos, vem orientando sobre o processo de avaliagédo.

Assim, o Pacto surge para sanar a falta de discernimento sobre o que seria o
1° ano no quesito aprendizagens, conteudos e processos avaliativos, pois ha na
literatura presente falas que o colocam como um espaco somente de brincadeira e
outros de alfabetizacdo mais “leve” (BRASIL, p.2007). Rapoport (2009), uma das
referéncias encaminhadas para as escolas no PNBE — acervo do professor, afirma
gue existia uma falta de preparo dos professores em saber o0 eixo central de
atividades para esse curriculo que ndo é Educacao Infantii e nem a 12 série,
constituindo um bloco alfabetizador, composto pelo 1° e 2° Ano. Este bloco é
ampliado a partir do Pacto para os trés primeiros anos do EF.

As legislagbes regulamentadoras do Pacto e do EF s&o proximas
temporalmente, em muitas escolas o inicio do Pacto aconteceu mesmo sem ter se
concluido a implantacéo dos nove anos do EF.

Entendendo este espaco/tempo que € o 1° Ano do EF, partimos para a
discussdo, no proximo capitulo, do tema da Avaliagdo, abordando sua
complexidade, ainda mais para lidar com criancas nessa faixa etaria, que, algumas

vezes, tém pouca, ou nenhuma, experiéncia de escolarizacéo.



5 AVALIACAO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DOS ANOS | NICIAIS A
PARTIR DO PNAIC

Figura 3 - Yonkoma2 “Nao tenho Inveja”

NAO TENHO INVEIA

AHAM! UMA
GRANDE
AMIGA
MINHA VAI
SE CASAR
EM BREVE,
\ PESSOAL.

Fonte: AZUMA, Kiyohiko. Azumanga Daioh . v.1. Sdo Paulo: New Pop, 2014

12 Tirinha japonesa feita em quatro quadros na vertical.
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Avaliar no primeiro ano do EF é algo importante a ser pensado no atual
contexto da Educacéo brasileira, pois, como vimos no capitulo anterior, ocorreu na
implantacdo do EF uma falta de critério sobre o que seriam as aprendizagens
necessarias as criancas de 6 anos que entrariam no EF. Porém, se nds nao
sabemos o0 que ensinar, como podemos pensar em como e quando avaliar? Isso é
exemplificado na Figura 3, uma professora que aplica provas por motivos adversos a
sala de aula.

O Pacto, desde o0 seu texto referéncia (BRASIL, 2012e), apresenta 0 que
chama de “direitos de aprendizagem”, que estao relacionados com os fatores legais
expressos na Lei 9.394/96 e Resolucédo N° 7, de 14 de dezembro de 2010 do
Conselho Nacional de Educacédo / Camara de Educacao Basica.

Os textos utilizam essa terminologia de “direitos de aprendizagem”,
abordando o direito das criangas estarem alfabetizadas até o 3° ano do EF (BRASIL
2012e, p5). Dessa forma, € um direito da crianca estar em contato com esses
conteudos que serdo apresentados a seguir, mesmo que ela ndo atinja o que é
esperado para aquele ano. No caso, os alunos nao seriam privados, por exemplo, de
estudar historia, geografia, artes, por causa do foco em alfabetizar, pois é direito do
aluno aprender/ter contato com aquelas informagdes mediadas pelo professor.

Claro, o fato de existir um amparo legal abordando os direitos de
aprendizagem ndao significa que eles estdo sendo colocados em pratica. Dermeval

Saviani concedeu uma entrevista falando sobre o assunto em que ele diz:

[...]O que essa nova orientagdo faz, com certo rebuscamento, € mudar as
terminologias ao propor 30 direitos, 20 eixos estruturantes e 256 objetivos
de aprendizagem. Isso ndo é suficiente para garantir a qualidade do ensino.
N&do adianta gastar tempo discutindo e aprovando esse documento,
enquanto as escolas seguem funcionando de forma precaria e o0s
professores continuam a dar aula em trés, quatro ou cinco escolas para
compor um salario minimamente viavel, com centenas de alunos e trabalhos
para corrigir e uma formacéao precéaria. (FERNANDES, 2013

Nessa entrevista, concedida durante o tempo de aprovacdo da Resolucéo 7
do Conselho Nacional de Educacdo, ele diz que existe uma mudanca de
terminologias para algo que j& esta presente nas escolas e, talvez, seja fruto de uma

tentativa de colocar em outro lugar na discusséo escolar determinados temas, como

0 gue é necessario ensinar em cada ano?
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A base para os direitos de aprendizagem apresentados nos cadernos de
formacao do Pacto é o texto referéncia (BRASIL 2012e) em que constam os direitos
de aprendizagem e 0s objetivos de cada um desses direitos, além das tabelas com
as aprendizagens que devem ser trabalhadas durante o ciclo de alfabetizac&o?s.

Cada tabela € pensada para promover a organizagdo e acompanhamento do
professor da seguinte forma:

Quadro 7 - Organizacédo do acompanhamento por ano do Ciclo de Alfabetizacéo

Ano 1 Ano 2 Ano 3
Direito de aprendizagem 1 I A C
Direito de Aprendizagem 2 I/A A A/C

Fonte : Adaptado de Brasil, 2012c.

Como apresentado na figura acima, os direitos de aprendizagem sé&o
elencados na primeira coluna e nas trés colunas seguintes sdo usados como
parametro os conceitos: |, Introduzir; A, Ampliar; e C, Consolidar. O documento de
Referéncia do Pacto (BRASIL, 2012e) apresenta a descricdo detalhada de cada um

desses conceitos:

Quadro 8 - Descricdo de cada um dos termos utilizados para avaliacdo das aprendizagens

I (Introduzir) — mobilizar as criangas para que iniciem, formalmente, a
relacdo com os conhecimentos referentes aos objetivos a ele associados.

A (Ampliar) — mobilizar as criancas para expandir esta relagéo.

C (Consolidar) — mobilizar as criancas para sistematizar conhecimentos

no processo de aprendizagem.

Fonte : BRASIL, 2012e. p.22.

De acordo com esses conceitos, que 0 professor tem acesso no primeiro
caderno de formacdo do Pacto (BRASIL, 2012c), h4 uma tabela para fazer o
acompanhamento individual de cada aluno, em que ele deve indicar se o aluno ou
aluna atingiu os Direitos de Aprendizagem (ANEXO 1). Apés preencher essa ficha
para cada aluno, € confeccionado um perfil da turma, mostrando o niumero de alunos

que ja atingiram os direitos de aprendizagem elencados em que o professor

13 Todas as tabelas dos direitos de aprendizagens se encontram nos anexos de C ao H.
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guantifica quantos atingiram, estdo em constru¢gdo e nao atingiram. Algo importante
a ser citado € que esse acompanhamento dos direitos de aprendizagem em 2013 foi
realizado, levando em consideracdo apenas os direitos de aprendizagem que
envolviam a Lingua Portuguesa, utilizando questionarios online no SIMEC, mesmo
constando no conjunto dos cadernos de cada ano os direitos de aprendizagem de
todos os componentes curriculares dos Anos Iniciais do EF. Fator que também
chama atencéo € que, dentro do SIMEC, os professores de 1° ano apenas deveriam

informar sobre os direitos de aprendizagem abaixo listados:

» Escreve o proprio nome.

* Reconhece as letras do alfabeto por seus nomes.
» Diferencia letras de numeros e outros simbolos.

» Utiliza letras na escrita das palavras.

» Escreve palavras estabelecendo algumas correspondéncias entre
letras e seu valor sonoro, mesmo omitindo, mudando a ordem ou
trocando as letras.

» Escreve palavras com diferentes estruturas silabicas, atendendo a
algumas convencgdes ortogréficas.

» Lé palavras formadas por diferentes estruturas silabicas.
e L& textos de géneros e tematicas familiares em voz alta.
» Compreende textos de géneros, tematicas e vocabulario familiares.
* Produz textos escritos de género, tematica e vocabulario familiares.

» Participa de situagdes produzindo e compreendendo textos orais de
géneros e temas familiares.
(Fonte: BRASIL, 2012c)

Quando me refiro a avaliacdo, é importante salientar que o Pacto, em meu
entendimento, a partir dos formularios disponibilizados pelo SIMEC para
preenchimento dos professores e dos cadernos de formacédo, utiliza dois
mecanismos distintos, avaliagcdo e monitoramento. Ambos sao explicados por Luck
(2013. p.68):

Monitoramento € uma estratégia adotada para observar e acompanhar de
forma sistémica, regular e continua as operagfes implementadas de um
plano de acdo com vista ao seu aprimoramento e a resolucao de problemas
de implementacdo que ocorrem em seu decurso.
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Nesse caso, fica evidente que os mecanismos como o SIMEC se destinam a
analise da implementacdo do Pacto. Todavia, percebo, enquanto usuério e
pesquisador, a falta de mecanismos de retorno e de uma relacdo dialégica com o
professor participante, pois o sistema € feito para a captacdo de dados que sao
utilizados pelo governo. Como apontado por uma das entrevistadas (Anexo O), os
dados coletados foram apresentados nos Seminarios Regionais do Pacto, porém
apenas os participantes do evento tiveram acesso as explicacdes sobre as analises
dos dados, ficando distante dos demais professores alfabetizadores que
participaram da formacdo continuada que nao tiveram a oportunidade de ir aos
Seminarios Regionais do Pacto.

Lick (2013) tambéem fala sobre avaliacdo, apontando pequenas diferencas
entre um processo de monitoramento e um de avaliacdo do trabalho educacional.
Ela diz:

A avaliagdo se constitui no processo de medida, descricdo, analise e
interpretacdo dos resultados obtidos pela implementacdo de acgbes
educacionais planejadas. Por resultado, entende-se a melhoria, o impacto, a
transformacéo ou inovacéo obtida por acdes realizadas. (p.74)

A autora aponta para as sutilezas de interpretacdo a que pode conduzir 0 uso
desses dois termos como se estivéssemos tratando da mesma coisa na analise de
propostas educacionais. Entretanto, como estamos falando sobre a avaliacdo da
alfabetizacdo no ambito de um Pacto Nacional, um programa com vistas a melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo, € importante
gue ndo percamos de vista o fato de que essas formas de monitoramento e
avaliagdo abordadas nos cadernos e no SIMEC podem também influenciar as
praticas dos professores alfabetizadores. Ja que existe uma pressdo externa para
que eles publiguem os resultados alcancados por seus alunos no sistema de
monitoramento, sem a garantia de como e com qual propdsito os dados serdao
utilizados.

Assim, é importante pensar sobre 0 que a avaliacdo das aprendizagens, vem
representar no Pacto. A avaliacdo para o Pacto traz como referéncia Hoffmann
(2009), que, em seu livro “Avaliacdo: mitos & desafios”, mostra que em suas
pesquisas ha uma diferenca entre o que o professor diz e 0 que ele pratica,

decorrente de sua historia de vida como aluno e professor.
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Minhas investigacbes sobre avaliagdo sugerem fortemente que a
contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns educadores e,
principalmente, a acéo classificatéria e autoritaria, exercida pela maioria,
encontra explicacdo na concepcédo de avaliacao do educador, reflexo de sua
histéria de vida como aluno e professor. (HOFFMANN, 2009 p.12)

Assim, Hoffman é uma das autoras que da sustentacéo tedrica deste trabalho,
principalmente por nossa aproximacao teodrica sobre algumas abordagens do tema
“avaliacdo”, podendo auxiliar nos momentos de andlise do material coletado da
pesquisa sobre essa dicotomia entre: “o que se FALA no Pacto” e “o que se FAZ no
Pacto”, ficando mais clara essa relacdo a partir do proximo capitulo, quando
apresento de forma mais detalhada os materiais que foram coletados. Todavia,
outros autores também definem a avaliacdo, como Luckesi (2010 p.33) que acredita
gue ela “pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do
objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicao a respeito do mesmo, para
aceita-lo ou para transforma-lo. ”

Nesse momento, a partir da proposta do PNAIC quanto a obrigatoriedade do
uso de tabelas de acompanhamento (Anexo I) que os professores foram obrigados a
preencher para a liberacdo da bolsa de 200 reais, entre outras atividades, percebo
uma relagcdo com a légica da “pedagogia do exame”, apoiado em Luckesi (2010) que

fala:

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacao, professores e alunos,
todos tém suas aten¢Bes centradas na promocao, ou ndo, do estudante de
uma série de escolaridade para outra. O sistema de ensino esta interessado
nos percentuais de aprovacgao/reprovagdo; os pais estdo desejosos de que
seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os professores utilizam
permanentemente dos procedimentos de avaliacdo como elementos
motivadores dos estudos, por meio da ameaca/ os estudantes estdo sempre
na expectativa dos mais variados expedientes. O nosso exercicio
pedagoégico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do exame que
por uma pedagogia do ensino/aprendizagem. (p.18)

A partir desse excerto, faco uma relacdo com o que aconteceu no Pacto em
2013 e que eu vivi, em gue tinhamos dados a serem colocados dentro do SIMEC
referentes as aprendizagens dos alunos e a nao insercao desses dados bloquearia o
recebimento da bolsa de estudos do professor alfabetizador. Além disso, os dados
ficavam visiveis para as Orientadoras de Estudos o que gerou cobrangas quanto aos
indices apresentados de alunos que atingiram em parte e ndo atingiram as

aprendizagens listadas no SIMEC. Pelo que diz Luckesi (2010), no 1° ano do EF os

pais estariam satisfeitos com a promoc¢édo do filho para os proximos anos num
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crescente de aprovacgdo, pelo menos até o terceiro ano quando o aluno pode ser
retido, pois deveria estar concluido o processo de alfabetizacgéo.

Rapoport (2009) nos coloca que o aluno pode avancar mesmo sem ter
atingido plenamente as aprendizagens esperadas para o 1° ano, porém, mesmo que
avancem, é importante que o professor tenha o discernimento do que o aluno
precisa aprender.

Conforme Luckesi (2010) “os acontecimentos do processo de ensino e de
aprendizagem, seja para analisa-los criticamente, seja para encaminha-los de uma
forma mais significativa e vitalizante, permanecem adormecidos em um canto. ”
(p.21) Abre-se assim espaco para a discussao sobre a necessidade e/ou validade
desses processos sistémicos de preenchimento de relatorios sobre as
aprendizagens dos alunos, além dos direitos de aprendizagens inseridos no sistema,
gue foram apresentados anteriormente, solicitarem as respostas sobre uma Unica
area de conhecimento, Lingua Portuguesa.

Outra investigadora dos processos avaliativos escolares € Esteban (2002),
que afirma em seu livro “O que sabe Quem Erra?. Reflexdes sobre avaliacdo e

fracasso escolar”:

O contexto da formacdo tem se desenvolvido dentro dos limites postos pela
definicho social do processo educativo, o que significa preparar o
profissional para responder de modo adequado aos pressupostos e
necessidades do sistema educacional (p.44)

Assim o Pacto coloca os professores a realizar formacfes continuadas a fim
de fazer com que suas praticas estejam afinadas as necessidades do sistema
educacional, no caso as avaliagdes em larga escala.

Como dito anteriormente, a formacéo de professores no que diz respeito aos
programas de formacdo atuais, vem para dar conta de um momento em que
precisamos pensar 0 que seria 0 ciclo de alfabetizacdo e quais suas demandas,
principalmente sobre o que ensinar e sobre o como avaliar aquilo que esta sendo
ensinado.

Nesse processo de um programa de formacdo de professores, ha uma
perspectiva de melhorar a qualidade de educacdo no Brasil. Porém, pela forma
inicial como ela estd posta, com sistemas, preenchimentos de dados, podemos
acabar esquecendo a finalidade da avaliacdo, pois “a qualidade educativa

constituida nesta perspectiva ndo tem muitos elementos para fomentar a superacéo
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do fracasso, um problema social, ndo técnico e burocratico” (ESTEBAN, 2002.
p.100). Assim, percebo que os materiais do Pacto, muitas vezes, pelo menos na
relacdo inicial que mantivemos dentro do curso de formacé&o, apresentam uma visao
de exame, analisando se os alunos atendem aos indicadores colocados como
direitos de aprendizagem nas diversas tabelas apresentadas nos cadernos de
formacao.

Quanto a isso, Esteban (2002) nos diz:

A avaliagdo, na Otica do exame, atende as exigéncias de natureza
administrativa, serve para reconhecer formalmente a presenca (ou
auséncia) de determinado conhecimento, mas nado dispe da mesma
capacidade para indicar qual é o saber que 0 sujeito possui ou como esta
interpretando as mensagens que recebe. Tampouco pode informar sobre o
processo de aprendizagem dos estudantes ou questionar os limites do
referencial interpretativo do/a professor/a. (p 100)

A partir desse entendimento sugerido por Estaban, e levantando uma
hipétese preliminar, diria que o Pacto colocou os professores, no primeiro ano de
implantacdo da formacdo, numa légica de preencher tabelas de acompanhamento
de alunos em que os docentes necessitam informar quais os direitos de
aprendizagem os alunos consolidaram e, posteriormente, fazer um levantamento da
turma, além das demandas especificas de cada escola. “No contexto escolar, as
modificacbes propostas no processo de avaliacdo frequéntemente [sic] sao
acompanhadas da implantacdo de novas estruturas de registro” (ESTEBAN, 2002, p
109). Dessa forma, quando juntamos essas estruturas apresentadas, podemos ver
uma questdo histdrica trazida por Luckesi (2010) considerando a avaliagdo na
perspectiva da prova como um fetiche e “por fetiche entendemos uma “entidade”
criada pelo ser humano para atender a uma necessidade, mas que se torna
independente dele e o domina, universalizando-se.” (p. 23).

As mudancas na forma como os dados sobre as turmas de 1° ano sao
acompanhadas, dentro do modelo do Pacto, guardam uma visdo burocratica de
preenchimento de documentos, dos quais € importante saber como devem ser
preenchidos por se tratar de um mecanismo extenso e/ou digital, do que os motivos
pelos quais devemos fazer isso e quais o0s significados de cada direito de
aprendizagem. Esteban (2002, p. 117) nos coloca essa preocupacao sobre a falta de
analise do sentido de avaliar dentro de discussdes tedricas. Porém, poderemos ver o

contraponto da importancia dessas tabelas no processo de entrevista (Anexo N).
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“A avaliacdo, na perspectiva de constru¢cdo do conhecimento, parte de suas
premissas basicas: confianca na possibilidade de os educandos construirem suas
proprias verdades e valorizacdo de suas manifestacdes e interesses” (HOFFMANN,
2009 p.18), assim questionando esse processo de relatorios que sdo apresentados
durante a formacdo do Pacto, principalmente quanto ao seu preenchimento. Qual a
funcionalidade e relevancia destes para a construcdo do conhecimento da avaliagéo.

Com o auxilio de pesquisadores que se dedicam a estudar o processo de
avaliacdo, percebo que essa avaliacdo das aprendizagens desenvolvida pelo PNAIC
parecem ter uma dimensdo de acompanhamento rigoroso e sistematico que
pretendo analisar de forma mais profunda nos préximos capitulos.

O processo de avaliacdo das aprendizagens nao pode se dar desconectado
do entendimento que esses professores, participantes do Pacto tém dos processos
de ensino e aprendizagem. Portanto, dentro das entrevistas busco perceber o que
das praticas avaliativas dos sujeitos de pesquisa esta conectado aos processos de
ensino e aprendizagem escolares que sdo desenvolvidos por esses professores,
tanto em suas salas de aula, quanto na formacéao continuada.

No proximo capitulo apresento a metodologia do trabalho utilizada para coleta
de material e andlise de seus nucleos de sentido, que investigarei sob a perspectiva
da andlise de conteudo.
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6 UM CAMINHO A MAPEAR

Neste capitulo apresento os caminhos metodologicos e como eles foram
organizados durante a pesquisa. Assumindo uma abordagem qualitativa para o
tratamento dos dados que “se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado.” (MINAYO, 2002. p.21). Nesse caso,
Minayo (2002) defende:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacdes de variaveis. (p. 21-22)

Assim, esta pesquisa vai ao encontro desses anseios e das possibilidades
que surgem, principalmente dos materiais coletados. Porém, se tratando de uma
analise de conteudo, “requer que as descobertas tenham relevancia tedrica”
(FRANCO, 2012, p.22). Importante salientar que nao pretendo, nesses passos
metodologicos e em buscas de resultados, fazer uma analise do processo de
inclusdo do Pacto enquanto um programa nacional e suas implicacdes no sistema
educacional brasileiro.

Importante que possamos entender a analise de contetdo conforme Bardin:

[...] Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelGdo das
mensagens [...] 0 interesse nao reside na descricdo dos contetdos, mas sim
no que estes poderdo ensinar apds serem tratados (por classificagdo, por
exemplo) relativamente a “outras coisas” [...] (1994, p38)

Os trés conjunto de materiais que serdo submetidos a analise de conteudo
desenvolvida neste trabalho, sendo “um procedimento de pesquisa que se situa em
um delineamento mais amplo da teoria da comunicacdo e tem como ponto de
partida a mensagem” (FRANCO, 2002, p. 25), sao: cadernos de formacao,
questionarios e entrevistas. Esses materiais Sdo importantes para procurar esses

contetdos que necessitam ter algum tipo de relacéo entre eles. Faco uma opc¢ao de

apresentar separadamente esses trés instrumentos, pois:

Partimos da compreensdo de que uma pesquisa cientifica, numa
abordagem qualitativa, € realizada num movimento continuo de fases
interligadas. No entanto, ainda que tais fases se imbriguem, numa dinamica
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de idas e vindas, preservam-se, em cada uma dessas, caracteristicas e
objetivos singulares. (JUNIOR; MELO; SANTIAGO, 2010, p.33)

A partir de objetivos singulares dentro da utilizacdo de cada instrumento de
coleta de dados, opto pela apresentacdo separadamente e deixo para o capitulo 7
as analises a partir da perspectiva de analise de conteudo, citada por Junior, Melo e
Santiago como algo que “consiste num recurso técnico para analise de dados
provenientes de mensagens escritas ou transcritas, no Nosso caso, das mensagens
vindas da literatura, dos documentos da rede de ensino e das falas das professoras.”
(2010, p.34). Diferente destes autores, os dados coletados em minha pesquisa sao
provenientes de outros meios, detalhados nos subitens deste capitulo.

E importante destacar, como afirma Franco, que, além do que esta escrito e

transcrito e que € uma base para as analises:

Isso ndo significa, porém, descartar a possibilidade de se realizar uma
sélida andlise acerca do conteldo “oculto” das mensagens e de suas
entrelinhas, o que nos encaminha para além do que pode ser identificado,
quantificado e classificado para o que pode ser decifrado mediante cédigos
especiais e simbdlicos. (2002, p30)
Sendo assim, nestes subitens lanco mao de uma apresentacdo minuciosa
desses materiais para que possa no capitulo 7 realizar as rela¢cdes dos sentidos e

perceber suas recorréncias a partir dos 6culos teoricos.
6.1 Cadernos de Formacéao

Os documentos selecionados para esta analise do que seria “avaliacao” para
0 1° Ano do EF, sdo exatamente os oito cadernos de formacdo do Pacto em Lingua
Portuguesa para os professores do 1° Ano. Eles foram retirados dos materiais
referentes a formacédo continuada em Lingua Portuguesa do PNAIC (2013) sao:
Cadernos de Formacado para o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
fornecidos pelo MEC para os professores alfabetizadores e disponiveis online no site
http://pacto.mec.gov.br/, composto por 8 Unidades para cada ano do ciclo de

alfabetizacdo regular, totalizando 24 Unidades, 8 Unidades para Educacdo no
Campo, 1 Unidade sobre Educacao Especial, 1 Unidade de apresentacdo do Pacto,
e 1 unidade sobre Avaliagdo, totalizando assim 35 Unidades, disponibilizadas
apenas no primeiro ano de formacao, 2013. Outros materiais foram ofertados pelo
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MEC nos anos seguintes de formacgéo, mas que néo séo o foco da discusséo neste
trabalho. Logo, esta pesquisa fica restrita a esses desses 35 cadernos de formagao
aos 8 cadernos para o 1° Ano do EF, selecionados por terem sido o material
trabalhado durante as formacdes dentro do grupo pesquisado. As sumulas desses
oito cadernos estdo descritas no capitulo 3.

Faco este recorte dos oito cadernos de formag&do em Lingua Portuguesa do 1°
Ano, pois como participei da formacdo continuada na condicdo de professor
alfabetizador, sei que apenas eles foram utilizados durante todo o ano de 2013, pois
eram 0s que continham no kit distribuido aos professores alfabetizadores que
realizaram o curso, junto do caderno que explica a formag¢ao do Pacto e o caderno
sobre Educacao Especial, sendo que estes ultimos nao foram utilizados durante as
aulas.

Essa andlise se deu primeiro por uma busca quantitativa de repeticdo do
termo “Avalia”, que pode ser tanto para a escrita de palavras como “avaliar’ e
“Avaliacdo”, além de suas diversas derivacdes. Feito esse levantamento, fiz dois
recortes metodologicos: a divisdo entre o aparecimento deste termo em cada
caderno e onde ele se encontra em cada caderno, nos textos teéricos pedagdogicos
que devem auxiliar o professor a repensar sua pratica, nas indicacdes de livros para
os professores que desejam saber mais, ou nas sugestbes de como podem ser
organizados os encontros de formacéo continuada pelo Orientador de Estudos.

E importante ressaltar que a contagem de recorréncias foi feita apenas nos
cadernos do 1° ano, e que os cadernos do 2° e 3° ano tém aprofundamentos
diferentes e que apresentariam dados quantitativos divergentes dos apresentados
aqui, o que poderia nos levar a outras analises e perspectivas, caso estivessem
englobados. Apresento estas recorréncias no Quadro 9 e no Anexo Q ¢é feita a

extracdo dos principais excertos dos cadernos que versam sobre avaliacao.

Quadro 9 - Tabela de recorréncias do termo “Avalia” em cada caderno de formacao do 1°

Ano.
o Recorréncias
. Recorréncias
Recorréncias em outros
; nas
) Recorréncias em : . textos Soma de
Numero do . Relato de orientacdes 5
em Textos sugestdes . (Introducéo todas as
Caderno . : Experiéncia para a .
Pedagdgicos de leituras . do caderno, recorréncias
L execucao .
adicionais sumario,
das aulas
notas
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explicativas)
1 30 8 - 8 11 57
2 2 1 - - - 3
3 - 3 1 - - 4
4 6 1 1 1 - 9
5 2 - - 1 1 4
6 6 1 3 - 1 11
7 4 2 1 3 11
8 33 15 8 22 8 86

Fonte: Cadernos de Formagéo, Tabulacdo minha.

Podemos perceber pelo Quadro 9 que ha um gquestionamento importantissimo
a ser feito. Quando falei sobre avaliagdo nos capitulos iniciais, sempre tive em
mente a questdo do acompanhamento e de uma analise processual, o estar junto do
aluno para ver seu desenvolvimento, assim como j4 citado por Hoffmann (2009).
Porém, pelo que se pode notar, h4 uma auséncia da discussdo sobre o tema nos
cadernos 2 a 7 do Pacto, embora haja certa recorréncia sobre a avaliacdo, devido a
seu texto especifico sobre o0 assunto, no primeiro caderno de formacao que so volta
a aparecer no ultimo caderno, que tem como tema principal a avaliagdo. Como essa
formacdo tem uma padronizacdo, além dos modelos dos planos de aula da
formacao continuada constarem no final de cada caderno, podemos perceber que ha
um comentario minimo no material dos cadernos, sobre avaliacdo ao longo da
formacado e, consequentemente, fica a questdao: como o0s professores fazem o
acompanhamento dos alunos, se ndo ha um aprofundamento sobre o tema durante
toda a formacéo?

Aqui, podemos retomar uma das questdes de pesquisa sobre qual é o
pensamento sobre “avaliagdo” dos materiais do Pacto, que parece se distanciar do
que se considera avaliagdo processual e continua. Porém, é importante relembrar
gue esta € uma analise dos cadernos que néo leva em consideracao quais sao as
praticas das Orientadoras de Estudo, pois, assim como percebo em sala de aula, a
mediacao dos professores faz toda a diferenca, seja pelo uso de um mesmo livro
didatico, em que um docente pode usar apenas como orientador da cronologia do
conteudo e outro pode ousar, pular paginas, ver o que realmente Ihe interessa.

Além dessas recorréncias, ainda foi feito o levantamento dos textos de cada
caderno (ANEXO K), buscando realizar toda esta descricdo do material, pois,
segundo Franco:
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Se a descricdo (a enumeracéo das caracteristicas do texto, resumida apés
um tratamento inicial) é a primeira etapa necessaria e se a interpretacao (a
significacao concedida a essas caracteristicas) é a Ultima fase, a inferéncia
€ o procedimento intermediario que vai permitir a passagem, explicita e
controlada, da descricdo a interpretacao. (2002, p.32 grifo do autor)

Assim, continuo a descricdo dos demais materiais a fim de facilitar as analises

no capitulo 7.
6.2 Questionario Online

Inicialmente, a escolha do grupo de professoras para participar deste estudo
seria baseada nas minhas possibilidades enquanto pesquisador, abrangendo as
professoras alfabetizadoras de 1° ano de uma rede municipal de ensino da regiao
metropolitana de Porto Alegre. Trabalhei com uma perspectiva inicial de captacao de
30 respondentes para um questionario no grupo formado pelas professoras
alfabetizadoras que realizaram do Pacto referente a formagdo em Lingua
Portuguesa, em 2013, dividida em duas turmas com média de 28 professoras.

Optei pela meta inicial de 30 respondentes do grupo de interesse: professora
alfabetizadora de 1° Ano do EF que participou da formagdo do Pacto Lingua
Portuguesa em 2013, pois participei em uma das turmas ofertadas na rede municipal
dos professores e acreditei que a receptividade seria proveitosa para a captacéao de
respondentes. Em 2014, permaneci participando do Pacto, como professor
alfabetizador, porém a formacéo continuada foi reorganizada pelo MEC na forma de
compor as turmas, sendo turmas mistas, com professores do 1°, 2° e 3° Ano do EF,
assim, perdi o contato presencial com parte do grupo de professoras alfabetizadoras
de 1° ano que compde o quadro de docentes da rede municipal.

Escolhido o nicho de pesquisa, realizei a analise do material prévio, 0s
cadernos de formacdo do Pacto para Lingua Portuguesa do 1° Ano para a
elaboracdo do questionario (APENDICA B). “Esse instrumento de pesquisa consiste
num conjunto de questdes predefinidas e sequenciais apresentadas ao entrevistado
diretamente pelo pesquisador ou indiretamente via correspondéncia. ” (TOZONI-
REIS, 2009, p.56). Porém, o questionario se deu por fluxo continuo via web,

utilizando a ferramenta Google Drive. Nele criei um formulario com 10 paginas e

14 Ferramenta online com diversos recursos, entre edicdo de textos, planilhas e armazenamento de
arquivos. Maiores informacdes podem ser obtidas em: https://drive.google.com
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opc¢Oes de bloqueio de respostas caso o respondente nédo estivesse dentro do grupo
de pesquisa, levando o mesmo para a ultima pagina do formulario.

Escolhi o sistema Google Drive, pois considero uma excelente ferramenta
para fins de consolidacdo e distribuicdo de questionarios pela rede informatizada,
levando em consideragcdo os avancos tecnolégicos que nos fazem deixar a
correspondéncia e utilizar e-mails e redes sociais para distribuir o questionario, além
de poder adicionar usuarios para acompanhar o levantamento dos dados e auxiliar
na qualificacdo das questdes do mesmao.

Essa opcéo inicial de realizar os questionarios eletronicamente, aconteceu
pois ndo estava em contato presencial com as professoras que realizaram o0 curso
comigo em 2013. Dessa forma, criei o instrumento e divulguei pelos seguintes

canais:

» Lista de E-mail das professoras utilizada amplamente em 2013;

» Solicitacdo para o encaminhamento as demais orientadoras de estudo
pela coordenacdo municipal do Pacto e para ser disseminado em todas
as turmas do Pacto em 2014,

* Grupo fechado® na Rede Social Facebook: PACTO Turma 15 S.16

* Grupo Fechado na Rede Social Facebook: Pacto 2014 Quinta M.7;

* Publicacdo em meu perfil particular do Facebook.

* Mensagens privadas para colegas lembrando sobre o questionario e a
data para responder.

Iniciando o questionario, a fim de resguardar a integridade da pesquisa, como
pode ser visto no Apéndice B, apresentei o termo de consentimento e cedéncia dos
dados para participar da pesquisa. Desta forma, o participante s6 poderia ter acesso
as demais etapas da pesquisa se concordassem.

Abaixo desse texto, o respondente teria a opcado de concordar ou ndo em

participar da pesquisa. Escolhendo a opcdo “ndo concorda”, ele era levado

15 Mecanismo de agrupamento de contatos que possibilita compartihamento de informacdes e
interacdes de forma especifica com aqueles que fazem parte do grupo. Sendo fechado, qualquer
pessoa pode encontrar o grupo fazendo uma pesquisa na rede social pelo nome atribuido ao mesmo,
porém somente membros podem ver as publicacdes.

16 Abreviado para manter o sigilo.

17 Abreviado para manter o sigilo.



65

automaticamente para a mensagem de agradecimento, finalizando o questionario. E
aceitando participar, ele seguiria para a préxima pagina, no caso a pagina 2, das 10
gue compuseram o questionario inicials,

O questionario continha uma questdo chave que pode ser conferida no
Apéndice B com um asterisco (*) ao lado da resposta chave. Apenas 0 sujeito que
marcava a alternativa que demonstra que ele pertence ao publico alvo da pesquisa
tem acesso a proxima pagina, do contrario seria encaminhado para a mensagem de
agradecimento pela participacdo. Essa ferramenta facilita a aquisicdo dos dados de
guem se inclui no grupo foco do pesquisador, no caso o0s professores
alfabetizadores de 1° ano que participaram de turmas de 1° ano na formacéo do
Pacto em Lingua Portuguesa em 2013. Porém, faz com que se percam os dados
qualitativos de pessoas que poderiam contribuir para a discussdo, mas que néao
fazem parte do publico alvo.

Finalizada a etapa de identificacdo do respondente, 0 questiondrio apresenta
situacdes para saber o posicionamento sobre como ele interagiria se estivesse
vivenciando aquelas situacoes. Estas situacfes serdo exploradas na sessao de
resultados juntamente com as respostas do publico alvo que respondeu o
guestionario. Esta etapa é feita com questdes do tipo descritivo, logo ndo ha mais a
ferramenta de questdo chave e se espera que todos que chegaram a essas
questdes sejam do publico alvo.

ApOs as questdes de posicionamento, ainda era aberto um espaco para
comentarios sobre algo que o respondente ndo se sentiu contemplado durante o
guestionario.

Por fim, é solicitado de forma espontanea que o respondente participe da
segunda fase, no caso a entrevista individual, deixe seus dados para contato (Nome,
telefone e e-mail) para ser contatado. Independente de deixar os dados, apos esta
tela é apresentada uma mensagem de agradecimento com o e-mail do pesquisador
para futuras duvidas.

A partir desse questionario, obtive 24 respondentes totais que concordaram
em participar do estudo e ceder suas respostas, 0 que esta fora do esperado de 30,

mesmo com varias tentativas de divulgacdo e mobilizacdo para que fosse

18 Importante salientar que por se tratar de um questionario longo e haver diferenca na formatacao do
questionario online e das paginas deste trabalho, foi utilizado uma linha de sete underlines para

separar as paginas (Ex.: ).
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respondido. Assim, os dados obtidos serdo apresentados a seguir em tabelas e sem
a utilizacdo de porcentagens, pois o numero total € menor do que 100. Tampouco
faco o uso de outras escalas de valores e outras representacdes, como graficos nas
suas diversas apresentacdes (disco, barras etc.), pois considero desnecessario para
a boa compreenséo dos resultados obtidos nesta etapa.

Na questdo inicial j& faco um corte dos respondentes, como apresento no
Quadro 10, pois da frequéncia total de 24 respondentes, apenas 13 seguiram no
estudo pela autodeclaracdo como participantes do Pacto na condicdo de

Professores Alfabetizadores.

Quadro 10 - Numero de professores alfabetizadores atingidos

2. Vocé participou no ano de 2013 do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Frequéncia
Certa?
Sim, como professor alfabetizador. 13
Sim, como orientador de estudos. 1
N&o participei 10
Total 24

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Assim, ficamos com o numero de 13 respondentes que seguiram o estudo,
porém, como explicado no capitulo anterior, ainda temos algumas perguntas chave,
sendo elas que possibilitam ao respondente avancar no questiondrio e responder
todas as guestdes presentes no questionario. Dessa forma, a seguir constam as
demais perguntas que foram qualificando os respondentes para continuar no estudo.
Como ficou claro, no questionario existem algumas questdes como a formacao entre
outros, que estavam no inicio do questionario, mas sera abordado nesta secéo apos
a apresentacdo das questdes sobre o grupo de professores que interessa a esta
pesquisa.

Continuando, a questdo numero 5, captou 13 professores respondentes que
permaneciam no grupo de pesquisa e a partir da resposta da questdo 2. Desses

tivemos mais um corte de respondentes, como apresentado na Quadro 11:

Quadro 11 - Professores que atual no municipio foco da pesquisa.

5. Vocé trabalha em qual ou quais

redes de ensino? Frequéncia

Porto Alegre

1
Canoas 0
Esteio 1
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Sapucaia do Sul*

Séao Leopoldo

Novo Hamburgo

Outro

=
Blw|o|o|wo

Total

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabula¢do minha)

Apenas 8 continuaram fazendo parte do grupo de pesquisa. E importante
salientar que no item “Outro”, os trés respondentes complementaram as informacdes
declarando-se como pertencentes a rede de Jaguardo, isto ocorreu, pela forma de
divulgacdo online por redes sociais, que possibilitou a alguns respondentes
compartilharem o link do questionario, gerando o interesse de outros professores em
responder.

Ainda sobre a identificacdo deste grupo de pesquisa, temos a questdo 10,

como apresentada na Quadro 12, que faz ainda um recorte sobre os respondentes:

Quadro 12 - O pertencimento ao grupo de formacao

10. Vocé participo u da turma do
PNAIC referente a qual ano do Ciclo de Frequéncia
Alfabetizacdo?
1° Ano* 6
2° Ano 1
3° Ano 1
Total 8

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Com os dados dessas trés questbes apresentados nas tabelas acima,
delimitamos entdo o niumero de pessoas que efetivamente responderam a totalidade
do questionério, no caso seis. Analisando o baixo niumero de aderéncia, questiono
se 0 uso das redes sociais e a necessidade de estar na frente do computador para
responder foi 0 que gerou a baixa frequéncia de respondentes, pois consiste em
uma participacdo espontanea e voluntaria, assim como todas as outras formas de
participacdo em pesquisas académicas. Nos anos que trabalhei junto a CPA, é algo
recorrente, o baixo numero de respondentes pelo formulario de pesquisa ser
voluntario e depender da mobilizagcdo para aumentar o numero de respondentes.
Todavia analisando pelo numero de 24 respondentes totais, tivemos uma baixa em
trés quartos para os respondentes reais, porém fica a questdo de que se nao

houvesse as restricbes nas respostas, os participantes que foram eliminados, no
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decorrer das 10 primeiras questdes, poderiam apresentar algum dado significativo
sobre a visao deles no que se refere ao Pacto.

Para melhor visualizacdo das respostas, esses 6 respondentes serao
identificados a partir deste ponto como PQ1l (Pessoa Questionario Numero 1) e
assim sucessivamente até a PQ6, a partir da ordem cronolégica de resposta das
mesmas no questionario. A tabela com as respostas dos 24 participantes pode ser
conferida no Anexo L, porém serdo trabalhados apenas os dados destes 6 sujeitos
de pesquisa que participaram até o final da pesquisa, assim como a apresentacéo
dos dados referente a cada um.

Retomando entdo a questdo numero 3, que questiona a formacdo dos
professores, tive a impressdo que alguns ndo entenderam o enunciado, pois
marcaram somente o0 grau mais alto, no caso especializacdo na area da Educacao.
Porém, podemos entender que todos os sujeitos tém no minimo uma graduacéo,

seja em Pedagogia ou outra licenciatura. Como mostro no Quadro 13.

Quadro 13 - Nivel de Formacao dos respondentes do Questionério

Graduacao | Especializacéo
Sujeito | Magistério | Pedagogia | Licenciatura N&ao na Area de
Especificada Educacao

PQ1 SIM LETRAS

PQ2 SIM SIM

PQ3 SIM

PQ4 SIM SIM

PQ5 SIM SIM

PQ6 SIM SIM

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Adicionei o item graduagdo n&o especificada, pois, pela Lei 9.194/96, a
pessoa so esta apta a realizar estudos de pds-graduacao lato sensu ou stricto sensu
se tiver alguma graduacao concluida e valida no territorio nacional, motivo pelo qual
se pode entender que PQ2 e PQ4, mesmo sem identificar no questionario, tem

alguma graduacéo.
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Além disso, percebemos que metade dos professores tem graduacdo em
Pedagogia, sendo algo positivo, tendo em vista que o curso de Pedagogia aprofunda
a discusséo tedrica sobre a alfabetizacdo e 0s processos escolares.

No Quadro 14, apresento o tempo de experiéncia dos professores em turmas
de 1° Ano. Fica evidenciado que metade deles tem entre 1 e 2 anos de experiéncia,
engquanto apenas um tem mais de 5 anos de experiéncia. Podemos aferir também
que PQ1, PQ3, PQ5, dos seus 1 a 2 anos de experiéncia, tém pelo menos metade
desse tempo como participante do Pacto. Considero que esta formacao pode ser
positiva, pois sdo professores que, mesmo nesse curto espago de tempo atuando
com turmas de 1° ano, ja tém uma formagdo continuada focada para professores
alfabetizadores o que possibilita que eles qualifiguem suas praticas perante novos
paradigmas sobre alfabetizacdo como apresentei no capitulo Pacto Nacional pela

Alfabetizacao na Idade Certa.

Quadro 14 - Tempo de experiéncia com turma de 1° Ano

Sujeito | Menos de 1 ano | Entre 1 e 2 anos | Entre 3 e 5 anos | Mais de 5 anos
PQ1 X
PQ2 X
PQ3 X
PQ4 X
PQ5 X
PQG6 X

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Ja no Quadro 15, apresentei uma pergunta, que eu estava intrigado com a
resposta, 0 que levou os professores a participar do Pacto, pois uma informacao
enfatizada no periodo de inicio do Pacto em 2013, pelo menos na rede em que faco
parte, foi a bolsa de estudo de 200 reais, e eu pensei que estes professores
estariam realizando também por esse motivo, levando em consideracao apenas a
questao salarial dos professores. Porém, como fica claro no quadro das respostas
dos seis professores que contemplaram os requisitos do questionario, o fator
recorrente para a participacao deles no Pacto foi permanecer com a turma, mesmo
que alguns tenham também assinalado outras opc¢Oes. Todavia, como nao foi

realizada entrevista de aprofundamento com estes professores, esse desejo de
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permanecer com a turma pode ocorrer pelas opcdes de turmas ofertadas pela
escola ndo serem de seu agrado e nem tanto pela identificacdo com a faixa etaria,
mas como dito ndo foi realizada uma entrevista com as professoras para saber os

motivos para essas escolhas.

Quadro 15 - O que levou a participar do Pacto?

Bolsa de Falta de
Certificado Permanecer )
o Opcéo Estudo turma para | Imposicdo
Sujeito de curso de com a turma ) Outro
Pessoal de 200 ) assumir da escola
) 120 horas desejada .
reais regéncia
PQ1 X
PQ2 X X
PQ3 X
PQ4 X
PQ5 X X X
PQ6 X X

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Como foi dito, aqui apresento as respostas dos professores, em forma de
tabela para que figuem todas listadas e possam ser acompanhadas de forma clara.
E importante ressaltar que todos os dados podem ser conferidos na integra no
Anexo L, em que consta a tabela com as respostas dos 24 participantes iniciais.

No Quadro 16, consta o resultado do levantamento dos respondentes da
questdo que pretendia perceber o posicionamento do professor quanto a
participacdo no Pacto, por que eles estavam participando e como entendiam a
formacao. Temos uma questao em que o0s professores conscientemente respondem
0 que os levou a participar, porém a forma como eles se posicionam sobre isso na
questdo 11: “Na reunido de professores € apresentado o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, alguns professores conversam e um deles pergunta:
“Para que fazer isso? ", pode dizer bastante sobre como eles entendem essa

formacao continuada.

Quadro 16 — Posicionamento sobre situacao de professor que perguntando para que fazer o
Pacto.

Sujeito Questdo 11
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PQ1 Para que o professor tenha mais conhecimento tedrico e troque experiéncias com
outros professores

Para repensar a pratica e conhecer referenciais tedricos que possam te ajudar em
PQ2 tua pratica e assim auxiliar os alunos no processo de aprendizagem.

Primeiro para ndo perder a turma de alfabetizacdo, segundo porque toda
PQ3 formacao nos traz conhecimento.
PQ4 Para melhorar a qualidade na alfabetizag&o brasileira

Este € um momento de reflexdo da pratica pedagogica, onde temos a
PQ5 oportunidade de formacéo, pois desejamos uma melhora significante na aprendizagem.
PQ6 Para formag&o continuada que é tdo cobrada e solicitada!

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabula¢do minha)

Na questdo seguinte que envolvia a situacdo: “Luiza € uma professora do 1°
Ano do Ensino Fundamental e foi convidada a participar do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa, ela recebeu uma caixa com 30 livros de literatura
infantil, uma caixa com dez jogos de alfabetizac&o e oito cadernos de formacao para
participar dos encontros ao decorrer do ano. Como vocé orientaria Luiza para utilizar
esses materiais, tendo em vista 0 processo de avaliacdo especifico do 1° ano? ”
procurando também um posicionamento dos professores, podemos notar com mais
evidéncias o que pensam sobre 0os materiais trazidos pelo Pacto para as salas de
aula:

Quadro 17 — Orientacao para utilizar o material do Pacto.

Sujeito Questao 12

Os livros literarios sdo de uso do aluno e professor e sédo 6timos. Os jogos
PQ1 também sdo bons, mas em pouca quantidade. A professora deve usar esses materiais em
seu planejamento. Quanto aos cadernos de estudo servem como apoio

Orientaria ela fazer a leitura dos cadernos de formacéo, trocando ideias com os
PQ2 demais docentes e assim planejar atividades fazendo uso dos livros de literatura infantil e

0S jogos.

Os cadernos de formacgbes apresentam muitas atividades, porém Luisa teria que
PQ3 adaptar as atividades de acordo com a turma que ela trabalha, respeitando as

individualidades.

Utilize diariamente os livros com os alunos, possibilite que joguem e participe dos

PQ4
encontros do Pacto!
Cadernos de formacéo sdo aliados ao processo de aprendizagem (teoria); livros
PQ5 de literatura infantil e caixa de jogos devem ser inseridos no planejamento diariamente.
PQ6 O trabalho deve ser integrado aos interesses das criancas, entdo os livros de

formacdo servem para refletir sua pratica, os livros para leituras de variadas formas
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(leituras de imagem, texto, teatros). E a caixa de jogos é um recurso a mais para praticas

pedagogicas lidicas nesse ambiente alfabetizador!!

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Seguimos para as duas perguntas que parecem parecidas, mas que sSdo um
grande gancho para varias discussdes. Elas séo: “O que vocé acredita que um (a)
professor (a) alfabetizador (a) precisa conhecer para ALFABETIZAR no 1° ano?”; e
“O que vocé acredita que um (a) professor (a) alfabetizador (a) precisa conhecer
para AVALIAR no 1° ano?”. Que tem seus resultados expressos nos Quadro 18 e

Quadro 19, respectivamente.

Quadro 18 — Qual conhecimento € necessario para alfabetizar?

Sujeito Questao 13
PQ1 Mecanismos de apropriacdo das etapas de escrita, como se da o processo do
educando.
Todo professor deve procurar entender como acontece a aprendizagem dos
PQ2 alunos, como se da as conexdes para que isso ocorra.
PQ3 O seu aluno.
Ter muita paciéncia, gostar do que faz e querer possibilitar o letramento através
PQ4 de leituras, jogos e atividades do cotidiano das criancas e suas familias.
PQ5 - A realidade dos alunos, oferecer estratégias diversas para alcancar o resultado.

Conhecer o processo da aquisi¢do da linguagem escrita e matematica, bem como
PQ6 desenvolvimento de atividades ludicas e interativas com o0s protagonistas, que sdo as

criancas

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabula¢cdo minha)

E abaixo desta questdo, o0 questionamento sobre os conhecimentos
necessarios para avaliar o aluno no 1° Ano do EF. Alguns professores, como PQl1,

acredita que os conhecimentos sdo 0s mesmos da resposta anterior sobre

alfabetizacao.
Quadro 19 — Qual conhecimento necessario para avaliar
Sujeito Questédo 14
PQ1 . , <
O mesmo g o anterior, levando em consideracdo os avancos do aluno.
PQ2 Os diferentes tipos de avalia¢gfes, tendo em vista que cada aluno aprende de uma
maneira unica.
PQ3 O aluno e ter claro que a avaliacdo é diagnoéstica, serve para avaliar o que o aluno
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ainda néo atingiu.

Precisa conhecer a realidade da crianga, suas limitagfes e o empenho da familia

PQ4
nesse processo.
O entorno que o aluno esta inserido, observando com cuidado a realidade do
PQ5
aluno.
Aquisicdo da linguagem oral e escrita, bem como matematica, ciéncias naturais, e
PQ6 |etc...

A realidade familiar das criancas,

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Para a questdo 15, apresentei a seguinte situacdo: “Nas aulas do PNAIC os

professores foram apresentados a uma tabela de acompanhamento do

desenvolvimento dos alunos, alguns professores completaram toda a tabela, porém

outros,

nao acompanharam o desenvolvimento de seus alunos fazendo uma prova

ao final do ano para validacdo das respostas apresentadas para a Orientadora de

Estudos. Quando questionado, o professor disse ndo saber como fazer um

acomp

anhamento de aprendizagem.”, esperando que os professores pudessem se

posicionar novamente, porém como € visto no Quadro 20, mesmo sendo feito por

meio d

igital, as respostas sao sintéticas.

Quadro 20 — Como realizar um acompanhamento das aprendizagens dos alunos

Sujeito Questédo 15
PQ1 _ Esse professor perdeu um bom mecanismo d avaliagéo. Eu adorei fazer a tabela,
pois é bem objetiva. Além é claro, de néo ter visto os avancos do aluno
PQ2 Procuraria apresentar novamente a tabela de acompanhamento e ir conversando
sobre ela , questao por questao.
PO3 A alfabetizacdo é um processo, entdo o professor terd que fazer o
Q acompanhamento desse aluno durante o ano registrando sua evolucéo.
PQ4 O professor deveria realizar avaliagdes durante os ano
PO5 O acompanhamento de aprendizagem € essencial, portanto sugiro ao professor
Q gue desenvolva uma tabela para que consiga realizar esse acompanhamento.
PQ6 O auxilio e acompanhamento desse professor deve ser ao longo e ndo, somente

no finall!

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabula¢cdo minha)

Por fim, apresentei a seguinte questdo: “Descreva e analise o processo de

avaliacdo que vocé desenvolve com os alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental”,
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porém novamente senti-me frustrado pela forma resumida que o0s participantes

elaboram suas respostas, o que dificulta as analises do capitulo 7.

Quadro 21 — Descricdo e analise dos processos avaliativos desenvolvidos pelas professoras

Sujeito Questédo 16
Testagens escritas, ditados, atendimento individual para guestionamentos e uso
PQ1 de materiais concretos como fichas de letras e nimeros. E sempre Util e faz com que eu
planeje as aulas, posteriormente, com base nas dificuldades dos alunos.
No primeiro momento utilizo a avaliacdo diagnéstica, para conhecer o perfil dos
PQ2 alunos, ao decorrer do ano vou utilizando as demais maneiras de avaliar, para que todos
tenham oportunidades de serem avaliados.
A avaliagdo é diaria através da observacdo das atividades e no decorrer do
PQ3 | o . . - - o
trimestre sao feitas avaliagbes mais especificas para ver as dificuldades individuais.
O professor deveria realizar avaliagbes durante o ano para checar se seus
PQ4 objetivos estavam sendo atingidos, para saber onde ele deveria voltar e resgatar as
dificuldades dos seus alunos.
PO5 Acompanhamento através da observacéao e registro.
A avaliacéo do processo de aprendizagem torna uma reflexdo continua de minha acao.
PQ6 Avalio a criangca como um ser total e ndo divido em matérias. Trabalho muito com

projetos e registro os avangos por meio do portfélio!

Fonte: Tabelas dos Resultados do Questionario (Tabulagdo minha)

Apenas PQ6 utilizou o espaco de consideracdes finais. O que pode ser

positivo ou preocupante, pois ao que parece os professores nao tiveram desejo de

escrever respostas longas e foram sucintos em todas as respostas descritivas. Gatti

(2010) aponta em um de seus estudos sobre a formagédo de professores 0 pouco

aprofundamento sobre os conteudos a serem desenvolvidos nos Anos Iniciais, ela

diz:

Os contetdos das disciplinas a serem ensinadas na educacao basica
(Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias, Educacdo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formacédo e, na grande maioria dos cursos analisados, eles sao
abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil associacao
com as praticas docentes; (GATTI, 2010, p.1372)

Porém, se hoje temos os pedagogos tendo como formacéao inicial a docéncia,

as questbes sobre os conteudos da alfabetizacdo deveriam estar contempladas na

base curricular, mas Gatti (2010) ainda n&o percebe essa mudanca em seus

levantamentos. A docéncia, essa, que parte da Educacéo Infantil aos Anos Iniciais e,
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incluindo a EJA, necessita que os cursos de graduagdo em Pedagogia facam
escolhas sobre a organizagéo de seus curriculos para os futuros docentes: saber um
conteudo, que no passar do tempo sera atualizado, ou saber técnicas para ensinar
esses diversos conteudos de forma que os alunos aprendam? N&o negando a falta
de aprofundamento tedrico levantado por Gatti (2010), mas também quero colocar
em jogo a qualificacdo e a produtividade dos processos de formagédo continuada
necessarios a qualquer profissional docente, como é o caso do Pacto que
disponibiliza a atualizacdo em nivel nacional sobre as novas perspectivas da
alfabetizacdo que podem estar sendo esquecidas nos cursos de formagéo inicial.

Penso que na questdo metodolégica, poderia ter optado por recolher as
respostas de todos que tiveram contato com o questionario, pois talvez, se tivesse
feito a selecdo posteriormente, poderia analisar o0 que pessoas de fora do contexto
pesquisado pensam sobre 0 assunto e ter mais dados para realizacdo das analises
de conteddo, tendo em vista que seriam mais mensagens a compor a
contextualizacdo sobre o tema.

Devido ao baixo indice de respondentes no questionario digital, realizei
também uma tentativa de entrevista coletiva com as colegas da turma em 2014,
lembrando que “toda a entrevista exige um roteiro previamente definido cujo grau de
sistematizacdo define o grau de estruturacdo da entrevista” (TOZONI-REIS, 2009,
p.56). Como o tempo para a realizacao foi cedido pela Orientadora de Estudos, e
fazia muita chuva no dia, sem a possibilidade de mudanca devido ao cronograma de
finalizagcdo do curso, pedi para as professoras respondessem em uma folha o que
elas pensavam sobre a questdo: “Se a Avaliacdo € processual e continua, vocé
acredita nisso? Como esse processo ocorre? Com quem Vvocé costuma trocar as
informagdes obtidas durante a avaliagdo dos seus alunos? O que o Pacto influenciou
na sua pratica docente? ”, sendo uma questdo dissertativa, caracterizando uma
perspectiva de entrevista estruturada (TOZONI-REIS, 2009 p.56), as respostas
podem ser conferidas na integra no Anexo M.

Dar conta do questionario frustrou-me, como dito anteriormente, pela baixa
participagcédo das professoras, principalmente por, apenas, uma ter se disponibilizado
em participar da segunda fase, no caso a entrevista individual, o que gerou algumas
alteracdes no processo de escolha das professoras que foram entrevistadas, como

explico a seguir.
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6.3 Entrevista

Inicialmente seriam escolhidas professoras que ja tivessem respondido ao
questionario para realizar as entrevistas individuais, porém, como apenas uma se
prontificou a participar, realizei uma nova organizacdo de como selecionar as
professoras para 0 mesmo, aproveitando-me da disponibilidade de tempo, minha e
das professoras. Convidei professoras que contemplassem um dos seguintes

critérios.

» Participacdo nos dois anos de formacéo do Pacto (2013-2014)
» Participacdo em um dos anos de formacgao do Pacto (2013 ou 2014)
* Nao ter participado do Pacto, mas ter experiéncia com turmas do ciclo

de alfabetizac&o.

Com o aceite das pessoas que contemplassem os critérios apresentados, fiz
0 contato para a agendar as entrevistas dentro de suas possibilidades de horario,
juntamente com a assinatura do termo de compromisso (Apéndice A) e a solicitacao
da gravacdo do audio da mesma. E importante destacar que as entrevistas foram
concedidas nos momentos em que as profissionais estavam livres, no caso: recreio,
hora-atividade ou intervalo de almoco, pois as trés entrevistas foram realizadas nas
escolas de atuacdo das mesmas, devido a proximidade entre o pesquisador e as
entrevistadas, que atuam na mesma rede, mas que moram em cidades distintas.

As entrevistas transcritas foram encaminhadas as professoras para
confirmacdo dos dados, nenhuma entrevistada solicitou alteragdes quanto ao
conteudo das entrevistas que constam nos anexos N, O e P.

Duarte (2004, p.214), quando fala sobre metodologias de pesquisa, afirma
que “ndo é porque um pesquisador opta pela ado¢cdo de um método qualitativo que
ele tem, necessariamente, que recorrer a entrevistas”, eu fiz esta op¢cdo, mesmo
com as dificuldades que surgiram, por considerar que as entrevistas me dariam
dados para relativizar e ou até aprofundar as respostas dos questionarios e os
excertos dos documentos. Em outras palavras, escolhi entrevistar essas professoras
por acreditar que a conversa poderia dar maior sustentacdo aos resultados obtidos
pela analise de conteudo. Conforme Ludke e André (2013), a entrevista

semiestruturada, em que ha uma disponibilidade do pesquisador em alterar a ordem
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das questBes possibilita que se crie um clima de confianca em que o entrevistado
possa discorrer sobre as informacgdes que ele detém sobre o tema, o que € o sentido
da realizacdo da entrevista.

Importante ressaltar que, por se tratar de um projeto de implantacéao
obrigatdria nas escolas, apds a cooperacao entre a mantenedora e o Ministério da
Educacao, temos em vista o que diz Duarte (2004):

Se entramos em uma instituicdo escolar onde se verifica uma crise —
disputa de poder, perseguicdo politica, dendncias de desvio de verbas,
implantacdo de um projeto polémico, confronto com traficantes de drogas,
violéncia etc.— provavelmente os profissionais que ali trabalham (assim
como 0s estudantes) ndo estardo dispostos a arriscar sua seguranca
pessoal para fornecer informacdes a um pesquisador, mesmo que
reconhe¢am que os resultados desse trabalho poderiam vir a contribuir para
a solucéo do problema (p.215)

Busquei o cuidado especial de evitar ao maximo qualquer forma de identificar
as professoras que participaram das entrevistas, pois mesmo no servico publico o

posicionamento sobre determinados temas pode acarretar desconfortos ou

retaliacoes. Assim, utilizarei siglas para identifica-las, que seguem a légica a sequir:

P2P — Professora que realizou 2 anos de formacao do Pacto
P1P — Professora que realizou apenas 1 ano de formacéo do Pacto, sendo
este 2014

PNP — Professora que néo realizou a formacéao do Pacto.

As entrevistas ocorreram de forma semiestruturada a partir da pergunta:
“Muitas pessoas falam que a avaliacdo é processual e continua. Vocé concorda? Se
concorda como faz para ela ser processual e continua?” deste questionamento fui
instigando as entrevistadas a falar mais sobre o processo, trazendo também as suas
impressodes sobre a formagé&o do Pacto.

Cada uma das entrevistas, realizadas individualmente em locais distintos,
trouxeram perspectivas diferentes, pois se baseava nas experiéncias e formacao de
cada professora. Enquanto a P2P olhava a partir de uma bagagem tedrica maior,
devido a sua formacao, a P1P trouxe a experiéncia de participar de um evento
regional do Pacto, relatando o sentido de algumas ag¢des realizadas pelo governo
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federal, e a PNP teve respostas voltadas para a visdo da gestdo escolar dentro do
Pacto e trouxe sugestdes de como poderia melhorar.

Explicados os dados e como eles foram coletados, no proximo capitulo
procedo as analises a partir da metodologia de analise de conteudo, buscando os
nacleos de sentidos a partir dos cadernos/questionario/entrevista que possibilitam
dar respostas as questdes investigativas.
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7. AS PRATICAS AVALIATIVAS NO PACTO DO 1° ANO DO EN SINO
FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Neste capitulo, consta a retomada das questbes investigativas, que dao
sentido para cada um dos trés subitens das andlises. Achar esses trés caminhos
para analisar o material foi desafiador, pois ha necessidade de estar em outro plano
de visdo, como quem procura uma rua nos mapas da lista telefdnica em que muitas
vezes a continuacao de determinada rua esta na proxima pagina e vocé precisa ir e
vir entre as paginas até entender qual pedaco se liga a pagina que vocé procura,
para as pessoas ligadas a tecnologias seria como utilizar o Google Earth® que nos
possibilita visualizar um determinado ponto da terra bem proximo quase do lado e
gue podemos aos poucos ir afastando e ver os emaranhados de rua que dao vida a
cidade.

A partir dessas analogias, posso reconhecer meu processo C€omo
pesquisador, neste ponto, temos 0s nucleos de sentido encontrados no material,
pois € na leitura dos materiais e nas relacfes que eles expressam que surgem esses
sentidos visiveis a partir dos Oculos teoricos escolhidos e é a partir dessas
recorréncias de sentidos que buscamos as aproximacdes para responder as

questdes investigativas.

7.1 Avaliar para Incluir

Uma das marcas mais evidentes do Pacto é sua perspectiva inclusiva,
expressa durante varias passagens dos textos do caderno de formagcdo. Mesmo esta
dissertagcao, que utiliza como um dos materiais de pesquisa os cadernos do Pacto,
demonstra que a visao trazida dentro destes materiais € numa perspectiva de
auxiliar o professor a planejar suas acbes dentro dos conteudos dos direitos de
aprendizagem, como explicado anteriormente. Além de incluir os alunos nesse
processo de aprendizagem, principalmente nas praticas pedagogicas que fardo o
aluno avancar cognitivamente.

Quando falamos de uma educacao inclusiva, Macedo (2005) nos coloca: “O
conceito construtivo de autonomia é: ser autbnomo € ser parte e todo, a0 mesmo

tempo. Esta é a idéia [sic] de educacdo inclusiva, ou seja, ser parte e todo ao

19 Pode ser acessado em https://www.google.com/earth/
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mesmo tempo” (p.28-29), outra perspectiva € de Lopes (2009), que argumenta
mostrando que ndo ha um polo totalmente incluido e outro totalmente excluido, mas

que os dois existem em relacao:

[...] entender a inclusdo como conjunto de praticas que subjetivam os
individuos de forma que eles passem a olhar para si e para o outro, sem
necessariamente ter como referéncia fronteiras que delimitam o lugar do
normal e do anormal, do incluido e do excluido, do empregado e do
desempregado, etc., também é uma condicdo de entendimento das praticas
educacionais diluidas na populagédo. (154)

Ao tomar contato com o material dos cadernos é possivel perceber como o
Pacto assume uma perspectiva de avaliar para incluir, trabalhar e avaliar em ciclos é

entendido como uma forma de evitar a exclusdo. Observemos o seguinte excerto do

caderno de Formacgéao do Pacto:

Enfim, na perspectiva da inclusdo que norteia a proposta da
organizacao escolar em ciclos € fundamental que os sistemas de ensino
(seriado ou ciclados) estabelecam o que deve ser ensinado em cada ano
escolar e construam estratégias didaticas para que os estudantes
progridam em seus conhecimentos, espreitando-se a heterogeneidade do
grupo. E necessario pensar também em formas de acompanhamento
daqueles que nado alcangaram as metas pretendidas para 0 ano e que
vao prosseguir em seus estudos, de modo a garantir que nao sejam
excluidos do grupo. Algumas escolas e redes de ensino tém adotado
estratégias relacionadas ao desenvolvimento de projetos de
acompanhamento aos alunos com defasagem de aprendizagem |,
projetos esses que sao realizados por parte de um grupo de
professores ou estagiarios em determinados horarios da semana ou
no contra turno

Fonte: BRASIL, 2012b, p.29 (Grifos meus).

Neste excerto, temos varias questdes possiveis de serem analisadas, porém
vamos nos ater a questdo da inclusdo, os alunos que ndo acompanham o que é
sugerido ao longo do Pacto e que vao avancar para o préximo ano, dentro do
sistema do Ciclo de alfabetizacdo. Colocando a escola como um local que vai ofertar
mecanismos de apoio para que este aluno atinja os objetivos, porém nao sendo uma
responsabilidade somente do professor, e sim, uma organizagéo escolar que coloca
este aluno junto de outros profissionais a fim de trabalhar o que n&o foi atingido em

sala de aula.
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Todavia, junto a essa mensagem dos cadernos sobre a inclusao, temos a fala
das professoras sobre como elas percebem os mecanismos dispostos pelo Pacto
para 0 acompanhamento destes alunos que apresentam dificuldade.

A P2P nos pde a par das dificuldades que ela percebe:

Ah, a gente faz as atividades que éramos exigidos, sO0 que a gente
também analisando as tabelas, elas ndo contemplam todos os alunos,
porque ali em nenhum momento tem a questdo dos alunos de
inclusdo, nédo se tem dentro das tabelas que se é exigido. Algumas das
criangas, elas sao esquecidas , e dai tu tem que colocar como que eles
nao sabem, que eles ndo conseguiram atingir aguele objetivo, mas as
vezes conseguem atingir outros  que nao estdo ali naquelas tabelas. A
gente termina fazendo porque a gente esta participando, nos € cobrado
tais tabelas, mas eu vejo falhas , ao meu ponto de vista, porque nem
todos os alunos sdo contemplados , e o objetivo é que todos os
alunos tivessem oportunidades iguais para serem obs ervados nas
avaliacoes.

Fonte: Anexo P (Grifos meus)

Podemos ver que mesmo com o0 Pacto tendo uma perspectiva inclusiva nos
textos, a P2P em sua entrevista ndo considera que sejam contemplados todos os
alunos. Porém, como é mostrado no Capitulo 3, cada caderno tem um determinado
namero de encontros e o caderno sobre Avaliacdo, nimero 8, o Ultimo da grade de
organizacdo do curso tem apenas dois encontros. Nos quais, além de trabalhar o
tema avaliacdo, também é feito o fechamento do curso para a apresentacdo do
seminério final, explicado na sugestdo de organizacdo das aulas destes ultimos
encontros no caderno de formacdo. Além disso, temos sentidos contraditérios, pois
no documento de referéncia (BRASIL, 2012e¢) diz:

Defende-se, que a avaliacdo da aprendizagem das criancas do Ciclo da
Alfabetizacdo seja de carater formativo. Portanto, prioritariamente
gualitativa, em detrimento de aspectos quantitativos e/ou classificatérios, de
maneira a perseguir, permanentemente, estratégias para a progressao
continuada individual dos meninos e meninas, favorecendo seu
desenvolvimento integral e assegurando, assim, a qualidade da sua
trajetéria escolar. (p.32)

Novamente fica evidente que existe uma disparidade sobre um mecanismo

que pretende referenciar, trazendo os direitos de aprendizagens e objetivos de
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aprendizagem, mas o que foi relatado pelas professoras pesquisadas, a formacéo
continuada do Pacto apresentou de forma diferente.

Quando a P2P, fala sobre a falta de opcbes para os alunos incluidos temos
que pensar que essas tabelas sdo a partir dos direitos de aprendizagem, como dito

pelo Pacto nos excertos a seguir:

Em todos os quadros [de direitos de aprendizagem] sdo expostas
sugestbes acerca de como tratar a progressdo de conhecimento ou
capacidade durante o ciclo de alfabetizagao (p.31)

[...] um determinado conhecimento ou capacidade pode ser introduzido
em um ano e aprofundado em anos seguintes . A consolidacdo
também pode ocorrer em mais de um ano escolar, dado que ha
aprendizagens que exigem um tempo maior para a apropriacdo . (p.31)

Fonte: BRASIL, 2012b. (Grifos meus)

Percebemos nesses excertos que o Pacto coloca as aprendizagens de forma
a demonstrar aos professores que existe a possibilidade de que eles possam
realizar o trabalho, levando em conta os objetivos elencados nas tabelas de direitos
de aprendizagem do ano em que esta atuando. Como é exemplificado no anexo C
gue apresenta os direitos de aprendizagem. Porém, como dito pela P2P, essa visao
de direitos que devem ser seguidos e posteriormente avaliados tem o sentido de
incompletude da possibilidade de falar sobre quem n&o esta de acordo com o que &
mostrado ali nas tabelas de acompanhamento (Anexo I), sendo avaliado apenas
como um aluno que “ndo sabe”, ficando desconectada da proposta inclusiva do
Pacto.

Percebo um desequilibrio entre o que se diz e como esse programa chega as
escolas, questdo que se assemelha ao questionamento de Soares (2009): “ainda se
observa uma discrepancia entra a formulacdo de politicas publicas de educacao e
sua implementacéo nas diversas instituicdes educacionais.”, tendo em vista que o
modelo de formacdo do Pacto, de formar formadores para formar professores, pode

nao ser o melhor quando se deseja uma efetivacdo de programas educacionais.
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Ao que parece o Pacto vem colocar o professor em uma corda bamba, e
talvez ndo seja s6 o professor quem deva ensinar os alunos e disponibilizar
mecanismos para que ele possa suprir suas lacunas de ensino. Foi abordada em um
jornal televisivo na primeira semana de fevereiro e posteriormente disponibilizada na
internet (REDE GLOBO, 2015), uma matéria sobre abandono dos professores das
salas de aula e as mazelas da educacao brasileira, e mesmo tendenciosa as
reportagens difundidas em ambito nacional podem servir como gatilho para reflexao.
Conforme Soares, “Espera-se, cada vez mais, um professor capaz de investir no
aluno e em suas capacidades e habilidades” (SOARES, 2009, p.207), porém, ao que
parece pelos excertos ja apresentados se coloca no professor além da atividade de
ensinar bem ao seu aluno, garantir direitos de aprendizagens que podem ser vistos
como dever do Estado ou de uma organizacdo escolar integrada, em que
professores e gestdo trabalham juntos em prol do aluno, esta questdo da falta de
conhecimento dos demais atores do processo escolar fica clara nas falas da PNP:

Bom como coincidiu justamente o ano em que iniciou o Pacto no
municipio onde eu trabalho, foi exatamente 0 ano em que eu sai da sala
de aula e comecei a atuar como vice-diretora da escola. Entdo o contato
que eu tenho com o Pacto € por ter visitado seminarios, née?
Participado dos seminéarios, com as exposi¢cdes dos t rabalhos dos
colegas que participaram dessa formacdo, e também,
principalmente, por ter acompanhado o trabalho dos colegas da
escola em que trabalho.

[...] a gente na gestédo, ndo teve acesso a muitas informacdes. Isso eu
acho que ja é uma falha, acho que a gestdo, os gestores de escola,
teriam também que ter tido formacé&o, pelo menos inicial de como seria 0
processo. As orientacdes teriam de ser dadas de uma maneira mais
clara. Aqui no municipio isso ndo ocorreu. N6s, como gestores fomos
descobrindo como as coisas ocorreriam com 0s colega s que fariam
o Pacto, entdo eu acho ja teve esse problema.

Fonte: Anexo N. (Grifos meus)

Como podemos ver, neste caso em que pesquisei, com essas professoras de
um municipio da regido metropolitana de Porto Alegre, ocorreu a falta de articulacao

Secretaria de Educacgao, Gestores Escolares e Professores, pois se a inclusdo deste
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aluno ndo ocorre s6 em sala de aula, mas em um processo macro de escola, a
capacitacdo dos gestores para entender das demandas e dos objetivos do Pacto
também é fundamental ndo sO para cobrar metas dos professores, como também
para auxiliar os mesmos a atingirem os objetivos com todos os alunos.

Assim, n6s nos encaminhamos para o proximo item de andlise, a avaliacao
como diagnostico e planejamento, um dos fatores para avaliar para incluir, pois
saber como este aluno entende as aprendizagens da escola € também fator

determinante para criar praticas diferenciadas que atinjam estes alunos.

7.2 Avaliacdo como diagnéstico para o planejamento

Pensar na avaliagdo como diagndstica é um dos temas abordados pelo Pacto
em seus cadernos de formacéo, entrelacando com a importancia de utilizar esse tipo
de avaliacdo para fins de melhorar e atingir todos os alunos no momento de
planejar. Colocando o professor em um lugar de quem precisa conhecer 0s seus
alunos, os cadernos de formacédo trazem varios excertos em que podemos perceber
o destaque dado a essa visdo de professor que utiliza a avaliagdo como forma de
mapear o que os alunos ja sabem e o0 que precisam aprender, informacdes que
serdo utilizadas no momento de planejar. Abaixo apresento 0s principais excertos
que validam essa mensagem de “avaliagdo como diagndstico” nos cadernos de

formacao:

O professor, sem dlvidas, precisa estar atento as experiéncias e conhecimentos

prévios de seu grupo classe, seus interesses e modos de lidar. (p. 32)

Fonte: Caderno 1 (Grifo meu)

Fazer uma avaliacdo diagndstica no inicio do ano  é fundamental. (p.13)

Para estabelecimento de uma rotina semanal das atividades que seréo
desenvolvidas em classe, necessito ter uma visdo geral da turma, por meio da

avaliacdo diagnéstic a (p.21 Relato de professora)

Fonte: Caderno 2 (Grifos meus)

[...] esse principio de o professor precisar conhecer os estudantes para
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estabelecer percursos e meios de aprendizagem deve se aplicar a qualquer
estudante, dado que é por meio da avaliacdo que o professor pode reconhecer as

melhores estratégias didaticas  (p.8)

[...], uma atitude inclusiva requer avaliagdo permanente , atencdo especial as
necessidades e possibilidades didaticas que ajudem cada criangca em seu percurso
de aprendizagem. (p.8)

O professor precisa avaliar e ensinar cuidando de cada crianca , estando atento
as suas necessidades e aos seus avangos, contribuindo ndo apenas para que 0s
estudantes progridam quanto aos avangos cognitivos , mas também se

desenvolvem como pessoas, e se sintam seguros no am biente escolar . (p.8)

Fonte: Caderno 4 (Grifos meus)

Vale ressaltar, portanto, a importancia do diagnostico avaliativo acerca das
capacidades, potencialidades e sobre os direitos de aprendizagem conquistados

gradativamente pela turma. (p.7)

Fonte: Caderno 7 (Grifo meu)

Diagnosticando as dificuldades e os avancos dos alunos , pode-se melhorar a

pratica pedagdgica . (p.15)

Fonte: Caderno 8 (grifos meus)

Olhar para esses excertos € importante, pois na maior parte do tempo sao o0s
cadernos de formacao que vao estar com o0s professores, visto que eles receberam
um pacote com os volumes referentes ao seu ano, para que possam anotar e ter
maior interacdo com o material. Além disso, sendo o texto base da formacao é nele
que o Orientador de Estudo vai organizar as aulas, mesmo que traga referéncias
externas.

Macedo (2009) nos coloca a avaliacdo diagndstica, “por mais importante que
continue sendo hoje, é que ela pode nos convidar a culpabilizar algo ou alguém por
um efeito do qual ele nunca € o unico responsavel” (p.107) dessa forma o autor faz
uma analogia ao tratamento médico que primeiro encontra algo que esteja errado

para indicar o remédio. Podemos perceber que pode ser esse o ponto apresentado
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pelos cadernos do Pacto, em que fazemos avaliacbes para diagnosticar e

modificamos o planejamento para poder dar conta das defasagens dos alunos.
Podemos notar a mesma mensagem quando trazemos 0s excertos do

questionario coletivo (Anexo M), em que as professoras falam sobre a avaliacdo

como forma de atingir os alunos que tem dificuldade, como apresentado abaixo:

As observacoes diarias séo registradas  frequentemente no diario da
turma (ou nas atividades). A maior parte das atividades sdo arquivadas
durante o trimestre para auxiliar na formulagéo do parecer.

Compartilhando vivéncias com o0s colegas, sendo que é necessario
realizar registros tanto escritos como verbais para o melhor
andamento do processo de ensino aprendizagem.

Através de observagbes diarias , durante as atividades desenvolvidas,
dando énfase nos objetivos da atividade, quando digo diarias, ndo €
necessariamente com todos os alunos, pois divido em grupos de
acordo com as semelhancas na dificuldade em que apr  esentam.

O regqistro € feito atraves de portfolio do aluno. Trabalhos sao
guardados e por ali vou observando se existe uma evolugcdo . Para
observar, trabalho sempre a zona de desenvolvimento proximal.

Anoto fatos relevantes diarios e depois analiso cada um.

Minha avaliacdo é sistematica. Diariamente observo as atividades e
como meus alunos refletem e produzem a partir das mesmas, anoto em
uma pasta onde dedico um espaco para cada aluno com frequéncia
quase que diaria, tento levar em conta seus progressos pessoais e 0S
pontos onde necessito retomar contetdos.

O registro da avaliagcéo é feito diariamente , onde observo e anoto os
processos de aprendizagem dos meus alunos.
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Repenso todos os dias apos o termino das aulas a minha prética , o que
continuar ou ndo. Registros em caderno as dificuldades e /ou avancos do
aluno. [...] Em determinados momentos converso com 0s alunos e o0s
“avalio” individualmente referindo-me aos conteudos. Procuro realizar
conversas coletivas com a turma para planejarmos novos (projetos)
atividades.

Uma vez por semana costumo parar e sentar com alunos para
conversar sobre como foi a semana, quem quiser falar o que aprendeu, o
que gostou ou que ndo gostou . O registro € feito quando se tem
necessidade. E sempre no final do trimestre.

Fonte: Questionario coletivo da turma do Pacto (Grifos meus)

Como € possivel notar nos excertos que anunciam as posicoes das
professoras, elas fazem o registro diario das atividades, mas apenas algumas
deixam evidente em suas falas sobre a utilizacdo desses registros para fins de
diagnéstico, algumas colocando que os registros sdo utilizados e arquivados para a
construcdo dos pareceres.

Nas respostas do questionario que distribui pela internet (Anexo L), quando as
professoras foram solicitadas a descrever seu processo de avaliagdo da
alfabetizacao tivemos o0s seguintes registros:

Testagens escritas, ditados, atendimento individual para
guestionamentos e uso de materiais concretos como fichas de letras e
nimeros. E sempre Gt e faz com que eu planeje as aulas,
posteriormente, com base nas dificuldades dos aluno S.

No primeiro momento utilizo a avaliacdo diagnostica, para conhecer o
perfil dos alunos, ao decorrer do ano vou utilizando as demais maneiras
de avaliar, para que todos tenham oportunidades de serem avaliados.

A avaliacéo é diaria atraves da observacdo das atividades e no decorrer
do trimestre sao feitas avaliacbes mais especificas para ver as
dificuldades individuais
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O professor deveria realizar avaliagbes durante o ano para checar se
seus objetivos estavam sendo atingidos, para saber onde ele deveria
voltar e resgatar as dificuldades dos seus alunos.

Acompanhamento atraves da observacéo e registro .
A avaliacdo do processo de aprendizagem torna uma reflexdo continua
de minha agéo.

Avalio a criangca como um ser total e ndo divido em matérias. Trabalho
muito com projetos e registro 0s avan¢os por meio do portfolio!

Fonte: Tabela dos Resultado do questionario (Grifos meus)

As professoras nos colocam sobre essas formas de diagndsticos para que
elas possam realizar o trabalho, porém poucas utilizam esta nomenclatura de
“avaliacao diagnostica”, mesmo sem utilizar o nome, pelas falas das mesmas sobre
0 que fazem em sala de aula podemos perceber que elas fazem a relagdo vista nos
excertos retirados dos cadernos de: utilizar o que o aluno sabe como forma de
melhorar o planejamento e tentando dar a avaliacdo um sentido de completude,
avaliar o todo e tudo, por isso Varios registros, formas e momentos de avaliacéo.

Entendo que o Pacto utiliza um modelo hibrido em sua maioria, como é
explicado por Esteban (1999), esse modelo coloca de forma menos visivel os
mecanismos avaliativos classificatérios, assim dentro dos cadernos temos uma
tentativa de colocar a visdo de avaliacdo diagnostica para o planejamento, s6 que o
planejamento esta ligado aos direitos de aprendizagem, logo, mesmo que menos
visivel, os alunos séo classificados de outras formas, mas utilizando o mesmo
sistema de quem aprendeu e quem ainda nao aprendeu. Nas palavras da autora ela
diz:

Este modelo hibrido engloba duas perspectivas distintas: uma que néo
abandonou a idéia[sic] de que a avaliagdo deva ser um instrumento de
controle, de adaptacéo e de sele¢do, ainda que o controle deva ocorrer por
meio de mecanismos cada vez menos visiveis, de modo a adquirir uma
aparéncia democratica e a selegdo deva ser resultado de um processo que
analise o sujeito em seu lugar na hierarquia social; a outra perspectiva tem
como objetivo romper com o sistema de controle e de segregacdo, mas
ainda ndo encontrou os aspectos-chave que devem ser transformados, por
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isso propde modificacbes superficiais, ainda que aparentemente indique
mudancas profundas. (ESTEBAN, 2009, p.13)

N&o digo, com isso que o Pacto deixe de ser inclusivo, mas que nao
esclarece dentro dos materiais a avaliacdo de forma que os professores percebam
intimamente esse sistema ainda classificatorio, que é necessario em alguns
momentos de nossas vidas, mas que pode levar a um modelo excludente, sendo
necessario um aparato teérico para perceber dentro da proposta aparente de
mudanca profunda do Pacto. Esteban ainda coloca: “O contexto escolar adquire um
certo grau de liberdade, mas os processos pedagoégicos continuam vinculados a um
produto previamente determinado.” (2009, p.13).

Esse produto previamente determinado seriam as listas chamadas no Pacto
de direitos de aprendizagem que abordamos nos capitulos iniciais e que influenciam
no planejamento ja que séo elas que vao nortear as praticas do professor, unidas as
avaliacdes diagnosticas que comprovam se o aluno atingiu aquele objetivo ou nao,
fazendo a retomada pelo professor. Logo uma forma interessante de renomear uma
pratica antiga de classificacdo, maquiada pelas novas teorias para que possamos
amenizar essa Vvisdo e acreditar numa pratica pedagdgica libertadora.

Todavia ndo penso que o Pacto tenha a intencdo de “unificar” o ciclo de
alfabetizacdo com conhecimentos que devem ser explorados em cada ano como
algo ruim, pois tem medidas basicas dentro das discussdes que, ja exploramos
quando falei dos direitos de aprendizagem, sdo fundamentais para dar seguranca
guanto o caminho que deve ser seguido dentro das instituicdes escolares, além da
crianca ter a maior liberdade de mudanca de escola nos diferentes estados, ja que o
gue sera ensinado no ano que ela cursa sera o mesmo do Caburai ao Chui.

Como foi mostrado no inicio deste trabalho temos os elementos conceituais e
metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do
ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012e) que nos apresenta os direitos de
aprendizagem e os objetivos, de forma descritiva e finalizando com as tabelas que
constam nos cadernos de formagdo do Pacto. Assim, temos uma discusséo
importante, pois se neste marco legal sobre os conceitos de direitos de
aprendizagem (BRASIL, 2012e) temos um aprofundamento sobre o que deve ser
priorizado em cada ano do ciclo de alfabetizacéo, o que leva a constar nos cadernos
de formacdo do Pacto as tabelas de direitos de aprendizagem, que podem

caracterizar os mecanismos classificatorios. Esquecendo de contextualizar de forma
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densa onde surgem esses direitos de aprendizagem. Assim, retomamos Macedo
(2009) que fala sobre diagndstico a partir do que deve ter sido aprendido em cada
periodo.

Assim, vamos para uma discussdo sobre como o Pacto esta influenciando as

praticas das professoras alfabetizadoras.

7.3 Impacto do Pacto nas praticas alfabetizadoras

Neste ultimo ponto das andlises € momento de aprofundar sobre os sentidos
como o Pacto produziu nas praticas das professoras alfabetizadoras, abrindo
caminho para saber se elas percebem alguma relevancia ou diferenca de quando
elas comecaram a formagdo e 0 momento em que tiveram contato com a pesquisa.
Além disso, evidenciar se ha um entendimento sobre a “classificacdo” no discurso

dos materiais do Pacto.

O grupo do Pacto contribuiu muito para ouvir e compartilhar algumas
davidas compartilhando novas aprendizagens

A troca de informacdes é feita com os demais professores das seéries
iniciais que frequentam o curso de formacéo continuada (PACTO).

O pacto me trouxe mais seguranca para elaborar e avaliar as aulas.

Minhas atividades ndo mudaram apos o Pacto, pois ja tinha acesso ao
conteudo ali oferecido, o que o Pacto proporcionou-me foi trocas de
experiéncias.

Fonte: Questionario coletivo com turma do Pacto (Grifo meu)

Pelos depoimentos das professoras (Anexo M), podemos ver que o Pacto
ocupa um local de troca, de aprendizagens coletivas, em que elas podem relatar o
gue estdo fazendo em sala de aula para as demais colegas opinarem sobre o que

poderiam qualificar suas praticas.
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Um espaco de escuta para cada uma das professoras, porém nem soO de

escuta se constitui o Pacto, algumas professoras se posicionam de forma mais

enfatica sobre as mudancas que o Pacto gerou em suas praticas como vemos

abaixo:

A partir das trocas realizadas no PACTO foi possivel adicionar outras
possibilidades de avaliagdo, principalmente levando sempre em conta
a leitura, interpretacdo e compreensdo  que acredito serdo a mola
propulsora da aprendizagem.

Com as aulas do PACTO, passei a enxergar melhor o meu aluno
individualmente . O pacto nos proporcionou também novas formas de
avaliacdo e novas formas de trabalhar com as criancas.  As trocas de
experiéncias também achei 6timas.

O Pacto contribui consideravelmente no processo avaliativo pois me
faz repensar ainda mais nos meus objetivos ~ com os alunos, avaliar-
me também nesse processo e buscar novas formas para que
aprendam de modo significativo.  Ja fiz o Pacto no ano de 2013 e o
realizo este ano.

[...] Procuro ajudar a todos em atividades que os alunos sentem
dificuldade com relagcdo ao Pacto as atividades ndo ficam tdo soltas
porque costumo fazer muitas sequéncias didaticas e isso deixa 0s
alunos com bastante animo.

Fonte: Questionario coletivo com turma do Pacto (Grifo meu)

Nos depoimentos desta parcela de professoras o Pacto toma mais espaco

para falar sobre as suas potencialidades, porém nenhuma delas percebe que a

mesma formacgéo que auxiliou a ver mais o aluno, também reproduz um sistema de

classificacdo entre aqueles que sabem o que é esperado e 0s que ainda nado

aprenderam determinado conteudo.

Temos, também, a visdo da PNP quando fala sobre o Pacto que diz:
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Eu penso que € uma coisa muito importante, até acho que iniciou
tardiamente, essa discussdo sobre uma formacg&do que tratasse mais
especificamente da mudanca que ocorreu nos anos iniciais. Essa entrada
do primeiro ano desde 2006, que nesse municipio onde eu trabalho eu
pude acompanhar bem de perto, porque, coincidentemente foi nesse ano
gue eu iniciei a trabalhar com os pequenos mesmo, entdo, penso que ja
deveria ter iniciado muito antes. E uma maneira de unificar mais o

trabalho entre as escolas, vejo dessa forma, vejo também que muitas
pessoas que nao tem experiéncia ou que nao tiveram a preparacao ,
também tenham a oportunidade, nessa formacdo de se

aperfeicoarem mais. De terem conhecimento basico mesmo, sobre o
que € necessario, quais literaturas necessarias, as pesquisas
necessarias, para gente entender melhor o processo de alfabetizacao, e
poder fazer um trabalho mais significativo  que n&o seja somente

repetitivo, como infelizmente, a gente ainda percebe que muitos colegas
fazem. Utilizam somente a repeticdo na alfabetizacdo e o que a gente
sabe que n&o é so isso. E muito mais amplo, muito mais rico do que isso.

Fonte: Entrevista Professora que néo participou do Pacto (Grifo meu)

Ela percebe essa unificagdo que acontece por todos terem uma mesma base
de classificacdo, de quais sdo os objetivos de introducdo, aprofundamento e
consolidagdo em cada ano do ciclo de alfabetizagdo. Como a professora diz,
percebe esse movimento de formacédo como algo que deveria ter comecado antes,
porém como sabemos tivemos outros movimentos de formacado, organizados de
formas diferentes, exemplo Pro-Letramento.

A visdo da gestdao da PNP, ainda engloba como é percebido o Pacto por
guem esta na gestdo da escola e ja tem experiéncia do processo de alfabetizacao

como docente. Como podemos ver no excerto a seguir:

Assim, até fico muito contente vendo o trabalho dos colegas, porque eu
me identifico com muitas atividades que eu percebo que sdo agora
sistematizadas através do Pacto, eu percebo que ja eram coisas que eu
fazia, s6 que nao havia fiscalizacdo , vamos dizer, ndo havia retorno
de outras pessoas , ndo havia orientacdo . Eu fazia por instinto , entado
eu vejo que muito do que os colegas fazem, ja era o que eu fazia . Eu
fazia uma avaliacdo mensal , sistematica, tinha portfélio das criancas,
dava retorno para as familias . E muito do que eu percebo os colegas ja
fazendo. S6 que simplesmente ndo eram preenchidos relatorios
formais como agora sao feitos. Entdo eu penso que o meu trabalho,
claro que vai ter um aperfeicoamento melhor por causa dessa




93

experiéncia que eu tive fora da sala de aula, mas muitas coisas eu vou
manter daquilo que eu ja fazia , 0 que j4 esta em consonancia com isso
que hoje é feito pelos colegas, ja sdo coisas que ndo sdo novidades
pra mim, Sd0 coisas que eu ja considerava necessarias, embora
ninguém me cobrasse . A Unica diferenca € que agora alguém vai
estar acompanhando meu trabalho.

Fonte: Entrevista Professora que n&o participou do Pacto (Grifo meu)

Esta professora nos coloca sobre a questdo das atividades que ela ja
realizava, porém que ndo havia uma cobranca de fatores externos as escolas, no
caso avaliagOes de larga escala, e por consequéncia da Secretaria de Educacéo,
como a Orientadora de estudo, dai podemos ver novamente a questdo trazida por
Esteban (2009) sobre um processo de avaliagao hibrido, no sentido de ser em parte
aquilo que se diz sobre inclusdo, praticas inovadoras e envolventes, mas que
veladamente ainda permanece com o estigma da classificacdo, mesmo que nao seja
percebido pela maioria das pessoas.

E essa classificacéo fica clara nos objetivos quando vemos a fala da P1P que
participou do evento da regido Sul do Pacto, ela nos coloca sobre as classificacbes

que os professores devem fazer:

Olha, eu participei dos seminarios [Regional da Regido Sul do Pacto] de
Curitiba, e la eu vi que a partir dessas avaliacbes € que eles
conseguem ter uma dimenséo de como esta sendo otra  balho, vérias
falas que eles fizeram que ja tinham colhido dados... que realmente a
gente via 0 que estava acontecendo nas escolas . E que tinha
chegado neles. Entdo ndo tem como chegar neles se a gente realmente
ndo fizer aquela avaliagdo. Porque geram numeros, que geram
tabelas, que geram graficos que vé o que que ta ren dendo, o que
gue nao estd rendendo . O que esta crescendo, o que nao esta
crescendo . Realmente precisa dessa avaliacao.

Fonte: Professora que fez 1 ano de formacéo do Pacto (Grifo meu)

Fica mais claro que o Pacto, parece ter uma visao classificatéria, mesmo que
ndo fique claro nos materiais, devido ao discurso inclusivo. Porém, juntando a fala
da P1P, sobre a importancia desses numeros, com a P2P que n&o consegue colocar

todas as informacdes que seriam necessarias de seus alunos nas tabelas de
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avaliacdo, podemos entender que alguns dados consolidados pelo sistema podem
nao representar de forma clara a realidade de cada escola, devido a forma que cada
professor realiza o preenchimento das avaliacdes.

Dessa forma, cada professor elabora sua percepcao do Pacto, na forma que
solicita informacgdes e faz pensar. Assim, Tardif (2012) quando fala sobre a profisséo

nos coloca:

A pedagogia ndo pode ser outra coisa sendo a pratica de um profissional,
isto €, de uma pessoa autbnoma, guiada por uma ética do trabalho e
confrontada diariamente com problemas para os quais ndo existem receitas
prontas. Um profissional do ensino é alguém que deve habitar e construir
seu proprio espago pedagoégico de trabalho de acordo com limitagdes
complexas que s6 ele pode assumir e resolver de maneira cotidiana,
apoiado necessariamente em uma visdo de mundo, de homem e de
sociedade (p.149)

A forma como cada professora se referiu ao Pacto, durante esta pesquisa,
demonstra essas crencas sobre a forma que percebem as aprendizagens dos
alunos e principalmente como o Pacto se mostrou a elas, as discussdes que foram
fomentadas, ou ndo, durante a formacao. Afinal se as professoras ndo percebem a
avaliacdo do Pacto numa perspectiva de classificacdo e temos relatos como o da
P1P, abaixo, sobre o tempo que foi abordado avaliacdo durante o periodo de

formacao:

Olha, a gente assim até ndo enfatizou, tanto, tanto, tanto na avaliagéo.
Mas, quando se abordou esse assunto na sala, essa avaliacao
continua, essa avaliacdo diaria deles. E tu fazer um jogo e trabalhar
aquilo, vamos fazer um jogo, vamos fazer um gréafico, vamos fazer um
registro daquilo ali. Entdo uma avaliagao daquilo que foi feito, ndo jogar
ou fazer uma atividade por fazer, e isso que abordo  u no Pacto.

[...]sO6 teve um dia que foi nos foi solicitado os ditados, o0s niveis de
dificuldade e foi feita uma avaliacdo da turma dos professores do
Pacto sobre seus alunos, olhar geral de cada aluno para junto a gente
conversar sobre esta avaliacdo em cima do ditado dos niveis pre-
sildbico que a gente aborda

Fonte: Professora que fez 1 ano de formacéo do Pacto (Grifo meu)
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Fica claro que a forma como foi promovida a formagdo docente gerou nos
professores a forma como eles se apropriaram das perspectivas teoricas inseridas
no Pacto. Dessa forma, a avaliacdo ndo tendo sido um dos fatores aprofundados
durante as aulas, como o0s préprios professores demonstram em suas falas. E
possivel questionar se os professores construiram a compreensdo de avaliacao
solicitada pelos mecanismos de monitoramento. Ficando a questdo se a ocorréncia
deste fato se da pela falta de investimento no aprofundamento do tema durante a
formacdo ou para que os professores ndo questionassem uma repeticdo de um
modelo tradicional de classificar os alunos ou a organizacéo local do Pacto n&o ter
percebido a importancia de avaliar o aluno.

Encaminhamos, assim, para o projeto de intervencédo feito para contemplar
um aprofundamento sobre a avaliacdo. Mesmo que para os fins de monitoramento
tenham que ser preenchidas tabelas para coleta de dados e analises em larga
escala. Dessa forma, o projeto apresentado a seguir é focado no que poderia ser
feito para os professores conseguirem se apropriar dos conceitos e das formas de

avaliar a aprendizagem dos alunos.
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8. PROJETO DE INTERVENCAO DE EDUCACAO CONTINUADA

Titulo: Ressignificando o processo de avaliacdo das aprendizagens na
alfabetizacao

Dados de Identificacéo:

Proponente: Leonardo Rocha de Almeida

Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos

Periodo: 8 meses

Local: Rede municipal da regido metropolitana de Porto Alegre.

Grupo participante: Professoras do 1° ano do EF

Meta:
Quialificar um programa de formacédo continuada a partir de sua adaptacéo de
curriculo, visando um aprofundamento continuo sobre avaliacdo das aprendizagens

dos alunos em turmas de alfabetizagéo.

Posicionamento pedagdgico

O projeto de intervencao planejado, elaborado e apresentado a seguir, que da
resposta a dimensdo aplicada deste mestrado profissional, estd alicercado em
minhas crencas sobre as formas que poderiam qualificar o Pacto a partir das
descobertas da pesquisa realizada e estudos desenvolvidos.

Poderia aqui fazer um explanado sobre mudancas drasticas na formacao
continuada de professores, porém ao analisar os resultados percebo que ndo é uma
mudanca radical de carater meramente hipotético que devo produzir. Acredito na
utopia possivel, naquilo que a partir do que vemos da formacéo podemos qualificar,
podemos realmente melhorar para ja colocar em pratica, dessa forma o objetivo
geral que considero importante para esse momento é desenvolver com 0S
professores um aprofundamento sobre o processo de avaliacdo durante o
processo de alfabetizacdo . Para tanto se estabelecem alguns objetivos
especificos:

- Aprofundar os conhecimentos tedricos sobre as praticas de avaliacdo da
aprendizagem que desenvolvem em sala de aula;

- Perceber como a avaliacdo da aprendizagem é fator determinante no

planejamento e nas praticas, para qualifica-las;
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- Desenvolver estratégias e praticas de avaliacdo da aprendizagem
apropriadas ao ciclo de alfabetizacao;

O cerne desta proposta de intervencéo nao € fazer uma previsao de mudanca
drastica em nivel de Brasil quanto o que seria a “melhor” forma de realizar uma
formacao continuada, pois os achados desta pesquisa estéo restritos ao grupo de
professoras pesquisadas, mesmo que os cadernos de formagao utilizados sejam
padronizados nacionalmente, as interacoes feitas pelas professoras participantes da
pesquisa certamente ndo sdo as mesmas nas demais turmas de professores
existentes no Brasil, logo alguns achados podem ser analisados em abrangéncia,
porém em sua maioria ficam restritos ao nivel local. Assim, tenciono uma forma de
qualificar o que ja existe do Pacto para que dé conta da situacdo percebida nos
materiais: a falta de investimento durante a formacdo sobre o aprofundamento dos
procedimentos de avaliagdo da aprendizagem.

Para alicercar esta proposta de intervengcdo me inspiro especialmente nos
seguintes autores: Tardif e Titton para falar sobre formacéo continuada docente e
Esteban, Hoffmann e Luckesi para conversar sobre avaliacdo da aprendizagem.

Como entendimento de avaliacdo para esse processo de formacao
continuada passo a assumir a seguinte definicdo elaborada por Hoffmann (2009
p.18) “A avaliagdo, na perspectiva de construgdao do conhecimento, parte de suas
premissas basicas: confianca na possibilidade de os educandos construirem suas
proprias verdades e valorizagcdo de suas manifestacfes e interesses”. Nessa
perspectiva, existe o estabelecimento de uma parceria entre o professor e o aluno,
mas para isso o professor precisa ter claro a conceituagcdo de como se d4 o
processo de avaliacao.

A intencdo é fazer com que a avaliacao seja vista desde o inicio do curso e
durante a extensdo do mesmo, para que ndo aconteca o aprofundamento, como
visto na versao estudada, somente no final. Fazendo com que o tema “avaliacado da
aprendizagem” conste no programa do curso, porém entendendo que estar no
programa do curso nao significa que ele sera trabalhado verdadeiramente, afinal
“papel aceita tudo”.

Para que o professor possa realizar de forma coerente o0 processo de
avaliacdo, ele necessita participar durante a formacgédo continuada de atividades de
organizacdo do processo avaliativo junto de seus pares para que entenda a sua

aplicabilidade no ambiente escolar.
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Também saindo da perspectiva de colocar a avaliagdo do professor durante o
modulo em um modelo de autoavaliagdo online apenas para coleta quantitativa,
proponho entdo que ao final de cada unidade seja criado um momento dentro dos
grupos de trabalho para que eles possam realizar a avaliagdo da aprendizagem
presencialmente, ficando a cargo do orientador de estudo escolher o método que
utilizard, exemplo: trabalho, apresentacdo de préticas aos demais colegas etc.,
fomentando que seja um momento de experimentacdo e troca mais intensa entre
todos os participantes.

Apresento entdo uma reformulagdo para a organizacdo da distribuicdo das
atividades previstas para a formacdo continuada para o Pacto dentro de seu
programa no ano de 2013, como forma de qualificar o processo. A parte que

apresento em negrito mostra o deslocamento da unidade 8 para a unidade 2.

Quadro 22 - Apresentacdo de nova proposta curricular

Unidade Ementa

01 (12 horas) Concepcdes de alfabetizacdo; curriculo no ciclo de alfabetizacéo;
interdisciplinaridade; avaliacdo da alfabetizacdo; inclusdo como
principio fundamental do processo educativo.

Avaliacéo dialdgica

08 (08 horas) Avaliacdo; planejamento de estratégia s de atendimento das
criancas que nado estejam progredindo conforme as
definicbes dos conceitos e habilidades a serem domi nados
pelas criancas (direitos de aprendizagem); a inclus  &o das
criangas com dificuldades de aprendizagem e criangca s com
necessidades educacionais especiais.

Avaliacao dialogica

02 (08 horas) Planejamento do ensino na alfabetizagao; rotina da alfabetizagéao
na perspectiva do letramento, integrando diferentes componentes
curriculares (Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); a
importancia de diferentes recursos didaticos na alfabetizacao:
livro de literatura do PNBE e PNBE Especial, livro didatico
aprovado no PNLD, obras complementares distribuidas no PNLD,

jogos distribuidos pelo MEC, jornais, materiais publicitarios,
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televisdo, computador, dentre outros.

Avaliacéo dialdgica

03 (08 horas)

O funcionamento do Sistema de Escrita Alfabético; reflexdes
sobre os processos de apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabético e suas relacbes com a consciéncia fonoldgica;
planejamento de situacOes didaticas destinadas ao ensino do
Sistema de Escrita Alfabética.

Avaliacao dialogica

04 (12 horas)

A sala de aula como ambiente alfabetizador: a exposicdo e
organizacdo de materiais que favorecem o trabalho com a
alfabetizacdo; os diferentes agrupamentos em sala de aula;
atividades diversificadas em sala de aula para atendimento as
diferentes necessidades das criangas: jogos e brincadeiras no
processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e
sistema numérico decimal; atividades em grande grupo para
aprendizagens diversas: a exploragdo da literatura como
atividade permanente; estratégias de inclusdo de criancas com
deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, bem como
criancas com distarbios de aprendizagem nas atividades
planejadas.

Avaliacgéo dialdgica

05 (12 horas)

Os diferentes textos em salas de alfabetizacdo: os textos de
tradicdo oral; os textos que ajudam a organizar o dia-a-dia; 0s
textos do jornal; as cartas e os textos de gibis.

Avaliacgéo dialdgica

06 (12 horas)

Projetos didaticos e sequéncias didaticas na alfabetizacao,
integrando diferentes componentes curriculares (Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); o papel da oralidade, da
leitura e da escrita na apropriacdo de conhecimentos de
diferentes areas do saber escolar.

Avaliacao dialogica

07 (08 horas)

Registro de aprendizagens;Conhecimentos necesséarios ao ciclo
de alfabetizacéo; avaliagéo do trabalho docente;
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Organizacao do Seminario final.
Avaliacéo dialdgica

Fonte: adaptado de BRASIL, 2012b. Grifo e Adaptacdo meus.

Nesta nova organizacdo do curriculo da formacéo continuada, n&o haveria
grandes mudancas quanto aos contetdos trabalhados, mas sim, no momento que
esses conteudos seriam apresentados e aprofundados. Como podemos ver no
Quadro 22 o que antes era a unidade 8, e ultima do curso, passa a ser a segunda,
pois se precisamos trabalhar com o sentido de avaliagdo como diagndstico, e é ela
gue faz parte fundamental para o ato de planejar, os professores precisam de uma
pratica reflexiva e aprofundada para ter seguranca ao realizar as avaliacbes e 0s
planejamentos. Titton (2014) que realizou um estudo sobre a formacdo de
professores em uma escola publica municipal de Porto Alegre e as dificuldades da
mobilizacdo dos professores, nos coloca que:

A pratica reflexiva dos professores, entdo, pode ser concebida como a vinda
a superficie das teorias praticas do professor, para andlise critica e
discussd@o coletivas[sic], permitindo que todos aprendam e construam
coletivamente orienta¢gBes para suas a¢des individuais e coletivas. (p.53)

Esse é o movimento para uma formacdo no Pacto, fazer possivel que os
professores possam colocar-se como exploradores sobre as suas teorias praticas,
sobre o que eles vém desenvolvendo, em nivel de avaliacdo, para criarem nas
discussbes coletivas as formas de realizarem esse processo de avaliacédo
diagnostica e investigativa embasado nas teorias levantadas pelo Pacto.

Porém, é relevante salientar que as Orientadoras de Estudo serdo, nesta
proposta, o fator determinante deste aprofundamento e, real preocupacdo, com a
avaliacdo, pois como ja foi noticiada a renovag¢ao do Pacto para os anos de 2015 e
2016, elas podem, mesmo que diferente da organizacao curricular do Pacto realizar
alteracbes no cronograma a fim de melhorar a qualificagcdo dos profissionais
alfabetizadores participantes do Pacto. Para isso, elas precisam, também, sentir-se
autorizadas a ousar no planejamento das formacdes, assim como € solicitado aos
docentes que o fagam.

Conforme Tardif (2012) temos a seguinte situacao:
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Na maioria dos paises ocidentais, os sistemas escolares veem-se hoje
diante de exigéncias, expectativas e desafios sem precedentes. E no
pessoal escolar, e mais especificamente nos professores, que essa situacao
critica repercute com mais forca. As pessoas se interrogam cada vez mais
sobre o valor do ensino e seus resultados. Enquanto as reformas anteriores
enfatizavam muito mais as questdes de sistema ou de organizacao
curricular, constata-se, atualmente, uma énfase maior na profissao docente,
e também na formacdo dos professores e na organizacdo do trabalho
cotidiano. (p.114)

Dessa forma o Pacto, tem como foco esse cotidiano de trabalho do professor,
mas necessita que a avaliacéo seja vista também nesse cotidiano, pois acaba sendo
apenas uma questao somativa ao final de cada trimestre com objetivo de preencher
as tabelas apresentadas pelo Pacto ou confeccionar pareceres. A proposta de
prever o tépico avaliacgdo como parte da formacdo continuada desde o inicio do
planejamento da formacéo continuada para que ela seja também pensada como
algo que qualifica e potencializa o trabalho fazendo possivel ressignificar toda a
pratica docente a partir de mudancas simples e factiveis. A proposta tem como foco
a posse do processo de avaliacdo da aprendizagem por cada professor, como
inerente ao processo de alfabetizacdo. Ao apossar-se dessa compreensao fara que
cada professor possa justificar as praticas que seleciona e por que as seleciona, ndo
apenas copiando das trocas que faz com seus colegas de formagéo, mas com a
possibilidade de criar tanto as praticas de alfabetizacdo quanto as praticas de
avaliacdo, pois essas ndo sédo concebidas de forma estanques e separadas, mas
interdependentes. Toda essa proposta de intervencdo esta amparada nos estudos e
pesquisas realizadas por mim durante o curso do Mestrado Profissional em Gestao

Educacional.

Avaliacao da intervencéao

Ja4 que a proposta de intervencdo tem como tema a avaliagdo, a propria
proposta também precisa apresentar como sera feita a autoavaliacdo, para fins de
validacao e qualificacdo da mesma. Dessa forma, assim como € feito em Comissdes
Proprias de Avaliacdo (CPA) um instrumento de avaliacdo ao final de cada modulo
para que os professores avaliem como eles perceberam o conteddo e como eles se
percebem dentro da formacdo e suas aprendizagens. A partir destes resultados,
seréo tabulados para que a coordenacdo municipal do Pacto possa trabalhar junto
as reunibes com os Orientadores de Estudo a fim de qualificar as aulas e

potencializar as aprendizagens dos alunos.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

[...] “Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para sair daqui?”
“Isso depende bastante de onde vocé quer chegar”, disse o Gato.

“O lugar ndo me importa muito...”, disse Alice.

“Entdo ndo importa que caminho vocé vai tomar”, disse o Gato.

“...desde que eu chegue a algum lugar”, acrescentou Alice em forma de
explicacéo.

“Oh, vocé vai certamente chegar a algum lugar”, disse o Gato, “se caminhar
bastante.” (CARROLL, 2007, p.84)

Trago, inicialmente, este pequeno trecho de Alice no Pais das Maravilhas,
pois retrata como me senti ao iniciar este mestrado e a dissertacao. Diferente de
Alice, eu cheguei a encruzilhada com verdades e crencas, percebi que muitas delas
foram estracalhadas pelo caminho, afinal foi preciso “caminhar bastante”.

Acreditava que o Pacto em sua totalidade era uma formacéo totalmente
eficaz, e que apenas poderia reforcar sua existéncia e necessidade. Porém, ao
levantar os dados fui percebendo o quanto estava equivocado nas minhas crencas e
na forma como eu olhava para tudo. Foi dificil, e € fundamental entender que eu
estava usando “Oculos” tedrico-metodolégicos que me possibilitavam ver apenas
uma parte do caminho, precisando “caminhar bastante” para conseguir comecar a
ver outras verdades entre as praticas de alfabetizacéo e avaliagcéo.

Ao escolher os autores que auxiliaram nessa jornada, que serviram muito de
mapa para perceber o que poderia, ou ndo, ser encontrado nas analises tedricas dos
materiais, fui aos poucos me dando conta que dentro daquilo que eu buscava, e do
gue eu tinha como hipétese, obtive a grata oportunidade de encontrar a mim, no
sentido profissional, enquanto professor.

As dificuldades de encontrar pessoas disponiveis a responder 0s
questionarios de pesquisa e também ceder seu tempo para a entrevista, foram as
mais diversas. Porém no decorrer das analises, pude perceber que os dados
acabavam me levando para novas descobertas. Olhando a primeira questdo de
pesquisa, sobre quais verdades circulam sobre esse material, como pode ser visto
nos capitulos de analise temos a inclusdo dos alunos e a garantia de direitos de
aprendizagens, no sentido de que a crianga deve ter a oportunidade de entrar em
contato com determinados conceitos e conteudos no decorrer de cada ano letivo

como forma de obter uma alfabetizacdo que va além da leitura apenas da palavra
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como decodificacdo, e possa também estar alinhada a uma leitura interpretativa e
critica, de todos os alunos.

Porém, esta visdo do PNAIC né&o era corroborada pelas professoras, o que
corresponde a segunda questdo investigativa de como as professoras entendem
esse programa de formacdo. Ficou mais claro durante as entrevistas que as
professoras ndo percebiam a formacdo de forma téo inclusiva, principalmente no
que diz respeito a utilizacdo de tabelas para avaliar os alunos dentro dos direitos de
aprendizagem, fazendo com que algumas questdes importantes na visdo das
professoras fossem omitidas, mas que os dados serviam para que o MEC pudesse
acompanhar de forma generalista os caminhos de formacéo, como trazido por uma
das professoras.

Assim, respondendo a ultima questdo investigativa de como as professoras
descrevem e analisam as suas praticas avaliativas, elas realizam suas praticas de
avaliacdo usando diversos recursos, porém sem perceber que existe uma questao
classificatoria no que é considerado dentro do que € exigido pelo SIMEC, pois as
mesmas necessitam preencher tabelas de acompanhamento de aprendizagem.
Porém, é importante frisar que a classificacdo nédo esta sendo posta como algo ruim,
mas como uma questao inerente ao processo para fins de planejar a pratica a partir
de uma visdo de quantos ja atingiram e quantos ainda ndo atingiram determinados
direitos de aprendizagem.

Chegando assim no projeto de intervencdo que vem subsidiar os professores
numa pratica consciente do que se esta fazendo e que se espera ser feita, para que
ele entenda que existe uma questao classificatoria que visa auxiliar no planejamento
de uma pratica docente inclusiva para saber onde ainda é necessario retornar em
seu planejamento para auxiliar os alunos que ainda apresentam dificuldade em
determinado conteudo. Sendo feito, assim, uma retomada de conceitos e a
experiéncia presencial de métodos de avaliagbes diagnésticas e de
acompanhamento. Pensado a partir dos dados obtidos nas entrevistas dos
professores sobre a defasagem da formacao.

Hoje, entendo que o Pacto ndo pode ser avaliado como totalmente bom,
assim como nao totalmente ruim, igualmente como os professores ele tem falhas, e
algumas delas por falta de compreensdo dos atores que fazem parte do processo

por ndo se aprofundarem no assunto ou por acreditarem que seja algo irrelevante.
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Assim, para mim, que estou em sala de aula e fiz a formagéo do Pacto, n&o
seria possivel criar uma formacgéo do zero, pois o Pacto possui varios referenciais e
praticas que imersas por significados pelos participantes pode produzir a
qualificacdo profissional. Como nunca escondi, sou professor de escola publica e
defendo a escola publica, pois entendo que foi Ia, e ainda é 14, que aprendo, e
desaprendo o que é ser professor na atualidade. Entendendo que sim, ha muito que
se fazer, existem falhas, além de uma lista enorme de reclamacdes totalmente
verdadeiras que ja ouvi de colegas e de mim mesmo, porém, se chegarmos ao
ponto de apenas ver essas dificuldades e cruzarmos os bragos ou decidirmos qual
teoria seria mais relevante para criticar aquilo que alguém esta tentando melhorar,
nos perdemos no caminho na busca da qualidade devido as singulares visbes de
mundo. Por mais que escolhamos caminhos diferentes, 0 nosso objetivo € o0 mesmo.

Afinal, sei que esse trabalho de pesquisa foi localizado , e tenho certeza que
ha orientadoras de estudos que conseguiram transgredir sobre alguns
engessamentos do Pacto quanto sua organizacao, assim como nés, e incluo a todos
os professores publicos, que veem no cotidiano situacdes que para profissionais
externos seriam inimaginaveis, ou como ja ouvi “de cortar o cora¢cao”, mas que nos
faz voltar toda a manha para tentar fazer, dentro das nossas possibilidades, dentro

do que acreditamos, uma mudanca dentro dos sistemas de ensino.
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APENDICE A — TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECI DO

CARTA DE CESSAO

Eu,

estado civil , RG

CPF , declaro para os devidos fins que cedo os

direitos de uso dos contetudos das minhas entrevistas, realizadas no periodo de
novembro de 2014 a dezembro de 2014, transcrita e autorizada para leitura para

Leonardo Rocha de Almeida (E-mail: leonard.rocha@hotmail.com Fone: (51)

9898-9957), podendo, portanto, usa-las, integralmente ou em partes, sem
restricbes de prazos e citacdes, desde a presente data, na sua Dissertacdo de
Mestrado , intitulada Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC):
Os processos avaliativos no 1° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos ou
para efeitos de apresentacdes em Congressos e/ou publicacdes preservando
minha identidade. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros a ouvi-las e usar
citacbes, ficando vinculado o controle ao pesquisador supracitado, que tem a
guarda da mesma. Abdicando direitos financeiros meus e de meus descendentes,
subscrevo a presente. Declaro, igualmente, conhecer os termos da referida
pesquisa e afirmo a minha participacao livre e consentida tendo recebido cépia

deste termo.

, __de novembro de 2014

Assinatura

Assinatura do Pesquisador
Leonardo Rocha de Almeida
E-mail: leonard.rocha@hotmail.com
Fone: (51) 9898-9957




APENDICE B — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES ALFABETI ZADORES

Questionario sobre 0 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA

Este questionario faz parte da pesquisa de Mestrado do pedagogo
Leonardo Rocha de Almeida (Contato: leonard.rocha@hotmail.com), vinculado ao
Mestrado Profissional em Gestdo Educacional da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, sob orientagdo da profa. Dr.2 Eli Henn Fabris.

Sua participacao é totalmente VOLUNTARIA, ndo gerando qualquer tipo de
onus financeiro ou outro, o participante ao responder e enviar o questionario para
a base de dados fica ciente e de acordo com a utilizacdo dos dados enviados via
formulario.

As informacdes inseridas neste formulario seréo utilizadas apenas para uso
académico na pesquisa e sua divulgacdo. Para garantir o anonimato dos
participantes a preservacdo da identidade serd mantida em sigilo e sera
publicizada por meio de nomes ficticios. Caso seja de interesse do respondente
participar da segunda etapa desta pesquisa (por meio de um entrevista narrativa)
pedimos a inser¢do dos dados de contato no item final de forma optativa, os
mesmos serdo visualizados apenas pela equipe de pesquisa ja citada. A
identidade do professor que optar em participar das demais etapas também sera
resguardada.

1. Vocé concorda em patrticipar desta pesquisa?
( ) Concordo*
( ) Discordo

QUESTAO INICIAL

2.Vocé participou no ano de 2013 do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa?

( ) Sim, como coordenador municipal

() Sim, como orientador de estudos

( ) Sim, como professor alfabetizador*

() Nao participei

DADOS PROFISSIONAIS

3.Qual sua formacéo?

Selecione todas as que completem a sua resposta
) Magistério

) Licenciatura — Pedagogia

) Licenciatura - Matematica

) Licenciatura - Letras

) Licenciatura - Fisica

) Licenciatura — Ciéncias Sociais
) Licenciatura - Artes

) Licenciatura — Ed. Fisica

) Licenciatura - Quimica

) Licenciatura - Biologia

NN NN NN NN NN




( ) Especializagcdo em Educacgao
( ) Especializacdo em outra area
() Mestrado em Educacéo

( ) Mestrado em outra area

( ) Doutorado em Educacéao

( ) Doutorado em outra area

( ) Outro

4.Vocé trabalha em qual ou quais redes de ensino?
() Municipal

( ) Estadual

( ) Particular

( ) Outro

5.Em qual cidade esteve vinculada ao PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZA(;AO NA IDADE CERTA em 20137

( ) Porto Alegre

( ) Canoas

( ) Esteio

( ) Sapucaia do Sul*

( ) S&o Leopoldo
() Novo Hamburgo
( ) Outro

Dados sobre atuacao profissional
Neste momento desejamos saber mais sobre o seu trabalho como
professor(a).

6.Em quais anos do ciclo de alfabetizacdo vocé esteve vinculado em
20137

( ) 1°Ano*

( )2°Ano

( )3°Ano

7.Quanto tempo vocé trabalhava com ciclo de alfabetizacdo antes de
participar do PACTO?

( ) Menos de 1 ano

( ) Entre1e 2anos

( ) Entre 3 e 5 anos

( ) Mais de 5 anos

Sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade  Certa
8.0 que levou vocé a participar do Pacto?

() Opcéo Pessoal

) Bolsa de Estudo de 200 reais

) Certificado de curso de 120 horas

) Permanecer com a turma desejada

) Falta de turma para assumir regéncia

) Imposicao da escola

(
(
(
(
(
( ) Outro




9.Vocé concluiu a formacgéo do PNAIC em 20137

A concluséo incluiu a apresentacao no Seminario Final.
( ) Sim*

( )Néo

10.Vocé participou da turma do PNAIC referente a qual ano do Ciclo de
Alfabetizacao?

( )1°Ano

( )2°Ano

( )3°Ano

Sobre Alfabetizacéo
Analise algumas questdes sobre alfabetizacéo

11.Leia a situacdo abaixo e escreva o que vocé responderia para esse
professor:

Na reunido de professores é apresentado o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, alguns professores conversam e um deles
pergunta: "Para que fazer isso?"

12.Material do Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa

Luiza € uma professora do 1° Ano do Ensino Fundamental e foi convidada
a participar do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, ela recebeu
uma caixa com 30 livros de literatura infantil, uma caixa com dez jogos de
alfabetizacdo e oito cadernos de formagao para participar dos encontros ao
decorrer do ano. Como vocé orientaria Luiza para utilizar esses materiais, tendo
em vista o processo de avaliacéo especifico do 1° ano?

Posicao sobre avaliacédo e alfabetizacao

13.0 que vocé acredita que um(a) professor(a) alfabetizador(a) precisa
conhecer para ALFABETIZAR no 1° ano?

14.0 que vocé acredita que um(a) professor(a) alfabetizador(a) precisa
conhecer para AVALIAR no 1° ano?

Avaliacdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo nal dade Certa

15.Leia a situacdo e descreva como poderia auxiliar o professor em
guestéo:

Nas aulas do PNAIC os professores foram apresentados a uma tabela de
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos, alguns professores
completaram toda a tabela, porém outros, ndo acompanharam o desenvolvimento
de seus alunos fazendo uma prova ao final do ano para validacédo das respostas
apresentadas para a Orientadora de Estudos. Quando questionado, o professor
disse ndo saber como fazer um acompanhamento de aprendizagem.

16.Descreva e analise o processo de avaliagdo que vocé desenvolve com
os alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental




Consideracoes
Escreva abaixo consideracdes sobre: Educacdo Continuada, Avaliacéo,
Alfabetizagéao.

17. Este espaco é para voceé registrar questdes que ndo teve oportunidade
de abordar neste questionario

Dados para contato

Se vocé deseja participar da etapa de Entrevista dessa pesquisa, adicione
seus dados nos campos abaixo, eles serdo mantidos em sigilo durante todo o
processo, podendo desistir a qualquer tempo.

Ficaremos muito agradecidos com a sua participacao na proxima etapa.

FAVOR CLICAR EM PROXIMO PARA ENVIAR OS DADOS AO
QUESTIONARIO MESMO SEM RESPONDER AS QUESTOES ABAIXO.

Nome:
E-mail para contato:
Telefone para contato:

Agradecemos sua resposta, caso tenha alguma duvida favor entrar em
contato com o0 Mestrando Leonardo Rocha de Almeida pelo e-malil
leonard.rocha@hotmail.com




ANEXO A — CONSULTA PUBLICA

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDL'CA(:EU

CAMARA DE EDUCACAO BASICA

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO CICLO
DE ALFABETIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com a nova decisfio da Secretaria de educacio Basica do MEC,
acerca do documento intitulado “Elementos coneceituais ¢ metodoldgicos para
definicio dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de
alfabetizagio (17, 2" ¢ 3° anos) do Ensino Fundamental”, estamos aguardando
um texto complementar, que devera tratar nfo 86 do Ensino Fundamental, mas
de toda a Educaciio Bésica de forma integrada.

Aquela Secretaria estd executando um conjunto de aghes que construird
um documento dnico, sua elaboracio estard apoiada em discussdes de equipes
do Ministério ¢ contard com a contribuiclo de pesquisadores das universidades ¢
representantes de entidades ¢ associacdes ligadas 4 educacio.

Portanto, solicitamos aguardar a divulgacio do novo documento, a fim de

recebermos contribuicdes ¢ sugestbes.

Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&task=doc download&gid=12826&Itemid




ANEXO B - LISTA DE LIVROS DO ACERVO DO 1° ANO

Era uma vez uma gota de chuva

Essa ndo é minha cauda

ABC dos animais

Pingo-d’agua

O que Ana sabe sobre ... 0os alimentos
saudaveis

Balas, bombons, caramelos

O mundinho azul

Que delicia de bolo!

A abelha

A baleia corcunda

Pinga pingo pingado

Animais e opostos

Quem vai ficar com o péssego?

Livro dos numeros, bichos e flores

Beleléu e os nimeros

Tem alguma coisa embaixo do cobertor!

Nunca conte com ratinhos

Aguas

Sofia, a andorinha

De maos dadas

Lilds, uma menina diferente

Os feiticos do vizinho

O menino e a gaiola

Gente de muitos anos

A velhinha na janela

O menino Nito: entdo, homem chora ou
nao?

Minha familia é colorida

Carta do tesouro para ser lida para as
criangas

A joaninha que perdeu as pintinhas

O grande e maravilhoso livro das
familias

O Pequeno Paraquedista

O Tempo

A bola dourada

Familia Alegria

Como vou Dandara, o dragdo e a lua
Ruas, quantas ruas Ar — Pra que ser o ar?
Maracatu Godob danca

Clic-clic, a méquina biruta do seu Olavo

Chapeuzinho vermelho e as cores

Uma tarde do barulho

E o bicho!

Sombra

Mamae é um lobo!

Musica no zoo

Canteiro: musica para brincar

besouro

De avestruz a zebra Bichonario
Turma da Moénica: folclore brasileiro O livro das adivinhas
Soltando os bichos Beijo de bicho
Cadé o docinho que estava aqui? A historia da tartaruga
Era uma vez uma bota Pato! Coelho!
O casamento do rato com a filha do

Abracadabra




ANEXO C — DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Leitura
Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

Ler textos (poemas, cancdes, tirinhas, textos de tradicao oral,
dentre outros), com autonomia. ‘

Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propésitos. _

Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo professor ou pelas criancas.

Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas
criancas.
Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacbes.

Localizar informac@es explicitas em textos de diferentes géneros,
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Localizar informacoes explicitas em textos de diferentes géneros,
tematicas, lidos com autonomia. i

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos com autanomia.

Estabelecer relacdes l6gicas entre partes de textos de diferentes é
generos e temdticas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. |

Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos de diferentes
gEneros e tematicas, lidos com autonomia.

Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes gene-
ros, lidos com autonomia.

Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes génerose |
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. i

Interpretar frases e expressoes em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia. :

Estabelecer relagdo de intertextualidade entre textos.
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

‘Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep- |
¢do mais adequada 3o contexto de usa. f

| - Introduzir: A - Aprofundar; C - Consolidar.

1A

/A

II A

G g

MC L
e

A/C

A/C

A/C

A/C

A/C






Oralidade




Analise linguistica:
discursividade, textualidade e normat1v1dade

_ Analisar a adequagaa de um te
__mterlocutores ed formairdade

U Zinicib 0 ou U/ E oul e ilaba f
~ desilaba; NH; Ae A0 em fing

o .Cn-nifr_ece r e fazer }JSQ: de pa_l-avj
. res, mas de uso frequente.

~ géneros e s:tuagoes de uso

Segmentar palavras em textos. .



Analise linguistica:
apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética

o B



ANEXO D — DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE HISTORIA

Direitos gerais de aprendizagem: Histéria

Identificar-se, a si, e as demais pessoas como membros de varios
grupaos de convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais,
escolares, de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos,
esportivos, politicos etc). -

1/A/IC  I/AIC

I/A

Distinguir as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais 0
especificas dos seus grupos de convivio e dos demais gruposde /A I/A/C 1/A/C
convivio locais, regionais e nacionais, na atualidade. ‘ -

Identificar as praticas sociais, politicas, econémicas e culturais ! :
de grupos de convivio locais, regionais e nacionais, existentes no A A l/a/C
passado. e

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) uma P
reflexdo a respeito das permanéncias e das mudancas ocorridas I “E’YA /c I/A/C
nos varios aspectos da vida em sociedade, ao longo do tempo e f 2 s
em diferentes lugares. =
Identificar e utilizar os diferentes marcadores de tempo ; ~
elaborados e/ou utilizados pelas sociedades em diferentes tem- 78 - e El/NG
pos e lugares. S

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e

coletivos) destinados a organizacdo do tempo na nossa sociedade, =

no tempo presente: calendarios, folhinhas, relégios, agendas, i’/A  A/IC  AIC
quadros de horérios (horario comum e comercial, horérios e
escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as noc6es de anterioridade, ;A :

simultaneidade e posterioridade. WA AE . AIC
Distinguir e ordenar temporalmente os fatos histéricos locais, - : : :
regionais e nacionais. I BULYS 1A/C

- Articular e estabelecer correlactes entre os fatos histéricos (lo- | e U/A/C
cais, regionais e nacionais) e a vida vivida no tempo presente. VAL C 3 c
Identificar e comparar os diferentes tipos de registros
documentais utilizados para a construcdo, descricio ou
rememoracao dos fatos histéricos: textos manuscritos e
impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros
orais, monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares, .
objetos materiais, dentre outros. : B

VA VAIC A/

Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais efou nacio- h AIC AC
nais), identificar os fatos historices aos quais se referem. : - i
Formular e expressar (oralmente e por escrito) uma reflexdo a -

respeito da importancia destes eventos para os diferentes grupos /A 1/A/C I/A/C
de convivio da atualidade.

I - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.



Sujeitos historicos Ano



Comparar as condicoes de existéncia (alimentagao, moradia,
protecdo familiar, satde, lazer, vestuario, educagdo e participacao
politica) dos membros dos grupos de convivio dos quais participa
atualmente.

I/A/C  I/A/C I/A/C

Comparar as condicdes de existéncia (alimentacao, moradia,
protecao familiar, saide, lazer, vestuario, educacdo e participacdo
politica) dos membros dos grupos de convivio existentes, local e
regionalmente, no passado.

PR A SATE

Selecionar e utilizar registros pessoais e familiares (documentos,

musicas, fotos, recibos, listas de compras, receitas de todo tipo,

contas domesticas, trabalhos escolares antigos, albuns feitos ou !
preenchidos domesticamente, cartas, brinquedos usados, : A 1A EIANG
boletins escolares, livrinhos usados, dentre outros) para i

formular e expressar (oralmente, graficamente e paor escrito) uma

sequéncia narrativa a respeito da sua propria histaria.

ldentificar as vivéncias comuns aos membros dos grupos de : i ]
convivio locais, na atualidade e no passado. ; /A WA/C f I/A/C

ldentificar as vivéncias especificas dos grupos de convivio locais e ! ]
regionais, na atualidade e no passado. oA ‘ I/AIC : I/AIC

Articular as vivéncias dos grupos de convivio locais e regionais | A/
atuais, as dos grupos de convivio locais e regionais, do passado. ‘ A IZAIC



Tempo histérico

e s 20




Fatos historicos

Identificar dados governamentais sobre a histéria da localidade
(rua, bairro efou municipio): origem do nome, data de criacao,

localizacdo geografica e extensao territorial, producdo econémica,

populacdo etc. «

Identificar e diferenciar os patrimonios culturais (materiais e
imateriais) da localidade (rua, bairro, municipio e estado).

Identificar os fatos historicos ou as praticas sociais que dao
significado aos patriménios culturais identificados na localidade.

Identificar os grupos de convivio e as instituicdes relacionadas
a criacao, utilizagdo e manutencao dos patrimonios culturais da
localidade.

Comparar as memarias dos grupos de convivio locais a respeito
das historias da localidade (rua, bairro ou municipio), com os
dados historicos oficiais (ou governamentais).

Comparar as memdrias dos grupos de convivio locais a respeito
dos patrimonios culturais da localidade, com as memdrias
veiculadas pelos dados oficiais (ou governamentais).

Identificar as aproximacdes e os afastamentos entre as memorias
compartithadas por membros de diferentes grupos de convivio
sobre a historia local.

Identificar as praticas econdmicas e de organizagao do trabalho,
ocorridas na localidade no passado e compara-las as praticas
econdmicas atuais (na localidade). '

Identificar aspectos da organizacao politica da localidade no

passado e compara-los com os principais aspectos da organizagdo

politica atual (na localidade).

Identificar aspectos da producao artistica e cultural da localidade
no passado e no presente.

Mapear a localizacao espacial dos grupos de convivio atuais na
localidade.

Articular as formas de organizacdo do espaco e as praticas sociais

dos grupos de convivio atuais e do passado, com sua situacao de
vida e trabalho.

Identificar as formas de organizacdo do espago e as praticas
sociais dos grupos de convivio que existiram na localidade, no
passado. -

o

A l/AIC
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e

I/A

e
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I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A

I/A

[/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

IfA/C



ANEXO E - DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

Direitos gerais de aprendizagem: Geografia
Reconhecer a relacdo entre sociedade e natureza na dindmica do
seu cotidiano e na paisagem local, bem como as mudancas ao lon-
godotempo. ‘

Descrever as caracteristicas da paisagem local e compara-las com
as de outras paisagens.

Conhecer e valorizar as relacoes entre as pessoas e o lugar: os ele-
mentos da cultura, as relacdes afetivas e de identidade com o lugar
onde vivem.

Ler, interpretar e representar o espaco por meio de mapas simples.

Reconhecer 0s problemas ambientais existentes em sua comuni-

dade e as acoes basicas para a protecao e preservacdo do ambiente

e sua relacdo com a qualidade de vida e salide.

Produzir mapas, croquis ou roteiros utilizando os elementos da lin-
guagem cartogréfica (orientacao, escala, cores e legendas).

Ler o espaco geografico de forma critica através das categorias lu-
gar, territorio, paisagem e regiao.

Identificar as razdes e os processos pelos quais os grupos locais e a
sociedade transformam a natureza ao longo do tempo, observando
as técnicas e as formas de apropriacao da natureza e seus recursos.

| = Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.
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ANEXO F — DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

=

I - Introduzir; A— Aprofundar; C - Consolidar.







ANEXO G - DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE ARTES

Direitos gerais de aprendizagem: Arte

Compreender a arte como um conhecimento produzido socialmen-

te, em diferentes contextos historicos e culturais da humanidade. /A < A c
Reconhecer a importancia social da arte na sociedade e na vida A A : C
dos individues. - — e

Vivendiar experiéncias educativas nas linguagens da danca, tea- e

tro, artes visuais e mdsica. . I/A/C A % c
Vivenciar processos educativos de didlogo interdisciplinar da arte

com diferentes areas de conhecimento e de dialogo interterrito- UAIC "AlE
rial das diferentes linguagens artisticas, inclusive com as novas B U '
tecnologias. ' -

Conhecer a vida e obra de diferentes artistas das linguagens
[da danca, teatro, artes visuais e musica, da comunidade local e sl
da regiao, como, também, com artistas de expressdo nacional e A NG C
internacional, das mais diferentes partes do mundo, de diferentes

épocas, estilos, géneros, e etnias.

Conviver e acessar fontes vivas de producio da arte. 1/A/C e e
Identificar no cotidiano a produgéd e produtores artisticos de yAIC - AlC C
circulacdo social em diferentes ambientes. . =
Ler, apreciar e analisar criticamente diferentes objetos artisticos e A/C = e C
manifestacées da arte na sociedade, : “ SRR

Conhecer e reconhecer os elementos que constituem as lingua- A/C A/C C
gens artisticas a partir da leitura e analise de objetos artisticos. ' _

Conhecer, participar e visitar diferentes dispositivos e equi-
pamentos culturais de circulacao da arte e do conhecimento
artistico, tais como: teatros, museus, galerias, feiras, ruas, festivais,
livrarias, bibliotecas, centros historicos e culturais.

A, e . e

f.azgr ‘larFe na perspectiva da criacdo arnstlt‘.é Como pesquisa e VAIC MC . C
Investigacao. Ly
Conhecer, vivenciar e interagir com materiais, tecnologias, técni-
cas, instrumentos e procedimentos variados em artes, experimen-
tando-os de modo a utiliza-lo nos trabalhos pessoais e coletivos

de criacao artistica.

VAlc e ¢

Pesquisar e organizar os diferentes conhecimentos artisticos, a

partir de fontes variadas de informacoes. I/A/C A/C = c
Respeitar, conviver, valorizar e dialogar com as diferentes produ- =
cOes artfsticas de circulacdo social. o Whic AIC e

| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.



ANEXO H — DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Direitos gerais de aprendizagem: Sintese m

NUMEROS E OPERACOES - Identificar os nimeros em diferentes
contextos e funcoes; utilizar diferentes estratégias para quantifi-
car, comparar e comunicar quantidades de elementos de uma cole-
a0, nas brincadeiras e em situacdes nas quais as criancas reconhe- | A A
¢am sua necessidade. Elaborar e resolver problemas de estruturas
 aditivas e multiplicativas utilizando estratégias préprias como de-
senhos, decomposicoes numéricas e palavras.

GEOMETRIA - Explicitar e/ou representar informalmente a posicdo

_ de pessoas e objetos, dimensionar espacos, utilizando vocabula-
rio pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas diversas situacoes

nas quais as criancas considerarem necessario essa acao, por meio
de desenhos, croguis, plantas baixas, mapas e maquetes, desen-

volvendo noctes de tamanho, de lateralidade, de localizacdo, de I A A
direcionamento, de sentido e de vistas. Descrever, comparar e clas-
sificar verbalmente figuras planas ou espaciais por caracteristicas
comuns, mesmo que apresentadas em diferentes disposicoes (por
translacdo, rotacdo ou reflexdo), descrevendo a transformacao com
suas proprias palavras.

GRANDEZAS E MEDIDAS - Comparar grandezas de mesma natureza,

_pormeio de estratégias pessoais e uso de instrumentos de medida

adequado com compreensao do processo de medicio e das carac- | A A
teristicas do instrumento escolhido. Fazer estimativas: reconhecer

cédulas e moedas que circulam no Brasil.

TRATAMENTO DA INFORMAGCAO - Ler, interpretar e transpor infor-
- macdes em diversas situacoes e diferentes configuracoes (do tipo:
anuncios, graficos, tabelas, propagandas), utilizando-as na compre-
ensdo de fendmenos sociais e na comunicacdo, agindo de forma ol A A
efetiva na realidade em que vive. Formular questoes, coletar, orga- :
nizar, classificar e construir representacoes préprias para a comu-
nicacdo de dados coletados. .

| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.



Nameros e operacoes

Identificar nimeros nos diferentes contextos em que se encontram,
em suas diferentes funcdes: indicador da quantidade de elementos
de uma colecdo discreta (cardinalidade); medida de grandezas (2
quilos, 3 dias etc.); indicador de posicao (nimero ordinal); e codigo
(ndmero de telefone, placa de carro etc.). :

Utilizar diferentes estratégias para quantificar e comunicar quanti-
dades de elementos de uma colegao, utilizando a linguagem oral,
a notagdo numérica e/ou registros ndo convencionais, nas brinca-
deiras e em situagdes nas quais as criancas reconhecam sua neces-
sidade: contagem oral, pareamento, estimativa e correspondéncia
de agrupamentos.

Associar a denominacdo do nimero a sua respectiva representacao
simbdlica.

Identificar posicdo de um objeto ou ndmero numa série explicitan-
do a nocdo de sucessor e antecessor.

Comparar ou ordenar quantidades por contagem; pela formulacdo de
hipéteses sobre a grandeza numérica, pela identificacio da quantida-
de de algarismos e da posi¢do ocupada por eles na escrita numérica.
Contar em escalas ascendentes e descendentes de um em um, de
dois em dois, de cinco em cinco, de dez em dez etc.,, a partir de
qualquer ndmero dado. :

Identificar regularidades na série numérica para nomear, ler e es-
crever nimeros menos frequentes. :

Utilizar calculadora para produzir e comparar escritas numéricas.

Resolver e elaborar problemas com os significados de juntar, acres-

centar quantidades, separar e retirar quantidades, utilizando estraté-

gias proprias como desenhos, decomposicées numericas e palavras.

Reconhecer fragdes unitarias usuais (um meio, um terco, um quarto
e um décimo) de quantidades continuas e discretas em situacdo de
contexto familiar, sem recurso a representacao simbélica.

Reconhecer termos como duzia e meia dizia; dezena e meia de-
Zena; centena e meia centena, associando-o0s as suas respectivas
quantidades. s

Resolver e elaborar problemas aditivos envalvendo os significados

de juntar e acrescentar quantidades, separar e retirar quantidades,
comparar e completar quantidades, em situacbes de contexto fa-
miliar e utilizando o calculo mental ou outras estratégias pessoais.

Resolver e elaborar problemas de multiplicagio em linguagem ver-
bal (com o suporte de imagens ou materiais de manipulacdo), envol-
vendo as ideias de adigdo de parcelas iguais, elementos apresen-
tados em disposicao retangular, proporcionalidade e combinatéria.

Resolver e elaborar problemas de divisao em linguagem verbal
(com o suporte de imagens ou materiais de manipulacao), envol-
vendo as ideias de repartir uma colecdo em partes iguais e a deter-
minagao de quantas vezes uma quantidade cabe em outra.

/A

/A

A




Geometria

Explicitar e/ou representar informalmente a pesicdo de pessoas

e objetos, dimensionar espacos, utilizando vocabulario pertinen-

te nos jogos, nas brincadeiras e nas diversas situacbes nas quais

as criancas considerarem necessario essa acio, por meio de dese-

nhos, croquis, plantas baixas, mapas e maquetes, desenvolvendo

nocoes de tamanho, de lateralidade, de localizac3o, de direciona-
. mento, de sentido e de vistas.

. Estabelecer comparacGes entre objetos do espaco fisico e objetos
- geométricos — esféricos, cilindricos, conicos, clbicos, piramidais,
| prismaticos — sem uso obrigatério de nomenclatura.

~ Perceber semelhancas e diferencas entre cubos e quadrados, para-
lelepipedos e retangulos, piramides e tridngulos, esferas e circulos.

Construir e representar formas geométricas planas, reconhecendo
e descrevendo informalmente caracteristicas como nimero de la-
dos e de vértices. :

Descrever, comparar e classificar verbalmente figuras planas ou es-

. paciais por caracteristicas comuns, mesmo que apresentadas em
diferentes disposicées (por translacdo, rotacio ou reflexio), des-
crevendo a transformacdo com suas proprias palavras.

Usar rotacdo, reflex3o e translacao para criar composicées (por
_exemplo: mosaicos ou faixas decorativas, utilizando malhas qua-
driculadas). '

Descrever e classificar figuras espaciais i guais (congruentes), apre-
sentadas em diferentes disposicoes, nomeando-as {cuba, bloco re-
tangular ou paralelepipedo, piramide, cilindro e cone).

Identificar e descrever a localizacdo e a movimentacao de objetos
no espaco, identificando mudancas de direcdes e considerando
mais de um referencial.




Grandezas e medidas

Comparar comprimento de dois ou mais objetos per comparacao

direta (sem o uso de unidades de medidas convencionais) para
identificar: maior, menor, igual, mais alto, mais baixo, mais compri-
do, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo etc.

Comparar grandezas de mesma natureza, por meio de estratégias
pessoais e uso de instrumentos de medida conhecidos — fita mé-

trica, balanga, recipientes de um litro etc.

Selecionar e utilizar instrumentos de medida apropriados a gran-
deza a ser medida (por exemplcr tempo, comprimento, massa, ca-

pacidade), com compreensao do processo de medicao e das carac- :

teristicas do mstrumento escolhido.

Identificar ordem _de eventos em programagoes diarias, usando
palavras como: antes, depais.

Identificar unidades de tempo — dia, semana, més, b1mestre,
semestre, ano — e utilizar calendarios.

Relacdo entre unidades de tempo — dla, semana, mes, b1mestre
semestre, ano.

Leitura de horas, comparando relégios digitais e de ponteiros.
Fazer e utilizar estimativas de medida de tempo e comprimento.

Comparar intuitivamente capacidades de recipientes de diferentes
formas e tamanhos. :

Identificacao dos elementos necessarios para comunicar
o resultado de uma medigao e producdo de escritas que
representem essa medicdo.

Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e de
possiveis trocas entre cédulas e moedas em funcgéo de seus
valores em experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou
em situacdes de interesse das criancas.

A/C

A/C

AlIC

A/C

AfC




Tratamento da informacao m ) 2

Ler, interpretar e transpor informagGes em diversas situacdes e
diferentes configuracdes (do tipo: anuncios, gréficos, tabelas, ‘
propagandas), utilizando-as na compreensdo de fenémenos | A C
sociais e ha comuhicacdo, agindo de forma efetiva na realidade
em que vive. ?

- Formular questdes sobre aspectos familiares que gerem pesquisas | A A
_e observacoes para coletar dados quantitativos e qualitativos.

Coletar, organizar, classificar, ordenar e construif representacdes I A A
proprias para a comunicagao de dados coletados. -

Interpretar e elaborar listas, tabelas simples, tabelas de dupla -
entrada, grafico de barras para comunicar a informacao obtida, | A
identificando diferentes categorias. '

Produzir textos escritos a partir da interpretacao de graficos I A
etabelas. . ;

' Resolver e elaborar problema a partir das informacdes de I S
um gréﬁco. ‘ -



ANEXO | — TABELA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

O acompanhamento da aprendizagem
das criangas: sugestdo de instrumento
de registro da aprendizagem

ESCOLA:

NOME:

Analise linguistica:
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética | Fev. | Jun. | Ago. | Dez.

Escreve o préprio nome.

Reconhece e nomeia as letras do alfabeta.
Diferencia letras de numeros e outros simbolos.

Conhece a ordem alfabética e seus usos em
diferentes géneros.

Reconhece diferentes tipos de letras em textos de
diferentes géneros e suportes textuais.

Compreende que palavras diferentes compartilham
certas letras.

Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nimero,
repertdrio e ordem de letras.

Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as
palavras quanto ao tamanho,

Identifica semelhancas sonoras em silabas e em rimas.
Reconhece que as silabas variam quanto 3s suas composicaes.
Percebe que as vogais estdo presentes em todas as silabas,

L&, ajustando a pauta sonora ao escrito.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras
e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

[ 515im; [ P]Parcialmente; [ N ] Nio.



Analise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade mm | Ago.

Analisa a adequagdo de um texto (lido, escrito ou escutado)
aos interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se
destina.

Conhece e usa diferentes suportes textuais, tendo em-vista
suas caracteristicas: finalidades, esfera de circulacdo, tema,
forma de composic3o, estilo, etc.

Reconhece géneros textuais e seus contextos de producio.

Conhece e faz uso das grafias de palavras com correspondén-
cias regulares diretas entre letras e fonemas (P B, T, D, F. V).

[S1Sim; [P ] Parcialmente; [ N ] N3o.

Leitura

Lé textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

Lé textos (poemas, cancdes, tirinhas, textos de tradicao
oral, dentre outros), com autonomia.

Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propésitos.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos a serem lidos pelo professor ou pelas criancas.

Reconhece finalidades de textos lidos pelo professor ou
pelas criancas.

Localiza informacdes explicitas em textos de diferentes
géneros, tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e te-
maticas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Estabelece relacoes logicas entre partes de textos de dife-
rentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro
leitor experiente.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Interpreta frases e expresses em textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos com autonomia.

Relaciona textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

[ 51Sim; [ P]Parcialmente; [ N ] Nao.



Producao de textos escritos Fev. | Jun. | Ago. | Dez.

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de
producao: organiza roteiros, ptanos gerais para atender a
diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferen-
tes finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Utiliza vocabulario diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas.

Revisa coletivamente os textos durante o processo de
escrita em que o professor é escriba, retomando as partes
ja escritas e planejando os trechos seguintes.

[ S18Sim; [ P ] Parcialmente: [ N 1 Nio.

Oralidade [ Fev. | Jun. | Ago. | Dez.
 Participa de interaces orais em sala de aula, questionando, ; ! Lok . o
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.
Escuta com atencao textos de diferentes géneros, sobretu-

do os mais formais, comuns em situacdes publicas, anali-
sando-os criticamente.

Valoriza os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os
como manifestaces culturais. _ 5 i
[ 818im; [ P] Parcialmente: [N ] Nao.



ANEXO J -

“CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO: O QUE ENSIN AR NO CICLO
DE ALFABETIZAGCAO” DE ELIANA BORGES CORREIA DE ALBUQ UERQUE

16

Concepcdes de alfabetizacdo:
o que ensinar no ciclo de alfabetizacao
Etiarm Barpws Cormia de Mlbspere

Muderads de o, mpritiees de slfsbe
tivapio hisesilas e modos sntet o e
analitices que enlmmayvem n reegho, n
i i, de L rmip.ﬂh IiIFIF.IlIr
iphaz e [revqueniave as redes plibleas de
EninG passarum & sey splamente crife s
das i lin e tearias consinitiviste ¢ steni-
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ANEXO K — LISTA DE TEXTOS DOS CADERNOS DE FORMACAO DO ANO 1 DO
PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA LI NGUA
PORTUGUESA

% Caderno 1 — Curriculo na Alfabetizacdo: Concepcdes e principios
» Iniciando a conversa
» Aprofundamento
= Curriculo no ciclo de alfabetizac&o: principios gerais
= Concepcdes de alfabetizacdo: o que ensinar no ciclo de alfabetizagéo
= Avaliacdo no ciclo de alfabetizagéo
» Compartilhando
= Direito de aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo — Lingua Portuguesa
= O acompanhamento da aprendizagem das criangas: sugestdo de
instrumento de registro da aprendizagem
» Perfil do grupo: sugestdo de instrumento de acompanhamento da turma
» Aprendendo mais
= Sugestdes de Leitura
= Sugestdes para atividades para 0s encontros em grupo
% Caderno 2 — Planejamento escolar: alfabetizacdo e ensino da Lingua Portuguesa
» Iniciando a conversa
» Aprofundamento
» Planejamento do ensino: alfabetizacdo e ensino/aprendizagem do
componente curricular — Lingua Portuguesa
» As rotinas da escola e da sala de aula: referéncias para a organizacédo do
trabalho do professor alfabetizador
» Compartilhando
= Direitos de aprendizagem em Histdria no ciclo de alfabetizacéo
» Materiais didaticos no ciclo de alfabetizacéo
» Aprendendo mais
= Sugestdes de leitura

» Sugestdes de atividades para 0s encontros em grupo



Caderno 3 — Aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
» Iniciando a conversa
» Aprofundamento
= A escrita alfabética: por que ela € um sistema notacional e ndo um
codigo? Como as criancas dela se apropriam?
= O Ensino do Sistema de Escrita Alfabética: por que vale a pena promover
algumas habilidades de consciéncia fonolégica?
» Compartilhando
= Trabalhando as atividades do livro didatico em sala de aula
= O trabalho em sala de aula com os livros dos acervos complementares
» Aprendendo mais
= Sugestdes de leitura

= Sugestdes de atividades para os encontros em grupo

Caderno 4 — Ludicidade na sala de aula
» Iniciando a conversa
» Aprofundamento
= Ser cuidado, brincar e aprender: direitos de todas as criancas
= Que brincadeira é essa? E a alfabetiza¢éo?
» Qualquer maneira de jogar e brincar vale a pena? O que fazer para ajudar
as criancas a aprender?
» Compartilhando
» Direitos de aprendizagem de matematica
» Jogando na sala de aula: relato de uma experiéncia
» Troca letras: relatando o uso de jogos na sala de aula
» Relato de experiéncia: Vamos brincar de contar nossas histérias
» Aprendendo mais
= Sugestdes de leitura

» Sugestdes de atividades para 0s encontros em grupo

Caderno 5 — Os diferentes textos em salas de alfabetizacéo
» Iniciando a conversa
» Aprofundamento

= Os diferentes textos a servi¢co da perspectiva do alfabetizador letrando
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» Relatando experiéncias: a diversidade textual em sala de aula
=  Ampliando um pouco mais o trabalho: os diversos textos e suas relagbes
com as areas de conhecimento

» Compartilhando

= Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagéo — Ciéncias

= Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagéo — Geografia

»= Lendo e produzindo verbetes de enciclopédia: aprendendo sobre animais
» Aprendendo mais

= Sugestdes de leitura

= Sugestdes de atividades para os encontros em grupo

Caderno 6 - Planejando a alfabetizacdo; Integrando diferentes areas do
conhecimento — projetos didaticos e sequéncias didaticas
» Iniciando a conversa
» Aprofundamento
» Relagdes entre apropriacado do Sistema de Escrita Alfabética e letramento
nas diferentes areas do Conhecimento
» Organizacédo do trabalho pedagdgico por projetos didaticos
» Organizacédo do trabalho pedagdgico por sequéncias didaticas
» Compartilhando
* Projeto Didatico: Os nomes e perfis dos animais de estimacgéao
» Sequéncia Didatica: Conhecendo Aves
» Aprendendo mais
= Sugestdes de leitura

» Sugestdes de atividades para 0s encontros em grupo

Caderno 7 — Alfabetizacéo para todos: Diferentes percursos, direitos iguais
» Iniciando a conversa
» Aprofundamento
» Heterogeneidade e direitos de aprendizagem na alfabetizacdo: os
diferentes percursos dos estudantes
» Planejando o ensino para todos: diversificacéo no trabalho docente
» Compartilhando

= Direitos de aprendizagem: componente curricular Arte



Dia internacional da Mulher

Poemas em sala de aula

Obras Complementares: cada livro, uma viagem

Materiais complementares: possibilidade de uso nas turmas do ciclo de
alfabetizacao

Exemplos de quadros de monitoramento de atividades realizadas

» Aprendendo mais

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades para 0s encontros em grupo

% Caderno 8 — Organizacao do Trabalho docente para promocéo da aprendizagem

> Iniciando a conversa

» Aprofundamento

Ciclo de alfabetizac&o e progresséo escolar

Avaliacao e organizacao do trabalho docente: a importancia dos registros

» Compartilhando

Relato de experiéncia sobre a atividade de planejamento da avaliagcéo
como forma de monitoramento das aprendizagens

Depoimento da professora Sheila Cristina da Silva Barros: diversidade ou
repeticéo de atividades?

Depoimento da professora Ana Lucia Martins Maturano: progressao ou
repeticao de atividades?

Sugestao de roteiro para avaliacdo do curso

» Aprendendo mais

Sugestdes de leitura

Sugestdes de atividades para 0s encontros em grupo

> Anexo

RESOLUCAO N° 7, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2010, DO CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO / CAMARA DE EDUCACAO BASICA



ANEXO L — TABELA DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Vocé participou no ano

Em qual cidade esteve

de 2013 do Pacto vinculadaao PACTO  |Em quais anos do ciclo |Quanto tempo vocé Vocé participou da
Vocé concordaem Nacional pela Vocé trabalhaem qual |NACIONAL PELA de alfabetizagdo vocé |trabalhava com ciclo de Vocé concluiua turma do PNAIC
Indicagdode datae  [participar desta Alfabetizagdo na Idade ou quais redes de ALFABETIZACAONA  |esteve vinculadoem |alfabetizagdo antes de |0 que levouvocéa  |formagdo do PNAIC em |referente a qual ano do
hora | [pesquisa? Certa? ~ |Qual suaformagdo? |~ |ensino? | |IDADE CERTA em 2013 * |2013? * | participar do PACTO? ™ |participar do Pacto? |~ [2013? | |Ciclo de Alfabetizaga( " |
8/8/2014 16:10:48 Concordo Nao participei
Sim, como professor
8/8/2014 16:13:40 Concordo alfabetizador Magistério Municipal Jaguardo
Sim, como professor
8/8/2014 16:14:43 Concordo alfabetizador Magistério Municipal Jaguardo
Sim, como professor Magistério, Licenciatura-
8/8/2014 17:35:47 Concordo alfabetizador Pedagogia Municipal Jaguardo
8/8/2014 18:28:35 Concordo Nao participei
Sim, como orientador de
8/8/2014 19:20:36 Concordo estudos
Magistério, Licenciatura-
Pedagogia,
Sim, como professor  Especializagao na rea
8/8/2014 19:21:14 Concordo alfabetizador de Educagéo Municipal Sapucaia do Sul 3 Ano Mais de 5 anos Opgéo pessoal Sim 3 Ano
Magistério, Licenciatura-
Sim, como professor  Letras, Especializagao Permanecer com a
8/8/2014 20:51:43 Concordo alfabetizador na area de Educacdo  Municipal Sapucaia do Sul 2° Ano Mais de 5 anos turma que desejava Sim 2° Ano
Sim, como professor Licenciatura em
8/9/2014 21:34:19 Concordo alfabetizador Educac&o do campo  Estadual Esteio
8/10/2014 14:14:44 Concordo Nao participei
Sim, como professor Magistério, Licenciatura- Permanecer com a
8/10/2014 14:17:26 Concordo alfabetizador Letras Municipal Sapucaia do Sul 1° Ano Entre 1 e 2 anos turma que desejava Sim 1° Ano

8/10/2014 14:24:41 Concordo

Nao participei



8/10/2014 14:25:10 Concordo
8/10/2014 16:06:47 Concordo

8/10/2014 23:08:35 Concordo

8/11/2014 18:24:38 Concordo

8/11/2014 20:37:52 Concordo
8/11/2014 21:06:07 Concordo
8/11/2014 21:08:01 Concordo

8/12/2014 11:45:18 Concordo
8/13/2014 10:38:50 Concordo

8/24/2014 15:12:10 Concordo
8/25/2014 22:32:21 Concordo

9/14/2014 11:06:38 Concordo

Na&o participei
N&o participei

Sim, como professor
alfabetizador

Sim, como professor
alfabetizador

Sim, como professor
alfabetizador

N&o participei

N&o participei

Sim, como professor
alfabetizador

Na&o participei

Sim, como professor
alfabetizador
Na&o participei

Sim, como professor
alfabetizador

Especializacdo na area
de Educacéo Municipal

Licenciatura- Pedagogia Municipal

Especializagdo na area
de Educagao Municipal

Licenciatura- Pedagogia Municipal

Magistério, Licenciatura-
Pedagogia Municipal

Licenciatura- Pedagogia,
Especializagdo na area
de Educacéo Municipal

Sapucaia do Sul

Sapucaia do Sul

Sapucaia do Sul

Porto Alegre

Sapucaia do Sul

Sapucaia do Sul

1° Ano

1° Ano

1° Ano

1° Ano

1° Ano

Entre 3 e 5 anos

Entre 1 e 2 anos

Entre 3 e 5 anos

Entre 1 e 2 anos

Mais de 5 anos

Opgao pessoal,
Permanecer com a
turma que desejava Sim

Permanecer com a
turma que desejava Sim

Permanecer com a
turma que desejava Sim

Opgao pessoal,

Certificado de curso de

120 horas, Permanecer

com a turma que

desejava Nao

Opgao pessoal,
Permanecer com a
turma que desejava Sim

1° Ano

1° Ano

1° Ano

1° Ano

1° Ano



Leia a situagdo abaixo e
escreva o que vocé
responderia para esse
professor:

-

Material do Pacto
Nacional pela
Alfabetizagcdo naldade
Certa -

O que vocé acredita
que um(a) professor(a)
alfabetizador(a) precisa
conhecer para
ALFABETIZAR no 12
ano?

O que vocé acredita

que um(a) professor(a)
alfabetizador(a) precisa
conhecer para AVALIAR
no 12 ano? -

Leia asituagdo e

descreva como poderia
auxiliar o professorem
questao: -

Descreva e analise o
processo de avaliagdo
que vocé desenvolve
com os alunos do 12
Ano do Ensino

-

Fundamental

Este espaco é para vocé
registrar questoes que

ndo teve oportunidade
de abordar neste
questiondrio

Para que o professor
tenha mais
conhecimento tedrico e
troque experiéncias com
outros professores

Os livros literarios sé&o de
uso do aluno e professor
e séo 6timos. Os jogos
também sao bons, mas
em pouca quantidade. A
professora deve usar
esses materiais em seu
planejamento. Quanto
aos cadernos de estudo
senem como apoio

Mecanismos de
apropriagdo das etapas

O mesmo ¢ o anterior,

Esse professor perdeu
um bom mecanismo d
avaliacdo. Eu adorei
fazer a tabela, pois é
bem objetiva. Além é

de escrita, como se da o levando em consideragéo claro, de nao ter visto os

processo do educa do.

os avangos do aluno.

avangos do aluno

Testagens escritas,
ditados,, atendimento
individual para
questionamentis e uso
de materiais concreros
como fichas de letras e
nimeros. E sempre (til e
faz com que eu planeje
as aulas, posteriormen,
cm base nas
dificuldades dos alunos.




Para repensar a pratica e
conhecer referenciais
tedricos que possam te
ajudar em tua pratica e
assim auxiliar os alunos
no processo de
aprendizagem.

Primeiro para néo perder
a turma de alfabetizacao,
segundo porque toda
formacgéao nos traz
conhecimento.

Para melhorar a
qualidade na
alfabetizacao brasileira

Este € um momento de
reflexdo da pratica
pedagdgica, onde temos
a oportunidade de
formacéo ,pois
desejamos uma melhora
significante na
aprendizagem.

Para formacgéao
continuada que é téo
cobrada e solicitada!

Orientaria ela fazer a
leitura dos cadernos de
formagéao, trocando
ideias com os demais
docentes e assim
planejar atividades
fazendo uso dos liros de
literatura infantil e os
jogos.

Os cadernos de
formagdes apresentam
muitas atividades, porém
Luisa teria que adaptar
as atividades de acordo
com a turma que ela
trabalha, respeitando as
individualidades.

Utilize diariamente os
liros com os alunos,
possibilite que joguem e
participe dos encontros
do Pacto!

Cadernos de formacgéao
sao aliados ao processo
de aprendizagem
(teoria); liros de
literatura infantil e caixa
de jogos devem ser
inseridas no
planejamento
diariamente.

O trabalho deve ser
integrado aos interesses
das criangas, entédo os
liros de formacéao
servem para refletir sua
pratica, os livos para
leituras de variadas
formas ( leituras de
imagem, texto, teatros).
E a caixa de jogos, sao
um recurso a mais para
praticas pedagodgicas
ladicas nesse ambiente
alfabetizador!!

Todo professor deve
procurar entender como
acontece a
aprendizagem dos
alunos, como se da as
conexdes para que isso
ocorra.

O seu aluno.

Ter uita paciéncia, gostar
do que faz e querer
possibilitar o letramento
através de leituras, jogos
e atividades do cotidiano
das criangas e suas
familias.

- A realidade dos alunos,
oferecer estratégias
diversas para alcancar o
resultado.

Conhecer o processo da
aquisicao da linguagem
escrita e matematica,
bem como
desenwvolvimento de
atividades ludicas e
interativas com os
protagonistas, que sao
as criancas

Os diferentes tipos de
avaliagdes, tendo em
vista que cada aluno
aprende de uma maneira
Unica.

O aluno e ter claro que a
avaliacao é diagnoéstica,
serve para avaliar o que o
aluno ainda nao atingiu.

Precisa conhecer a
realidade da criancga,
suas limitagdes e o
empenho da familia
nesse processo.

O entorno que aluno
esta inserido,
observando com cuidado
a realidade do aluno.

Aquisicao da linguagem
oral e escrita, bem como
matematica, ciéncias
naturais, e etc
A realidade fam
criancas,

Procuraria apresentar
novamente a tabela de
acompanhamento e ir
conversando sobre ela ,
questao por questao.

A alfabetizacdo € um

processo, entdo o

professor tera que fazer
o acompanhamento
desse aluno durante o
ano registrando sua

ewlucao.

O professor deveria
realizar avaliagdes
durante os ano

O acompanhamento de

aprendizagem &
essencial, portanto

sugiro ao professor que
desenwolva uma tabela
para que consiga realizar
esse acompanhamento.

O auxilio e

acompanhamento desse
professor dewve ser ao

longo e ndo, somente no
finall!!

No primeiro momento
utilizo a avaliagcao
diagndéstica, para
conhecer o perfil dos
alunos, ao decorrer do
ano wvou utilizando as
demais maneiras de
avaliar, para que todos
tenham oportunidades de
serem avaliados.

A avaliagdo é diaria
atraves da observacao
das atividades e no
decorrer do trimestre séo
feitas avaliagcdes mais
especificas para ver as
dificuldades individuais.
O professor deweria
realizar avaliagdes
durante o ano para
checar se seus objetivos
estavam sendo
atingidos, para saber
onde ele deveria woltar e
resgatar as dificuldades
do seus alunos.

Acompanhamento
através da observacéao e
registro.

A avaliagédo do processo
de aprendizagem torna
uma reflexédo continua de
minha acéao.

Avalio a crianga como
um ser total e ndo divido
em matérias. Trabalho
muito com projetos e
registro os avangos por
meio do portfélio!

muitos reclamam se tirar
as horas do encontro
para dedicat-se a essa
formacgéo, eu discordo!
professor nao é detentor
do conhecimento e
precisa sim de
formacgdes!!! isso renova
e abre a viséao
pedagdgical!



ANEXO M — QUESTIONARIO COLETIVO COM TURMA DE PACTO

As respostas foram separadas por nivel de ensino

Professora 1° Ano
Avaliacdo acontece com registro periodicamente escrito e desenvolvido oralmente,
compartilhar com a colega da turma. O grupo do Pacto contribuiu muito para ouvir e

compartilhar algumas duvidas compartilhando novas aprendizagens.

Professora 1° ano

A avaliacdo é continua e os registros sao feitos a partir das atividades propostas
para os alunos, seus conhecimentos prévios, comportamentos...

As observacfes diarias sdo registradas frequentemente no diario da turma (ou nas
atividades). A maior parte das atividades sdo arquivadas durante o trimestre para
auxiliar na formulacéo do parecer.

A troca de informacdes € feita com os demais professores das séries iniciais que
frequentam o curso de formacao continuada (PACTO).

O pacto me trouxe mais seguranca para elaborar e avaliar as aulas.

Professora 1° Ano
Compartilhando vivéncias com os colegas, sendo que € necessario realizar registros
tanto escritos como verbais para o melhor andamento do processo de ensino

aprendizagem.

Professora 2° Ano

Atraves de observacfes diérias, durante as atividades desenvolvidas, dando énfase
nos objetivos da atividade, quando digo diarias, ndo é necessariamente com todos
os alunos, pois divido em grupos de acordo com as semelhancas na dificuldade em
que apresentam. Essas observacdes sao debatidas posteriormente com a equipe
pedagodgica da escola e também nas aulas do pacto com os demais colegas.
Participo do Pacto desde o ano passado.

Professora 2° Ano



O registro é feito através de portfolio do aluno. Trabalhos sdo guardados e por ali
vou observando se existe uma evolucdo. Para observar, trabalho sempre a zona de
desenvolvimento proximal.

Ocorre trocas na escola, no entanto a maior parte do trabalho é feito sozinho.

Minhas atividades ndo mudaram apG6s o Pacto, pois ja tinha acesso ao conteudo ali
oferecido, o que o Pacto proporcionou-me foi trocas de experiéncias.

Professora 2° ano
Anoto fatos relevantes diarios e depois analiso cada um. Tento conversar com

outras colegas para troca de ideias e experiéncias.

Professora 3° Ano

Minha avaliagdo € sistematica. Diariamente observo as atividades e como meus
alunos refletem e produzem a partir das mesmas, anoto em uma pasta onde dedico
um espaco para cada aluno com frequéncia quase que diaria, tento levar em conta
Seus progressos pessoais e 0s pontos onde necessito retomar conteldos.

Na escola temos conselhos e pré-conselhos onde troco informac¢des com os colegas
SOP, SOE e com a professora dos projetos.

ApOs esse processo procuro redigir em forma de texto-parecer os prontos que
considero relevantes para que a familia também possa intervir.

A partir das trocas realizadas no PACTO foi possivel adicionar outras possibilidades
de avaliagédo, principalmente levando sempre em conta a leitura, interpretacao e

compreensao que acredito serdo a mola propulsora da aprendizagem.

Professora 3° Ano

O registro da avaliagéo é feito diariamente, onde observo e anoto os processos de
aprendizagem dos meus alunos.

As trocas ocorrem (na escola) geralmente nos conselhos. Mas muitas vezes ha
trocas entre as colegas (algumas) que tem 0 mesmo ano.

Com as aulas do PACTO, passei a enxergar melhor o meu aluno individualmente. O
pacto nos proporcionou também novas formas de avaliacdo e novas formas de

trabalhar com as criancgas. As trocas de experiéncias também achei 6timas.




Professora 3° Ano

Repenso todos os dias apds o termino das aulas a minha pratica, o que continuar ou
nao. Registros em caderno com dificuldades e /ou avanc¢os do aluno.

Costumo conversar com colegas de trabalho, professores das séries iniciais, com a
Orientadora e a Supervisora da escola. Em determinados momentos converso com
os alunos e os “avalio” individualmente referindo-me aos conteddos. Procuro realizar
conversas coletivas com a turma para planejarmos novos (projetos) atividades.

O Pacto contribui consideravelmente no processo avaliativo pois me faz repensar
ainda mais nos meus objetivos com os alunos, avaliar-me também nesse processo e
buscar novas formas para que aprendam de modo significativo. Ja fiz o Pacto no

ano de 2013 e o realizo este ano.

Professora 3° Ano

Minha avaliagcdo é sistematica. Diariamente observo as atividades e como meus
alunos refletem e produzem a partir das mesmas, anoto em uma pasta onde dedico
um espaco para cada aluno com frequéncia quase que diaria, tento levar em conta
Seus progressos pessoais e 0s pontos onde necessito retomar conteldos.

Na escola temos conselhos e pré-conselhos onde troco informac¢des com as colegas
SOP, SOE e com a professora dos projetos.

ApOs esse processo procuro redigir em forma de texto-parecer os pontos que
considero relevantes para que a familia também possa intervir.

Participo do PACTO desde 2013 (3° e 2° Ano) e 2014 (3°)

A partir das trocas realizadas no Pacto foi possivel adicionar outras possibilidades
de avaliacédo, principalmente levando sempre em conta a leitura, interpretacdo e

compreensao que acredito serdo a mola propulsora da aprendizagem.

Professora 3° Ano

Uma vez por semana costumo parar e sentar com alunos para conversar sobre
como foi a semana, quem quiser falar o que aprendeu, o que gostou ou que nao
gostou. O registro é feito quando se tem necessidade. E sempre no final do
trimestre. Costumo dialogar com os professores mais proximos sobre meus alunos.
A avaliacdo deve ser feita todos os dias. Procuro ajudar a todos em atividades que

os alunos sentem dificuldade com relagdo ao Pacto as atividades ndo ficam téo



soltas porque costumo fazer muitas sequéncias didaticas e isso deixa os alunos com

bastante animo




ANEXO N — ENTREVISTA PROFESSORA QUE NAO PARTICIPOU DA
FORMACAO DO PACTO

Dados de Identificacédo
Formacao: Magistério, Pedagogia
Experiéncia com 1° Ano: 6 Anos

Atualmente no cargo de Vice-Diretora

0:01 Entrevista dia 27/11, professora que nado fez o Pact o.

0:09 Entrevistador: Primeira pergunta, fale um pouco da tua formacgéo.
Qual é a tua formacgao?

0:14 PNP (Professora que Néo fez o Pacto): A minha formacao inicial eu
considero muito importante é o curso de magistério, curso normal de nivel médio. Foi
uma formacdo, que penso que me qualificou bastante e depois eu fiz o curso de
pedagogia, séries iniciais.

0:33 Entrevistador :Tu participaste do Pacto (Nacional pela Alfabetiza¢  &o
na ldade Certa)?

0:36 PNP (Professora que Nao fez o Pacto): Nao tive a oportunidade de
participar do Pacto, ainda.

0:40 Entrevistador: Quanto tempo tu trabalhaste com primeiro ano?

0:43 PNP (Professora que Nao fez o Pacto): Trabalhei durante 6 anos com o
primeiro ano.

0:47 Entrevistador: Consecutivos?

0:48 PNP (Professora que Néo fez o Pacto): Consecutivos.

0:49 Entrevistador: Muitas pessoas falam que a avaliacdo € processual e
continua. O qué que tu pensas sobre iSs0?

1:01 PNP (Professora que Nao fez o Pacto): Eu concordo com essa
colocacao, principalmente no caso das criancas do primeiro ano, do processo
mesmo de alfabetizacdo, eu penso que essa avaliacdo é sim processual e a gente
acompanhar os alunos dia a dia e utilizar registros, portfélios, isso é muito
importante na avaliacdo desses alunos.

1:25 Entrevistador: E como é que tu fazias, ja que tu ndo estas em sala  de

aula atualmente, esse acompanhamento continuo?



1:33 PNP (Professora que N&o fez o Pacto): Eu fazia esse acompanhamento
através das atividades que eu desenvolvia com eles, principalmente. E também
atraveés da testagem da psicogénese da lingua escrita.

1:47 Entrevistador : Tu pode descrever uma dessas atividades que tu
desenvolvias com eles?

1:52 PNP (Professora que N&o fez o Pacto): Eu procurava ver o nivel em que
eles se encontravam, eu integrava com a profe que trabalhava com eles na
educacao infantil, entdo, procurava ver como eles ja vinham da turminha do pré.
Elaborar atividades, que pudessem ajudar aqueles aluninhos que ainda estivessem
com dificuldades, assim, mais primarias, vamos dizer. E, sem deixar de dar atencao
aguelas criancas que estavam mais desenvolvidas, né? Entdo procurava trabalhava
bastante com histérias, procurava formular meus projetos, minhas atividades, com
base em historias infantis.

2:37 Entrevistador: O que que tu conheceste sobre o Pacto? Qual foiot eu
contato com o Pacto?

2:50 PNP (Professora que N&o fez o Pacto): Bom como coincidiu justamente
0 ano em que iniciou o Pacto no municipio onde eu trabalho, foi exatamente o0 ano
em que eu sai da sala de aula e comecei a atuar como vice-diretora da escola.
Entdo o contato que eu tenho com o Pacto € por ter visitado seminarios, né?
Participado dos seminarios, com as exposicdes dos trabalhos dos colegas que
participaram dessa formacdo, e também, principalmente, por ter acompanhado o
trabalho dos colegas da escola em que trabalho.

[INTERRUPCAQ]

5:05 Entrevistador: Retornando a gravacdo: Tu disseste entdo, que tu
tiveste de conhecimento com o Pacto o seminario (Mu nicipal de 2013) e o
contato com o que tu viste com os professores da es cola realizando. Como é
que tu entendes essa formacgao do Pacto?

5:21 PNP (Professora que Néao fez o Pacto): Eu penso que € uma coisa muito
importante, até acho que iniciou tardiamente, essa discussao sobre uma formacao
que tratasse mais especificamente da mudancga que ocorreu nos anos iniciais. Essa
entrada do primeiro ano desde 2006, que nesse municipio onde eu trabalho eu pude
acompanhar bem de perto, porque, coincidentemente foi nesse ano que eu iniciei a
trabalhar com os pequenos mesmo, entdo, penso que ja deveria ter iniciado muito

antes. E uma maneira de unificar mais o trabalho entre as escolas, vejo dessa



forma, vejo também que muitas pessoas que nao tem experiéncia ou que nao
tiveram a preparagdo, também tenham a oportunidade, nessa formacgédo de se
aperfeicoarem mais. De terem conhecimento basico mesmo, sobre o que é
necessario, quais literaturas necessarias, as pesquisas necessarias, para gente
entender melhor o processo de alfabetizacdo, e poder fazer um trabalho mais
significativo que n&o seja somente repetitivo, como infelizmente, a gente ainda
percebe que muitos colegas fazem. Utilizam somente a repeticdo na alfabetizacéo e
0 que a gente sabe que ndo é so isso. E muito mais amplo, muito mais rico do que
ISSO.

6:52 Entrevistador: Alguns comentérios surgiram no inicio do Pacto, foi
de que ele néo tinha necessidade, em funcédo de que  os professores ja sabiam
ensinar e que a responsabilidade de ndo aprender é dos alunos. O que que tu
pensas sobre essa avaliagdo algumas pessoas fizeram sobre essa politica
publica?

7:14 PNP (Professora que Nao fez o Pacto): Eu penso que essa
nomenclatura, Pacto pela alfabetizacdo na idade certa, e isso vem comprometer 0s
professores tem dois lados.

[Interrupcao]

7:41 Entrevistador: Tem dois lados...

7:42 PNP (Professora que Nao fez o Pacto): Tem dois lados, porque... Eu
também quando iniciou e que eu... assim, a gente na gestdo, ndo teve acesso a
muitas informagdes. Isso eu acho que j& € uma falha, acho que a gestdo, os
gestores de escola, teriam também que ter tido formacdo, pelo menos inicial de
como seria 0 processo. As orientacdes teriam de ser dadas de uma maneira mais
clara. Aqui no municipio isso ndo ocorreu. NOs, como gestores fomos descobrindo
como as coisas ocorreriam com 0s colegas que fariam o Pacto, entdo eu acho ja
teve esse problema. E essa nomenclatura de ser Pacto pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, e colocar os professores como principais responsaveis pela alfabetizacédo das
criancas, acho sim que € muito forte. Acho que nesse sentido eu concordo que é....
insatisfatorio. A gente sabe que no processo de alfabetizacdo da crianca, o professor
€ muito importante, mas a familia é essencial! O ambiente onde essa crianca vive,
vai dizer exatamente como vai se dar esse processo, se ele vai ser um processo
suave, tranquilo, feliz. Ou se ele vai ser, doloroso. Se ele vai ser lento, a ponto de

causar sofrimento para essa crianca. Entdo eu penso que houve sim algumas falhas.



Mas ainda assim, eu penso que é uma primeira tentativa. Como eu disse desde
2006, o primeiro ano foi acrescentado na matriz curricular, mas ndo houve formacéo
nenhuma dos professores. Entdo la do inicio quando se comecou a trabalhar com
primeiro ano ja existia uma grande discussdo, porque ndo existia um padrdo de
como os professores deveriam trabalhar, e... muitos faziam as coisas assim... por
falta de conhecimento... por falta de boa vontade também, muitos simplesmente
disseram que o primeiro ano era s6 uma troca de nome. Que era um pré melhorado,
coisas desse tipo. Nao avaliando corretamente o que € a alfabetizacdo de uma
crianca. Nesse sentido eu acho que houve um ganho com o Pacto, porque se tem
uma formacgao especifica para os alfabetizadores. E porque se tem orientagées mais
claras de como deve ser esse trabalho, da onde ele deve partir e aonde ele deve
chegar. Claro, ndo é de um ponto de vista ideal, vamos dizer, mas existe alguma
orientacao e isso eu acho muito positivo. Mas a transferéncia de responsabilidade,
unicamente para os professores, é o velho problema que nés temos na educacéo do
Nnosso pais. A gente colocar unicamente isso como... solugcéo pros problemas.

10:54 Entrevistador: Uma pergunta bem importante, no Pacto adicionou-
se a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), ja  tinhamos a Provinha Brasil
e no primeiro ano nao tem nenhuma avaliagdo externa , durante o transcorrer
do primeiro ano. Dizem alguns professores que iSso faz com o professor de
primeiro ano nao tenha tanta responsabilidade, nao tinha, né? Por que néo
acontece durante o periodo que o professor esta com a turma nenhum tipo de
avaliacao externa ao seu trabalho. O que qué tu pen  sas sobre isso?

11:37 PNP (Professora que Nao fez o Pacto): Eu penso que é positivo que
nao tenha nenhuma avaliagcdo externa no primeiro ano. Porque infelizmente muitos
colegas fariam torturas medievais com as criancas do primeiro ano, se houvesse
esse tipo de avaliagcdo. Muitos colegas que ndo tem o conhecimento necessario e a
compreensao de que as criangas de primeiro ano, mesmo estando iniciando sua
alfabetizacdo, elas tém apenas 6 anos. Entdo eu penso que se houvesse essa
avaliacdo externa, infelizmente eu acredito que caminha para que haja daqui mais
um tempo, isso. De repente bem préximo, mas atualmente eu vejo que é muito
positivo ndo ter essa avaliacdo, que muitos professores ndo teriam o critério
necessario para trabalhar da maneira correta, com essas criancas e antecipariam
muitas coisas que eu nao vejo como necessaria nesse primeiro ano de

alfabetizacao.



12:34 Entrevistador: E como tu que estas na gestdo de uma escola,
acompanha o trabalho dos professores. Acompanha em que sentido, o que
consegue ver de um outro local o que eles estdo faz endo e as mostras de
trabalho que eles apresentam. Isso diferencia o qu e tu pretende fazer, se tu
voltar pra sala de aula? Ou tu achas que o teu trab  alho vai ficar muito parecido
como era antes? Vai ter alguma mudanca? Em fungdo d essas novas formas
que estdo sendo apresentadas dentro do Pacto, jaqu e tem: seminario; mostra;
planilhas de acompanhamento de objetivo ou de direi tos de aprendizagem...

13:26 PNP (Professora que N&o fez o Pacto): Eu... Assim, até fico muito
contente vendo o trabalho dos colegas, porque eu me identifico com muitas
atividades que eu percebo que sdo agora sistematizadas através do Pacto, eu
percebo que ja eram coisas que eu fazia, s6 que nao havia fiscalizacdo, vamos
dizer, ndo havia retorno de outras pessoas, ndo havia orientagdo. Eu fazia por
instinto, entdo eu vejo que muito do que os colegas fazem, ja era o que eu fazia. Eu
fazia uma avaliagcdo mensal, sistematica, tinha portfélio das criancas, dava retorno
para as familias. E muito do que eu percebo os colegas ja fazendo. SO que
simplesmente ndo eram preenchidos relatérios formais como agora sao feitos. Entdo
eu penso que o meu trabalho, claro que vai ter um aperfeicoamento melhor por
causa dessa experiéncia que eu tive fora da sala de aula, mas muitas coisas eu vou
manter daquilo que eu ja fazia, o que ja estd em consonancia com isso que hoje é
feito pelos colegas, ja sdo coisas que ndo sdo novidades pra mim, sdo coisas que eu
ja considerava necessarias, embora ninguém me cobrasse. A Unica diferenca é que
agora alguém vai estar acompanhando meu trabalho.

14:47 Entrevistador: E, se fala muito se o Pacto continua ou o Pacto

termina. Existiu uma conversa assim em funcdo da tr  oca de governo. Se o

Pacto terminasse hoje, o professor de primeiro ano novo, ou que estivesse
voltando pra sala de aula, como tu achas que seria esse processo?
Continuaria realizado as atividades propostas? Quem permaneceria fazendo

essas atividades? Pensando em profissionais de prim eiro ano?

15:23 PNP (Professora que N&o fez o Pacto): Eu penso que ai varia muito do
conhecimento e da clareza do professor que estivesse com essa turminha, com
essas turminhas de primeiro ano, porque aquele professor que € consciente, que
essa avaliacdo como a gente comentou la no inicio, ela é processual, ela é né? Uma

avaliacdo praticamente diaria das atividades feitas, esse professor que ja esti



consciente disso e que ja vem com esse foco pra sala de aula, ele... na verdade néo
teria grandes dificuldades, mas eu penso sim que o0 Pacto seria importante no caso
das pessoas com pouca experiéncia que muitas vezes séo colocadas nesse desafio
de iniciar alfabetizacdo e que essas pessoas talvez precisassem sim de orientagdes.
Porque muitas vezes ndao € nem por ma vontade, as pessoas nado tém
conhecimento, ndo tem orientagéo e ai precisariam sim, desse norte, eu penso que a
manutencao dessas formacdes para os alfabetizadores € muito importante.

16:35 Entrevistador: E uma coisa que o Pacto traz sdo, ah, tabelas de
direitos de aprendizagem algumas pessoas veem COmMoO metas de
alfabetizacdo. Algumas pessoas veem como metas a se  rem atingidas para que
todas as criancgas ja saiam alfabetizadas do primeir 0 ano, e algumas formacodes
e orientadores de estudo colocam que os alunos do p rimeiro ano devem sair

todos alfabetizados que é uma meta dentro desse mun icipio, que se atinja a

alfabetizacdo plena dos alunos j& no primeiro ano. Ok? Mas existem alguns
professores que discordam disso, alguns professores gue concordam, e pelas
tabelas que existem nesse sistema de monitoramento do Pacto se faz esse
levantamento das metas atingidas pelos professores. Tu hoje na gestao, como

€ que tu percebes isso, um professor que consegue a tingir, um que nao
consegue atingir, € um bom professor? E um mal prof essor? Isso, isso
desqualifica ele? Qualifica ele? Como é que tu perc  ebes isso dentro do que vé
como gestora e que estava em sala de aula, do prime  iro ano

17:50 PNP (Professora que N&o fez o Pacto): E ai que eu percebo a falha do
proprio sistema, porque, na verdade quando a gente inicia 0 ano com uma turma de
primeiro ano, ou qualquer outra turma, mas o primeiro ano é muito claro, por causa
da questdo: Alfabetizou? N&o alfabetizou. Mas... eu percebo sim que... essa € uma
falha porque n&do tem como a gente prever, exatamente, como as criangas vao
reagir, e o ponto que elas irdo atingir. Isso ndo tem porque o ser humano, a criancga,
€ um individuo Unico, ela vai ter um tempo de aprendizagem dela. Que ndo é e néo
pode ser nivelado assim com uma tabela e uma avaliacdo externa. Isso ndo é
possivel de nivelar. A gente pode achar de repente quando inicia 0 ano que é uma
turma maravilhosa e que vai conseguir largar todo mundo alfabético e na verdade
isso no final do ano quando continuarem maravilhosos, mas nao estavam
alfabéticos. Isso eu percebo assim que € um erro de critério e muita falta de

conhecimento, também, eu sou radicalmente contra esse tipo de controle, eu acho



que... um professor que coloca pros seus alunos como obrigagdo que eles saiam
alfabetizados no final do ano a qualquer preco. Ele, pra mim, € um péssimo
professor. Um professor bom, é aquele que avalia as condicbes de todos 0s seus
alunos e que consegue ajuda-los como um todo a alcancar o maximo das suas
potencialidades, ndo das potencialidades que pessoas que de repente nunca
trabalharam com aquela faixa etaria, ndo sabem como eles sdo. Eles séo criancas,
eles querem brincar, eles precisam de um tempo pra isso, eles ndo podem ser
pressionados porque senao eles vao sofrer, eles podem atingir todos 0s obijetivos,
eles podem ser alfabetizados, mas isso vai gerar sofrimento. Porque € uma questdo
que vai contra a natureza deles. Entdo o professor, o bom professor pra mim &
aguele que tem um bom critério de saber até onde ele pode puxar essas criancas
sem gerar sofrimento. Nao estou dizendo aqui que ele vai brincar o ano inteiro com
as criancas, nao é isso, mas ele tem que ter o critério para saber o que ele pode ou
0 que ele ndo pode fazer, sem desrespeitar o crescimento e as condi¢cdes dessas
criancas aprenderem. Se as criancas estiverem em excelentes condi¢cdes da sua
maioria e corresponderem ao trabalho que foi feito, tranquilamente o professor pode
avancar até onde ele considera necesséario. Mas também se isso ndo ocorrer, no
primeiro ano, nao é o fim do mundo, porque afinal de contas, a gente tem um bloco
de alfabetizacdo, nés temos 3 anos. Entdo o professor que trabalha seriamente ele
nao vai precisar se preocupar: Se alfabetizou? Se néo alfabetizou? E acho que essa
cobranca externa € muito errada, € um grande equivoco, € 0 que eu penso.

21:18 Entrevistador: Agora fica esse espaco em aberto para que fale,
inclusive se tem uma questao que nao foi perguntada sobre o Pacto? Alguma
opinido assim, que aches importante dizer nesse mom  ento, sobre o Pacto?
Sobre o primeiro ano? Sobre alfabetizacdo? Dentro d 0 contexto do primeiro
ano do ciclo de alfabetizacdo, bem livre para as tu  as consideragdes finais.

21:49 PNP (Professora que N&o fez o Pacto): A minha Unica restricdo como
eu disse contra o Pacto é sobre essas... avaliagbes externas e esses critérios
preestabelecidos assim, sem conhecimento pleno das realidades que sao diferentes,
gue variam de escola para escola. E também acho muito importante, que haja
critério por parte das escolas de colocar nesses anos iniciais de alfabetizacao,
especialmente do primeiro ano, pessoas que sejam inteiramente dedicadas a causa
da alfabetizacdo, vamos dizer assim. Que sejam pessoas, que tenham

conhecimento, mas que principalmente, que tenham o desprendimento para



compreender seus alunos e pra entender que essa € uma fase maravilhosa e que
pode tanto abrir as portas para uma vida escolar, muito bem sucedida, como pode
também causar muitos danos irreversiveis a vida escolar desse aluno, pode causar
grandes problemas, entdo eu penso que a gestao da escola tem que ter esse critério
para colocar com essa faixa etaria, que pra mim é muito especial, pessoas que
estejam preparadas emocionalmente e intelectualmente para compreender essas
criancas e fazer um trabalho maravilhoso que € o que elas merecerem, que todas
merecem.

23:20 Entrevistador: Ok, obrigado pela entrevista.



ANEXO O — ENTREVISTA PROFESSORA QUE FEZ 1 ANO DE FO RMACAO DO
PACTO EM 2014

Professora Que participou 1 ano do Pacto (P1P)

0:00 Entrevistador: Gravagao 30/11

0:06 Entrevistador: Pergunta nimero um, qual é a tua formacao?

0:10 Entrevistada: Graduacdo em pedagogia e pOs em psicopedagogia
institucional.

0:16 Entrevistador: Ok, quanto tempo vocé trabalha com primeiro ano?

0:19 Entrevistada: E o primeiro ano. Do... no primeiro ano.

0:23 Entrevistador: Quanto tempo vocé tem de experiéncia em sala de
aula?

0:26 Entrevistada: Em sala de aula, uns 5 anos.

0:31 Entrevistador: E era em que turma?

0:33 Entrevistada: Terceira série e terceiro ano.

0:38 Entrevistador: Nunca nada parecido com o prime  iro ano? Pré?

0:43 Entrevistada: Nao, s6 maternal.

0:44 Entrevistador: Como é gue vocé chegou no prime  iro ano?

0:52 Entrevistada: Ah, na verdade n&o foi uma escolha, na escola abriu essa
vaga para o primeiro ano, entdo eu acabei acolhendo a turma. A professora acabou
saindo, pois foi transferida para outra escola, e eu fiquei entdo com a turma.

1:07 Entrevistador: E vocé participou do Pacto?

1:11 Entrevistada: Este ano.

1:12 Entrevistador: Somente este ano?

1:13 Entrevistada: Sim, desde o inicio.

1:14 Entrevistador: Como foi a sua chegada no prime iro ano? Como é
gque Vvocé se sentiu?

1:20 Entrevistada: Olha, no primeiro momento perdida pela questdo assim,
como alfabetizar, os novos métodos, e qual o caminho que eu ia seguir, essa foi a
maior davida, até encontrar o caminho: que ia dar certo; ndo ia dar certo. Essa foi a

maior davida.



1:35 Entrevistador: E quando vocé comecou? Vocé aut  omaticamente ja
entrou no Pacto? Demorou mais tempo para vocé come¢  ar?

1:46 Entrevistada: O Pacto esse ano na verdade comegou em maio.

1:49 Entrevistador: Uhum.

1:50 Entrevistada: Deu...

1:50 Entrevistador: Na tua rede?

1:51 Entrevistada: Isso, a rede, na rede comecou em Maio, entdo eu ja
comecei com a turma, todo mundo junto, ndo teve fragmentacao.

1:57 Entrevistador: E nesse periodo antes de come¢a r o Pacto, vocé
estava sozinha? Como é que foi o inicio?

2:06 Entrevistada: Isso, foi mais uma acolhida, pela escola, dos colegas da
escola. Do paralelo do primeiro ano, da escola, mas nao de formacéo.

2:16 Entrevistador: E depois que vocé comecou o Pacto? O que o Pacto
influenciou?

2:21 Entrevistada: Olha achei o Pacto bem significativo, porque teve a
primeira retomada sobre o ano passado. Entdo, as primeiras aulas tevé retomada,
deu pra gente conversar bastante sobre a questdo do portugués, da alfabetizacao
deles. Entdo j& consegui resgatar bastante coisa, também tem o material que eu
consegui do ano passado, deu para fazer leituras, entdo foi bem rico, mesmo nao
tendo participado no passado, eu consegui sugar alguma coisa. Fatores importantes
pro primeiro ano.

2:53 Entrevistador: E.. Isso mudou a sua pratica?

2:59 Entrevistada: Sim. Mudou. A minha visdo no que eu acreditava, no que
eu vi na pedagogia. No magistério, eu consegui entdo escolher um caminho para
seguir, e eu acho que o Pacto estd no caminho certo na alfabetizacdo dos alunos,
tem o material, quando cheguei na sala, ja tinha material, tinha livros do Pacto para
trabalhar com eles. Ja tinham os jogos, entédo tinha toda uma proposta que veio do
Pacto.

3:28 Entrevistador. Como é o seu processo? Como é q ue vocé faz a
avaliacdo dos alunos? Por que tem muita gente que d iz “avaliagdo é
processual e continua”. Avaliagcdo tem que ser proce ssual e continua? O que
vocé pensa sobre isso? Como € que é 0 seu processo de avaliacao?

3:50 Entrevistada: Olha, a avaliacdo ela se da, diaria, com o aluno, sempre,

ndo adianta a gente fazer s6 uma avaliacao para ver o nivel deles. Entdo eu utilizei o



ditado que é um recurso que eu tenho desde o primeiro dia que eu tive com eles,
gue eu entrei na turma, eu fiz um ditado. Hoje sim eu tenho varios ditados de cada
aluno, entdo a gente conseguiu dessa forma ver o processo, que o aluno passou. Os
avancos que ele teve, as dificuldades. Teve também a avaliacdo que a gente fez
com alguns topicos: questdo do alfabeto, sons, ditado, frase, ali a gente conseguiu
perceber, também, o aluno que ainda era pré-silabico, os avangos que ele teve no
alfabeto, na conquista pelos sons... Entdo a gente teve uma caminhada, essa foi a
caminhada que a gente usou, no primeiro ano.

4:43 Entrevistador: Vocé guarda esse material? E s6 ISSO que vocé faz?

4:49 Entrevistada: Todo, €, esse material que eu tenho.

4:52 Entrevistador: E qual é a periodicidade desse mater ial que vocé
coleta?

4:55 Entrevistada: Olha, o ditado, eu utilizo sempre quando eu inicio um
projeto que eu trabalho com glossario, e ai, durante, vamos dizer, se eu ficar 15 dias
com uma atividade, sobre uma historia, eu vou iniciar, faco uma avaliacgdo com
ditado, e ai depois eu vou repetindo durante aguelas semanas, no final da semana
eu faco outro, a gente trabalha novamente com as palavras que estavam com
dificuldades, até o ultimo ditado que fecha o projeto. E a avaliacdo que eu acho que
a gente vé cada fator, é trimestral. Sdo 3 que cada um tem por ano. Uma por
trimestre.

5:38 Entrevistador: E isso vem junto do Pacto?

5:39 Entrevistada: Sim, ditado, eles trabalham no Pacto, essa avaliagao, foi
uma estrutura que o paralelo da escola construiu que deu certo. Eu fiz no primeiro
trimestre, vi assim que dava resultado, a gente poder avaliar, a gente tinha um
controle, além dos registros que a gente faz diariamente, do crescimento que a
gente vé deles diario, mas esse € um registro que a gente senta com cada aluno
para verificar com eles.

6:04 Entrevistador: Vocé levou isso para o Pacto? Q  ual € a orientacdo do
Pacto sobre avaliagcdo? Que vocé recebeu?

6:13 Entrevistada: Olha, a gente assim até ndo enfatizou, tanto, tanto, tanto
na avaliagdo. Mas, quando se abordou esse assunto na sala, essa avaliagao
continua, essa avaliacdo diaria deles. E tu fazer um jogo e trabalhar aquilo, vamos

fazer um jogo, vamos fazer um grafico, vamos fazer um registro daquilo ali. Entao



uma avaliagdo daquilo que foi feito, ndo jogar ou fazer uma atividade por fazer, e
isso que abordou no Pacto.

6:42 Entrevistador: Mas, entdo, ndo teve nenhuma au la especifica
sobre...?

6:45 Entrevistada: Avaliacdo? Nao, so teve um dia que foi nos foi solicitado os
ditados, os niveis de dificuldade e foi feita uma avaliagdo da turma dos professores
do Pacto sobre seus alunos, olhar geral de cada aluno para junto a gente conversar
sobre esta avaliacdo em cima do ditado dos niveis pré-silabico que a gente aborda.

7:10 Entrevistador: E como é que foi essa avaliacdo  ?

7:12 Entrevistada: Foi bem positiva, acho que a gente teve uma troca, por que
a gente sentou por ano depois, entdo as angustias dos alunos dos professores de
primeiro ano: “ah mas os meus alunos estdo assim”, “eu nunca tinha feito um
ditado”. Teve, né? Surgiu isso, tinha professores que nunca haviam feito um ditado,
nunca tinham feito essa avaliagdo diagnostica deles. Entdo foi bem positiva assim,
resgatou isso que parecia tdo simples, uma coisa tdo objetiva e que alguns ainda
nao faziam.

7:41 Entrevistador: E agora, me diga sobre quais as tuas perspectivas
sobre o Pacto?

7:51 Entrevistada: Olha, vou, ano que vem continua, né? Achei que foi bem
positivo. Positivo mesmo, a minha expectativa € que continue e que a gente possa
ter mais tempo, para gente conseguir estudar, né? Que possa comecar ja do inicio
do ano. N&o ter esse periodo de defasagem, comecar s6 em maio, s6 em junho, ndo
comecar desde margo junto e que agora vai ser assunto globalizado, monitorar
juntos, entéo, vai ter anseios e tal... disciplina de tal componente e a gente vai estar
trabalhando junto.

8:26 Entrevistados: Vocé diz que tem um paralelo, ¢ erto?

8:32 Entrevistada: Sim.

8:33 Entrevistador: E como € que vocé troca com ele , ou vocé faz uma
avaliacao solitaria? Essa avaliacdo que tu fazes na  escola da tua turma, € so tu
gue fazes? Quando € que vocé troca com 0s seus pare  S?

8:47 Entrevistada: Olha... Quem faz as avaliagbes dos meus alunos quase
sempre sou eu, ja teve momentos do segundo semestre, das primeiras avaliacdes
qgue eu tinha mais dificuldade, que esse paralelo me auxiliou. Quando tem ditado, eu

sempre troco com ele. “Eu pergunto, olha s6? Tu acha que realmente avancou?



N&o, realmente ndo avancou. O que que tu acha? Qual é o teu olhar, né?” Entéo,
sempre quando tem essa transicdo do aluno de um nivel para outro que é mais
complexo, eu sempre troco com ele. Essas duvidas...

9:19 Entrevistador: E s6 com ele? Ou com 0s outros professores do
Pacto? Que fazem o Pacto na tua escola?

9:25 Entrevistada: Sim, com a do segundo ano também. A gente teve trocas
com a professora do segundo ano, de alguns alunos que ja estao escrevendo frases,
ja estdo com pequenas producbes. Eu mostrei pra ela, tudo, a gente esteve
conversando como sera no ano que vem. Entdo eu ja tive essa troca também com
ela.

9:42 Entrevistador: E como é que tu achas que vais er o ano que vem?

9:44 Entrevistada: Tem alguns alunos que vao avancar. Tem outros ainda que
apresentam bastante dificuldade. Entdo vai depender, dela, da professora, do plano
de trabalho do segundo ano para a proposta do segundo ano se esses alunos vao
atingir ja, e vao poder seguir para o terceiro ano, ou nao.

10:03 Entrevistador: E do material que tu recebeste do Pacto? Os livros,
0s cadernos, ja recebeu os cadernos deste ano ou do ano passado também?

10:15 Entrevistada: Do ano passado, o Pacto ndo deu. [2013] Foi uma
conguista que a gente teve na escola, de uma professora que cedeu esse material.
Que tinha esse material extra e cedeu. A gente conseguiu, através da SMED
[Secretaria Municipal de Educacdo], mas, e este ano, a gente recebeu
normalmente...

10:35 Entrevistador: E se sabe que o material do an 0 passado era sobre
lingua portuguesa. Vocé chegou a ler esse material de lingua portuguesa? Ele
foi debatido nas tuas aulas ou neste ano?

10:47 Entrevistada: Sim, foi o primeiro, deu 0s 2 primeiros meses a gente
trabalhou s6 em cima dos livros.

10:55 Entrevistador: Do ano passado?

10:56 Entrevistada: Do ano passado. Isso.

10:57 Entrevistador: E o0 que que tu achaste dos liv  ros do ano passado?

10:58 Entrevistada: Muito bom, acredito que abordou ali uma linha, o que que
vai introduzir no primeiro, o que vai aprofundar, o que realmente a gente vai buscar

em cada aluno.



11:12 Entrevistador: E sobre o Pacto além da avalia ¢&o que se faz em
sala de aula, tem as avaliagdes do sistema. O que q ue vocé pensa sobre a
avaliacao do sistema integrado do MEC, o SIMEC?

11:31 Entrevistada: Olha, eu participei dos seminarios [Regional da Regiao
Sul do Pacto] de Curitiba, e 14 eu vi que a partir dessas avaliacbes € que eles
conseguem ter uma dimensao de como esta sendo o trabalho, varias falas que eles
fizeram que ja tinham colido dados... que realmente a gente via o que estava
acontecendo nas escolas. E que tinha chegado neles. Entdo ndo tem como chegar
neles se a gente realmente nao fizer aquela avaliacdo. Porque geram nameros , que
geram tabelas, que geram graficos que vé o que que ta rendendo, o que que néo
estd rendendo. O que esta crescendo, o que ndo esta crescendo. Realmente
precisa dessa avaliacao.

12:11 Entrevistador: No seminério de Curitiba?

12:12 Entrevistada: Curitiba, seminario regional, ah a regido sul. Aonde teve
RS, SC e PR do Pacto.

12:23 Entrevistador: E como vocé diz que € importan te. Como é que
vocé preencheu? Vocé acha facil preencher? Facil co letar os dados? Tem um
tempo para preencher? A escola disponibiliza tempo para preencher? Ou isso
€ uma coisa que vocés tém que fazer quando da... qu  ando lembra... ou quando
é solicitado? Ou uma obrigatoriedade?

12:41 Entrevistada: Nao, € determinada uma data. Dia 15 a gente tem um, e
dois dias no maximo para fazer, e quase sempre € uma coisa possivel. Coisas assim
que se a gente esta na escola, a gente consegue. Ja teve fotos que a gente teve que
tirar. Entdo a gente ja tinha aquele momento, aquele espaco na sala, a gente so teve
que tirar a foto.

13:04 Entrevistador: Qual espago?

13:06 Entrevistada: O cantinho da leitura. Outro foi mais complexo também
foi, os alunos feminino e masculino, que isso a gente coletou na secretaria esses
dados. Que a gente tinha dados de quem patrticipava do bolsa familia e tal.

13:25 Entrevistador: E de aprendizagem?

13:26 Entrevistada: De aprendizagem... esse foi um pouco mais complicado,
porque tu tinhas que sentar, realmente ver quantos alunos pertenciam aquele grupo
gue eles estavam solicitando. Quais que tinham avancado? Quais ndo? Entdo, esse

realmente foi um olhar mais agugado. Poderia ter mais tempo? Sim, mas nao teve.



Assim, o periodo que a gente teve que cumprir a avaliagdo antes que fechasse o
sistema.

13:50 Entrevistador: Agora pra gente finalizar. Qu e que tu terias para
dizer sobre um panorama geral sobre o Pacto, dentro do Brasil. O que que
vocé pensa sobre isso, ja que vocé sé tem um ano de experiéncia no Pacto.

14:08 Entrevistada: Olha, num olhar geral, eu vi que sdo acbes que estao
realmente acontecendo. Na minha turma, na turma do lado, na turma da outra
escola, na turma de outros estados também. Com essa experiéncia que a gente teve
do seminario. A gente viu que jogos que estdo sendo trabalhados aqui no sul, estédo
sendo trabalhados no Parand, ou seja, estdo sendo trabalhados em outras regides
distantes. Que nado tem nem Onibus, que séo levados de bote... Entdo esses jogos
chegaram la. Entdo a proposta que esta sendo utilizada por diversos. Entdo esta
sendo despertado também nos professores que sabiam que é importante um
cantinho da leitura, mas que muitas vezes acaba deixando... esquecendo, acabando
caindo no esquecimento. E com o Pacto veio aflorar isso, veio resgatar, lapidar
alguns conhecimentos que a gente ja tinha. Entao foi muito significativo.

15:01 Entrevistador: Ok, muito obrigado por sua par ticipacao.

15:07 Entrevistada: Obrigada.



ANEXO P — ENTREVISTA PROFESSORA QUE FEZ 2 ANOS DE F ORMACAO DO
PACTO 2013-2014

Dados gerais:

Atuacéo: 1° Ano do Ensino Fundamental

Formacao: Magistério, Licenciada em Lingua Espanhola, P6s-Graduanda em
Educacdo e Direitos Humanos; Pdés-Graduanda em Supervisdo e Orientacao
Escolar, P6s-Graduanda em Ensino de Sociologia para o Ensino Médio, Licencianda
em Pedagogia.

Tempo de atuacdo docente com alunos de 1° ano: 6 anos.

Entrevistador: Muita gente vem dizendo que: avaliac 4o é processual e
continua. Vocé faz o Pacto, entdo 1° eu quero saber  de vocé, como € a sua
avaliagdo, vocé acredita nisso, ou ndo acredita e ¢ omo €& que vocé faz se
acredita para existir esse processual e continuo. E a outra pergunta é, se o
Pacto ajudou ou n&o ajudou dentro do seu trabalho?”

P2P: “Em primeiro momento eu faco uma avaliacdo diagndéstica para saber
como os alunos estéao, depois disso, vou analisar cada aluno para que eu consiga
sim fazer uma avaliacdo que ndo seja s6 quantitativa mas que ela tenha qualidade,
porque a gente fica muito preso a questado de quantidade e ndo analisa a avaliacado
de uma maneira qualitativa. Todos os alunos sao diferentes e seus tempos de
aprendizagem sao diferentes, entdo a gente tem que levar isso em conta, e tem
alunos que vao se sair muito bem verbalmente e as vezes ndo vao conseguir numa
parte escrita, num primeiro momento ter aquele rendimento que se espera que se
esta acostumado a se ter. Na questdo do Pacto ele so veio para reiterar aquilo que
eu achava que era correto na maneira de se trabalhar. De que se deve levar em
conta o tempo do aluno e que a gente ndo pode esquecer o ludico, principalmente
no primeiro ano onde essas criangas, muitas vezes, nao fizeram a educacéo infantil
e a gente ndo tem que dar conta somente do trabalho cognitivo, dos objetivos
cognitivos mas também dos outros objetivos que sdo muito mais amplos que sé a
parte escrita ou a parte matematica, tem as outras disciplinas. A gente tem que fazer
as outras, tem que trabalhar o0s outros conteldos como a questdo da
psicomotricidade ampla, estimular psicomotricidade fina, trabalhar a questdo de

artes que é tdo esquecida porque a gente sO pensa na linguagem e no raciocinio



logico matematico e muito professores s6 pensam nisso e a gente tem que dar conta
de movimento e musicas[Componente curricular trabalhado na rede] da questédo do
corporal pra eles, muitos ndo fizeram educacao infantil entdo tu termina podando
essas criancas e so se faz trabalho escrito, escrito, escrito e ndo se trabalha com a
guestdo de motricidade ampla. E foi importante o Pacto para muitos professores
reverem suas praticas docentes, porque muitos ainda s6 ficam no tradicional e
acham que usam a motricidade como forma de aprendizagem e eles ndo vao
aprender e eles precisam disso, porque eles ainda tém fases, eles tém um
amadurecimento afetivo, emocional para se trabalhar, entdo é muito importante néo
esquecer iSso num primeiro ano.”

(3:20) Entrevistador: “No Pacto existem muitas tabe las de
acompanhamento de avaliacdo, como é para vocé, e co mo vocé faz para ter 0s
resultados que essas tabelas te pedem, como é quet u fazes esse processo de
avaliacao para conseguir tirar os dados para inseri r dentro desse sistema que
€ nacional o SIMEC?”

(3:42) P2P: “Ah, a gente faz as atividades que éramos exigidos, s6 que a
gente também analisando as tabelas, elas ndo contemplam todos os alunos, porque
ali em nenhum momento tem a questdo dos alunos de inclusédo, ndo se tem dentro
das tabelas que se é exigido. Algumas das criancas, elas sdo esquecidas, e dai tu
tem que colocar como que eles ndo sabem, que eles ndo conseguiram atingir aquele
objetivo, mas as vezes conseguem atingir outros que néo estéo ali naquelas tabelas.
A gente termina fazendo porque a gente esta participando, nos € cobrado tais
tabelas, mas eu vejo falhas, ao meu ponto de vista, porque nem todos os alunos sao
contemplados, e o0 objetivo € que todos os alunos tivessem oportunidades iguais
para serem observados nas avaliacoes.

4:40 Entrevistador: “Tu pode descrever um processo de avaliagdo que
vocé faz em sala de aula? Mas descrever com detalne s de como é que vocé
faz, e como é a receptividade dos alunos quanto ar  esposta que vocé espera, e
que e a que realmente tem.”

4:50 P2P: “Uma coisa que eu procura ndo usar é a palavra prova pros alunos,
eu sempre faco uma atividade. Eu quero trazer aqueles objetivos como saber se
eles conseguem colocar o alfabeto em ordem, os numerais, eles fazem esse
trabalho de escrita, de que se, vamos dizer assim, € uma prova, mas para eles eu

nao uso essa nomenclatura, pra que eu tenha um paralelo assim, que eu possa



analisar, exemplo: peco pra eles uma lista de palavras, eu peco pra eles tentarem ler
num texto pequeno usando cantigas de roda porque fazem parte do cotidiano deles.
Ah, outra atividade que eu faco com eles, é de eles ordenarem as palavras, palavras
que sao de conhecimento deles e palavras que ndo o sdo. Por causa que ai eu
consigo tracar um paralelo pra ver quem realmente s6 usa as palavras, s6 sabe
escrever aquelas palavras basicas, que a gente usa e a gente usa com muita
frequéncia, porque se eu usar palavras sO que eles conhecem eu néo vou saber se
eles realmente consegui alcancar aquele objetivo de consegui alfabetizar e
conseguir trabalhar outras palavras. Trabalho deles procurarem palavras nos livros
pra que eles consigam identificar as silabas, as palavras que tem mais de 3 letras
assim, entdo séo palavras que nao fica s6 naquela coisa de silabica, por causa que
muitos professores ele trabalham so6 trabalham aquelas palavras, por exemplo,
fazem um teste um ditado, s6 que eles recém acabaram de fazer aquelas palavras
no quadro, ao meu ver, meus alunos conseguirem escrever aquelas palavras, eu
nao consegui alcancar os objetivos, pois eu estou revendo, entdo a questdo do
ditado eu faco com palavras que eles também n&o estdo habituados a usar no seu
cotidiano, para saber se eles realmente tem dominio, se eles conseguem identificar
a questao sonora da palavra, entdo ndo me restrinjo sé na parte silabica, mas se o
silabico, o fonético com o silabico, porque dai sim eu vou conseguir perceber se eles
realmente estdo conseguindo atingir aqueles objetivos que eu proponho pra eles.”

7:08 Entrevistador: “E como é que vocé faz o regist ro, VOCcé usa esses
registros sO para vocé, vocé compartilha com outros professores, o Pacto
ajudou nisso, e se compartilha, quando acontece ess a partilha com outros
professores ou outros profissionais?”

7:27 P2P: "Olha, a questdo de compartilhar quando os conselhos de classe
sdo todos num unico turno do curriculo [Professores de 1° a 5° Ano], a gente
consegue mostrar esses trabalhos que a gente realiza, essas avaliacbes com, a
gente consegue mostrar pros colegas, mas infelizmente ainda falta mais momentos
gue a gente possa compartilhar com os profissionais da nossa escola. Muitas vezes
a gente compartilha também, nas aulas que a gente tem do Pacto com as
orientadoras, onde leva também pra compartilhar com os demais colegas e a gente
vé que a realidade em algumas escolas estd um pouco diferente da nossa, mas na
nossa maioria assim no ano, todo mundo esta parelho, claro tem aqueles casos

mais graves quando a crianga tem mais dificuldade, é importante a gente ter a troca



com outros colegas, e também uma coisa que eu fagco com meus alunos, quando eu
faco um ditado com eles, eu procuro mostrar aonde € que esti, fazer eles
observarem, aonde esta o erro e retomar essas palavras, a questdo sonora com
eles, porque ndo adianta eu soO colocar |4 o certo e errado, 0 maior interessado na
aprendizagem é ele, entdo ele também tem que ver, onde ele tem que melhorar,
onde que ele esta errando, onde é que esta faltando ainda algumas letras naquela
palavra, entdo quando eu faco o ditado com eles eu faco a avaliacdo eu tambéem
faco eles perceberem onde eles erraram pra gente retomar juntos esse erro.

8:56 Entrevistador: “E quais Sdo 0S seus materiais para compor a
avalicdo que no municipio € por parecer. Que materi  ais vocé usa pra poder
escrever o parecer?”

9:07 P2P: “Eu uso, a questao eu faco avaliacdes escritas, para que eu tenha
0 registro escrito, mas eu também faco as vezes com eles, registros de videos, pra
que eu possa, que as vezes tem criangas que ndo vao conseguir me dar aquele
retorno na escrita, € na escrita tem uma maneira de se expressar. E na verbal ele
consegue também alcancar aqueles objetivos que nem na leitura, tem alunos meus
gue estdo sildbico-alfabético na escrita, mas eles ja estdo conseguindo fazer
leituras, entdo € uma maneira que eu encontrei de fazer também a avaliagdo sao os
videos, para que eu possa mostrar para equipe pedagogica na hora do conselho
essa minha fala pra poder compor o0 meu parecer.

9:57 Entrevistador: “Teve uma fala de uma professor a de um municipio
que disse que achava que ndo deveria existir o Pact 0, porqué para ela ja
ensinavam bem, e sempre houve aqueles que ndo apren diam, sempre tem 0s
mais “burrinhos”. O que vocé acha, e que ela reiter  ou de que nado precisaria
existir o Pacto, porque as pessoas sO deveriam cont inuar o trabalho e a
responsabilidade de ndo aprender sdo desses alunos gue realmente, nas
palavras dela, sdo mais burros. O que vocé pensa so  bre isso?”

10:27 P2P: “Eu acho que no momento que tu usas uma expressao de mais
burro com os alunos a partir dai ja tem um erro gravissimo, ndo existe, ndo existe
essa questao de ser burro ou ser inteligente demais, cada crianga tem seu tempo de
aprendizagem, cada um tem seu tempo de conseguir fazer as conexfes necessarias
para se fazer a leitura e fazer a escrita. O Pacto foi muito bom para desacomodar
alguns profissionais que querendo ou ndo, muitos acham que s6 existe uma maneira

de ensinar e todos os alunos s&o todos iguais, todo mundo vai ter que aprender



daquela maneira, sem levar em conta que muitos alunos aprendem mais com o
visual ou mais auditivo, ou eles precisam escrever para aprender, entdo eu acho
que... 0 Pacto veio pra isso, ele veio para desacomodar, e também repensar as tuas
praticas docentes. Porque sim a gente comete alguns equivocos... querendo ou nao
querendo, mas a gente comete sim e no momento em que a gente faz, no momento
em que a gente tem um momento de refletir e isso as vezes falta nas escolas, sé&o
pouquissimas reunifes de troca com o colega o que esta trabalhando, as pessoas
ainda estédo trabalhando de uma maneira muito egocéntrica e o Pacto vem para
trabalhar em conjunto, pra tu rever, e , essa troca que tem colegas de outras
escolas, faz tu rever a tua pratica constantemente e ao meu ver pra isso foi muito
bom, pra desacomodar.

12:00 Entrevistador: “No primeiro ano ndo tem avali  acao externa, vocé
acha isso influencia o trabalho do professor, ja qu e nao existe uma Provinha
Brasil, uma Avaliacdo Nacional de Alfabetizacédo (AN  A) no primeiro ano.”

12:11 P2P: “E que nem eu digo, ndo existe uma avaliacio assim, eu ja penso,
eu trabalho algumas coisas com meus alunos pra eles se habituarem para quando
eles estiverem no segundo ano, eles conseguirem realizar e ndo ser uma novidade
essa questdo da prova. Eu nao trabalho com a nomenclatura, porque a
nomenclatura intimada a crianga na hora de fazer um trabalho, mas eles tém sim os
trabalhos que valem nota, que eu digo pra eles, eles gostam, eles estédo
acostumados com o tradicional que tem que valer nota, que tem isso que tem aquilo,
que eles ja estdo querendo pular etapas. Entdo é importante fazer um trabalho
continuo que ndo seja uma novidade para a crianga, mas que também nao seja uma
coisa obrigatdria, assim uma pressao, pra que ele acerte tudo, pra que ele consiga

alcancar uma nota alta.

13:00 Entrevistador: “E da parte do professor, a pr  atica do professor é
diferenciada por néo ter uma avaliacdo externa que nao vai gerar o indice
IDEB?”

13:13 P2P: “Eu acho que tem um pouco mais de liberdade de trabalhar de
uma maneira que nao alcance sO 0s objetivos cognitivos, mas que também leve em
conta a parte global do desenvolvimento da crianca, tem mais liberdade de se
trabalhar com o ludico. Que infelizmente nos outros anos, a partir do segundo,

terceiro ano, tem alguns professores que esquecem isso na hora de fazer, planejar.



E esquecida essa parte da importancia da crianca aprender brincando. Tu aprendes,
mas tu ndo usas o metodo tradicional de aprender.

13:59 Entrevistador: “Ok muito obrigado.”

14:02 P2P: “Obrigada,”

Entrevistador: Quando tempo como professora de 1°a  no?

P2P: “Eu trabalho ja hd 6 anos como professora de 1° ano, e trabalhei como
professora de classe especial também.”

Entrevistador: “Mas na rede sempre com primeiro ano ”

P2P: “Sempre com primeiro ano.”

Entrevistador: “Nos 2 turnos?”

P2P: “Trabalhei 3 anos como 2 turnos do primeiro ano e depois com projeto
com professores de apoio.”

Entrevistador: “Ok.”



ANEXO Q — TABELA COM EXCERTOS DOS CADERNOS DO PACTO

O que?

Caderno

Titulo do Texto

Principais Excertos

Perspectiva Inclusiva

1

Avaliacdo no

Alfabetizacéo

ciclo

de

Nessa perspectiva, avalia-se
tanto os alunos, para mapear
seus percursos de
aprendizagem, como as
praticas pedagdgicas com o
objetivo de analisar as
estratégias de ensino adotadas
de modo a relaciona-las as

possibilidades dos educandos.
(p-26)

[...], € importante considerar
que as mudangas nas praticas
de alfabetizacdo e avaliacédo
foram acompanhadas também
de mudancas na organizacao
de alguns sistemas de ensino
em regimes ciclados. No
Brasil, foi a partir da década de
1980, como forma de diminuir
o0 gargalo na 12 série do Ensino
Fundamental, que a
organizacdo curricular em

ciclos passou a ser instituida.
(p- 28)

Enfim, na perspectiva da
inclusdo que norteia a proposta
da organizacdo escolar em
ciclos é fundamental que os
sistemas de ensino (seriado ou
ciclados) estabelecam o que
deve ser ensinado em cada
ano escolar e construam

estratégias didaticas para que




0s estudantes progridam em
seus conhecimentos,
espreitando-se a
heterogeneidade do grupo. E
necessario pensar também em
formas de acompanhamento
daqueles que ndo alcancaram
as metas pretendidas para o
ano e que vao prosseguir em
seus estudos, de modo a
garantir que nao sejam
excluidos do grupo. Algumas
escolas e redes de ensino tém
adotado estratégias
relacionadas ao
desenvolvimento de projetos
de acompanhamento  aos
alunos com defasagem de
aprendizagem, projetos esses
que sédo realizados por parte
de um grupo de professores ou
estagiarios em determinados
horarios da semana ou no

contra turno. (p.29)

Direito de Aprendizagem
no ciclo de alfabetizagdo —

Lingua Portuguesa

[...] a escola é obrigatéria para
as criancas e tem papel
relevante em sua formacéo
para agir na sociedade e para
participar  ativamente  das

diferentes esferas  sociais.
(p-30)

Em todos os quadros [de
direitos de aprendizagem] sao
expostas sugestdes acerca de
como tratar a progressdo de
conhecimento ou capacidade
durante o] ciclo de

alfabetizacéo (p.31)




determinado

[

conhecimento ou capacidade

um

pode ser introduzido em um
ano e aprofundado em anos
seguintes. A consolidacao
também pode ocorrer em mais
de um ano escolar, dado que
ha aprendizagens que exigem
um maior

tempo para a

apropriagéo. (p.31)
O professor, sem duavidas,

precisa estar atento as
experiéncias e conhecimentos

prévios de seu grupo classe,

seus interesses e modos de
lidar. (p. 32)
Planejamento do ensino: | Fazer uma avaliacéo

alfabetizacao e
ensino/aprendizagem  do
componente curricular -

Lingua Portuguesa

diagnostica no inicio do ano é

fundamental. (p.13)

Para estabelecimento de uma
rotina semanal das atividades
gue serdo desenvolvidas em
classe, necessito ter uma visao
geral da turma, por meio da
avaliacdo diagnéstica (p.21

Relato de professora)

Ser brincar e

aprender: direitos de todas

cuidado,

as criancas

[

professor precisar conhecer os

esse principio de o
estudantes para estabelecer
percursos e meios de
aprendizagem deve se aplicar
a qualquer estudante, dado
que é por meio da avaliacédo
que o

professor  pode

reconhecer as melhores
estratégias didaticas (p.8)

uma atitude inclusiva

L],




requer avaliacdo permanente,
atencgédo especial as
necessidades e possibilidades
didaticas que ajudem cada
crianca em seu percurso de
aprendizagem. (p.8)

O professor precisa avaliar e
ensinar cuidando de cada
crianga, estando atento as
suas necessidades e aos seus
avancos, contribuindo néo
apenas para que 0s
estudantes progridam quanto
aos avancgos cognitivos, mas
também se desenvolvem como
pessoas, € se sintam seguros

no ambiente escolar. (p.8)

O recurso de adaptacéo
necessario vai depender dos
impedimentos especificos de
cada pessoa, e a adaptacéo
esta atrelada a uma avaliacao
minuciosa das possibilidades

da crianca. (p.10)

Heterogeneidade e direitos
de aprendizagem na
alfabetizacao: os diferentes

percursos dos estudantes

Vale ressaltar, portanto, a
importdncia do diagnéstico
avaliativo acerca das
capacidades, potencialidades e
sobre 0s direitos de
aprendizagem  conquistados

gradativamente pela turma.
(p.7)

Para conduzir os estudantes
de modo a promover situacdes
gue propiciem aprendizagens a
todos por meio de diferentes

tipos de atividades, o docente




precisa conhecer bom o objeto
de ensino, saber o que seus
alunos sabem ou ndo sabem
sobre esse objeto, e quais
atividades podem ajudar os
estudantes e construir
diferentes conhecimentos

sobre ele. (p.9)

Ciclo de alfabetizacdo e

progressao escolar

N&o se pode, em nome de um
regime ciclado, naturalizar a
progressdo dos estudantes
gue ndo aprenderam. Nao se
pode, também, recorrer a
reprovacdo, para estabelecer
“certa homogeneidade” nas
salas de aula a custa da

exclusdo das criancas. (p.06)

Cabe a escola, neste processo
de continuidade, registrar as
informacdes acerca de como
essa crianga concluiu o ano
letivo e prever, para 0 ano
seguinte, 0s modos de
acompanhamento dessa

crianca. (p.13)

Avaliacdo e organizacdo do
trabalho docente: a

importancia dos registros

Diagnosticando as dificuldades
e o0s avancos dos alunos,
pode-se melhorar a pratica

pedagogica. (p.15)

[...], € necessario ter-se clareza
do que serd ou do que foi
ensinado, para que sejam
construidos instrumentos que
possibilitem uma imagem o
mais aproximada possivel do

gue o estudante sabe sobre o




gue se vai avaliar. (p.16)

Enfim, o planejamento da acéo
pedagbgica e a organizacdo
das informacdes sobre as
criancas e dos materiais de
uso sdo os pilares basicos
para que as intencdes
docentes sejam concretizadas
e todas as criancas aprendam

o que lhes é de direito (p.19)




