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Resumo

A presente dissertagdao teve como objetivo investigar a relagdo entre a familia e a escola frente ao
processo de inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ela
encontra-se composta por dois estudos organizados no formato de artigos. O primeiro deles
apresenta uma revisao sistematica da literatura nacional e internacional sobre a inclusdo escolar
de criangas com TEA, atentando para o periodo e periddico da publicacdo, os temas investigados
e as escolhas metodologicas. Foram analisados 25 estudos nacionais, publicados entre 1998 e
2014, localizados nas bases LILACS, BVS, SCIELO e Portal de Periddicos da CAPES, que
consideram os temas: a escola frente ao processo de inclusao da crianga com TEA, formacao e
atuacao do professor na inclusdo escolar, formacao e atuagao do psicdélogo no ambito da inclusao
escolar e inclusao e desenvolvimento da crianca com TEA no contexto escolar. Também foram
considerados 92 estudos internacionais, localizados nas bases EBSCOhost e Medline, publicados
entre 1993 e 2013, cujos temas de investigacao foram agrupados em: a escola frente ao processo
de inclusdo escolar, capacitagdo e atuacdo do professor na inclusdo escolar, instrumentos de
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem no contexto da inclusdo escolar, intervengdes
para inclusdo social e desenvolvimento da aprendizagem, familia e processo de inclusdo escolar,
inclusdo e desenvolvimento da crianca com TEA no contexto escolar. Quanto aos aspectos
metodoldgicos, a maioria dos estudos localizados caracterizou-se como empirico € de abordagem
qualitativa. O segundo estudo, por sua vez, teve como objetivo investigar a relacdo entre a
familia da crianga com TEA e a escola de ensino regular, a relagdo entre a familia da crianca
com TEA e a professora e a relagdo entre a professora e a crianca com TEA. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de carater exploratorio e transversal, da qual participaram maes, pais e
professoras de quatro criangas com diagnostico de TEA. As maes responderam o Questionario
sobre os Dados Sociodemograficos da Familia e a Ficha de Dados sobre o Transtorno do
Espectro Autista, além da Entrevista sobre a Inclusdo Escolar de seu/sua filho/a com TEA, assim
como os pais. As professoras responderam a uma Entrevista sobre seu Trabalho com Criangas
com TEA. A andlise de conteudo revelou que a relacdo entre os pais, as professoras e¢ a escola
ocorre, muitas vezes, a partir de uma situacao problema com a crianga no contexto escolar. Além
disso, percebeu-se que poucas escolas trocam informagdes e conhecimento com os pais de forma
sistematica. Espera-se que ambos os estudos contribuam como fonte de informagdo teoérica e
empirica aos profissionais da educacdo e saude que trabalham com inclusdo de criangcas com
TEA, para que possam refletir e fortalecer suas praticas na busca de uma relagdo mais proxima

entre familia e escola, visando potencializar o desenvolvimento destas criangas.
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Abstract

The purpose of this dissertation is to investigate the relationship between the family and the
school in relation to the process of school inclusion for children with Autism Spectrum Disorder
(ASD). The first of the two articles that comprise this study presents a systematic review of the
national and international literature on the inclusion of children with ASD, covering the period
and the journal of the publishing, the themes investigated, and the methodological choices. The
25 national-based studies, taken from LILACS, BVS, SCIELO and CAPES Portal databases,
published between 1998 and 2014 cover the following themes: the school and the process of
inclusion of children with ASD, the formation of teachers and their attitude towards the school
inclusion, the formation of psychologists and their attitude towards school inclusion, and the
inclusion and development of children with ASD in the school context. Additionally, 92
international studies, located in the EBSCOhost and Medline databases, published between 1993
and 2013, were considered. The studies were grouped by investigation theme as follows: the
school and the school inclusion process, development and behavior of teachers faced with school
inclusion, evaluation instruments for the teaching-learning process in the context of school
inclusion, interventions for social inclusion and development of learning, family and the process
of school inclusion, inclusion and development of children with ASD in the school context. In
terms of methodological aspects, most of the studies located are characterized as empirical and
of a qualitative approach. The second study looks into the relationship between the family of a
child with ASD and the regular school, the relationship between the family of a child with ASD
and the female teacher, and the relationship between the female teacher and the child with ASD.
It is a qualitative research, exploratory and transversal in nature, in which mothers, fathers and
teachers of four children with ASD diagnose participated. Both mothers and fathers responded
the Family Socio-demographic Data Questionnaire and the Autism Spectrum Disorder Data
Sheet and an interview about the school inclusion of their child with ASD. The teachers were
interviewed about their work with children with ASD. The content analysis showed that the
relationship between the parents, the teachers and the school is often triggered by a problem
situation involving the child in the school context. It was also observed that few schools
exchange information and knowledge with parents on a systematic basis. It is hoped that both
studies will contribute as a source of theoretical and empirical information to education and
health professionals working with the inclusion of children with ASD so that they will reflect on,
and improve their practices resulting in a closer relationship between the family and the school

with better development of those children.
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Apresentacio da Dissertagio

A inclusdao escolar fundamenta-se na heterogeneidade e ndo na homogeneidade,
considerando que cada aluno tem capacidades, interesses, motivagdes e experiéncias Unicas
(Guijarro, 2005). Portanto, as praticas educativas que valorizam e respeitam as diferencas sdao
enfatizadas e vistas como uma oportunidade para potencializar o desenvolvimento pessoal e
social dos individuos, enriquecendo seus processos de aprendizagem.

No presente estudo, tem-se como eixo norteador a discussdo sobre a inclusdo de criangas
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os aspectos clinicos do TEA suscitam no contexto
educacional questionamentos e exigem mudangas que alteram a forma tradicional de trabalho do
professor e da escola, além de ser necessario estabelecer uma relagdo de proximidade com a
familia do aluno/a (Bridi & Fortes, 2006). Neste contexto, € com a perspectiva de promover
saude (Straub, 2005), tem-se um espaco privilegiado para o desenvolvimento de intervencdes
psicoldgicas a partir da clinica ampliada (Dutra, 2004), visando construir com os profissionais da
educagdo praticas efetivas de atuacao e atender as familias em suas necessidades de acolhimento,
reorganizagao e esclarecimento de duvidas.

Embora a reflexao sobre a inclusdo escolar venha fomentando muitos debates, constata-se
que ¢ um tema que ainda requer discussao, com vistas ao melhor entendimento e apropriacao das
suas diretrizes pelos profissionais envolvidos, entre eles psicologos. Além disso, sdo poucas as
pesquisas encontradas que investigam, de forma sistémica, as relacdes entre a familia e o &mbito
escolar, as quais podem melhor retratar a complexidade desse processo.

Visando atender essa demanda, idealizou-se a presente dissertacdo, que estd organizada
em duas secdes. Na Secdo I, encontra-se o artigo tedrico denominado “Inclusdo escolar de
criangas com Transtorno do Espectro Autista: Uma revisdo sistematica da literatura”, que
apresenta uma revisao sistematica da literatura nacional e internacional, publicada em periddicos
cientificos indexados, sobre a inclusdo escolar de criangas com TEA. Optou-se por uma revisao
sistematica da literatura pelo fato de ela poder servir de orientagdo e recurso teorico para
profissionais da area da educacdo e saude, pois apresenta um breve panorama dos temas que vem
sendo investigados na area. Na Secdo II ¢ apresentado o estudo empirico, intitulado “Relagdo
familia-escola no contexto da inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista”,
que teve como objetivo investigar a relacao entre a familia da crianca com TEA e a escola de
ensino regular, a relagdo entre a familia da crianga com TEA e o professor e a relagdo entre o

professor e a crianca com TEA. Optou-se pela realizagdo de um estudo qualitativo tendo em
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vista uma investigacdo mais profunda da relagcdo que ocorre entre pais, professores e escola,
considerando as especificidades das criancas com TEA.

Apo6s a exposicao dos dois estudos, sdo apresentadas as consideragdes finais da dissertagao,
destacando as suas principais conclusdes e aplicagdes. Espera-se que os resultados encontrados
contribuam para o melhor entendimento do TEA nos contextos familiar e escolar e para o

desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre a familia e a escola em prol da inclusao.
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Secao I - Artigo teorico

Inclusao escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista:

Uma revisao sistematica da literatura

Resumo

O presente estudo teve como objetivo realizar uma revisao sistematica da literatura nacional e
internacional, publicada em periddicos cientificos indexados, sobre a inclusdo escolar de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), atentando para o periodo e periddico da publicacao,
os temas investigados e as escolhas metodologicas. Foram localizados 25 estudos nacionais,
localizados nas bases LILACS, BVS, SCIELO e Portal de Periodicos da CAPES e publicados
entre 1998 e 2014, e 92 internacionais, localizados nas bases EBSCOhost e Medline e publicados
entre 1993 e 2013, em diversos periodicos, especialmente nos relacionados a educagdo e ao
autismo. As pesquisas nacionais foram agrupadas de acordo com os seguintes temas de
investigacao, considerando os seus objetivos: 1) a escola frente ao processo de inclusdo da
criangca com TEA; 2) formagdo e atuag¢do do professor na inclusdo escolar; 3) formagdo e atuacao
do psicologo no ambito da inclusdo escolar; e 4) inclusdo e desenvolvimento da crianca com
TEA no contexto escolar. J& os estudos internacionais foram agrupados em: 1) a escola frente ao
processo de inclusdo escolar; 2) capacitacdo e atuagdo do professor na inclusdo escolar; 3)
instrumentos de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem no contexto da inclusdo escolar;
4) intervengdes para inclusdo social e desenvolvimento da aprendizagem; 5) familia e processo
de inclusdo escolar; e 6) inclusdo e desenvolvimento da crianga com TEA no contexto escolar.
Quanto aos aspectos metodologicos, a maioria dos estudos localizados caracterizou-se como
empirico e de abordagem qualitativa. De modo geral, a revisdo da literatura realizada possibilitou
o resgate de experiéncias sobre a inclusdo escolar de criangas com TEA, além de esbocar um
breve panorama dos temas que estdo sendo investigados.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA); crianga; inclusao escolar.
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School inclusion of children with Autism Spectrum Disorder:

A systematic review of the literature

Abstract

This study aimed to perform a systematic review of national and international literature,
published in indexed journals, on the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder
(ASD), focusing on the period and journal of the publishing, research themes, and
methodological choices. A number of 25 national studies, taken from LILACS, BVS, SciELO
and CAPES Portal databases and published between 1998 and 2014, were found, as well as 92
international studies, from 1993 to 2013, taken from EBSCOhost e Medline databases, in a
variety of journals, mainly the ones related to education and autism. The national surveys were
grouped according to the following research topics, considering their objectives: 1) the school
facing the process of inclusion of children with ASD; 2) training and performance of teachers in
school inclusion; 3) training and performance of psychologists in school inclusion; and 4)
inclusion and development of children with ASD in the school context. International studies
were grouped into: 1) the school facing the process of school inclusion; 2) training and
performance of teachers in school inclusion; 3) assessment tools in the teaching-learning process
in the context of school inclusion; 4) interventions for social inclusion and learning development;
5) family and school inclusion process; and 6) inclusion and development of children with ASD
in the school context. Regarding methodological features, most of the studies found were
characterized as empirical and qualitative approach. Overall, literature review enabled the access
to experiences on inclusion of children with ASD, in addition to outlining a brief overview of the
issues currently under investigation.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD); child; school inclusion.
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Introducio

O movimento para inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais (NEE) na
escola tem ocorrido mundialmente. A partir da década de 90, com a Declaracdo de Jomtien,
também conhecida como Declaragido Mundial de Educag¢do para Todos (UNESCO, 1990),
juntamente com a Convengdo de Direito da Crianca (1988) e a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), estabeleceu-se que toda a pessoa (crianca, jovem e adulto) deveria usufruir
das oportunidades educacionais voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Assim, como as pessoas com deficiéncia' requerem atengio especial, devem ser
tomadas medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo a elas como parte integrante do
sistema educacional.

Em vista disto, o sistema educacional internacional e nacional precisou se reorganizar em
prol da inclusdo escolar. Tal processo desencadeou importantes mudangas, principalmente na
forma dos profissionais voltados a educacdo interagirem. A partir de uma visdo interdisciplinar,
eles precisaram investigar o processo de aprendizagem de cada individuo, considerando que,
devido a deficiéncia, ele ocorreria de forma singular, o que deveria se refletir na flexibilizacao
curricular e na estruturacdo das séries. Criam-se, portanto, novas logicas de funcionamento
escolar. Neste contexto, a educagdo especial passa a atuar no atendimento educacional
especializado, funcionando como suporte ao trabalho de sala de aula e as relacdes escolares
(Anjos, Andrade, & Pereira, 2009).

No Brasil, o governo criou politicas e diretrizes que beneficiam e direcionam o sistema de
ensino, proporcionando as condi¢cdes de acesso aos espagos € aos recursos pedagdgicos
necessarios a inclusdo. Além disso, viabilizam ferramentas que apoiam os profissionais na
atuacdo e compreensdo da inclusdo escolar, bem como no processo de organizagdo da
aprendizagem com vistas a valorizacdo das diferengas, de forma a atender as necessidades
educacionais dos alunos. Tais politicas incentivam a formag¢ao de professores para o atendimento
especializado das criangas com deficiéncia, além de programas de incentivo da participacdo da
familia e das comunidades na escola (Brasil, 2008; & Brasil, 2013).

No entanto, estudos apontam que mesmo com o incentivo do governo, ha muitas
dificuldades para a efetivacdo da inclusao escolar (Avila, Tachibana, & Vaisberg, 2008; Rosa,
2008; Rodrigues, Moreira, & Lerner, 2012). Tais dificuldades refletem a necessidade de

formagao especializada e de apoio técnico no trabalho com alunos, o entendimento do professor

1 . A . . A .

De acordo com o artigo 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2003), consideram-se pessoas com deficiéncia
aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial em longo prazo, os quais podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
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em relacdo a inclusdo, devido as mudanga no cotidiano do seu trabalho e, principalmente, o
processo de ensino, que ainda esta associado ao formato tradicional (ensinar-aprender),
vinculado as premissas de ajuste ou corre¢ao do individuo, modelo que ndo viabiliza o processo
de inclusao.

No contexto da inclusdo escolar sdo contemplados os individuos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). No DSM-IV-TR, o Transtorno Autista, o Transtorno de Asperger, a
Sindrome de Rett, o Transtorno Desintegrativo na Infancia e o Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra Especificacdo eram classificados como Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD (APA, 2002). No entanto, com o DSM-5 (2013) ocorreram algumas
modificagdes a fim de facilitar o diagndstico. O autismo, na nova edi¢do do manual, passou a
pertencer a categoria denominada Transtornos de Neurodesenvolvimento, classificada como
Transtornos do Espectro Autista. Como TEA foram reunidos os transtornos que compartilham
caracteristicas do autismo, como: Autismo, Asperger, Transtorno Infantil Desintegrativo e
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra Especificacao, havendo distingdes de acordo
com o nivel de gravidade em relagdo a interagdo e comunicag¢do. A Sindrome de Rett passou a
fazer parte dos diagnosticos diferenciais, pois, segundo o manual, as caracteristicas autistas nao
sdo a sua principal especificidade (APA, 2013). Destaca-se que para este estudo foi considerado
para a revisdo o termo autismo, excluindo-se os demais transtornos que compdem os TEA
devido a maior incidéncia de publicacdes.

O individuo com TEA, conforme o DSM-5 (2013), caracteriza-se por apresentar um
desenvolvimento comprometido ou acentuadamente anormal da insercdo social e da
comunica¢do € um repertorio muito restrito de atividades e interesses. As manifestagdoes do
transtorno variam imensamente, dependendo do nivel de desenvolvimento e da idade
cronologica. O atraso pode ocorrer em pelo menos uma das seguintes areas: interagdo social,
linguagem comunicativa, jogos simbolicos ou imaginarios. Tais ocorréncias podem originar-se
de disfungdo no desenvolvimento, de origem organica, com caracteristicas peculiares
anatomicas, fisioldgicas e genéticas (Bagarollo & Panhoca, 2010).

A inclusdo escolar de criangas com TEA ainda provoca discussdes frequentes sobre a sua
etiologia e formas possiveis de intervencdo, dada as caracteristicas especificas do transtorno.
Neste sentido o professor tera que conhecer as caracteristicas do aluno com TEA para a
construcao das suas aulas e sua inclusdo na turma. Esse processo precisa ser apoiado pela escola,
para que o professor ndo se sinta incapaz ou frustrado com o desenvolvimento das aulas e o seu

trabalho (Castro, 2005).
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Tendo em vista as mudancas requeridas para a implementacdo da inclusdo escolar, em
especial de criancas com TEA, o presente estudo teve como objetivo realizar uma revisao
sistematica da literatura nacional e internacional, publicada em periddicos cientificos indexados,
sobre a inclusdo de criangas com TEA, atentando para o periodo e periddico da publicacdo, os
temas investigados e as escolhas metodologicas. A partir da reunido do material localizado foi

possivel analisa-lo para apresentar um panorama dos estudos realizados na area investigada.

Método

Realizou-se um levantamento de estudos nacionais e internacionais que abordavam a
inclusdo escolar de criangas com TEA. A busca por pesquisas nacionais foi feita em portais de
dados disponiveis na web: Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude
(LILACS), Biblioteca Virtual em Saude (BVS), Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e
Portal de Periddicos da CAPES. J4 os estudos internacionais foram extraidos do portal
EBSCOhost Online Research Database e Medline. Optou-se pela pesquisa nesses portais por
indexarem estudos sobre saude e educagdo, que sdao avaliados por comités cientificos antes de
sua publica¢do. Sdo bibliotecas que oferecem servigos de busca através de bases de dados de
referencia, com publicacdes em diversos idiomas, confiaveis cientificamente e de facil acesso.

A busca dos estudos nacionais foi realizada inicialmente com a combinacao dos seguintes
descritores e operadores booleanos: inclusdo and escola and autismo, inclusdo and escola and
autista, escola and autismo e escola and autista. Também foi feita a busca com as mesmas
combinagdes, mas usando a expressao espectro autista em vez de autismo, mas esta resultou nos
mesmos estudos ja localizados anteriormente. Para a busca dos estudos internacionais foram
utilizados os descritores e operadores booleanos, a saber: inclusion and education and autism,
inclusion and school and autism e inclusion and academic and autism.

A selegdo das publicagdes resultantes incluiu todos os artigos tedricos, de revisdo
sistematica, relato de caso e estudos empiricos, independente do seu periodo de publicacgdo, que
tiveram como objetivo a inclusdo escolar de criancas com TEA e que estivessem publicados nas
linguas portuguesa e inglesa. Foram excluidos os artigos cujo tema ndo contemplava o objetivo
proposto neste estudo ou nao enfocasse criangas de até 12 anos de idade, conforme critério do
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Brasil, 1990). Os trabalhos de conclusao de curso,
monografias, dissertagdes, teses e resenhas de livros, além dos trabalhos sem texto completo
disponivel online também foram excluidos.

Conforme consta na Figura 1, inicialmente foram localizados 192 estudos nacionais, dos

quais 67 foram excluidos por duplicata e 12 por estarem em outro idioma, que ndo o portugués.
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Ap0s esta selecdo, 113 artigos permaneceram e foram analisados quanto a sua tematica principal,
que deveria abordar a inclusdo escolar de criangas com TEA. Mais 88 estudos foram excluidos
por terem como foco: adolescéncia, adogdo, amamentacdo, beneficio da lei, comportamento
cognitivo, comunicagdo e linguagem em contextos outros que ndo a escola regular, educacao
especial, fisioterapia, qualidade de vida, Sindrome de Asperger e Williams Beuren, terapia e
TDAH. Também foram excluidos 12 estudos que estavam em formato de monografias e teses e
uma pesquisa que ndo estava disponivel na integra online gratuitamente. Em suma, a selecao
final contou com 25 pesquisas na integra. Todos eles foram obtidos no seu formato completo e

analisados de acordo com os objetivos da presente pesquisa.

Figura 1. Procedimentos de Sele¢ao dos Artigos Nacionais
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Para selecdo dos estudos internacionais, conforme consta na Figura 2, resgatou-se,
inicialmente, 421 estudos, dos quais 183 foram excluidos por duplicata e trés por estarem em
outro idioma que nao o inglés. Permaneceram 235 artigos que foram analisados quanto a sua
tematica principal. Foram excluidos 113 estudos que tinham como objetivo de investigaciao

outros temas, tais como: Sindrome de Asperger; treinamento de pais, sem especificar o contexto
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da inclusdo; tratamentos com medicamentos ou pesquisas biomédicas; praticas de ensino e
socializagdo da crianca fora do contexto escolar regular; educagdo especial; sexualidade;
atividades terapé€uticas, entre outras especificagdes. Ainda foram excluidos 18 estudos que
estavam em formato de resenha de livros, trabalhos de conclusdo de curso, monografias,
dissertagdes e teses. Restaram 104 artigos, entre os quais 12 ndo estavam disponiveis na integra
online gratuitamente. Portanto, a sele¢do final contou com 92 estudos, os quais foram obtidos no

seu formato completo e analisados de acordo com os objetivos do presente estudo.

Figura 2. Procedimentos de Sele¢do dos Artigos Internacionais

[ 1° Passo: Busca nas hases de dados (421) ]

v

l 2° Passo: Exclusiio das duplicadas e owtros idiomas (235) ]

v

{ 183 exxcIuido s por duplicada e 03 por estarem e ontros idiomas J

f—x

EBSCO Host (Academic Search Complete, Academic Search MEDLINE

Elite, 3 inclusion ANDeducafion AND qufism
Busines Sourle Complete, SOC INDEX, Sport Discus) 0 inelusion AND sehool AND qufism

I7 inclusion AND educafion AND aufism 0 inclusion AND aeademic AND qufizm

40 inclusion AND school AND qufism

1
| ¥ Passo: Retirada dos artigos g ue nio preenchem os critérios de inchusio (235) J
113 artigos excluidos por ndo teremn coro tema principal a incluso de criangas com
TE& et escolas regulares e 18 por estaremn em outros formatos de publicag 3o

v

[ & Passo: Obtengio dos 104 artigos
[ 12 néo estrvarn disponive s na irtegra orline

[ SELE('AO FINAL: 92 artigos na integra J

Resultados
O material selecionado foi analisado considerando o periodo e o periédico da publicagao,
os temas de estudo, elencados a partir dos principais objetivos de investigacdo, e as escolhas
metodoldgicas, identificando os estudos como tedricos (revisdes sistemdticas de literatura e
discussdes a respeito da inclusdo escolar de criancas com TEA) ou empiricos (estudos
envolvendo pesquisa quantitativa, qualitativa ou mista). Inicialmente, serdo apresentados os

resultados referentes aos estudos nacionais € apos os internacionais.



22

Estudos nacionais

Quanto ao periodo de publicagdo, identificou-se que todos os 25 estudos nacionais
localizados foram publicados entre 1998 e 2014. Observou-se que houve uma variacao de uma a
duas produgdes anuais, exceto em 2009, que teve quatro publicagdes, e entre 2011 e 2013, em
que houve trés publicac¢des a cada ano. A Figura 3 apresenta o nimero de publica¢des anuais dos

estudos nacionais.

Figura 3. NUimero de Publicagdes Anuais dos Estudos Nacionais
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Os periddicos que tiveram mais publicagdes foram: Revista Educacdo Especial (seis
publicacdes entre 2009 e 2013), Estilos da Clinica (1998, 2000, 2001, 2007, 2008 e 2010) e
Revista Brasileira de Educagdo Especial (trés publicacdes entre 2008 e 2009) as demais revistas
tiveram apenas uma publicacdo, conforme indicagdo por ano: Audiology Communication
Research (2012), Ciéncia & Saude Coletiva (2013), Psicologia e Argumento (2010), Psicologia
da Educacgdo (2005), Psicologia e Sociedade (2009), Psicologia Escolar e Educacional (2011),
Psicologia: Teoria e Pesquisa (2012), Psicologia: Teoria e Pratica (2012), Psyche (2006),
Reflexao e Agao (2009) e Temas sobre Desenvolvimento (2005).

Os estudos selecionados também foram analisados quanto aos temas investigados,
considerando os seus objetivos, e foram classificados em quatro grupos: 1) a escola frente ao
processo de inclusdo da crianga com TEA; 2) formagdo e atuacdo do professor na inclusdo
escolar; 3) formacdo e atuacdo do psicologo no dmbito da inclusdo escolar; e 4) inclusdo e
desenvolvimento da crianga com TEA no contexto escolar. O primeiro dos temas concentrou
24% dos estudos (n = 6), que verificaram os impactos do processo de inclusdo escolar. O
segundo tema também reuniu 24% dos estudos localizados (n = 6), que apresentaram as

dificuldades e desafios do trabalho dos professores com as criancas com TEA. O terceiro tema
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correspondeu 12% dos estudos (rn = 3), que salientaram a falta de disciplinas sobre inclusdo nos
curriculos de psicologia e o acompanhamento clinico da crianga com TEA na escola. Por fim, o
quarto tema concentrou 40% das pesquisas (n = 10), que investigaram o processo de
escolarizagdo, aprendizagem e desenvolvimento da competéncia social da crianga com TEA. A

Tabela 1 apresenta os temas investigados com as respectivas referéncias dos estudos.

Tabela 1. Temas dos Estudos Nacionais

A escola frente ao processo de inclusao da crianca com TEA

Tema Referéncia

Dificuldade de a escola se reorganizar para implementar a inclusdo Kupferl e Petri (2000)

Interlocucdo entre equipes de instituigdes de saude mental e de Ribeiro e Bastos (2007)

ensino no processo de inclusdo escolar de criancas com TEA

Mapeamento de programas de educagdo inclusiva Fuziy e Marini (2010);
Gomes ¢ Mendes (2009);
Ribeiro, Cruz e Cavalcanti

(2011); Vasques (2009)

Formacio e atuagao do professor na inclusao escolar

Deficiéncia da formacao académica sobre a inclusdo Farias, Maranhao e Cunha

(2008); Petri (1998)

Divergéncias de opinides de professores sobre a forma como Castro (2005); Pimentel e
ocorre a inclusdo nas escolas Fernandes (2014); Rodrigues,
Moreira e Lerner (2012)

Relato e discussdo das necessidades dos professores que atuam ~ Walter e Nunes (2013)

nas salas recursos

Formacio e atuacio do psicélogo no ambito da inclusio escolar

Falta de disciplinas que abordam o tema da inclusdo escolar nos Barbora e Conti (2011)
cursos de Psicologia
Discussdes sobre o acompanhamento clinico psicolégico da Fraguas e Berlinck (2001);

crianga com TEA na escola Sereno (2006)

Inclusao e desenvolvimento da crian¢a com TEA no contexto escolar

Mapeamento do processo de escolarizagao da crianga com Bastos e Kupfer (2010)
TEA, a partir da perspectiva do professor

Problemas, dificuldades e estratégias para inclusdo escolar da Brande e Zanfelice (2012);
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crianga com TEA, considerando suas caracteristicas Gomes (2005); Melao (2008);
Nunes, Azevedo e Schimidt
(2013); Teles, Resegue ¢
Puccini (2013); Vasques
(2009)

Influéncia do ambiente escolar (sala de aula ou patio) entre uma Camargo e Bosa (2012)

crianca com TEA e uma crianga com desenvolvimento tipico

Convivéncia de uma crianga com TEA e seu pares na escola Rahme (2011)

Revisdo da literatura sobre competéncias sociais de criangas Camargo e Bosa (2009)

com TEA no contexto da inclusdo escolar

No tocante a metodologia, constatou-se que houve maior incidéncia de estudos empiricos
e qualitativos (56%), que utilizaram entrevistas e questionarios como instrumentos, em

comparagao aos estudos teoricos (28%). Estudos mistos nao foram identificados.

Figura 4. Publicagdes Nacionais por Escolha Metodologica
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Em sintese, a andlise dos estudos nacionais permitiu concluir que ainda sdo poucos o0s
estudos publicados na darea (25 no periodo entre 1998 e 2014) e que estes enfocam
principalmente a crianga no ambiente escolar (40%), sendo preponderantemente empiricos e de

natureza qualitativa (56%).

Estudos internacionais
A sele¢ao dos estudos internacionais resultou em 92 publicacdes extraidas na base

EBSCO Host ¢ Medline. As publicagdes compreenderam o periodo de 1993 a 2013, sendo
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diversificado o nimero de publicagdes por ano. No entanto, destaca-se o importante aumento de

estudos entre 2007 e 2011, conforme demonstra a Figura 5.

Figura 5. Numero de Publicagdes Anuais dos Estudos Internacionais
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Os periodicos que tiveram maior numero de publicagdes foram: Journal of Autism &
Developmental Disorders, com 13 publicagdes, distribuidas entre 1996 e 2013 (trés em 2009 e
em 2008, duas em 2013 e uma nos demais anos). Em seguida, aparece o Focus on Autism &
Other Developmental Disabilities, com nove publicagdes entre 1996 e 2011 (duas em 2007 e
uma nos demais anos). O peridodico Autism: The International Journal of Research & Practice
teve sete publicacdes entre 2001 e 2013; o British Journal of Special Education publicou cinco
estudos entre 2002 e 2011; o Intervention in School & Clinic aparece com quatro publicagdes
entre 1999 e 2011 e o Teaching Exceptional Children teve quatro estudos publicados entre 2008
e 2011. Além disso, foram encontrados outros 11 periddicos com duas publicagdes, assim como
37 com uma Unica publicagdo entre os anos de 1993 e 2013.

Também se verificou quais temas estavam sendo mais investigados em ambito
internacional sobre a inclusdo de criangas com TEA. Os 92 trabalhos localizados foram divididos
em seis grupos: 1) a escola frente ao processo de inclusdo escolar, que reuniu 8,7% (n = 8) dos
estudos que se preocuparam em verificar os impactos do processo de inclusdo escolar; 2)
capacitagdo e atuacdo do professor na inclusdo escolar, com 15,2% (n = 14) dos estudos que
apresentaram as dificuldades e desafios do trabalho dos professores com criangas com TEA; 3)
instrumentos de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem no contexto da inclusdo escolar,
que concentrou 8,7% (n = 8) dos estudos que apresentaram uma variedade de instrumentos para

avaliar o desenvolvimento das criangas com TEA na escola regular; 4) intervengdes para
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inclusdo social e desenvolvimento da aprendizagem, que englobou 45,6% (n = 42) dos estudos
que relataram e avaliaram intervengdes realizadas no contexto escolar; 5) familia e processo de
inclusdo escolar, com 6,5% (n = 6) dos estudos, sobre a relagcdo entre a familia e a escola no
processo de inclusdo escolar; e 6) inclusdo e desenvolvimento da crianca com TEA no contexto
escolar, que agrupou 15,2% (n = 14) dos estudos que se voltaram sobre o processo de
escolarizagdo, aprendizagem e desenvolvimento da competéncia social da crianga com TEA. A

Tabela 2 apresenta os temas investigados com as respectivas referéncias dos estudos.

Tabela 2. Temas dos Estudos Internacionais

A escola frente ao processo de inclusio escolar

Tema Referéncia

Adaptagdo e organizagdo da escola (infraestruturas e recursos McAllister e Hadjri (2013)

humanos) para atender a inclusdo

Reavaliacao dos métodos de ensino e avaliacao, devido ao Chandler-Olcott ¢ Kluth
aumento da presenca de alunos com TEA em salas de aula (2009)

Impacto das politicas publicas sobre a inclusdo e a aderéncia Guldberg (2010); Strain,
das escolas as novas praticas de ensino-aprendizagem Schwartz e Barton (2011)
Reorganizacao dos planos de ensino, utilizando a avaliagao Hart e Whalon (2008)

funcional do ambiente académico, autogestao e organizacao

grafica como ferramentas

Apresentacdo de projetos para o processo de inclusdo em Jordan (2005); Ochs at al.
ambiente escolar, destacando os seus beneficios e desafios (2001); Stahmer, Akshoomoff
e Cunningham (2011)

Capacitacao e atuacio do professor na inclusiao escolar

Relato da experiéncia de cinco professores de ensino Finke, McNaughton e Drager

fundamental, que receberam na sua turma criangas com TEA  (2009);

Relagao dos professores com os alunos incluidos Robertson, Chamberlain e
Kasari, (2003)

Multiplos papeis dos professores em suas turmas de inclusdo  Rossetti e Goessling (2010);

devido as especificidades de cada crianga Vakil, Welton, O’Connor e
Kline (2009)
Como os professores e diretores lidam com o processo de Horrocks, Branco e Roberts

inclusao (2008); Gregor e Campbell



Realizagdo de programas de treinamentos para professores,
com enfoque na efetividade da inclusdo da crianga, a
construcao de estratégias de gestdo e ajustes no planejamento
curricular

Avaliagdes dos professores sobre o seu trabalho com criangas
incluidas

Reflexdes dos professores sobre as atitudes das criangas com
TEA em sala de aula

Andlise do trabalho do professor assistente, pois muitos nao
estao capacitados a atender criangas com TEA

Avaliagao da eficacia de um programa de treinamento para
professores assistentes

Revisdo sistematica de estudos sobre treinamentos de

professores auxiliares
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(2001)
Cammuso (2011); Friedlander
(2009); Jukes e Vassel (2009);

Rodriguez, Saldafia e Moreno
(2012)

Jackson e Campbell, (2009)
Symes e Neil (2011)

Robinson (2011)

Rispoli, Neely, Lang e Ganz
(2011)

Instrumentos de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem no contexto da

inclusao escolar

Investiga¢do de uma ferramenta de triagem, que auxilia as
equipes das escolas a avaliar a qualificacao dos profissionais
de apoio aos professores para o trabalho com a inclusao
Descricdo de duas ferramentas utilizadas para a descri¢do de
fatores do ambiente escolar que podem influenciar no
comportamento social de criangas com TEA

Avaliagao da eficacia de tutorial e testes sobre habilidades
cognitivas, comportamento adaptativo e sintomatologia para
avaliacdo de criancas com TEA

Avaliagao das habilidades comunicativas do aluno com TEA,
através da ferramenta “Comunicacao referencial”

Revisoes da literatura que examinaram instrumentos que
rastreiam o comportamento, o processo de aprendizagem, as
interagdes e desenvolvimento das habilidades sociais, na
inten¢do de possibilitar a construgdo de estratégias de

intervengdo psicologica na escola

Giangreco e Broer (2007)

Conroy, Boyd, Asmuse
Madera (2007)

Bitsika (2008); Ward e Ayvazo
(2006)

Olivar-Parra, Iglesia-Guttierrez
e Forns (2011)

Greenway (2000); Dymond
(2001); Williams, Johnson e
Sukhodolsky (2005)




28

Intervencdes para inclusio social e desenvolvimento da aprendizagem

Avaliacdao do modelo “Interacao Intensa”, fundamentado no
desenvolvimento da comunicagdo

Pesquisas utilizando o Treatment and Education of Autistic
and Related Communication Handicapped Children
(TEACCH) com criangas com TEA inseridas na escola
Avaliacdo do modelo “Circulo de Amigos”, que buscou
integrar os alunos em sala de aula

Analise de um modelo de aprendizagem, que abordou os
interesses e rituais da crianga, como tema para as atividades
desenvolvidas em sala de aula, tendo em vista a melhor
socializa¢do da crianga

Avaliacdo do modelo “Ensino Incidental”, que promove o uso
de expressdes sociais apropriadas a idade crianca

Avaliagdo da técnica motivacional de formacao de respostas
através de praticas entre pares, para melhorar as habilidades
sociais da crianga com TEA

Desenvolvimento de estratégias para viabilizar um bom
clima, com manifestagcdes de atitudes positivas no contexto de
sala de aula e organizag¢ao fisica desse ambiente
Apresentagdo de praticas eficazes e ineficazes do processo de

aprendizagem e comunicag¢do social das criangas com TEA

Avaliacdo de modelos que utilizam recreacao e atividades
ludicas para o engajamento em atividades de lazer entre
criancas com TEA e seus pares

Utilizagdo de brincadeiras realizadas na escola, entre pares, €
em casa, com a familia, que tinham o intuito de estimular o
desenvolvimento simbolico e social da crianga com TEA
Apresentagdo dos beneficios dos jogos compartilhados para o
processo de comunicagdo das criangas com TEA

Impacto da utilizagdo de estratégias visuais com criangas com

Firth (2009)

Abou-Hatab, Zahran ¢ Abbas
(2013); Panerai et al. (2009)

Kalyva e Avramidis (2005)

Koegel, Vernon, Koegel,
Koegel e Paullin (2012)

McGee e Daly (2007)

Harper, Symon e Frea (2008)

Clark e Smith (1999)

Cooper, Griffith e Filer (1999);
MacKay (2002); Ryan, Hughes,
Katsiyannis, McDaniel e
Sprinkle (2011)

Fennick e Royle (2003);
Kishida e Kemp (2009); Potvin
e Snider (2013)

Yang, Wolfberg, Wu e Hwu
(2003)

Whitaker (2004)

Ganz e Flores (2008)



TEA e seus pares em sessdes de grupo de jogos
Desenvolvimento de atividades na disciplina de educagao
fisica com o intuito de integralizacdo da crianca com seus
colegas

Avaliacdo de modelos de aprendizagem existentes e
desenvolvimento de novos, com enfoque em educar os pais €
profissionais sobre a base de evidéncias de programas
inclusivos eficazes para criangcas com TEA

Analise do impacto na atividade de leitura de alunos sem
deficiéncias em turmas com criangas com TEA

Comparagao do desempenho de grupos de criancas tipicas,
com retardo mental ¢ TEA na realizagdo das tarefas no
ambiente escolar

Comparagao da eficacia de dois esquemas de distribuicao de
testes implementados em um pacote integrado de instrugao,
para ensinar habilidades académicas para alunos com TEA no
ensino regular

Associacao entre a utilizagdo de intervengao precoce em trés
grupos de criancas com TEA e os resultados cognitivos apds
o0 ingresso na escola de ensino fundamental

Efeitos da musica em relacdo ao comportamento da crianga
na sua rotina escolar

Avaliagdo da interven¢ao que utilizou um instrumento
constituido de discos coloridos com a indica¢do de tempo,
como estimulo para realiza¢do das atividades em sala de aula
Estudo comportamental que teve como base de intervengdo o
curriculo pedagogico e as relagdes das criangas com seus
pares

Apresentacdo de um modelo de desenvolvimento social
construido a partir do construtivismo social
Desenvolvimento de uma intervencao que objetivava
melhorar a qualidade da inclusao de criangas com TEA

devido aos alunos da turma demonstrarem sinais de
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Ayvazo (2010); Hamilton-Pope
e Miller (2006)

Marcas (2007)

Gandhi (2007)

Shulman, Yirmiya e

Greenbaum (1995)
Polychronis, McDonnell,
Johnson, Riesen e Jameson

(2004)

Nahmias, Kase e Mandell
(2012)

Kern, Wolery e Aldridge

(2007)
Didomenico (2003)

Grindle et al. (2009)

Anastasiou e Kauffman (2011);

Blair, Umbreit, Dunlap e Jung
(2007); Reiter e Vitani (2007)



esgotamento

Utilizagdo da ferramenta iPod video, como um dispositivo de
apoio para auxiliar na transi¢ao entre os locais e atividades
dentro da escola

Concepgao e implementagdo de programas de educagdo
individualizados

Pesquisas baseadas em evidéncias que desenvolveram
estratégias para facilitar a presenca, participagao e aceitacao
dos alunos com TEA em ambientes escolares regulares
Avaliagdo de ferramentas como o Beyond Access Model, com
o objetivo de melhorar a capacidade de planejamento,
implementag¢do e avaliacdo do aluno e da equipe de suporte
dentro do contexto de uma sociedade inclusiva

Programa Nest ASD construido para desenvolvimento da
aprendizagem de criangas com TEA

Investigacdo sobre procedimentos que podem melhorar as
interacdes sociais e a aprendizagem da crianga com TEA
Revisdo sistematica que buscou evidéncias sobre intervencoes
comportamentais € de desenvolvimento precoce para criangas
com TEA

Revisdo da literatura sobre intervengdes de base tecnoldgica

Revisdo da literatura que resgatou estudos sobre o ensino da
compreensdo de leitura para alunos com TEA com foco em
texto (leitura académica) e compreensao da palavra (leitura
funcional)

Revisdes da literatura e sistematica sobre modelos de
intervengao com foco no comportamento social e académico

das crian¢as com TEA no contexto escolar
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Cihak, Fahrenkrog, Ayres e
Smith (2010)

Jung, Gomez, Baird e
Keramidas (2008)
Harrower e Dunlap (2001);
Humphrey (2008)

Sonnenmeier, McSheehan e

Jorgensen (2005)

Koenig, Bleiweiss, Brennan,

Cohen e Siegel (2009)

Gena (2006)

Warren et al. (2011)

Knight, McKissick e Saunders

(2013)
Chiang e Lin (2007)

Crosland e Dunlap (2012);
Nathaniel, Brown e Fortain

(2011)

Familia e processo de inclusdo escolar

Experiéncia dos pais em relagdo a mudancga de ano escolar do
seu filho com TEA

Entendimento de pais e funcionarios da escola sobre as

Tobin et al. (2012)

Giangreco e Broer, (2005)



préaticas de profissionais de apoio a inclusdo escolar

Analise do efeito do diagndstico da crianga nos pais € o seu
impacto na forma como veem a inclusao escolar

Relato da experiéncia de pais e professores sobre o
planejamento de ferramentas de suporte adequado para
contribuir na constru¢ao da amizade entre criangas com e sem
TEA em sala de aula

Identificacdo, através do didlogo com os pais, se a experiéncia
do filho na escola estava relacionada a fatores de risco de

bullying
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Kasari, Freeman, Bauminger e
Alkin (1999); Lilley (2011)
Boutot (2007)

Zablotsky, Bradshaw e
Anderson (2013)

Inclusao e desenvolvimento da crianca com TEA no contexto escolar

Andlise da inclusdo de criangas com TEA que ficam tempo
integral na escola em rela¢do aquelas que ficam tempo parcial
Desenvolvimento de um trabalho de comunicagdo precoce
com criancas com TEA

Avaliagao sobre como ocorrem ¢ se constroem as relagdes e

brincadeiras da crianca com TEA com seus colegas

Avaliagao da relagdo entre o nivel socioecondémico, a
percepgao de apoio social e a frequéncia de bullying sofrida
pelas criangas com TEA

Influencia do nivel socioecondmico na percepgao e aceitagao

de colegas em relagdo a criangas com TEA

Caracteristicas das criangas incluidas em contexto
educacional, analisando questdes sobre como eram os
servicos especiais na escola e as diferencgas em relagao as
criangas que ndo estdo em contexto educacional regular
Investigacdo sobre a relacdo entre as caracteristicas das
criangas e as horas semanais de inclusdo em sala de aula e seu
programa de intervengao

Analise do papel da educagdo na vida das criangas com TEA,

Lyons, Capaddcia e Weiss
(2011)
Hardy (2010)

Anderson, Moore, Godfrey e
Fletcher-Flinn (2004);
Campbell e Marino (2009);
Myles e Simpson (1993)
Symes e Humphrey (2010)

Campbell, Ferguson,
Herzinger, Jackson e Marino
(2005)

White, Scahill, Klin, Koenig e
Volkmar (2007)

Yianni-Coudurier et. al (2008)

Jordan (2008)
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a partir das experiéncias de especialista que as acompanham
A experiéncia de transicdo de um ano escolar para outro entre  Dann (2011)

criangcas com TEA

Relatos de experiéncias de casos de inclusdo escolar de Bennett, Rowe e DeLuca
criangas com TEA bem sucedidos (1996); Jones e Frederickson
(2010)

Revisao da literatura sobre a inclusao e seus beneficios paraa Mesibov e Shea (1996)

crianga com TEA

No que se refere ao método dos estudos, 31 eram teoricos (33,7%), trés eram de revisdes
sistemdticas (3,3%) e 58 eram empiricos (63%). Entre os estudos empiricos, 40 eram

qualitativos, 17 quantitativos e um misto. A Figura 6 apresenta esses indices.

Figura 6. Publicacdes Internacionais por Escolha Metodolédgica
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Estudos empiricos

Em nivel internacional, de maneira geral, observou-se que o fenomeno da inclusdo
escolar possui tradi¢do de mais de uma década de publicagdes. Os estudos sdo, em geral,
empiricos, com abordagem prioritariamente qualitativa (45,3%), mas com uma ampla variedade

de aspectos analisados, conforme descrito na Tabela 2.

Discussao
A inclusdo escolar ¢ um movimento que ocorre mundialmente e se fortaleceu
internacional e nacionalmente na década de 90, a partir de leis e diretrizes governamentais, tendo

maior énfase nas ultimas décadas. No entanto, a inclusdo escolar de criangas com TEA ainda se
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constitui como um desafio para os profissionais da satide e educagdo e ¢ nesse sentido que se
buscou realizar uma revisdo sistematica da literatura nacional e internacional, publicada em
periodicos cientificos indexados, sobre a inclusdo escolar de criangas com TEA, atentando para o
periodo e periddico da publicacdo, os temas investigados e as escolhas metodologicas.

Os resultados obtidos possibilitaram reflexdes sobre a incidéncia e o tipo de publicagdes
existentes nas bases de dados pesquisadas. Nesse sentido, verificou-se que, de forma geral, as
publicacdes nacionais (N = 25) ainda sdo restritas, principalmente se forem comparadas com o
nimero de estudos internacionais (N = 92). Outro fator que chama atencdo ¢ a quantidade de
publicacdes anuais, pois os artigos nacionais foram localizados somente a partir de 1998, com
uma ou duas publicagdes anuais, exceto no ano de 2009, que teve quatro artigos publicados, o
aumento das publicagdes neste ano, pode ter sido reflexo da regulamentagdo sobre a inclusao de
crianca com TEA na escola regular publicada pelo MEC em 2008 (Brasil, 2008). eo ano de
2010, que teve trés. Ja as publicagdes internacionais datam de 1993 e sdo mais frequentes. Em
2001 houve trés e quatro estudos publicados por ano, chegando a 14 no ano de 2011. Frente a
esses dados, entende-se que ha necessidade de incentivo aos profissionais envolvidos com a
inclusdo de publicarem sobre suas praticas, a fim de contribuir para o melhor conhecimento do
TEA e do processo de inclusdo escolar dos que o possuem.

Os estudos recuperados também foram agrupados de acordo com os seus temas de
investigacao, considerando os seus objetivos. Destaca-se, contudo, que alguns deles poderiam ser
classificados em mais de um dos grupos, mas, nestes casos, optou-se pelo ndo compartilhamento
dos mesmos, inserindo-os no grupo que mais se adequava ao seu objetivo. Verificou-se que tanto
nos estudos nacionais como nos internacionais, muitos artigos investigaram os processos de
inclusdo, de escolarizagdo e de interacdao social da crianca com TEA no ambiente escolar. Os
estudos avaliaram os resultados do seu processo de inclusio no desenvolvimento da
aprendizagem, assim como na comunicacdo e interagcdo social. Da mesma forma, contribuiram
para o melhor entendimento do TEA, colaborando para a construgdo de ferramentas
diferenciadas que possam ser utilizadas para melhor acessar e interagir com a crianga, visto que a
dificuldade de comunicagdo ¢ umas das principais caracteristicas do TEA.

Outro tema complacente, mas menos pesquisado, diz respeito a familia, ressaltando a
importancia de pais e professores estabelecerem parceria e trocarem experiéncias. Tal relacao
poderia possibilitar o melhor entendimento do comportamento da crianca com TEA nos
contextos familiar e escolar e contribuir para o seu desenvolvimento, especialmente quanto as
dificuldades de aprendizagem e interacdo social. Os artigos nacionais ainda carecem de uma

avaliacdo da interacdo familia-professor-escola, favorecendo um olhar direcionado somente a
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cada um desses sistemas. Sugere-se, portanto, incentivar o trabalho conjunto entre estas esferas
no intuito de explorar outras questdes que possam emergir dessa relagao.

Ainda localizaram-se estudos sobre as dificuldades de atuagdo de professores e
psicologos no processo de inclusdo escolar. Nesse sentido, a academia poderia contribuir para a
formagao dos profissionais, mas a inclusdo de criancas com TEA ainda ¢ pouco discutida nos
cursos de formagdo. Estudos nacionais indicaram tal dificuldade, apontando para a deficiéncia
curricular nos cursos de licenciatura e psicologia. Nos estudos internacionais, por sua vez,
discutiu-se sobre as dificuldades dos profissionais na realizagdo de suas atividades nas turmas de
inclusdo. De modo geral, a mudanga do contexto educacional impactou suas rotinas,
particularmente quanto a organizagdo escolar e a forma de ensinar dos professores. No caso do
TEA, por ser um transtorno com caracteristicas especificas, indica-se que os profissionais
busquem aperfeigoamento, que troquem experiéncias e avaliem suas praticas para o melhor
entendimento e atuacdo junto a crianga com o transtorno.

Nessa mesma perspectiva, verificou-se nos estudos internacionais pesquisas sobre
instrumentos e intervencdes sobre o processo de ensino-aprendizagem no contexto da inclusao
escolar. Os estudos encontrados apresentaram a utilizacdo e eficdcia de diferentes ferramentas
que podem servir de apoio para os profissionais na avaliagcdo da crianga com TEA. A construcao
de ferramentas especificas para os processos de aprendizagem e de comunicagdo também foi
alvo de alguns estudos. Esses estudos podem resultar em planejamentos pedagdgicos mais
adequados, melhores condicdes de desenvolvimento da crianga no contexto escolar, além de
motivarem os profissionais em seus campos de trabalho. Destaca-se que o maior nimero de
estudos internacionais localizados referiu-se a intervengdes para inclusdo social e
desenvolvimento da aprendizagem, que estao sendo utilizados pelos profissionais que trabalham
com TEA. Com isto entende-se que as ferramentas para o processo de inclusdo ocorra estao
sendo desenvolvidas e testadas, mas isto ndo garante que o processo de inclusdo esteja sendo
realizado com sucesso nas escolas.

Por fim, quanto aos aspectos metodologicos dos estudos, os resultados mostraram que
cerca de 56% dos estudos nacionais ¢ 45% dos internacionais eram empiricos com métodos
qualitativos de investigacdo. Dessa maneira, pode-se pensar que, de maneira geral, as
investigacdes com criancas com TEA sdo realizadas com pequenas amostras e suas analises
abordam as especificidades da crianga com TEA e situagdes singulares sobre as vivéncias de
professores, pais e alunos no contexto escolar. Ainda que se compreenda e valorize a
necessidade de uma andlise a partir da singularidade dos casos de inclusdo, observa-se a

demanda por estudos quantitativos, que favore¢am uma compreensdo mais objetiva e geral dos
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dados. Acredita-se que isso se tornara possivel na medida em que a inclusdo de criangas com
TEA venha a ser uma pratica mais comum nas escolas.

Avalia-se que a presente revisao sistematica de literatura pdde contribuir para apresentar
um panorama dos estudos que foram desenvolvidos sobre a inclusdo escolar de criancas com
TEA em nivel nacional e internacional. Neste sentido, podera auxiliar tanto a pesquisadores, que
estao iniciando uma revisao tedrica sobre a tematica, como a profissionais da saude e educacao,
entre eles psicologos, que trabalham com inclusdo de criangas com TEA em ambiente escolar,

para que possam refletir e fortalecer suas praticas.

Consideracoes Finais

De modo geral, a andlise dos estudos selecionados nesta revisao proporcionou um resgate
de fontes importantes de conhecimento sobre a inclusdo escolar de criangas com TEA, além de
apresentar um esboco sobre alguns dos principais temas que estdo sendo investigados.
Entretanto, ressalta-se que ainda sdo poucas as pesquisas nessa area, principalmente em ambito
nacional, por isto aponta-se a necessidade de novos estudos brasileiros apresentarem reflexoes e
questionamentos sobre a tematica em questao.

Cabe salientar que a amostra de estudos analisada ¢ somente um recorte das pesquisas
realizadas sobre a inclusao de criangas com TEA, visto a escolha das bases de dados, os critérios
especificos de selecdo e descritores utilizados nesta revisdo. Para futuras pesquisas, sugere-se
que também sejam analisados os resultados dos estudos, na inten¢do de poder verificar os efeitos
das agdes que estdo sendo realizadas para a efetivagdo do processo de inclusdo. Além da
utilizacdo de outros descritores, como o Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD),
classificagdo utilizada no DSM-5, em que poderdo apresentar outros estudos sobre o TEA.

Finalmente, destaca-se a caréncia de estudos que contemplem a interagdo entre gestores,
professores e pais no processo de inclusdo escolar, promovendo as mudangas necessarias na
escola. Espera-se que os estudos sobre inclusdo possibilitem compartilhar a realidade escolar e as
praticas e experiéncias vivenciadas neste contexto com os 0rgdos governamentais, com vistas a

incentiva-los a fomentar mais pesquisas nessa area.
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Secao II - Artigo empirico

Relacio familia-escola no contexto da inclusio escolar de criancas com

Transtorno do Espectro Autista

Resumo

O estudo teve como objetivo investigar a relagdo entre a familia e a escola frente ao processo de
inclusdo escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Mais especificamente,
buscou-se entender a relagdo entre a familia da crianca com TEA e a escola de ensino regular, a
relacdo entre a familia da crianca com TEA e a professora e a relagdo entre a professora e a
crianca com TEA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio e transversal. Os
participantes foram as maes, os pais e as professoras de quatro criangas com diagndstico de TEA.
As maes responderam o Questionario sobre os Dados Sociodemograficos da Familia e a Ficha de
Dados sobre o Transtorno do Espectro Autista € os pais € as maes responderam a Entrevista
sobre a Inclusdo Escolar de seu filho com TEA, ja as professoras responderam a uma Entrevista
sobre seu Trabalho com Criangas com TEA. A analise de conteudo revelou que a relagdo entre
0s pais, as professoras e a escola vem ocorrendo, mas, na maioria dos casos, ¢ uma relacao
unilateral, em que o didlogo emerge a partir de um problema que ocorre com a crianga € nao por
uma sistemadtica da escola, que estimule a relagdo de troca entre eles. Espera-se que este estudo,
contribua para fortalecer as relagdes entre a familia e a escola frente a inclusdo de criangas com
TEA e para fundamentar um trabalho colaborativo entre ambas em prol da inclusao.
Palavras-chave: Relagdo familia-escola, Transtorno do Espectro Autista (TEA), inclusao

escolar.
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Family-school relationship in the context of inclusion of children with

Autism Spectrum Disorder

Abstract

This study aims to investigate the relationship between the family and the school regarding the
process of inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD). More specifically, the
objective was to understand the relationship between the family of the child with ASD and the
regular school, the relationship between the family of the child with ASD and the teacher, and
the relationship between the teacher and the child with ASD. This is a qualitative, exploratory
and cross-sectional study. Participants were mothers, fathers, and teachers of four children with
ASD. Mothers answered the Family Sociodemographic Questionnaire and the ASD Sheet,
fathers and mothers answered to an Interview on the School Inclusion of the child with ASD;
teachers answered to an Interview on their work with children with ASD. The content analysis
revealed that the relationship between parents, teachers and the school has been taking place, but
in most cases it is a one-way relationship, in which dialogue emerges from a problem that occurs
with the child and not due to a school practice that would encourage an exchange relationship
between them. It is expected that this study contributes to strengthen the relations between
family and school regarding the inclusion of children with ASD and to support collaborative
work between both in favor of inclusion.

Keywords: Family-school relationship, Autism Spectrum Disorder (ASD), school inclusion.
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Introducio

A familia pode ser entendida como um sistema aberto, cuja estrutura, definida como um
conjunto de exigéncias funcionais e regras que regulamentam a forma como os seus membros
interagem, ¢ organizada em subsistemas integrados e interdependentes, os quais se relacionam e
sdo influenciados pelo contexto socio-historico-cultural (Minuchin, 1982). Dessa forma, as
relagdes familiares podem ser comparadas a teias com multiplas redes, que se estabelecem por
meio de sucessivas trocas com o ambiente externo, cujas interagcdes resultam em fendomenos
complexos e dinamicos (Sanchez, 2012). A partir dessa visdo, aborda-se o funcionamento de
familias com criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), entendendo que estas, assim
como, seus pais, irmaos e demais componentes compdem subsistemas familiares, cada um com
caracteristicas proprias, que se vinculam e relacionam, vivenciando o desenvolvimento da
familia.

A crianca com TEA leva a mudancas no contexto familiar, pois interrompe suas
atividades sociais de rotina, transformando o clima emocional no qual vive (Sprovieri &
Assumpc¢do, 2001). Tais transformacdes ocorrem devido ao comportamento da crianca com
TEA, que se caracteriza, segundo o DSM-5 (APA, 2013), por comprometimento nas habilidades
de interagdo social reciproca, nas habilidades de comunicacdo e comportamento e por interesse
em atividades com padrdes restritos e repetitivos. Desse modo, as criangas com TEA apresentam
desvio em relagdo ao nivel de desenvolvimento, o que afeta a sua adaptagao social e educacional.
Essas alteragdes se manifestam nos primeiros anos de vida e podem aparecer associadas também
a alteragcdes neuroldgicas ou quadros sindromicos. Em geral, os comportamentos atipicos que
caracterizam as criangas com TEA se apresentam de maneira heterogénea e com diferentes
niveis de gravidade. Encontram-se criang¢as que conseguem ou nao falar, que ndo estabelecem
nenhum tipo de contato social ou apresentam relacionamento atipico, ou mesmo que possuem ou
ndo déficit intelectual (Marteleto, Schoen-Ferreira, Chiari, & Perissinoto, 2011). Além disso,
criancas com TEA apresentam perfis sintomaticos dispares. Alguns pais relatam
comportamentos atipicos da crianga ja nos primeiros meses, enquanto outros relatam
comportamento tipico seguido de uma regressao, geralmente entre o primeiro ¢ o segundo ano de
idade (Solomon & Chung, 2012).

Ghanizadeh, Alishahi e Ashkani (2009), Solomon e Chung (2012) e Werner, Dawson,
Munson e Osterling (2005) também destacaram como caracteristica do TEA problemas
sensoriais, como alta tolerancia a dor, hipersensibilidade auditiva e defensividade tatil. Além

disso, indica-se que as criangas podem apresentar hiperlexia, convulsoes, disturbios do sono,
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alergias alimentares, eczema, distirbios gastrintestinais, desequilibrio intestinal, constipacao,
diarréia e desregulacao do sistema imune.

Como visto, a crianga com TEA apresenta uma variedade de caracteristicas que podem
afetar a qualidade da sua vida e o funcionamento de sua familia. No entanto, mesmo que seja um
desafio para familia se organizar frente a necessidade de adaptacdo e a intensa dedicagdo e
prestagao de cuidados a crianca com TEA, ela tende, de acordo com a perspectiva sistémica, a se
ajustar e reequilibrar.

Pesquisas tém contribuido para a compreensdo das dificuldades enfrentadas pelas
familias em relagdao ao TEA. Por exemplo, a pesquisa de Semensato, Schmidt e Bosa (2010), que
observou um grupo de sete maes e pais de criangas e adolescente com diagnodstico de TEA,
indicou para trés dificuldades especificas: a compreensdo frente ao comportamento do filho e
saber como reagir a este, as relagdes com profissionais e/ou servigcos de satde tanto pelo falta de
apoio quanto pelas dificuldades de acesso aos servigos de satde, bem como pela demora no
diagnostico e a falta de consenso entre os profissionais. O estudo ainda apontou para as
dificuldades no relacionamento entre irmaos, a sobrecarga e queixa materna, a necessidade de
incluir o conjuge na divisdo dos cuidados, além da incompatibilidade de manejo com a crianga
entre os pais.

A pesquisa de Favero-Nunes e Gomes (2009) também investigou, através do método
clinico-qualitativo, dez casais de pais com filhos com idade entre trés e 13 anos com TEA, que
frequentavam uma institui¢do especializada, mantida por uma associagdo de pais. As autoras
examinaram, ao longo de dois anos, informagdes sobre o funcionamento das familias por meio
de consultas terapéuticas e prontudrios médicos e viabilizavam para os casais um espaco de
conversa sobre os conflitos vivenciados. Os resultados sinalizaram a presenca de sentimentos de
angustia, principalmente por parte da mae, nos casos em que a descoberta do diagndstico era
recente, vinculada a incertezas sobre o tratamento e problemas relacionados a medicagdo da
crianca e a sua inclusdo na escola. Além disso, as maes relataram ndo ter mais tempo e
disponibilidade para vida conjugal e para os demais filhos. Outro fator importante apresentado
foi o contexto social precario em que estas familias estavam inseridas. Havia desemprego,
dificuldade de acesso aos servigos de saude, entre outros, que acabavam promovendo um cenario
desolador de muita dificuldade para sustentar a nova realidade da familiar.

Nessa mesma dire¢do, Stacy, White, McMorris, Weiss e Lunsky (2012) pesquisaram
sobre as experiéncias de crises vividas pelas familias de criancas com TEA. A investigagdo
buscou compreender o que leva a familia ao estado de crise, como se sente ao estar nesse estado

e seus efeitos estressores. Por crise os autores entenderam a dificuldade de acionamento de
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mecanismos psicologicos de enfrentamento em decorréncia de vivencias de estresse. Apds
analise qualitativa de 157 depoimentos de pais pode-se identificar que os dispositivos mais
comuns da experiéncia de crise estavam relacionados as caracteristicas do TEA, como o
comportamento desafiador da crianca, e aos servigos inadequados, pois havia deficiéncia de
profissionais especializados na area da educacdo e da saude para acompanhd-las e instrui-las com
informagdes e estratégias para enfrentarem, de forma eficaz, os momentos de crise da familia.

A vivéncia do estresse por familias de criancas com TEA foi o foco da revisdo
sistematica realizada por Favero e Santos (2005). A literatura revisada pelos autores evidenciou
que ter um filho com TEA constitui uma fonte eliciadora de estresse na familia, que acarreta uma
sobrecarga, principalmente, de natureza emocional. Foram apontados, como fatores que
contribuem para o desequilibrio da dinamica familiar as questdes financeiras, a qualidade de vida
fisica, psiquica e social dos cuidadores e a dificuldade de definicdo do diagnoéstico, seja pela
multicausalidade do transtorno ou pela auséncia de um componente genético definido. O
prejuizo cognitivo da crianca foi apontado como o principal fator do estresse parental, resultado
que corrobora os achados de Karst e Hecke (2012). Ademais, tal prejuizo torna-se um dispositivo
de preocupacdo dos pais sobre o futuro da crianca, especialmente no que diz respeito a sua
independéncia na realiza¢do das atividades da vida didria, social e escolar. Contudo, os autores
destacaram que o sentimento de culpa dos pais em relagdo ao TEA pode igualmente
potencializar a ocorréncia do estresse no contexto familiar.

Apesar das notorias dificuldades, ha familias que conseguem superar as adversidades,
adaptando-se de forma saudavel ao seu contexto (Nina, Taboada, Legal, & Machado, 2006). O
estudo de Bayat (2007), que teve como objetivo identificar a resiliéncia familiar no ambito do
TEA constatou que as familias tendem a desenvolver estratégias de coping, conseguindo
enfrentar situacdes com menos estresse € apresentar maior coesdo, compreensao € resisténcia
para superar as dificuldades do contexto familiar, além de terem uma perspectiva positiva em
relacdo ao transtorno.

Frente ao exposto, e considerando que o estudo do TEA, implica o entrelagamento entre o
proprio transtorno, o ciclo de vida do individuo e da familia e o seu contexto (Rolland, 2001),
torna-se importante investigar também a escola, pois esta ¢ uma instituicdo fundamental para o
desencadeamento dos processos de desenvolvimento. A escola configura-se como um contexto
no qual as criangas investem seu tempo e se envolvem nas atividades de ensino, além de contar
com os espagos informais de aprendizagem, tais como o recreio, as atividades desportivas e de
lazer, entre outras. Neste ambiente, o atendimento as necessidades cognitivas, psicologicas,

sociais e culturais da crianca ¢ realizado de maneira mais estruturada e pedagogica que no
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ambiente doméstico (Polonia & Dessen, 2005). Para as criangas com TEA, a escola pode ser um
espaco de socializagdo e, ainda, um ambiente de estimulo para o desenvolvimento cognitivo.
Nesse sentido, a educacao inclusiva vem se estruturando e consolidando para o desenvolvimento
de um trabalho eficaz de inclusdo escolar, que considere as equipes multiprofissionais e as
familias.

Atualmente, a educagdo inclusiva contempla a ampliagdo do contexto sociocultural da
crianga, no qual os papéis sociais e as exigéncias formais de aprendizagem apresentam-se como
novas oportunidades de interagdo com outras pessoas e situagdes (Santos, Matinelli, & Monteiro,
2012). Entretanto, historicamente a escola foi um espagco somente para individuos que nao
apresentassem necessidades educativas especiais (NEE), pois seu campo de conhecimento e
praticas nao atendia as especificidades daqueles que apresentassem algum tipo de deficiéncia.
Tal modelo, vigente até metade do século XIX, era organizado e legitimado pelas politicas e
praticas educacionais, que visavam a ordem social da época. Foi a partir da década de 40, com a
Declaragao Mundial de Direitos Humanos, que os movimentos pela inclusao foram fortalecidos,
possibilitando o inicio do processo de democratizagdo e universalizagdo da escola, cujo objetivo
era a garantia da escolarizacdo de todos. Todavia, a escola ndo tinha infraestrutura e recursos
humanos capacitados para atender aos que tivessem qualquer tipo de NEE (Brasil, 2013).

Na década de 60, devido ao despreparo das escolas e a mobilizacdo pela inclusdo que
ocorria no pais, o governo regulamentou o atendimento educacional aos deficientes, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 4.024/61, que disp0s sobre o direito a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Dessa forma, o governo comecou
a apoiar as institui¢des especializadas e as classes especiais que tinham o objetivo de atender aos
individuos que a escola regular ndo conseguia acolher. Assim, caracterizou-se a educacao
especial, que foi fundamentada nos conceitos de normalidade e anormalidade e desenvolveu
formas de atendimento clinico-terapéutico, assim como praticas pedagogicas voltadas aos alunos
com NEE (Brasil, 2008). Contudo, na década de 90, ocorreram muitas mudangas no plano
normativo da educacdo em ambito internacional. Documentos como a Declaragio Mundial de
Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e, principalmente, a Declaracio de Salamanca
(UNESCO, 1994) afirmaram que os alunos com NEE deviam ter acesso a escola regular, tendo
como principio orientador a inclusao de todas as criangas, independente de suas condigdes
fisicas, auditivas, visuais ¢ mentais (Brasil, 2006). Além disso, indicaram que as escolas com
orientacdo inclusiva constituiriam meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias.

Esses direcionamentos passaram a influenciar a formulagdo de politicas publicas sobre a

educagao inclusiva e, no Brasil, essa perspectiva caracterizou as propostas politicas expressas na
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LDBEN, de 1996, e suas disposi¢des posteriores (Brasil, 2006). O Decreto N° 3.298 de 1999
(Brasil, 1999), que dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, também foi importante, pois visa consolidar as normas de protecdo a esses
individuos. Nesse sentido, a educacdo especial foi firmada como transversal ao ensino oferecido
em todos os niveis e modalidades educacionais, com o objetivo de evitar a manutengdo de um
sistema paralelo de escolarizagdo dos alunos com NEE (Tosta & Baptista, 2010). Assim, a
atuacao da educacgdo especial passou a ser articulada ao ensino regular, direcionando suas agoes
para o atendimento das necessidades dos alunos, além de orientar a organizacdo de redes de
apoio para a formagdo continuada dos professores e identificar recursos e servigos para o
desenvolvimento de acdes colaborativas nas escolas (Brasil, 2006).

Os anos subsequentes a 2000 foram marcados por uma sucessdo de dispositivos
normativos que reafirmaram as diretrizes mencionadas (Brasil, 2008). Atualmente, a educacao
especial ¢ parte integrante da proposta pedagdgica das escolas regulares, possibilitando que as
pessoas com NEE facam parte do contexto escolar. Nesses casos, conforme a Lei N° 12.764 de
2012, estao inseridos os alunos com TEA.

Embora seja sabido que o desenvolvimento da crianga com TEA ¢ varidvel de acordo
com o seu grau de prejuizo cognitivo, pois quanto mais grave for este prejuizo, menor a
probabilidade de desenvolvimento da linguagem e maior a chance de a crianga apresentar
comportamentos de autoagressdao, a maioria delas ndo apresenta déficits em todas as areas do
desenvolvimento e muitas possuem um ou mais comportamentos disfuncionais apenas por
breves periodos de tempo ou em situagdes especificas (Bosa, 2006). Em geral, a maioria os
sintomas das criancas com TEA tendem a melhorar com a idade quando recebem cuidado
apropriado, sendo capazes de utilizar suas habilidades intelectuais para avancar em niveis
académicos. Portanto, entende-se que a escolarizagdo tem um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga com TEA.

Para Guijarro (2005), o individuo com TEA precisa ter liberdade de tempo e de criacdo
para organizar-se diante do desafio do processo de socializagdo e construgdo do conhecimento.
Klein (2011) também destaca que a educagdo de criangas com TEA requer uma postura reflexiva
sobre as multiplas facetas envolvidas nesse contexto, perpassando desde a opgao do professor de
trabalhar nesta area até o conhecimento das suas especificidades de desenvolvimento. Contudo,
muitos profissionais apresentam certo temor de atuar com o aluno com TEA, quer seja pelo
desconhecimento ou por defrontar-se com a possibilidade de ndo obterem as respostas esperadas

diante de uma intervencdo pedagdgica (Bridi & Fortes, 2006). Portanto, um dos desafios para as
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escolas e os professores ¢ aprender a conviver com as dificuldades de adaptacdo, gostos,
interesses e niveis diferentes do desempenho escolar da crianga (Bastos, 2011).

Embora algumas pesquisas indiquem que o processo de capacitacdo ou atualizagdo do
professor ja esteja ocorrendo, ainda ¢ de forma lenta devido as politicas educacionais, além das
questdes subjetivas do proprio professor frente ao novo formato do seu trabalho (Enumo, 2005;
Freller, 2010; Pletsch & Silva, 2011). Aliado as diretrizes da inclusdo escolar ¢ importante que o
trabalho do professor seja compartilhado com as familias, como uma forma de viabilizar uma
rede de trocas na perspectiva de um trabalho colaborativo entre familia-escola.

Nesse sentido, entende-se que a familia e a escola sejam sistemas fundamentais de
suporte que a crianga dispde para enfrentar os desafios da aprendizagem. Em uma estrutura
familiar organizada, a crianga, desde seu nascimento e durante toda a primeira infancia, recebe
os principais cuidados para seu desenvolvimento, sejam eles fisicos ou socioafetivos, que sdao
importantes para a sua inser¢do na sociedade. J& na escola, em funcdo das praticas educativas e
da disciplina, a crianca aprende a autonomia e a estruturagdo de regras e rotinas (Santos et al.,
2012).

O estudo de Ferreira e Barrera (2010) salientou que muitas vezes o relacionamento
familia-escola ndo passa de uma relacdo unilateral de informagdes e cobrancas. A escola tende a
culpabilizar os pais, mas geralmente o apoio familiar exigido da escola ¢ dificultado pela falta de
uma orientacdo sobre a melhor forma de a familia contribuir com a vida escolar da crianca.
Devido a falta de comunicacao efetiva, a escola tem dificuldades de orientar por ndo saber como,
ja& que isto exige maior aproximacao da familia, a fim de conhecer quais sdo os recursos que ela
dispde, para poder, entdo, sugerir formas de contribuir com o trabalho escolar. As autoras
concluem que € preciso repensar essa relacdo, destacando que a escola precisa atentar para as
diferentes dinamicas familiares, assim como os pais precisam colaborar com o sistema escolar
para haver a promog¢do de um ambiente rico em recursos e atividades para o processo de ensino-
aprendizagem.

Especificamente no tocante a relacdo familia-escola no contexto da inclusdo escolar de
criangas com TEA, constata-se que esse processo carece de maior discussdo devido a
complexidade do transtorno. Alguns estudos realizados ja sinalizam para o beneficio que a
inclusdo escolar pode trazer para a crianga com TEA e sua familia (Camargo & Bosa, 2009), tais
como a melhora da concentragdo nas atividades propostas e, consequentemente, 0 cumprimento
das mesmas, além de propiciar o estabelecimento de interagdes com os colegas. Esses resultados
refletem na familia, pois se passa a dar maior credibilidade as potencialidades da crianga a

medida que se percebe o seu maior investimento em relacdo a aprendizagem.
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Cintra, Rodrigues e Ciasca (2009) avaliaram a expectativa sobre a inclusdo escolar de 16
pais, dentre os quais quatro tinham filhos com NEE (uma crianga com TEA), e quatro
professores. Os resultados indicaram que na expectativa dos pais e dos professores os aspectos
sociais e emocionais eram prioridades para o desenvolvimento da crianga, mas os pais também
acrescentaram o aspecto pedagogico, e aqueles com filhos com NEE chamaram atengdo para o
despreparo dos professores. Estes pais relataram que esperavam acolhimento e profissionais
preparados para lidar com o transtorno, o que foi corroborado pelos pais de criancas sem NEE,
pois todos consideravam o professor uma peca fundamental para o crescimento e o
desenvolvimento de seus filhos. Observou-se, portanto, que a inclusdo escolar era considerada
por todos, porém ndo havia uma relacdo de troca de expectativas e experiéncias entre pais €
professores.

As dificuldades apresentadas pelos professores e pais frente ao processo de inclusdo
escolar, muitas vezes decorre do entendimento das caracteristicas da crianca com TEA. Gomes ¢
Mendes (2010) buscaram caracterizar o perfil dos alunos com TEA matriculados em escolas
regulares, a partir da perspectiva de 33 professores que responderam a um questionario
semiestruturado, que obtinha informacdes sobre frequéncia, participacdo, comunicacdo e
aprendizagem dos alunos, além dos tipos de suporte aos professores e aos alunos, e a escala
CARS — Childhood Autism Rating Scale. Os resultados indicaram a dificuldade de caracterizacao
do perfil da crianga com TEA e de entendimento do diagndstico, pois ha uma diversidade de
termos relatados pelos especialistas para especificar o transtorno decorrentes do
desconhecimento dos profissionais e da diversidade de caracteristicas descritas na literatura.
Outro aspecto evidenciado foi o alto percentual de professores auxiliares com baixo grau de
instrucdes e sem treinamento para trabalhar com a inclusdo. Além disso, os professores nao
relataram nenhum tipo de adequagdo da metodologia de ensino ou dos conteudos pedagogicos.
Nesse sentido, as estratégias utilizadas sugeriam pouca participacdo dos alunos incluidos nas
atividades da escola e de interagdo com os colegas, além de baixo nivel de aprendizagem de
conteudos pedagdgicos.

Na mesma dire¢do, Brown, Ouellette-Kuntz, Hunter, Kelley e Cobigo (2012), em uma
pesquisa realizada no Canadd com 101 criancas com TEA sobre a eficiéncia dos servigos
direcionados a elas, apontaram como responsabilidade das escolas o acolhimento as familias e a
disponibilizagdo de ferramentas pedagdgicas para auxiliar o seu desenvolvimento e apoiar suas
experiéncias de socializagdo. Além disso, conforme Cappe (2012), os pais de criangcas com TEA
que vao a escola tendem a ser menos estressados e suas estratégias de enfrentamento mais

eficazes, além de a familia ter uma melhor qualidade de vida.
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Em suma, o processo de inclusdo escolar de criancas com TEA necessita de maior
entendimento por parte da escola e da familia para que haja uma relagcdo efetiva entre ambas
(Horrocks, White, & Robert, 2008). Com esse entendimento, o presente estudo teve como
objetivo geral investigar a relacdo entre a familia e a escola frente ao processo de inclusdao
escolar de criangas com TEA. J4 como objetivos especificos foram avaliadas: a) relagdo entre a
familia da crianca com TEA e a escola; b) relacdo entre a familia da crianga com TEA e a
professora; e c¢) relacdo entre a professora e a crianga com TEA. Espera-se que os resultados
encontrados nesse estudo contribuam para o melhor entendimento do TEA no contexto familiar e
escolar e para a fundamentagdo de um trabalho colaborativo entre a familia e a escola em prol da

inclusdo.

Método
Delineamento
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com delineamento exploratério e transversal, que

investigou a relacao entre a familia e a escola frente ao processo de inclusdo escolar de criancas

com TEA.

Participantes

Participaram do presente estudo quatro casais de pais de criancas com TEA,
independentemente das diferencas cognitivas e de comunicagdo destas, que frequentavam o
ensino fundamental e que ndo apresentavam deficiéncia intelectual (APA, 2013). Os
participantes foram indicados pelo Nucleo de Apoio e Pesquisa ao Processo de Inclusao (NAPPI)
da cidade de Sdo Leopoldo-RS e o diagnostico de TEA das criangas foi confirmado através do
documento prescrito pelo neurologista, que constavam nos arquivos das escolas.

Em relacdo a faixa etaria dos paisz, as maes tinham 31 a 50 anos (M = 39,75; SD = 7,97),
enquanto os pais tinham 36 a 49 anos (M = 39,50; SD = 6,35). Eles tinham, em média, 17 anos
(SD = 4,32) de casamento e possuiam um a trés filhos® (dois casais tinham trés filhos, um tinha
dois e o outro um). Em termos de escolaridade, duas maes tinham curso superior completo, uma
superior incompleto e a outra ensino médio completo. No tocante aos pais, um informou ter

ensino superior completo, dois ensino médio completo e um ensino médio incompleto. Todas as

% No presente estudo, o termo “pais” sera utilizado para as situagdes envolvendo mde e pai, & exce¢do daquelas em
que estes termos encontram-se discriminados, ao passo que o termo “pai” no singular sera usado para designar
apenas o pai.

* Os termos “filho” e “filhos” serdo utilizados, no presente estudo, para as situagdes envolvendo criangas do sexo
tanto masculino quanto feminino.
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maes e pais estavam empregados e a renda familiar era superior a 4,5 saldrios minimos. Ja as
criangas com TEA tinham idade entre sete a 11 anos (M =9,25; SD = 1,70), dois eram meninos e
duas meninas.

Também participaram quatro professoras e uma auxiliar de diferentes escolas que
trabalhavam com as criangas foco deste estudo. Todas cursaram magistério no ensino médio,
dentre elas, trés deram continuidade a formagdo, concluindo o ensino superior (Histéria e
Pedagogia), além disso, uma delas tinha especializagdao (Psicopedagogia) e a outra estava
concluindo o curso de Pedagogia. A seguir, a Tabela 1 apresenta as caracteristicas das familias
participantes. Com o intuito de preservar a identidade dos pais, filhos e professoras, seus nomes
foram substituidos por M-1, M-2, M-3, M-4; P-1, P-2, P-3, P-4; F-1, F-2, F-3, F-4; e Pr-1, Pr-2,
Pr-3, Pr-4 e Pr-4.1 (auxiliar).

Tabela 1. Caracteristicas das familias participantes

Familia-1 | M-1, 37 anos, e P-1, 36 anos, ambos t€ém curso superior completo. A mae trabalha
oito horas por dia e o pai mais de nove, a renda mensal da familia ¢ superior a cinco
salarios. O casal reside junto em situacdo matrimonial ha 14 anos e tém trés filhos,
um menino e duas meninas, a primeira gestacdo da mae foi aos 21 anos. A F-1,
cacgula, foi diagnosticada com TEA aos seis anos de idade pela neurologista. A partir
do diagnostico a crianga vem sendo acompanhada pela neurologista (duas vezes por
ano) pelo psiquiatra (dois em dois meses, somente para pegar receita), semanalmente
pela fonoaudidloga e a psicopedagoga, além de estar sendo avaliada por uma
terapeuta ocupacional. A F-1 frequenta a escola regular hd cinco anos, cursou a
primeira série trés vezes e a segunda série duas vezes e, atualmente, estd cursando o
3° ano do ensino fundamental. Na turma tem a professora titular e a auxiliar, que
acompanha a aluna no tempo integral da aula.

Familia-2 | M-2, 41 anos, tem curso superior incompleto, e P-2, 37 anos, concluiu ensino médio
técnico. Sao casados ha 17 anos e tém dois filhos, um menino € uma menina. A M-2.
Trabalha como recreacionista em festas infantis aos finais de semana e durante a
semana cuida de uma crianga no periodo da manha. O P-2 trabalha oito horas por dia
e a renda mensal da familia ¢ superior a quatro saldrios minimos. F-2 foi
diagnosticado com TEA pela neurologista, a partir disso, teve inicio aos
acompanhamentos com a fonoaudidloga, fisioterapeuta e psicopedagoga, com
algumas interrupgdes nos atendimentos por alguns periodos. Além disso, faz aula de
skate para exercitar o equilibrio. Desde os quatro anos de idade o F-2 frequenta a
escola regular e esta cursando o 2° ano do ensino fundamental. Na turma tem a
professora titular e a auxiliar.

Familia-3 | M-3, 31 anos, concluiu o ensino médio, ¢ P-3, 36 anos, parou de estudar por
dificuldades financeiras. O casal reside juntos em situacdo matrimonial ha 13 anos e
tém uma filha com onze anos de idade. A primeira gestacdo da mae foi aos 19 anos.
O P-3 ¢ seguranca e trabalha por turno de 12 horas, inclusive aos finais de semana, a
M-3 ¢ atendente de telemarketing, realiza carga horaria de trabalho de seis horas por
dia. A renda mensal da familia ¢ superior a trés salarios minimos. A F-3 foi
diagnosticada com TEA aos nove anos de idade pela neurologista. A partir do
diagnostico, a crianca vem sendo acompanhada pela neurologista e tem sessdes na
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escola com a psicopedagoga. A M-3 tentou acompanhamento psicoldgico, mas relata
que elas ndo se adaptaram ao terapeuta, desistindo do tratamento. No ano passado a
familia frequentava o NAPPI, mas os atendimentos foram suspensos e estdo
aguardando nova chamada. A F-3 entrou para escola regular com quatro anos. Em
um ano e meio trocou duas vezes de escola, apds os pais tiraram ela da escola
retornando somente aos sete anos. Ainda passou por mais duas escolas até chegar a
escola na qual estd hoje. No ultimo ano, a F-3 foi promovida para o 3° ano e trocou
de turma, porém ela ndo se adaptou com a mudanca. Apos muitas tentativas da
escola, a menina retornou para o 2° ano com a professora antiga. Neste ano, a turma
da P-3 recebeu uma nova estagiaria para apoiar F-3 nas atividades, mas ela ndo se
adaptou, diferente da estagiaria anterior, que conseguia desenvolver as atividades
com a aluna.

Familia-4 | M-4, 50 anos, tem curso superior completo, ¢ P-4, 49 anos, tem ensino
médio/técnico. Ambos exercem suas profissoes e trabalham nove horas por dia e a
renda mensal da familia é superior a cinco salarios minimos. Eles sdo casados ha 23
anos e tém trés filhos, duas meninas um menino. A primeira gestacdo da M-4 foi aos
29 anos. O F-4 foi diagnosticado com TEA aos dois anos de idade pela neurologista.
O acompanhamento com a psicologa, fonoaudidloga e a motricista foram suspensos
no ultimo ano, devido a falta de condigdes financeiras da familia. O ingresso do
menino na escola regular foi aos cinco anos de idade. Estudou por um ano em uma
escola que ndo atendia suas dificuldades de aprendizagem. Apds passou para escola
que esta hoje e as aulas foram adaptadas conforme suas necessidades. F-4 cursa o 5°
ano, tem um professor para cada matéria, além de duas professoras auxiliares em
periodos diferentes, mas que ndo o acompanham em periodo integral.

Procedimentos Eticos e de Coleta de Dados

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, protocolo 13/029 (Cépia do documento no Anexo A). Os procedimentos
de pesquisa tiveram como guia as diretrizes da Resolu¢do 016/2000 do Conselho Federal de
Psicologia (2000), assim como da Resolugao 466/2012 do Conselho Nacional da Satde (Brasil,
2012) para garantir a todos os participantes os cuidados €ticos necessarios a pesquisa com seres
humanos.

A partir da aprovagao pelo CEP, foi solicitada para Secretaria Municipal de Educagao
(SMED) do municipio de Sao Leopoldo-RS a autorizacdo para a realizagdo da pesquisa nas
escolas com ensino fundamental, que trabalhassem com a politica de inclusdo escolar e que
acolhessem criancas com TEA. Com a carta de anuéncia (copia do documento no Anexo B) foi
solicitado ao NAPPI indicagdes de familias com criangas com TEA que estavam incluidas em
escolas. Apds a identificagdo das familias, foram agendadas as entrevistas, sendo que duas
ocorreram na escola e as demais nas residéncias das familias. Na sequéncia, agendou-se um
horario com as professoras das criangas nas escolas. Destaca-se que em uma delas, o diretor
solicitou que também se entrevistasse a professora auxiliar. Para todos os participantes, no

momento da entrevista foram explicados os objetivos do estudo e solicitado a assinatura do
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (copia dos documentos nos Anexos C e D). O
Questionario sobre os Dados Sociodemograficos da Familia foi respondido pelas maes e a
Entrevista sobre a Inclusao Escolar de seu/sua filho/a com TEA foi respondida pelas maes e pais.
Os professores, por sua vez, responderam a Entrevista sobre o seu Trabalho com Criangas com
TEA. Todos os instrumentos foram aplicados pela pesquisadora e administrados individualmente
em forma de entrevistas. As entrevistas, particularmente, foram gravadas para posterior

transcrigao.

Instrumentos

Questionario sobre os Dados Sociodemograficos da Familia (adaptada de NUDI",
2008): este instrumento visou obter informacgdes sobre os dados sociodemograficos da familia e
de seus membros, tais como: idade, escolaridade, situa¢do conjugal, configuracdo familiar,
eventos familiares estressores (desemprego, assalto, roubo, rupturas conjugais, morte de um ente
querido, mudanca de residéncia ou escola, acidentes, hospitaliza¢des, doencas graves/cronicas
nos ultimos 12 meses), configuragao de moradia e religido (copia do instrumento no Anexo E).

Entrevista sobre a Inclusdo Escolar do/a Filho/a com TEA (adaptada de PED’, 2011):
este instrumento consiste em uma entrevista semiestruturada, com 18 tdpicos para discussdo, que
investigaram sobre o entendimento que as maes e os pais tinham em relagdo ao desenvolvimento
de seu filho no ambito escolar, o seu processo de escolarizagdo e o relacionamento entre familia-
escola (copia do instrumento no Anexo G).

Entrevista com o Professor sobre seu Trabalho com Criancas com TEA (adaptada de
PED, 2011): este instrumento consiste em uma entrevista semiestruturada com 11 tdpicos para
discussdo. Em um primeiro momento, foi realizada a identificagdo do professor, obtendo seus
dados sociodemograficos e informagdes profissionais. Em seguida, foi questionado sobre como
ocorre a relacdo entre o professor e a escola no desenvolvimento do seu trabalho e como se
caracteriza o seu trabalho com criangas com TEA, além de sua relacdo com a familia (copia do

instrumento no Anexo H).

Procedimento de Analise dos Dados
O Questionario sobre os Dados Sociodemograficos da Familia e a Ficha de Dados sobre

o Transtorno do Espectro Autista foram examinados para caracterizar os participantes do estudo

* Nucleo de Infincia e Familia (NUDIF), que compde o grupo de pesquisa em infincia, desenvolvimento e
psicopatologia (GIDEP-CNPq) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Departamento de Psicologia Escolar ¢ do Desenvolvimento (PED), vinculado ao Programa de Pés-graduagdo em
Processo de Desenvolvimento Humano e Satde da Universidade de Brasilia.
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e confirmar o diagnostico de TEA nas criancgas. Ja os dados obtidos a partir das entrevistas foram
transcritos na integra e analisados através da analise de contetido qualitativa (Bardin, 1977;
Laville & Dione, 1999). O procedimento de andlise contou com os seguintes passos: leitura
completa do material; organizag¢do das falas para posterior agrupamento nas categorias tematicas;

descricao das categorias e interpretagdo do material.

Resultados

Utilizou-se a andlise de contetido do tipo misto, para a qual foram definidas a priori trés
categorias e subcategorias correspondentes, a saber: 1) relacdo entre a familia da crianca com
TEA e a escola, que se dividiu em quatro subcategorias: a) inclusdo da crianca com TEA na
escola; b) percepgao dos pais sobre a relacao entre familia e escola; c) percep¢ao da professora
sobre a relacdo entre familia e escola; d) presenca de equipes de apoio para os pais em relagdo a
aprendizagem e inser¢do social do filho com TEA; 2) relagdo entre a familia da crianga com
TEA e a professora, que foi analisada com base em trés subcategorias: a) percep¢ao dos pais
sobre a relacdo com a professora; b) percep¢ao das professoras sobre sua relagdo com os pais, ¢)
percep¢do de pais e professoras em relagdo a participagdo da familia no processo de
aprendizagem das criangas com TEA; e 3) relagdo entre a professora e a crianca com TEA, que
contemplou trés subcategorias: a) trabalho com inclusdo, b) recursos humanos e materiais
didaticos; c) qualificagdo das professoras.

Ap0s a categorizagdo procedeu-se a andlise exaustiva dos dados referente aos fendmenos
apresentados nos contextos familia-escola, com o objetivo de confrontar os resultados e
identificar as convergéncias e divergéncias entre os relatos obtidos. As autoras do presente artigo
classificaram separadamente os relatos dos participantes em cada categoria e, em caso de
discordancia, recorreu-se a uma terceira colega.

Abaixo se apresenta as categorias e subcategorias tematicas derivadas da analise de

contetdo das entrevistas, ilustradas com falas dos participantes.

Relagdo entre a familia da crianga com TEA e a escola

Nesta categoria buscou-se verificar como a familia e a escola articulam suas experiéncias
e conhecimentos sobre o TEA diante o processo de inclusao. Para isto, foram elaboradas quatro
subcategorias: a) inclusdo da crianga com TEA na escola; b) percep¢do dos pais sobre a relagdo
entre familia e escola; c) percepcdo da professora sobre a relagdo entre familia e escola; d)
presenca de equipes de apoio para os pais em relacdo a aprendizagem e inser¢do social do filho

com TEA.
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A primeira subcategoria, inclusdo da crianga com TEA na escola, se refere as vivéncias
dos pais e professoras do processo de inclusdo das criangas com TEA. As maes apresentaram
posigdes variadas, destacando a importancia do trabalho da professora: “Eu acho que vai muito
da professora.” (M-1); e do preparo da escola para receber as criancas com TEA: “A F-3 teve
varios problemas [referindo-se a uma escola]. Eles simplesmente o deixavam sozinho na hora do
recreio. As crian¢as o derrubavam no chao e chutavam.” (M-3); “Eles o deixavam sozinho!

2

Como ele ndo participava, eles o deixavam de lado.”; “Nao era incluido nas atividades. Diziam
que ele ndo conseguia fazé-las.” (M-4). Por outro lado, as maes também relataram experiéncias
positivas em relagdo a inclusdo: “Aqui [na nova escola] eles sempre tentam integra-lo nas
atividades.” (M-3); “Nesta escola do municipio o atendimento ¢ bem melhor do que na escola
particular.” (M-4). Da mesma forma, os pais demonstraram estar satisfeitos sobre o processo de
inclusdo de seus filhos e: “A escola ¢ muito ativa na participa¢do da gente e nos da feedback. A
escola ¢ muito boa!” (P-1); “Nao, o F-4 ndo teve dificuldade!” (P-4). Ja as professoras entendiam
que o processo de inclusdo ainda estava em construcao: “Agora, de uns dois ou trés anos para ca,
realmente a gente tem visto o pessoal [escola e governantes] se mobilizar [...] Mas agora eu acho
que ja melhorou muito.” (Pr-1); “Acho que ainda tem uma caminhada muito longa a se fazer.
Acho que tem alguns professores que aceitam, outros ja tem maior dificuldade de aceitar, talvez

"’

até pelo desafio que é. E um compromisso muito grande!” (Pr-2). As professoras também
indicaram que a inclusdo demanda muita dedicagdo e tempo do professor, pois cada crianga com
TEA apresenta caracteristica proprias, por isto as aulas sdo diferenciadas: “Por exemplo, eu
tenho que trabalhar até mil os nimeros, mas com estes alunos serd até dez, quem ja passou de
dez eu posso ir avante, um pouquinho mais [...] Entdo o contetido ¢ flexivel, ndo ¢ a mesma coisa
que eu trabalho com os outros.” (Pr-1); e precisam contemplar as habilidades da crianga: “Um
deles gosta muito de cantar, entdo eu trabalho muito com musica. O outro gosta muito de falar.
Entdo eu busco sempre adequar para que eles possam participar.” (Pr-2); “Eu recebi a F-3 e ndo
sabia nada, mas aos poucos a gente vai descobrindo o que da certo e o que ndo da certo. Também
converso com a professora que atende na sala de recursos.” (Pr-3).

A segunda subcategoria, percep¢ao dos pais sobre a relagdo entre familia e escola, reuniu
os relatos das maes e pais sobre a relacdo que mantinham com a escola. As maes apontaram que
se sentiam acolhidas pela escola e que havia um bom dialogo entre eles: “A escola estd sempre
disponivel para ouvir os pais [...] Nao tenho dificuldades com a escola e com os professores [...]
Sinto-me em casa!” (M-1); “A gente sempre estd se comunicando, entdo a relagdo ¢ boa [...]
Desde que a F-3 entrou aqui eles sempre procuram me ligar se precisar de alguma coisa e a

mesma coisa eu faco com eles.” (M-3); “A gente tem um bom relacionamento.” (M-4). Todavia,
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uma das maes, embora considere ter um bom relacionamento com a escola, ndo confiava
totalmente nela: “A escola sempre se posiciona muito bem, me da retorno imediato de tudo que
preciso, mas nao tenho confianga total, como eu tinha na outra escola. L4 todos estavam
preparados. Seguido vou a escola para dar umas incertas.” (M-2). Os pais também salientaram
aspectos positivos sobre a escola: “E boa, super boa!” (P-1); “Considero boa. Até ndo sei se é
porque a F-3 estd mais tempo aqui, mas essa € a escola que eu mais tive liberdade de chegar e
falar e de me chamarem para falar alguma coisa.” (P-3); “Muito bom! A diretora vem e se coloca
a disposicao para explicar as coisas, 0 andamento do colégio, tal dia vai ter isso, vai ter reunido
de pais e mestres se quiser participar, essas coisas todas. Eles sdo bem abertos.” (P-4).

A terceira subcategoria, percepcao da professora sobre a relacdo entre familia e escola,
buscou, através do olhar das professoras, analisar como a familia e a escola organizam-se perante
a inclusdo. As professoras verbalizaram: “A escola esta sempre em comunicacdo. Se a F-3 faz
alguma coisa, se a gente precisa chamar para conversar, eles vém.” (Pr-3); “O que a gente pode
fazer ¢ chamar para conversar, ouvir eles [pais], mas também ndo tem muito retorno, e oferecer
as alternativas que tem.” (Pr-4); “Conversando. Quando tem algum problema a gente conversa
[...] A supervisdo estd sempre em contato, conversando quando tem algum problema.” (Pr-4.1).

A quarta subcategoria, presenga de equipes de apoio para os pais em relacdo a
aprendizagem e inserc¢ao social do filho com TEA, contemplou o relato das maes e pais sobre
orientagdes de equipes especializadas presentes na escola, com relacio ao trato das
especificidades do TEA, seja em questdes da aprendizagem ou sociais. As maes relataram que
nas escolas ndo ha equipes de apoio, mas citaram a professora da sala de recursos, como a
profissional que esclarece as dividas e questionamentos sobre o desenvolvimento de seus filhos:
“Quando preciso de alguma coisa falo com a psicopedagoga.” (Mae-1); “S6 com a professora da
sala de recursos.” (M-4). A diretora também aparece como figura de apoio: “Aqui na escola ¢
mais conversa com o pessoal da dire¢do, para tentar tudo com a F-3 para ver se a gente vai
melhorando.” (M-3). Além desses profissionais, algumas familias recebem orientagdes do
NAPPI, conforme as verbaliza¢des das maes: “Na escola ndo, mas o municipio tem o NAPPI.
Tem uma psicéloga que uma vez por semana a gente conversa, tem o grupo com as familias, mas
ndo ¢ uma coisa especifica para o meu filho.” (M-2). Da mesma forma, os pais relatam sobre a
falta de equipe especializada e destacaram o apoio recebido da psicopedagoga: “Eu ndo tenho
tanto contato com a professora. Eu tenho mais com a psicopedagoga.” (P-1); “Nao, até gostaria
que tivesse, seria importante para nos ajudar, acabamos procurando informagdes por outras

instituicdes [...] A inclusdo ainda ¢ muito recente. A gente ainda ¢ tolerante em algumas coisas



63

porque o pessoal ainda estd se adequando.” (P-2); “Eles alegam que ndo tem profissionais para

isto.” (P-4).

Relagdo entre a familia da crian¢a com TEA e a professora

Nesta categoria procurou-se evidenciar as vivéncias entre a familia e a professora em
decorréncia do TEA, a partir da percep¢ao dos pais e professoras. Para este entendimento foram
criadas trés subcategorias: a) percepcao dos pais sobre a relagdo com a professora; b) percepcao
das professoras sobre sua relacdo com os pais, ¢) percep¢ao de pais e professoras em relacio a
participagdo da familia no processo de aprendizagem das criangas com TEA.

Na primeira subcategoria, percep¢ao dos pais sobre a relacdo com a professora, verificou-
se que alguns pais tém maior proximidade das professoras do que outros e que a professora da
sala de recursos ¢ um canal importante de contato. As maes relataram: “Eu ndo vejo quase a
professora. As vezes eu tenho um retorno da auxiliar, de como esta, se esta tudo bem, mas muita
coisa ndo tem retorno. Geralmente, se eu preciso alguma coisa, eu vou até a psicopedagoga.” (M-
1); “Acredito que aja uma parceria entre eu e professora.” (M-2); “Eu tenho uma relagdo boa
com a professora!” [...] A professora, essa da sala de recursos, de dois em dois meses faz
reunides com os pais.” (M-4). Nessa mesma direcdo, os pais mencionaram: “Nao tem muita
relagdo com a professora [...] o contato maior ¢ com a psicopedagoga, para quem fago maiores
questionamentos.” (P-1); “As vezes consigo falar com a professora quando vou buscar a F-3 na
escola. As vezes eu procuro, ou elas que me chamam para reclamar de alguma coisa.” (P-3);
“Minha relagdo com os professores ¢ muito boa. Consigo ter um didlogo!” (P-4).

Na segunda subcategoria, percepcdo das professoras sobre a relagdo com os pais,
procurou-se compreender o relacionamento entre professoras e pais, a partir da visdo das
professoras. As professoras relataram que a relagdo era tranquila, mas mediada pela professora
da sala de recursos: “Bem tranquilo! Quem conversa com os pais sobre o desenvolvimento
emocional e académico das criancas ¢ a professora da sala de recursos.” (Pr-1). Outras
pontuaram que esclareciam suas duvidas e trocavam conhecimento sobre a crianga diretamente
com os pais: “Eu tenho bem mais contato com a mae. Com o pai em alguns momentos, mas ¢ a
mae que estd mais presente. A gente se encontrou e ela contou toda a historia de F-2, desde o
nascimento. Isso ¢ bem importante!” (Pr-2); “Eu tenho uma boa relagdo de conversa com a M-3
e com o P-3 e criei uma relagdo de muito afeto com a F-3. Sou apaixonada por F-3 e acho que
isso ajudou bastante na relagdo.” (Pr-3). Por fim, as demais professoras disseram nao ter contato
algum com os pais: “Nunca falei com os pais [...] O maximo que vem na agenda ¢ se ficou

alguma coisa de F-4 na escola (um casaco, um potinho de merenda) que a mae questiona. Além
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disso, nada!” (Pr-4); “Nao tenho contato com os pais. Eu ndo tenho acesso a familia, s6 através
de bilhetes.” (Pr-4.1).

A terceira subcategoria, percepcao de pais e professoras em relacdo a participacao da
familia no processo de aprendizagem do filho, buscou verificar como as maes e os pais
acompanham o desenvolvimento da aprendizagem de seu filho e realizam atividades académicas
em casa, além de como as professoras percebiam o envolvimento da familia no processo de
aprendizagem. Observou-se que as maes entendiam que a atencdo e o auxilio nas atividades
académicas eram importantes para a crianga, mas nem sempre sabiam como ajudar. As maes
falaram: “J& que F-1 gosta de estudar, eu acho importante trabalhar essas coisas em casa, mas eu
ndo sei o que tem que fazer. Eu ndo sou professora. Eu sei como trabalhar em casa, mas nessa
questao de didatica eu nao sei!” (M-1); “Nao ¢ facil um autista. Tu tens que estar de muito bom
humor. Tem dias que ele ndo faz 14 na escola tudo [tarefas] e tem que fazer em casa. Aqui em
casa nos dividimos: o dia que eu ndo estou muito afim o pai faz.” (M-2); “Eu olho os cadernos,
mas nos cadernos da F-3 ¢ meio dificil de achar qualquer coisa porque ¢ tudo misturado, tudo
uma bagunca. Tento auxiliar quando vem folhinha, dizendo: filha, pinta aqui. As vezes eu pego a
mao dela e tento ir fazendo com ela.” (M-3). Os pais também relataram participar das atividades
académicas de seus filhos, mas ndo de forma sistematica: “Nao pego muito os cadernos e nao
faco os temas, fiz s6 algumas vezes. Trabalho com F-1 as questdoes de desafios, de perguntar
coisas, conversar. Produzo texto, brincamos de escrever [copiar o textos], mas nao ¢ uma coisa
sistemdtica.” (P-1); “Como o F-2 ndo tem a professora de inclusdo integral, ele acaba atrasado
em relagdo aos colegas, entdo fica bastante coisa para fazer em casa. Entdo nds revezamos.
Participo mais nesta parte.” (P-2); “Sempre que eu tenho tempo, que estou em casa, eu procuro
ajudar e incentivar e a0 mesmo tempo ensinar a F-3. As vezes olho os cadernos, mas nio é
sempre.” (P-3). Ja as professoras apontaram que a maioria dos pais demonstrava
comprometimento e interesse pelo processo de aprendizagem das criancas: “E uma familia bem
envolvida, bem participativa. Tudo que tu solicita, manda bilhete, no outro dia ja vem a resposta,
trazem aquilo que tu solicitou. A gente conversa bastante.” (Pr-1); “Muito empenhados, a M-2
esta sempre perguntando até onde ela pode ir, como ¢é que ela pode fazer e qual a melhor forma
de fazer.” (Pr-2). Por outro lado, as professoras também mencionaram que algumas familias
eram ausentes em relacdo a aprendizagem dos filhos: “Da familia, o que eu pude ver até agora ¢
que ndo tem muita participagdo”. E complicado julgar, se botar no lugar deles. E muito
complicado, mas eu acho que na questdo da aprendizagem ¢é zero. Eu acho o F-4 muito atirado.”
(Pr-4).

Relagdo entre a professora e a crian¢a com TEA
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A tltima categoria abordou a visdo da professora sobre seu trabalho com criangas com
TEA. Para tanto, trés subcategorias foram desenvolvidas: a) trabalho com inclusdo, b) recursos
humanos e materiais didaticos; ¢) qualificagdao das professoras.

Na primeira subcategoria, trabalhando com a inclusdo, atentou-se para o relato das
professoras quanto a sua atuacdo, seus sentimentos € a compreensao do processo de inclusdo:
“Se eu pudesse escolher...E que, na verdade, a questio ndo é de gostar. Eu nunca concordei que o
aluno (com TEA) tivesse somente na escola regular. Eu acho que ele teria que ter um
acompanhamento fora.” (Pr-1); “E um desafio, mas muito gratificante. Eu me emociono!” (Pr-2);
“Preparada ndo. Nao totalmente. E a primeira crianga de inclusdo que tenho.” (Pr-3).

A segunda subcategoria, recursos humanos e materiais didaticos da escola, contemplou o
relato sobre a falta de recursos adequados para desenvolverem um trabalho de melhor qualidade
junto as criancas. Uma das queixas refere-se a escassez de materiais didaticos para o
planejamento e desenvolvimento das aulas: “Eu acho que ainda faltam recursos materiais. Eu
acho que falta muito! Entdo a gente sempre tem que pensar como vamos fazer, de que forma
vamos fazer. Eu acho que boa vontade se tem, mas acho que ainda falta muita coisa.” (Pr-2).
Outra queixa foi sobre a utiliza¢do da sala de recursos e a falta desta em uma das escolas: “Até as
proprias salas de recursos eu questiono muito. E uma sala, tem muitos recursos, mas recebem
dois atendimentos de quarenta e cinco minutos. Ai eu fico questionando porque ndo mais
tempo?” (Pr-2); “A escola nao tem sala de recurso, a F-3 ¢ atendida em outra escola.” (Pr-3). Por
outro lado, elogios também foram dispensados a disponibilidade de recursos em uma das
escolas: “E comprado muito material na escola, livros e jogos. A nossa escola tem uma visio
bem boa!” (Pr-1). A falta de recursos humanos também foi comentada: “A falta de capacitacao
das pessoas. A gente esta tendo ajuda de estagiarias que vem através da Secretaria Municipal de
Educacdo - SMED, mas s3o tudo estagiarias que estdo estudando, que ndo tem aquele
conhecimento todo. Elas fazem o que podem.” (Pr-4).

A terceira e ultima subcategoria, qualificacdo das professoras, procurou verificar a
formagdo e capacitagdo das professoras para trabalhar com a inclusdo. O despreparo e a
inseguranga em relacdo ao trabalho com a criangca com TEA, além da pouca oferta de atualizagao
profissional, ficaram evidentes: “Sinceramente ndo [ndo se sente preparada]. Tenho muito para
aprender. Estou terminando a graduacao e ja estou procurando uma pds na area de inclusdo.” (Pr-
2); “Nada! Isso ¢ coisa nova. E uma coisa ainda discutida nas reunides que a gente tem de
professores de alfabetizagdo: como trabalhar com alunos de inclusdo?” (Pr-3); “Na
psicopedagogia trabalhamos com clinica escolar. A gente abordou, estudou o que era o TEA. S6

que TEA ¢ uma coisa que abrange, tem varios, ndo sei se sdo niveis que se diz. Entdo ¢ muito



66

dificil tu dizer se vai ser assim ou se vai ser assado, se a criang¢a vai se comportar assim e assim.”
(Pr-4). Tal deficiéncia de conhecimento ja era percebida na formagao académica dos professores,
conforme as verbalizagdes: “Nunca falaram sobre TEA na graduacao. Em uma disciplina da area
da educacgdo fiz um trabalho sobre Sindrome de Down e professor.” (Pr-1); “O que mais se
abordou na graduacao foi deficiéncia visual e auditiva. Deficiéncia intelectual foi muito pouca.”
(Pr-2); “Na graduagdo teve duas cadeiras que falaram da inclusdao no contexto geral.” (Pr-3); “O
que sei de TEA aprendi pesquisando na internet, com o apoio dos colegas nas reunides, com o
pessoal do NAPPI e com professor da sala de recursos. Entdo trocamos experiéncias!” (Pr-3);
“Eu ndo tive nenhum conhecimento especifico sobre isso. Nos tivemos aqui na escola um estudo
sobre esses problemas, ndo s6 do TEA, mas de outras deficiéncias. Outras coisas que podem ter,

relacionadas com a aprendizagem do aluno.” (Pr-4.1).

Discussao

O presente estudo investigou as relacdes entre a familia da crianca com TEA e a escola, a
relagdo entre a familia da crianca com TEA e a professora e a relacdo entre a professora e a
crianca com TEA. A partir desses objetivos especificos analisou-se o relacionamento de quatro
pais e cinco professoras em contexto de inclusdo escolar no municipio de Sdo Leopoldo-RS.

No que diz respeito a relagdo entre a familia da crianga com TEA e a escola, as maes e os
pais destacaram algumas dificuldades do ingresso na escola. Nesse sentido, o sentimento foi de
preocupacao, principalmente das maes, devido ao desconhecimento do processo de inclusdo do
filho, sinaliza¢des que corroboram com os achados da investigacdo de Favero-Nunes e Gomes
(2009). Ocorre que, muitas vezes, os pais acabam ndo tendo conhecimento do funcionamento da
escola por terem dificuldade de buscar informacdo ou porque as escolas ndo possibilitam esta
aproximacao (Tobin et al., 2012).

As maes ainda relataram que seus filhos ndo tiveram atendimento adequado para as
necessidades especificas que eles apresentavam em fun¢do do TEA, ficando, por vezes, sozinhos
e excluidos do grupo ou, quando junto a ele, ndo integrados nas atividades propostas. Nesse
sentido, algumas escolas carecem de reorganizacdo frente a inclusdo, tendo em vista a
socializacdo, a comunicacdo e o estimulo para o desenvolvimento cognitivo da crianga com TEA
(Polonia & Dessen, 2007).

Os pais, particularmente, indicaram que a escola ndo oferecia espagos de escuta ou de
apoio para o esclarecimento de duvidas sobre seu filho com TEA. Conforme Semensato et al.
(2010), os pais apresentam dificuldade de compreender e saber como agir frente ao

comportamento do filho. Nesse sentido, a escola também ¢ vista como um importante recurso
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para auxiliar no manejo de algumas rotinas com a crianga. Para Polonia e Dessen (2005), pais e
professores devem ser estimulados a discutir e buscar estratégias de atuacdo conjuntas e
especificas ao seu papel, que resultem em novas agdes e condi¢des de inclusdo. Entretanto,
constatou-se que o espago utilizado pelos pais para esclarecer dividas e trocar informagdes era,
na maior parte das vezes, proporcionado apenas pela professora da sala de recursos.

Todavia, algumas maes e pais também tiveram uma boa experiéncia no processo de
inclusdo do seu filho, pois a escola conseguiu acolhe-los e tinha uma estruturada adequada para
eles. Conforme relato dos pais e professores, algumas escolas se preocupam em atender as
necessidades cognitivas, psicoldgicas, sociais e culturais e buscam realizar as atividades de
maneira estruturada pedagogicamente para atender a crianca com TEA (Polonia & Dessen,
2005).

No que tange a percepg¢ao da professora sobre a relacao familia e escola, percebeu-se nos
depoimentos que, na maioria das vezes, o didlogo entre a familia e a escola ocorre somente
quando ocorre algum problema ou nas notificagdes sobre avisos e regras escolares para os pais.
Ferreira e Barrera (2010) salientam que muitas vezes o relacionamento familia-escola ndo passa
de uma relag¢do unilateral de informagdes e cobrancgas. Constatou-se que nem todas as escolas
organizam-se sistematicamente para a troca de experiéncias com os pais, com o intuito de
trabalharem as dificuldades do processo de inclusdo ou discutirem sobre o desenvolvimento da
crianca. Entretanto, entende-se que esses dois contextos, escola e familia, sdo os principais
sistemas de suporte que a crianca dispde para enfrentar os desafios da aprendizagem (Santos et
al., 2012).

Na relagdao com a escola, o contato com o professor € preponderante, portanto, quanto a
relacdo entre a familia da crianga com TEA e as professoras, evidenciou-se que alguns pais
sentiam-se mais a vontade de tratar as questdes sobre o filho com a professora da sala de
recursos e outros preferiam a professora titular. De qualquer forma, todos entendiam que o
professor era fundamental para o crescimento e o desenvolvimento de seus filhos (Cintra,
Rodrigues, & Ciasca, 2009) e se preocupavam com os estimulos sociais, emocionais e
pedagogicos, considerados como importantes para o desenvolvimento da crianga no contexto
inclusivo.

Quanto a percep¢ao dos pais e professores em relacdo a participagdo da familia no
processo de aprendizagem da crianga, os relatos demonstraram o interesse dos pais, embora
também tenham destacado suas dificuldades em ensinar ou acompanhar as atividades do seu
filho, seja por falta de didatica ou por ndo conseguirem entender como o filho se organizava

(Semensato et al., 2010). Constatou-se que os pais acompanham os filhos, percebem o seu
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desenvolvimento, mas ainda s3o as maes as que mais interagem com a escola e se envolvem com
as questdes da aprendizagem (Smechal & Cezar, 2011). Os professores também salientaram o
interesse da maioria dos pais pela aprendizagem dos seus filhos e destacaram a participagdo das
maes no contexto escolar.

No tocante a rela¢do entre a professora e a crianga com TEA, revelou-se que um dos
maiores desafios € aprender a conviver com as suas dificuldades de adaptacdo, interesses e niveis
diferenciados de desenvolvimento (Bastos, 2011; Hess, Morrier, Heflin, & Ivey, 2008). Neste
sentido, surgem os sentimentos de inseguranca no professor, pela falta de conhecimento sobre o
TEA e, muitas vezes, pela inconsistente formacdo académica. Além disso, conforme Klein
(2011), € preciso que os professores queiram trabalhar com a inclusdo e, no caso do TEA,
busquem aprender a lidar com as caracteristicas desse transtorno. Nesse sentido, percebeu-se que
as professoras estdo interessadas, utilizam a internet para procurar informagdes sobre o TEA,
buscam auxilio com a professora da sala de recursos ou com outros colegas que também
trabalham com a inclusdo e procuram trocar informacdes com os pais, na busca por melhor
desenvolver o seu trabalho em sala de aula. Contudo, essas iniciativas sdo proprias € as
professoras se queixam da indisponibilidade de materiais didaticos, por meio dos quais poderiam
planejar aulas mais dindmicas e ludicas.

Outra queixa das professoras, refere-se aos auxiliares, que acabam nao tendo um papel
efetivo nas questdes da inclusdo por ndo estarem capacitados para atenderem as especificidades
das criangas incluidas. O estudo de Gomes e Mendes (2010) apontou que um alto percentual de
professores auxiliares tem baixo grau de instrugdes e pouco treinamento para trabalhar com a
inclusdo. O professor auxiliar capacitado poderia realizar atividades mais direcionadas para a
crianca com TEA (Symes & Neil, 2011). Além disso, possibilitaria que o professor titular tivesse
maior dominio e monitoramento das atividades que a turma como um todo estaria
desenvolvendo. Por fim, ele poderia construir com o professor titular agdes mais estratégicas e
focadas nas criangas incluidas, para que elas ndo ficassem excluidas do grupo, fato que, por
vezes, acaba ocorrendo (Chandler-Olcott & Kluth, 2009).

Em suma, por meio dos relatos obtidos de maes, pais e professoras pode-se ter uma visao
das relagdes entre a escola, os professores e a familia frente ao processo de inclusdo de criangas
com TEA. Constou-se que tal inclusdo vem ocorrendo, que as relacdes sdo estabelecidas, mas

muitas vezes ainda de forma incipiente, podendo ser mais construtivas.

Consideracoes finais
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O presente estudo possibilitou a constru¢do de um entendimento sobre a relagdo entre
familia-escola no contexto da inclusdo escolar de criancas com TEA. As familias e os
professores apresentaram suas preocupagoes e dificuldades, assim como o que ja conquistaram
no ambito da inclusdo. Ficou claro nos relatos o desejo de avangar e a motivagdo para ultrapassar
os obstaculos ainda enfrentados nesse processo. Mae, pais e professoras se mostraram inquietos
na busca de conhecimento, recursos e atendimento adequado para os seus filhos no contexto
escolar.

Pode-se verificar que o relacionamento entre pais e professores estd trazendo beneficios
para a crianca com TEA. A troca de experiéncias e de ideias e o esclarecimento de diividas com
vistas a singularidade de cada crianga ¢ muito importante para o seu desenvolvimento, para a
tranquilidade dos pais em deixar seu filho na escola e para o professor elaborar uma boa aula e
ter motivagdo para realizar seu trabalho. No entanto, percebeu-se que esta relagdo ainda esta
calcada em um didlogo que emerge de uma situacdo problema com a crianga. A constru¢ao
conjunta sobre como trabalhar e apoiar o processo de ensino-aprendizagem de criangas com TEA
ainda precisa ser sistematizada.

Considerando que o TEA apresenta uma diversidade de sintomas, os quais sio
apresentados na escola, acredita-se que outros estudos possam se dedicar a estudar as
especificidades do transtorno, buscando entender como a familia e a escola lidam com elas, além
de suas repercussoes no processo de ensino-aprendizagem. Espera-se que este estudo incite a
reflexdo de maes, pais e professores sobre as suas acdes perante a inclusdo escolar de seus filhos

e alunos, na busca de uma relagdo mais alinhada e construtiva.
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Consideracoes Finais da Dissertacao

A presente dissertacao teve como objetivo investigar a relagao familia-escola no contexto
da inclusdo escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), mais
especificamente, buscou-se entender a relagdo entre a familia da crianca com TEA e a escola de
ensino regular, a relagdo entre a familia da crianca com TEA e a professora e a relagdo entre a
professora e a crianga com TEA. A partir dos resultados encontrados foi possivel constatar que
0s objetivos propostos foram atingidos, visto que a revisdo sistemdtica apresentada possibilitou
esbogar um breve panorama das pesquisas na area da inclusdo escolar de criangas com TEA; e o
estudo empirico permitiu visualizar, a partir das percepg¢des de maes, pais e professoras, a
relagdo que vem sendo construida no contexto escolar em fun¢do do processo de inclusao da
crianga com TEA.

Sabe-se que a inclusdo escolar ¢ um movimento que vem ocorrendo ha décadas e
fortalecendo-se no decorrer dos anos. O numero de crianca com TEA que tem ingressado na
escola regular tem crescido, motivando mudancas do contexto escolar. Algumas escolas ja estao
melhor adaptadas para receber tais criangas, outras ainda necessitam se organizar para aderir ao
processo. Alinhadas a inclusdo estdo as familias, que tem se aproximado do contexto escolar,
seja na busca de ajuda para melhor entender e lidar com o filho com TEA ou para contribuir com
os professores no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, entende-se que os estudos
nessa area sao importantes para o melhor entendimento do TEA no contexto familiar e escolar e
para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre a familia e a escola em prol da
inclusdo.

Destaca-se que a escola pode se configurar como um espago para intervencgoes
psicologicas, a partir da visdo da clinica ampliada (Dutra, 2004), as quais poderiam atentar para
as dificuldades que pais e professores apresentam ao lidar com a crianga com TEA, tendo em
vista as caracteristicas desse transtorno. Por exemplo, poderiam ser desenvolvidas intervengdes
direcionadas para o desenvolvimento das habilidades de comunicagdo da crianga, através de
sistemas de sinais e simbolos ou, ainda, de habilidades cognitivas, linguisticas ¢ de memoria,
com figuras e fotos. Também seria possivel oportunizar a crianga com TEA a observacdo e
interacdo espontanea (mesmo com limitagdes) com outras criangas. Em relacao a familia e aos
professores, as intervengdes poderiam ocorrer a partir da troca de informagdes e do apoio em
relacdo ao manejo dos problemas comportamentais da crianga com TEA por meio da criaciao de
grupos de apoio na escola (Bosa, 2006). Como visto, o campo de trabalho do psicoélogo no

contexto escolar ¢ bastante rico, mas ainda pouco explorado em suas potencialidades, at¢ mesmo
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pelos proprios profissionais, que muitas vezes se limitam a realizar um trabalho nos moldes da
clinica dita tradicional, o qual normalmente nao atinge todas as esferas que compdem a escola e
tende a se restringir a uma demanda pontual do aluno ou da instituigao.

Por fim, destaca-se que o presente estudo teve como limitagdo ndo ter considerado a
diversidade de sintomas que as criangcas com TEA podem apresentar, as quais certamente tém
diferentes implicagdes nas relagdes que se estabelecem entre os contextos familiar e escolar.
Contudo, espera-se que este estudo contribua para a construcdo de conhecimento na area da
inclusdo, principalmente em sua interface com a psicologia, pois privilegiou as relacdes que se
estabelecem entre dois dos principais contextos de desenvolvimento da crianca, a familia e a

escola.
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ANEXO A
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade de Pesquisa e Pés-Graduacdo (UAP&PG)
U N]S]NOS Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
Versdo marco/2008

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUCAO 045/2013

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
analisou o projeto:

Projeto: N° CEP 13/029 Versdo do Projeto: 09/05/2013  Versido do TCLE: 09/05/2013

Coordenadora:
Pesquisadora: Cristiane Soares Cabral

Titulo: Relacdo familia-escola no contexto da inclusio escolar de crian¢as com autismo.

Parecer: O projeto foi APROVADO, por estar adequado ética e metodologicamente, conforme os
preceitos da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

A pesquisadora devera encaminhar relatorio anual sobre o andamento do projeto, conforme
o previsto na Resolugdo CNS 196/96, item VII.13, letra d. Somente poderfo ser utilizados os
Termos de Consentimento onde conste a aprovagdo do CEP/UNISINOS.

Sdo Leopoldo, 09 de maio de 2013.
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/f Prof. Dr. :l—océé Roq éJungcs [>

Coordenador do CE ISINOS

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopolde Rio Grande do Sul  Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118  http://www.unisinos.br



ANEXO B

| @ty | PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO
SMED - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ

Departamento de Gestdo da Educagdo Basica

NAPPI - Nucleo de Apoio e Pesquisa ao Processo de Inclusdo

CARTA DE ANUENCIA
Sdo Leopoldo, 26 de margo de 2013.

Na condigédo de Diretora Pedagégica declaro ter conhecimento do projeto de pesquisa
intitulado “Relag¢@o Familia-Escola no Contexto da Inclus@io Escolar de Criangas com Autismo™.
O projeto sera desenvolvido pela mestranda Cristiane Soares Cabral, devidamente matriculada
no curso de Mestrado em Psicologia Clinica da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), sob orientagdo da professora Dr". Angela Helena Marin.

A Secretaria Municipal da Educagdio esta disposta a receber e apoiar na realizagio do
projeto de pesquisa, que serd submetido ao Comité de Etica da UNISINOS. Apés a aprovagdo, a
coleta de dados podera ser iniciada com nosso respaldo.

Além disso, reitero que a realizacio da pesquisa e coleta dos dados. através deste orgéo,

niio implica em nenhum tipo de vinculo empregaticio da orientadora e de sua orientanda com

b

esta institui¢o.

: l
Joana D'Arc Witmann
Joana D'Arc Wittmann
Diretora Pedagogica
SMED - SAOLEOPOLDO -RS
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ANEXO C
J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagio
UN‘S]NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE (Mée e pai)

Este € um convite para vocé participar da pesquisa intitulada “Relacio familia escola frente 2 inclusdo escolar
de criangas com autismo”, que tem como pesquisadora responsavel Cristiane Soares Cabral, mestranda do
Curso de Pés-graduacdo em Psicologia Clinica, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Esta
pesquisa pretende investigar a relagdo entre a familia e a escola frente ao processo de inclusdo escolar de
criangas com autismo. Espera-se que os resultados encontrados contribuam para o melhor entendimento do
autismo no contexto familiar e escolar e para a fundamentagdo de um trabalho colaborativo entre a familia e
a escola em prol da inclusdo. Caso vocé decida participar, vocé tera que responder a ficha dos dados
sociodemograficos, a ficha sobre o diagndstico de autismo do/a seu/sua filho/a e uma entrevista sobre a
relagdo entre os professores e os pais das criangas com autismo. Os questionarios serdo respondidos em
formulério préprio e as entrevista serdo gravadas em dudio para posterior transcricio.

Os dados que vocé ira fornecer serdo confidenciais e divulgados apenas em congressos ou publicagdes
cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhuma informagéo que possa Ihe identificar.
Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsavel em local seguro e por um periodo de cinco anos.

Informo que caso vocé sinta a necessidade de assisténcia psicolégica durante a sua participagdo na pesquisa,
vocé serd encaminhado para a equipe de psicologia do Projeto Ambulatorial de Atencdo & Salide — PAAS
(UNISINOS). Além disso, vocé pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
momento da pesquisa, sem nenhum prejuizo.

Vocé sempre podera obter informagBes sobre o andamento deste estudo efou seus resultados. Durante todo
o periodo da pesquisa vocé poderd tirar suas dvidas ligando para a pesquisadora responsével Cristiane por

meio do telefone (51) 82303475.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora responsavel.
Sua participagdo no estudo se confirma com sua assinatura neste documento.

Sao Leopoldo, __ /_ /

Participante
Nome:. Assinatura:
CEP - UNISINOS
VERSAQ APROVADA
meiagtg:ergaﬁéﬂu Em:. 75 /. .{:?_‘.Q Fis 43

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP93022-000 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198  Fax: (51) 3590-8118  http://www.unisinos.br
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ANEXO D

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduagdo
UNISINOS

Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (Professor/a)

Este é um convite para vocé participar da pesquisa intitulada “Relagdo familia-escola no contexto da inclusio
escolar de criangas com autismo”, que tem como pesquisadora responsavel Cristiane Soares Cabral,
mestranda do Curso de Pds-graduagdo em Psicologia Clinica da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS). Esta pesquisa pretende investigar a relagdo entre a familia e a escola frente ao processo de
inclusdo escolar de criangas com autismo. Espera-se que os resultados encontrados contribuam para o melhor
entendimento do autismo no contexto familiar e escolar e para a fundamentacdo de um trabalho colaborativo
entre a familia e a escola em prol da inclusio. Caso vocé decida participar, vocé deverd responder uma

entrevista sobre seu trabalho com criangas com autismo, que sera gravada em daudio para posterior
transcrigdo.

Os dados que vocé ird fornecer serdo confidenciais e divulgados apenas em congressos ou publicagdes
cientificas, ndo havendo divulgacio de nenhuma informagdo que possa lhe identificar. Esses dados serdo
guardados pela pesquisadora responsével por essa pesquisa em local seguro e por um periodo de cinco anos.

Informo que caso vocé sinta a necessidade de assisténcia psicolégica durante a pesquisa podera ser atendida
pela equipe de psicologia do Projeto Ambulatorial de Atengdo a Salde — PAAS (UNISINOS). Além disso, vocé
pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer momento da pesquisa, sem nenhum
prejuizo.

Vocé sempre poderd obter informagBes sobre o andamento deste estudo e/ou seus resultados. Durante todo

o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para a pesquisadora responsavel, mestranda
Cristiane telefone (51) 82303475.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com a pesquisadora responsavel.
Sua participagao no estudo se confirma com sua assinatura neste documento.

Sdo Leopoldo, T

Participante

Nome: Assinatura..

Pesquisadora responsavel VERSAQ |
Nome: Cristiane Soares Cabral B o A= :
i rfaf.?‘)‘/'u,.
£

Av. Unisinos, 950  Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasil

Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198  Fax: (51) 3590-8118  http://www.unisinos.br
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ANEXO E

Questionario sobre Os Dados Sociodemograficos da Familia®

(Adaptado de NUDIF, 2008)

Eu gostaria de ter mais algumas informacgodes sobre vocé, seu marido/companheiro, e sua
familia:

Nome:

Data de nascimento:  / /o Idade:

Endereco completo:

Bairro: Cidade: Fone:

Celular: Fone para recados:

E-mail:

Local de nascimento: () Porto Alegre ( ) Grande Porto Alegre ( ) Interior, onde?
Caso seja do Interior, mas morando na Grande Porto Alegre, ha quanto tempo mora aqui?
meses

Por qué?

Com que idade vocé comegou estudar? anos. Estd estudando? ( ) sim ( ) ndo, por

que?

Caso esteja estudando, qual € a escola?

Caso nao esteja estudando, pensa em voltar a estudar? ( ) sim () ndo, por qué?

Quando parou de estudar? ~ (més) - (ano)  Escola:
Até que série estudou ( ) nenhuma ( ) fundamental - série () médio - série ()
superior - série () curso técnico () outro

Anos completos de estudo:
Sua escola ¢ ou era () municipal ( ) estadual ( ) particular.Vocé ja reprovou? ( ) ndo ( ) sim,

quantas vezes? . Em que série?

6 . ~
Deve ser respondida, pela a mae.
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Vocé €? () solteira ( ) casada ( ) separada/divorciada ( ) vitiva ( ) morando junto ( ) estd
namorando
Caso seja casada ou esteja morando junto, desde quando? ~ / /

Tem outros filhos? ( ) sim ( ) ndo. Quantos

Idade da primeira gestagao:

Atualmente est4 trabalhando? ( ) sim ( ) ndo ( ) aposentada
Em caso negativo perguntar: Vocé ja trabalhou? ( ) sim ( ) ndo

Que tipo de trabalho vocé faz (explicitar)?

Quantas horas? _ por dia
Vocé ¢ remunerada? ( ) sim ( ) ndo Qual o valor? , reais

Caso trabalhava, mas parou, por qué?

Que trabalho vocé fazia?

Vocé recebia? ( ) sim ( ) ndo Qual o valor? , reais

Tem religido? ( ) sim ( ) ndo. Caso sim, qual? . Praticante? ( ) sim ( ) ndo

DADOS DO PAI DO FILHO/A (alvo da pesquisa)
Seu companheiro atual € o pai do/s seu/s filho/s? () sim ( ) ndo

Nome marido/acompanhante:

Data de nascimento: _ / / Idade:
Local de nascimento: ( ) Porto Alegre ( ) Grande Porto Alegre ( ) Interior, onde?

Endereco completo:

Bairro: Cidade: Fone:

Celular: E-mail:

Ele esta estudando? ( ) sim ( ) ndo. Caso sim, que série e escola?

Caso nao, por qué?

Quando paroude estudar? ~ (més) ~ (ano) Escola:
Escolaridade: ( ) nenhuma ( ) fundamental - série () médio - série () superior -
série () curso técnico ( ) outro

Anos completos de estudo:
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Seu marido/acompanhante trabalha? ( ) sim ( ) ndo ( ) aposentado

Que tipo de trabalho ele faz (explicitar)?

Qual o horario?

Ele ¢ remunerado? ( ) sim ( ) ndo. Qual o valor? , reais ( ) ndo sabe

Caso nao estiver trabalhando, qual trabalho anterior?

O seu marido/companheiro tem outros filhos? () sim ( ) ndo.
Caso sim, quantos? __ Idade que teve primeiro filho:

Tem religido? ( ) Sim ( ) Nao. Caso sim, qual? Praticante? () sim ( ) ndo

Ele tem alguma doenca fisica? ( ) sim ( ) ndo. Caso sim, qual?

Ele tem alguma doenc¢a mental? ( ) sim ( ) ndo. Caso sim, qual?

DADOS DO FILHO/A (alvo da pesquisa)

Nome:

Data de nascimento: ~_ /  / Idade:

Local de nascimento: () Porto Alegre ( ) Grande Porto Alegre ( ) Interior, onde?

Ordem de nascimento: () primogénito ( ) segundo filho ( ) terceiro filho ( ) quarto ou mais
filho

Com que idade ele/ela comecou estudar?  anos.

Que série esta cursando?

A escola ¢ () municipal ( ) estadual ( ) particular. Qual escola?

Ele/ela ja reprovou? ( ) ndo ( ) sim, quantas vezes? . Em que série/s?

Tens outros filhos?

Nome:

Data de nascimento: ~~_ /  / Idade:
Local de nascimento: ( ) Porto Alegre ( ) Grande Porto Alegre ( ) Interior, onde?

Nome:

Data de nascimento: ~_ / / Idade:

Local de nascimento: ( ) Porto Alegre ( ) Grande Porto Alegre ( ) Interior, onde?

Nome:

Data de Nascimento: ~~ / / ~ Idade:
Local de Nascimento: ( ) Porto Alegre ( ) Grande Porto Alegre ( ) Interior, onde?
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DADOS DOS IRMAOS

Nome:

Data de nascimento:  / /o Idade:  Sexo:

Escolaridade:

() 1* a4 série

() 5*a8" série

( ) 1°a3°ano do Segundo Grau

( ) Universitario

Profissao: Jornada de trabalho diaria: horas

Exerce: ( )Sim ( ) Nao

Nome:

Data de nascimento:  / /o Idade:  Sexo:

Escolaridade:

() 1* a4 série

() 5%a 8 série

( ) 1°a3°ano do Segundo Grau

() Universitario

Profissao: Jornada de trabalho diaria: horas

Exerce: ( )Sim ( ) Nao

Nome:

Data de nascimento:  / /o Idade:  Sexo:

Escolaridade:

() 1* a4* série

() 5*a8"série

( ) 1°a3°ano do Segundo Grau

() Universitario

Profissao: Jornada de trabalho diaria: horas

Exerce: ( )Sim ( ) Nao

IDENTIFICACAO DOS ESTRESSORES
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Responda se algum membro de sua familia passou por alguma dessas situa¢des nos ultimos 12

meses.

( ) Desemprego ( )Pai( )Mae ( )Irmao/s
( ) Assalto, roubo ( )Pai( )Mae ( )Irmao/s
( ) Rupturas conjugais ( )Pai( )Mae ( )Irmao/s
( ) Morte de um ente querido ( )Pai( )Mae ( )Irmao/s
( ) Mudanca de Residéncia ou escola ( )Pai( )Mae ( )Irmao/s
( ) Acidentes, hospitalizacdes ( )Pai( )Mae ( )Irmao/s
( ) Doengas graves/cronicas ( )Pai( )Mae ( )Irmao/s

() Outro acontecimento que lhe preocupou. Qual

ASPECTOS DA MORADIA ATUAL:
Quantas pessoas moram na casa, incluindo vocé:

Quem sao os moradores da casa?

Quantas pessoas trabalham?

Caso ninguém trabalha, quem sustenta a casa?

Numero de criangas menores de cinco anos que moram na casa:

Gostaria de saber algumas caracteristicas da sua casa:
A casa ¢ de: () madeira () material ( ) mista

N°®de quartos: ~~ N°total de pecas

Na sua casa tem: Agua encanada? ( ) sim ( ) ndo
Luz elétrica? ( ) sim ( ) ndo

Esgoto? () sim ( ) Nao

DADOS DO COMPANHEIRO ATUAL (caso o pai da crianca NAO seja o companheiro
atual)

Nome do companheiro:

Data de nascimento: ~_ / / Idade:

Local de nascimento: ( ) Porto Alegre ( ) Interior, onde?

Enderego completo:

Bairro: Cidade: Fone:

Celular: E-mail:
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Ele esta estudando ? ( ) sim ( ) Caso sim, que série?

Caso nao, por qué?

Quando parou de estudar? ~~ meses ___ anos. Escola:
Escolaridade: ( ) nenhuma ( ) fundamental - série ( ) médio - série () superior -
série. Anos completos: () curso técnico ( ) outro ( ) ndo sabe

O companheiro trabalha? ( ) sim () ndo. Que tipo de trabalho ele faz?

Qual o horario?

Ele recebe? () sim ( ) ndo. Qual o valor? , reais () ndo sabe

Caso nao estiver trabalhando, qual trabalho anterior?

O pai tem outros filhos? ( ) sim () ndo. Caso sim, quantos?
Idade que teve primeiro filho:

Tem religido? ( ) sim ( ) ndo. Caso sim, qual? Praticante? ( ) sim ( ) ndo

Ele tem alguma doenca fisica? ( ) sim ( ) ndo. Caso sim, qual?

Ele tem alguma doenc¢a mental? ( ) sim ( ) ndo. Caso sim, qual?

OBSERVACOES:
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ANEXO F

Entrevista com a/o Mae/Pai

(adaptada de PED, 2011)

1) Seu filho/a comecou a estudar com quantos anos?

2) Ha quanto tempo seu filho/a estuda nesta escola?

3) A escola onde seu filho/a estuda disponibiliza alguma equipe ou profissional (psicélogo,
pedagogo, assistente social) para dar suporte a ele/ela?
- (Em caso afirmativo): Vocé poderia me falar sobre o funcionamento dessa equipe ou
profissional e o trabalho que realizam junto ao seu filho/a?
- (Em caso negativo): Qual a sua opinido sobre a falta de uma equipe ou profissional

especializado para dar suporte ao seu filho na escola?

4) A escola onde seu filho estuda disponibiliza alguma equipe ou profissional (psicélogo,
pedagogo, assistente social) para lhe dar suporte?

- (Em caso afirmativo): Vocé€ poderia me falar sobre o funcionamento dessa equipe ou
profissional e o trabalho que realizam com vocé?

- (Em caso negativo): Qual a sua opinido sobre a falta de uma equipe ou profissional

especializado para lhe dar suporte na escola?

5) Na escola onde seu filho/a estuda o atendimento especializado esta integrado a proposta
pedagégica, envolvendo a participacdo da familia?

- (Em caso afirmativo): Vocé poderia me falar sobre como funciona esse atendimento?

- (Em caso negativo): Vocé€ poderia me falar sobre sua percep¢do sobre a falta de integragao

entre atendimento especializado e a proposta pedagogica da escola?

6) Vocé considera importante a participacio da familia no processo de aprendizagem da

crianca? Por qué?

7) Faca um breve relato sobre como acontece sua participacio na vida escolar de seu

filho/a.
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- (Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- Como voce€ acompanha o contetdo escolar do seu filho/a?

- Vocé planeja algum dia de estudo com seu filho/a?

- Voce identifica as dificuldades apresentadas pelo seu filho na realiza¢do das tarefas?

- Vocé procura o professor para saber do desenvolvimento escolar do seu filho/a?

- Vocé procura o professor para saber das atividades desenvolvidas na escola?

- Voce participa das reunides de pais e entrega de boletins? Qual a sua opinido sobre as reunides?
- Vocé estimula seu filho a participar das atividades socioculturais da escola (gincanas, feira de
ciéncias, dia das maes e pais, apresentacgdes etc.)

- Seu filho/a frequente as aulas diariamente? (Se nao) Por qué?

8) Como vem sendo o processo de aprendizagem de seu filho/a (desempenho, interacio,

envolvimento)?

9) Como vocé considera sua relacio com o professor/a de seu filho/a?

- (Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre essa relagao...
- Voceés conversam sobre as dificuldades que seu filho/a apresenta na escola?

- Vocés conversam sobre as dificuldades da familia que afetam seu filho/a?

- Vocés conversam sobre o comportamento da crianga (estereotipia, agressividade, etc.)?

- Voceés conversam sobre o desempenho do professor em sala de aula?

- Voceés conversam sobre o conteudo pedagdgico da aula?

10) Fale-me sobre os pontos de maior dificuldade que encontrou no apoio ao seu filho/a no
contexto escolar.

(Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- O processo de inclusdo escolar. O sistema de ensino esta estruturado para atender seu filho/a?

- Houve alguma dificuldade em relagcdo ao método pedagogico da escola?

- Houve alguma dificuldade em relagdo ao professor/a?

- Conte-me um pouco como foi o ingresso do seu filho/a na escola? Como foi a adaptacdo dele
com o professor/a e colegas? Teve alguma dificuldade?

- Ja houve mudanga de série? Como foi esse processo? Seu/sua filho/a teve alguma dificuldade?

- Nessa escola houve mudanga de professores/as? Seu/sua filho/a teve alguma dificuldade?
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11) Fale-me sobre os pontos facilitadores que vocé percebeu no apoio ao seu filho/a na
escola.

(Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- O processo de inclusdo escolar. O sistema de ensino estd estruturado para atender seu filho?

- O método pedagogico da escola?

- O professor?

- Aspectos positivos sobre o ingresso do seu filho/a na escola? Como foi a adaptagdo dele com o
professor/a e colegas?

- Ja houve mudanca de série? Como a escola contribuiu nesse processo?

- Houve muita mudancga de professores/as? Como a escola conduziu essa mudanca?

12) Como vocé considera sua relacio com a escola?

(Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- Vocé conhece a proposta pedagogica da escola?

- Voce procura a diregdo para falar de assuntos pedagogicos?

- Vocé e a equipe da escola discutem sobre problemas familiares que afetam seu filho/a?
- Vocé participa do planejamento das atividades socioculturais da escola?

- Voce esta envolvido em algum projeto da escola?

13) A escola mostra-se acolhedora e receptiva no que se refere a participacao da familia?

Justifique.

14) A escola de seu filho é preparada para atendé-lo em suas necessidades? Quais sdo os

recursos existentes? O que falta?

15) Em sua opinido, que tipo de trabalho a escola deve desenvolver para atender melhor

seu filho?

16) Em sua opinido, como a escola pode proporcionar uma participacio mais ativa da

familia na vida escolar dos filhos?
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ANEXO G

Entrevista com a Professora

(adaptada de PED, 2011)

1) Durante a sua graduacio vocé estudou sobre a educacgao inclusiva? No contetido sobre

inclusio, foi abortado o tema do TEA? Em caso afirmativo, o que lembra ter estudado?

2) Vocé se sente adequadamente capacitada para atender o aluno com TEA ou Transtorno
do Espectro TEA - TEA? Comente.

- (Caso ndo tenha mencionado): Vocé€ poderia me falar um pouco mais sobre...

- Realizou algum curso sobre inclusdo escolar?

- Voceé realiza capacitagdes ou atualizagdes profissionais com frequéncia?

- Vocé recebeu ajuda/orientacdo da equipe da direcdo e/ou do apoio pedagdgico (equipe ou
profissional psicologo, pedagogo, assistente social)?

- Vocé gosta de trabalhar com a inclusdo escolar?

3) Vocé acredita que a escola é voltada a diversidade, valorizacdo do desenvolvimento
humano e inclusio escolar?

- (Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- A escola promove eventos ou incentiva a atualizacdo dos seus profissionais em relagdo a
inclusao?

- A escola incentiva a participagao dos pais e comunidade nas atividades e eventos da escola.

4) Quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe na escola em relacio a inclusdo?
- (Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- Como foi o processo de inclusdo na sua classe? Como esta ocorrendo?

- Hé apoio no planejamento pedagdgico e organizacao das aulas?

- Vocé tem professor auxiliar? (Se sim) Como ¢ organizado o trabalho com o professor/a?

5) Como vocé percebe a integracio entre os atendimentos especializados, a proposta

pedagogica e a familia?
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6) Como vocé avalia a sua participacio e da familia no processo de aprendizagem da

crianca?

7) Como vocé avalia a participacio da familia no processo de aprendizagem da crianca?

8) Os pais te procuram para conversar? Quais os motivos da procura?

- (Caso nao tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- Voceés conversam sobre as dificuldades que a crianga apresenta na escola?

- Voceés conversam sobre o processo de aprendizagem da crianga?

- Vocés conversam sobre o comportamento da crianga (estereotipia, agressividade, etc.)?
- Vocés conversam sobre as dificuldades da familia com a crianga?

- Vocés conversam sobre o desempenho do professor em sala de aula?

- Voceés conversam sobre o conteudo pedagdgico da aula?

9) Como € o relacionamento entre vocé e a familia do/a (nome do aluno)?

- (Caso ndo tenha mencionado): Vocé poderia me falar um pouco mais sobre...

- Vocé esclarece para os pais sobre a proposta pedagdgica e o processo de inclusdo escolar?

- Voce fala com os pais sobre o desenvolvimento académico e emocional do filho/a?

- Vocé oferece algum tipo de orientagdo académica para os pais, para que eles possam ajudar o/a
filho/a?

- Vocé solicita orientagdes da equipe da dire¢do para encaminhamento dos pais ou familiares
para atendimento especializado?

- Os pais te procuram para falar das dificuldades do/a filho/a?

- Quando vocé percebe que o aluno estd com algum problema/dificuldade, que procedimento
voce toma em relacdo aos pais?

- Voce e os pais avaliam o seu desempenho como professor/a?

10) Vocé percebe o interesse, participaciao dos pais pelo trabalho escolar e pelo desempenho

da crianca? O que vocé acha desse processo?

11) Em sua opinido, a familia esta adequadamente apoiada pela escola para exercer seu

papel frente a inclusdo de seu filho?



