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RESUMO

O presente trabalho é resultado de um processo investigativo com jovens de baixa
renda, egressos de uma escola publica de Santa Maria/RS. O objeto de estudo
circunscreve-se no seguinte problema: como os jovens de baixa renda em
desvantagem cultural e escolar subvertem a logica antidemocratica do Enem, ao
elaborar estratégias de insercao escolar e social? Parto do pressuposto de que o
ENEM nao é, até o presente momento, uma politica democratica que possibilita o
acesso de jovens empobrecidos ao Ensino Superior publico. Essa questao impde a
incursdo em trés tematicas fundamentais para a tessitura do trabalho:
exclusao/inclusao, juventude e politicas educacionais contemporaneas. O objetivo
do estudo é compreender como que estes jovens, localizados em espagos de
grande caréncia social, de posicboes econbmicas e sociais menos favorecidas,
identificados a partir de determinados habitus e estilo de vida (Bourdieu, 1989),
egressos de escola publica, conseguem subverter a I6gica antidemocratica do Enem
ao elaborar estratégias de insergédo escolar e social. A escolha do objeto e a forma
como me aproximo dele, assim como a escolha da escola campo, decorrem, tanto
das leituras que compdem o campo escolhido (Sociologia da Educag¢do) como,
também, da compreensédo dos elementos sociais presentes na minha trajetéria de
vida. A metodologia utilizada foi a pesquisa participante. Foram realizadas, com os
jovens participantes, dez oficinas inspiradas nas experiéncias de Paulo Freire do
circulo de cultura e a opcéao pelo processo analitico dos resultados das oficinas, foi a
sistematizacao de experiéncias. A pesquisa coloca, como tarefa o reconhecimento
do diferente, do diverso, como fundamento para a afirmagéo da vida humana. Os
jovens constroem possibilidades de experiéncias além dos espagos escolares e
universitarios. Nesse sentido, as trajetdrias dos jovens que participaram da pesquisa
apontam para fenbmenos sociais mais amplos, expressam que as experiéncias e as
localizagdes dos individuos, pelo espago social, ndo sdo aleatorios, nao se dao por
acaso, mas obedecem a forgas estruturantes mantenedoras de uma sociedade
dividida por classes. A pesquisa perspectiva cooperar com os estudos sobre
juventude empobrecida e educagdo no Brasil, assim como contribuir para a
ampliacdo de espacos democraticos que acolhem e produzem experiéncias
coletivas de novas leituras de mundo.

Palavras-chave: exclusdo/inclusdo. Juventude e politicas educacionais

contemporaneas.



ABSTRACT

This study is the result of an investigative process, in the form of participatory
research, with low-income youth, graduated from a public school in Santa Maria/RS.
The object of study is abided to the following problem: how low-income youth in
cultural and school disadvantage subvert Enem undemocratic logic, when it devises
strategies for school and social inclusion? | assume that the Enem is not, so far, a
democratic policy that allows access to low-income youth to public higher education.
This question requires a foray into three central themes to the work:
inclusion/exclusion, youth and contemporary educational policies. The objective of
this research, therefore, is to understand how young people, located in areas of great
social deprivation, economic and social standing of disadvantaged, identified from
certain habitus and lifestyle (Bourdieu, 1989), graduated in public school can subvert
the Enem undemocratic logic, to develop strategies for academic and social
integration. Therefore, it was necessary to identify the conditions of juvenile research
participants. The choice of the object and the way | approach it, as well as the choice
of the school field, in addition to the readings that comprise the chosen field
(Sociology of Education) also arise from understanding the social elements present
in my life. The methodology used for the study was the participant research. It was
held, with young people graduated from high school in a public school in Santa
Maria/RS, ten workshops inspired by the experiences of Paulo Freire's crop circle
and the option of analytical results of the workshops that produced was the
systematization of experiences, so that the learning produced in the circles were not
allayed. The research has the prospect of cooperating with the studies on youth and
education in Brazil, as well as contributes to the expansion of democratic spaces that

welcome and produce collective experiences of new readings of the world.

Keywords: Exclusion/inclusion. Youth and contemporary educational policies.
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[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
nao produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (Santos 2003, p. 56)
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1 INTRODUGCAO

O objeto de estudo com o qual me ocupo nesse projeto de tese
circunscreve-se na compreensao das estratégias assumidas pelos jovens de baixa
renda para subverterem a logica antidemocratica do Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM. Parto do pressuposto de que esta politica ndo €&, até o presente
momento, uma politica democratica que possibilita o acesso de jovens de baixa
renda ao Ensino Superior publico. Muito pelo contrario, os diversos rankings anuais
que apresentam as notas das escolas participantes, demonstram a manutencédo da
extrema desigualdade social sustentadora das relagbes educacionais que,
historicamente, se configuram de forma excludente.

O problema de pesquisa pode ser resumido na seguinte pergunta: Como os
jovens de baixa renda em desvantagem cultural e escolar subvertem a logica
antidemocratica do ENEM, ao elaborar estratégias de inser¢cado escolar e social?
Essa questdo impde a incursdo em trés tematicas fundamentais para a tessitura do
trabalho: exclusao/inclusao, juventude e politicas educacionais contemporaneas.

Para elaboracédo desta investigacao recorri a dois autores que serviram como
bases epistemoldgicas centrais da pesquisa: Pierre Bourdieu e Paulo Freire.

Desde minha dissertagdo de Mestrado, intitulada “Estratégias de
Sobrevivéncia de Jovens Estudantes e o Programa Agente Jovem”', tenho estudado
e me apoiado no campo tedrico da sociologia da educagao, por meio dos estudos
produzidos pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu. Este autor propde uma das
mais estimulantes e complexas orientagbes sociologicas contemporaneas, pois
fornece referéncias conceituais para a compreensao de sociedades fortemente
diferenciadas, em que os agentes precisam constantemente elaborar estratégias de
reprodugcdo e de sobrevivéncia. Ele aponta a necessidade de conceber a
diferenciacdo com base em categorias e conceitos densamente férteis, para

apreender a dindmica das sociedades contemporaneas.

' O meu trabalho de mestrado, intitulado Estratégias de Sobrevivéncia de Jovens Estudantes e o programa Agente Jovem,
apresentado em 2005, no programa de Mestrado em educagao da Universidade Catdlica de Goias, traduz o resultado de um
processo de pesquisa com jovens estudantes pertencentes a camadas populares, estudantes de escolas publicas que estavam
vinculados ao Programa Agente Jovem, localizado em um bairro de Goiania-GO — Goiania Viva, cujo objetivo manifesto
consiste em desenvolver atividades educativas, visando inseri-los na légica da organizagéo vigente da sociedade. O Programa
Agente Jovem apresenta-se no cenario das politicas publicas como politica voltada para jovens classificados de risco ou de
vulnerabilidade.
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Bourdieu(1999), considera que as praticas sociais ndao sido naturais, no
entanto, s&o naturalizadas por meio das correlagdes de forgas expressas pelas lutas
no interior dos campos.

Ao desvendar o carater reprodutivista da sociedade, Bourdieu (1999) nao se
coloca como tedrico da reprodugdo, um carater atribuido a ele por muitos
estudiosos. A teoria deste autor contribui para a compreensao de que essa mesma
sociedade, com fortes tendéncias a reproducdo, na medida em que seus
mecanismos de manutencgdo sao revelados e descortinados, surgem possibilidades
de superacao e de transformacao. Nesta perspectiva, a sociedade em si traz o gene
da transformacgao.

Este autor coloca em relevo os limites da “democratizagdo”, ao indicar uma
maior concorréncia pelos postos privilegiados da sociedade. Esta concorréncia gera
um aumento do investimento escolar das categorias sociais ja incluidas no processo
de ensino, posicionadas socialmente e economicamente de forma mais favoravel.
Além disso, (1999) evidencia o fendbmeno da desvalorizagdo dos diplomas obtidos
a partir da entrada de novos contingentes sociais desfavorecidos, antes excluidos.
Obviamente que este estudo refere-se ao contexto francés, algo bem diferente do
Brasil e, além disso, se da em uma época relativamente distante da atual. E preciso
considerar também que, o sistema de ensino da Franga constitui-se a partir de uma
dindmica totalmente diferente da nossa, uma vez que se fundamenta na grande
polaridade entre as ditas “grandes escolas” e os outros tipos de faculdades ou
universidades.

No entanto, a investigacao do autor oferece pistas tedricas capazes de nos
auxiliar nos estudos da realidade educacional brasileira. Neste contexto da
educacédo brasileira, considera-se a igualdade de direitos sem a percepg¢ao da
desigualdade de oportunidades, uma marca historica no projeto de nacao brasileiro.

Bourdieu? (1999) é conhecido como o tedrico da desconfianca, pois seus

estudos indicam que o papel do socidlogo € buscar, no ordenamento social, as

2 Pierre Bourdieu nasceu no sudoeste da Franca no ano de 1930, em um povoado chamado Denguin, localizado em uma
zona rural. De familia simples, seu pai era trabalhador rural que se transformou em funcionario publico dos correios, e esse
éxito paterno gerava, para Bourdieu, ofensas por parte das demais criangas. De acordo com a autora, dessa origem simples
para o meio académico e o reconhecimento de sua contribui¢do intelectual, ha uma grande distancia no espago social, portanto
o proprio Bourdieu foi uma exceg¢do quanto a questdo do capital econémico e cultural que suas teorias buscaram explicar ao
longo da sua vida. Desde os seus primeiros anos de estudos, o autor conviveu com camponeses, operarios e comerciantes.
Logo apds, ele foi para uma cidade vizinha, onde fez o ensino médio e se destacou nos estudos, em seguida ganhou uma
bolsa para o Liceu Louis-le-Grand de Paris, local de destaque onde era selecionado alguns dos melhores estudantes do pais.
Bourdie u logo ingressou na Ecole Normale Supérieure, onde comegou a cursar filosofia. Dentro de um contexto académico,
em que predominava o existencialismo de Sartre, Bourdieu dedica seus interesses ao estudo da légica e da histéria das
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relacbes de poder sustentadoras de uma sociedade extremamente desigual, no
entanto, ocultadas na sua aparéncia.

Nao foi minha intengcéo esgotar toda a teoria deste autor na presente pesquisa
mas trabalhar com algumas categorias que serviram como referencial para as
analises reflexivas da pesquisa, que sdo: campo, capital, habitus, ethos, estratégia,
violéncia simbdlica, arbitrario cultural.

Campo - Espaco de producao e de circulacdo de bens culturais e simbdlicos,
permeados por relacdes de poder expressas em conflitos, lutas, consensos entre os
diversos agentes sociais, os quais, dispostos hierarquicamente, utilizam diferentes
estratégias para apropriacdao e/ou dominio desses bens como formas de autoridade,
legitimidade e prestigio. Portanto, o campo € constituido por agentes dotados de um
mesmo habitus que agem como jogadores, cujas posi¢cdes no jogo dependerdo do
acordo com o quantum de capitais que cada um ou cada grupo possui. Dessa forma,
neles sdo configuradas as relagcdes considerando a posse de capitais dos agentes
sociais. Para Bourdieu, o campo é sempre um espacgo de dominacao e de conflitos.

Habitus - Segundo Ortiz (1983), Bourdieu (1989) apoia-se nos escolasticos
para desenvolver a sua nog¢ao de habitus, que enfatiza a dimensdo de um
aprendizado passado. O autor afirma que, realmente, a escolastica concebia habitus
como um modus operandi, ou seja, como disposi¢cdo estavel para operar em uma
determinada direcao. Bourdieu(1989) reinterpreta esta nog¢ao de habitus, definindo-o
como: "sistemas de posicdes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes”. Dessa forma, Bourdieu (1989)
compreende habitus como um mecanismo social de unificagdo das praticas,
representacdées que reunem no individuo uma sintese das sensibilidades e fins
socio-historicamente constituidos. Ainda, o habitus funciona como uma forca
conservadora no interior da ordem social (Bourdieu, 1974).

Ethos - na perspectiva bourdieriana, o ethos é uma forma como o habitus se
apresenta. Corresponde aos valores interiorizados que direcionardo a conduta do
agente social. Dessa forma, o ethos revela especificidades do individuo e ajuda a

identificar a qual classe social ele pertence.

ciéncias. Catedratico de sociologia no Colege de France, Pierre Boudieu foi considerado um dos intelectuais mais influentes
de sua época. Ele morre aos 71 anos em um hospital de Paris vitima de cancer. (Gongalves e Gongalves; 2010; p. 16).
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Capital - Bonnewitz (2003) discute o conceito de capital em Bourdieu,
resgatando as primeiras nogdes do termo. Ela afirma que, em primeira analise, a
nogao de capital esta ligada a abordagem econémica, porém, Bourdieu nao se limita
apenas a essa primeira nocdo. E possivel distinguir, em seus estudos, quatro tipos
de capital, e a autora relaciona-os da seguinte forma:

e Capital Econdmico é construido pelos diferentes fatores de producéao
(terras, fabricas, trabalho) e pelo conjunto dos bens econdmicos:
renda, patriménio, bens materiais;

e Capital cultura corresponde ao conjunto das qualificagbes intelectuais,
produzidas pelo sistema escolar ou transmitidas pela familia; este
capital pode existir sobre trés formas - em estado incorporado, como
disposigédo duradoura do corpo (por exemplo, a facilidade de expresséo
em publico); em estado objetivo, como bem cultural (a posse de
quadros, de obras); em estado institucionalizado, isto €, socialmente
sancionado por instituicdes (como os titulos académicos);

e Capital social se define essencialmente como o conjunto das relagoes
sociais de que dispde um individuo ou grupo;

e Capital simbdlico diz respeito ao conjunto dos rituais ligado a honra e
ao reconhecimento (p. 51).

Estratégia — As estratégias sdo elementos presentes no interior dos campos
sociais. Os agentes ou grupos concorrentes no interior dos campos desenvolvem
estratégias de “conservagao” e “excluséo” ou, entdo, estratégia de “subversao”
(Bourdieu 1983, 1987), tudo ira depender da posicdo de cada agente ou grupo.
Bourdieu (1989) discute que as estratégias de conservacdo sdo desenvolvidas por
aqueles que detém o dominio em razdo do acumulo de capital. Porém, os outros
agentes que nao possuem um quantum significativo ou nenhum, também elaboram
suas estratégias, com o objetivo de interferir no interior desses campos.

As estratégias diversas sao também estratégias de classe social. E esta, para
Bourdieu(1989), ndo se define somente por uma posi¢cao nas relagdes de producgao,
mas pelo habitus de classe que esta normalmente (isto €, com uma forte
probabilidade estatistica) associado a essa posigdo. O autor evidencia que as
desigualdades de classes sao demarcadas néo so pelas relagbes econémicas, mas

também pelo habitus e estilo de vida.
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Violéncia simbdlica — fator que impde dissimuladamente a reproducéo
social, pois escamoteia, com o objetivo de tornar natural e inquestionavel, a
inculcagdo da cultura dominante. Induz a legitimidade do poder dominante de forma
concentida. Nessa esteira, o poder simbdlico € percebido por Bourdieu como um
poder que consegue (por meio da violéncia simbdlica dissimulada) impor
significagoes e impd-las como legitimas. Dessa forma, os simbolos afirmam-se como
os instrumentos por exceléncia de integragao social, tornando possivel a reprodugéo
da ordem estabelecida.

Arbitrario cultural — apresentacéo, por meio do poder simbdlico, da cultura
dominante como cultura geral e legitima.

O conceito de estratégia é fundamental para a compreensédo da teoria dos
campos sociais. Segundo a teoria de Bourdieu (1999), os campos sédo entendidos
como espacgos de produgdo e de circulagdo de bens culturais e simbdlicos,
permeados por relagdes de poder expressas em conflitos, lutas, consensos entre os
diversos agentes, os quais, dispostos hierarquicamente, utilizam diferentes
estratégias para apropriagdo e/ou dominio desses bens como formas de autoridade,
legitimidade e prestigio (Canesin, 2002).

Bourdieu (1999) compreende que os agentes estdo inseridos espacialmente
em determinados campos sociais, de posse de grandezas de certos capitais
(cultural, social, econémico, politico, artistico, etc.). Para o agente social tentar
ocupar um espago, € necessario que conhecga as regras do jogo do campo e que
esteja disposto a lutar (jogar), ou seja, elaborar estratégias de preservacao
(reproducéo).

As estratégias de conservagao e de transformacédo devem ser elaboradas na
dindmica de acumulo de capital. O campo configura-se, dessa forma: em uma
posicao privilegiada estdo os agentes que, uma vez tendo posse de um quantum
maior de capital, lutam para conservar sua posicdo dominante e, em outra posicéao,
os dominados, que detém um quantum menor de capital. Entdo, lutam para possuir
mais capital.

A luta no interior do campo e as estratégias elaboradas pelos agentes
acontecem tendo em vista o acumulo de capital, pois s6 assim os agentes podem ter
ou ndo reconhecimento e prestigio. As posses de capital econdmico e de capital
cultural determinam a posigcao espacial no campo social e o principio da distingdo

social que condiciona a distribuicdo hierarquica dos agentes. Logo, os agentes
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ocupam espacos tdo mais proximos quanto mais similares forem a quantidade e a
espécie de capitais que detiverem. Em contrapartida, os agentes distanciam-se, no
campo social, quanto mais dispares forem o volume e o tipo de capitais.

E, pensando sobre a capacidade que os sujeitos possuem de agir no campo
social, uma vez que sao sujeitos historicos, encontrei ancoragem nos estudos de
Paulo Freire, outro pilar epistemoldgico, que contribuiu, significativamente, para a
pesquisa.

Paulo Freire (1996), construiu sua concepcdo de educagao totalmente
vinculada com sua concepgado de mundo. A proposta politico-pedagdgica produzida
por este autor se da de forma articulada a leitura que ele fez de suas proéprias
experiéncias diante das outras culturas. De acordo com Fiori (1993), Paulo Freire
coloca como prioridade em toda a sua trajetéria de vida, assim como em toda a sua
producgéo intelectual, seu compromisso com a firmagao dos valores universais da
vida humana. Por isso, Fiori (1993), o considera como grande educador de vocagao
humanista.

Freire (2004) compreende que o ser humano € um ser de relagdo com os
outros seres e com o mundo, fato que o diferencia dos animais, uma vez que estes
estdo apenas no mundo. Por isso 0 homem (mulher) € o Unico ser capaz de reagir
de forma desafiadora frente aos problemas do mundo.

Freire (1996) constata que € a condigdo de inacabado ou inconcluso que
identifica o ser humano com os demais seres do universo, mas, ao mesmo tempo, é
esta mesma condi¢cdo que o distingue, em funcado da consciéncia dessa limitacao.

Sobre isso Freire diz,

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do
inacabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua
inconclusao é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento.
Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente.
(Freire, 1996, p. 55).

Para este autor (2004), os seres humanos nunca alcangam a atualizacao de
todas as suas potencialidades, uma vez que seu inacabamento esta inscrito no
inesgotavel universo dessas mesmas potencialidades. Ele conclui que € também por
isso que o ato pedagogico € um ato de utopia e de esperancga.

Seguindo sua vocacao humanista, Freire (2004) propde uma pratica educativa
com condicdes de desvelar a seméntica e a sintaxe da cultura das classes populares

com as quais se encontra.
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Peroza (2012) discute que € com esta postura investigativa que Freire da
inicio as suas experiéncias no campo da educacdo. De acordo com este autor, sua
sensibilidade critica, sua conviccdo humanista e seu encontro com 0 universo
cultural das classes populares, em um territério especifico no Brasil lhe
possibilitaram o cenario propicio para colocar em pratica suas primeiras intuicdes.

A grande contribuicdo de Freire para a presente tese € que ele ndo apenas
elabora uma teoria em que constata o quadro de exclusdo, mas propde e apresenta
alternativas possiveis de superacao e de transformacao social. Com Freire aprendi
que a fungao social daquele que se dispde a fazer pesquisa, principalmente em
campos que revelam grande caréncia social, ndo deve se restringir apenas a
constatar a situagdo em si, mas, sobretudo, construir junto com as pessoas que ali
vivem alternativas viaveis de superacao e transformacgao social.

Para Freire (2004), a realidade ndo € algo que possa se conhecer,
simplesmente, ja que esta se constitui a partir de subjetividades, sustentada por
meio de representagdes sociais. Por isso que investigar uma realidade, na
perspectiva Freireana, € se colocar além dos limites da objetividade e da
racionalidade, categorias fundantes da pesquisa classica, mas, sobretudo, vincular o
exercicio investigativo a ideia de mudancga social, de transformagéo dos sujeitos e
sua realidade.

Foi sustentada em Freire (2004) que assumi como perspectiva a pesquisa
participante. Ao optar por esta metodologia, a minha pratica no campo tornou-se
muito mais do que um mero procedimento, com vistas a cumprir uma etapa exigida
pela natureza da metodologia escolhida, mas traduziu-se em uma agao politica
critica diante de questdes epistemoldgicas fundamentais, como a relacdo entre
sujeito/objeto e teoria/pratica.

De acordo com este autor, ndo se tem como conhecer o contexto sem a
participacdo daqueles que estdo nele inseridos. Para Freire, 1996, p. 35), “a
realidade concreta se da na relagao dialética entre objetividade e subjetividade”

Na perspectiva participativa, pesquisador e pesquisados, sao coautores no
processo da construcdo de vias que possam responder os problemas de pesquisa. E
um processo continuo que acontece no curso da vida cotidiana, transformando os
sujeitos e demandando desdobramentos de praticas e relagbes entre os

participantes.
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Minha opcéo tedrico-metodologica esta também relacionada com a prépria
concepgao que tenho de pesquisa, isto €, o fato dela se constituir como uma pratica
necessaria na construgdo e, em especial, na propagacao solidaria do saber. Dessa
forma, coloquei-me na condicdo de experienciar a descoberta de novas vias
investigativas, sem pretender, obviamente, me furtar do rigor académico.

Assim, essa opcg¢ao se deu, fundamentalmente, pela relacdo que estabeleci
entre os estudos disponiveis a respeito da metodologia em questdo e a minha
experiéncia de vida. Insisto em fazer a relacédo entre o que leio, pesquiso, aprendo e
as minhas experiéncias vividas. Penso que esse exercicio € adequado para o0 meu
crescimento como pessoa e educadora.

Na minha concepg¢do, o exercicio investigativo assume uma perspectiva
fundamental de que a pesquisa € uma ac¢ao educativa.

Foi na pesquisa que encontrei instrumentais para entender melhor a minha
propria existéncia e, ao investigar um publico jovem, certamente encontrei também
os elementos presentes na minha juventude.

Creio, entdao, que me conhecendo melhor, tenho mais condi¢des de conhecer
aos outros. Compreendo que quanto mais decifro a minha histéria, mais consigo
compreender outras situagdes e contextos. Portanto, pesquisar para mim € conhecer
e aprender. Aprendo lendo, aprendo no contato com meus professores e colegas do
doutorado, aprendo no dia a dia com meus filhos, marido, amigos, colegas de
trabalho e aprendo, também, no campo pesquisado. Por isso, ler Paulo Freire foi
importante para eu definir o0 meu posicionamento na qualidade de pesquisadora.
Segundo Freire (1993):

quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos
educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos
investigando. Educacdo e investigacdo tematica, na concepgao
problematizadora da educagdo, se tornam momentos de um mesmo
processo (Freire, 1993, p. 20).

Nesse entendimento, para se desenvolver uma investigagdo que tenha
condigdes de contribuir para a transformagcdo do grupo que colaborou com a
pesquisa, é preciso desenvolver uma pesquisa “com ele” e ndo sobre “ele”. Freire
(1993) observou o comportamento dos pesquisadores em sua época e percebeu um
mesmo padrdao de comportamento adotado pelo pesquisador em relagdo a sua

pesquisa.
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Na visdo de Freire (1993), “sdo sempre os oprimidos que s&o identificados,
quantificados e programados de fora pelo opressor ou por aquele que o representa”.
Séao “sempre aqueles que detém o poder e o poder social que, com o auxilio dos
instrumentos cientificos, determinam unilateralmente o que, como e quando deve ser
pesquisado e que decidem sobre o destino a ser dado ou o uso a ser feito dos
resultados da pesquisa” (p. 18).

Para o autor, a pesquisa participante & importante, pois por meio dela
aprendemos, também, a ndo apenas pensar o outro através de nés mesmos, [...]

mas a nos pensarmos a nds mesmos através do outro”. (Freire, 1993, p. 8).

1.1 O Campo Empirico

A escolha da escola campo se deu da seguinte forma: ao pesquisar a
realidade das escolas do Ensino Médio, em Santa Maria, fiz uma entrevista com a
responsavel pelo Ensino Médio da 8% Coordenadoria da cidade, para negociar o
acesso em uma das escolas que, até esse momento, ndo estava definida. O critério
utilizado por mim, para a tomada de deciséo, foi o perfil do publico atendido.

Como a pesquisa se refere aos jovens de baixa renda, optei por buscar um
colégio dentre os localizados em bairros periféricos que atendesse a um publico
jovem com evidéncias de empobrecimento. Sdo, ao todo, até o momento da escrita
da tese, 23 escolas que atendem a cidade de Santa Maria, com 7.798 alunos no
Ensino Médio®. Dentre essas opgdes, a coordenadoria apontou sete escolas cujas
caracteristicas correspondiam aos meus critérios de interesse. Das sete escolas,
optei por visitar trés e, apds a entrevista com as trés, escolhi esta por demonstrar
uma dindmica interna muito significativa para o trabalho, cujo nome manterei em
sigilo. Esta escola atende, predominantemente, as criangas e os jovens moradores
de um complexo de vilas periféricas, urbanas, localizadas em espacgos de extrema
caréncia social localizadas no entorno deste bairro. S&o vilas sem condigbes alguma
de saneamento basico, postos de saude e escolas. Todas as criangas e jovens que
vivem nestas vilas precisam se deslocar para estudar em outros bairros. A Escola

Campo € a escola mais préoxima deste conjunto de vilas.

3 Ano de referéncia para a coleta dos dados sobre as escolas - 2010
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A escola adotou, a partir de 2003, um novo Sistema de Avaliagao,
fundamentada na legislacdo, no Regimento Escolar e no Projeto Pedagogico, com
énfase na avaliacdo do processo (diagnostica e formativa). Atualmente, ela passa
por um momento muito significativo e encontra-se em um momento de avaliagao e
redefinicao de seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP, em funcédo do baixo numero
de alunos. Em 2010, periodo em que foram feitos os meus primeiros contatos, a
escola tinha um total de 600 alunos matriculados, o que para a escola publica € um
numero reduzido, considerando seu historico de mais de 1000 alunos matriculados
por ano.

O objetivo do estudo é investigar como que os jovens, localizados em
espacos de grande caréncia social, como € o caso dessas vilas, egressos de escola
publica, pertencentes a posicoes econdmicas € sociais menos favorecidas,
identificados a partir de determinados habitus e estilo de vida (Bourdieu, 1989),
conseguem subverter a logica antedemocratica do Enem, ao elaborar estratégias de
insercdo escolar e social. Dessa forma, para o desenvolvimento da pesquisa foi
necessario identificar as condigdes juvenis dos atores sociais que contribuem com o
meu trabalho.

A escolha do objeto e a forma como me aproximo dele, assim como a escolha
da escola locus do estudo, além das leituras que compdem o campo escolhido
(Sociologia da Educacédo) decorrem, também, da compreensdo dos elementos
sociais presentes na minha trajetdria de vida. As politicas sociais que objetivam
oferecer aos jovens pobres possibilidades de superagao foi algo que sempre esteve
em meu horizonte.

Nesse contexto, ao pensar sobre o0s jovens das escolas publicas, suas
condigbes econdmicas e sociais precarizadas, pergunto pelas estratégias
elaboradas por eles com vistas a burlarem a Iégica antidemocratica do ENEM.

Politicas de inclusado social sdo extremamente significativas para mim, pois a
minha histéria tem a marca da discriminacéo, da falta de acesso a um ensino que
me garantisse concorrer a vagas em universidades de maior prestigio social, falta de
emprego, uma vez que o mercado de trabalho é cruel com jovens negras. Sendo
assim, minha historia € marcada pela busca incansavel por uma localizagao social,
pelos diversos “ndos” recebidos e pela falta de reconhecimento.

Sendo assim, a minha historia de vida contém o rastro da peleja pela

superagao da minha condicdo de vida precarizada e do preconceito. Diversos
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olhares subestimaram e, até hoje, subestimam minha capacidade. No entanto,
percebo também, uma estranha e intrigante capacidade de superar, um a um, esses
impeditivos. Esta capacidade é acompanhada de luta, dor e um desejo incontrolavel
de experienciar novos desafios.

Mas, posso dizer também que minha trajetéria foi também marcada pelas
experiéncias produzidas nos espacgos solidarios os quais eu transitei em que conheci
e fiz amigos, verdadeiros parceiros na vida, pessoas com outros olhares. Nesses
espacos obtive respeito, admiragdo e amizade. Essas experiéncias sempre me
animaram e me motivaram a continuar na luta. Fui acompanhada também de
pequenas possibilidades, as quais traduzo como sendo pequenas rupturas ou
frestras entre uma relacdo excludente e outra. Nesses intervalos, abracei cada

oportunidade disponivel.

1.2 Quem sao os jovens colaboradores com a pesquisa e de que forma eles se
relacionam com a tematica do ENEM

Trinta e dois jovens, com idade entre 16 e 20 anos, que finalizaram o ensino
médio em 2011, compdéem o grupo de colaboradores com a pesquisa. Estado
localizados, especificamente, em termos de classe social, nas camadas populares e,
em razao de suas condi¢cdes precarias de sobrevivéncia, fazem parte de um espaco
marcado por dificuldades econémicas. Considerando que suas oportunidades
objetivas sao restritas esses jovens vivenciam a condi¢&o juvenil, apoiados em redes
complexas de significados, historicamente, construidos. Todos estudam no periodo
matutino, apenas um estudante trabalha e uma estudante é casada (morava com o
companheiro, mas nao tinha filhos). Nao se encontravam fora de faixa etaria para
sua escolarizag¢ao, no entanto, na sua maioria, relacionam-se com a escola de forma
instrumental. Em suas falas sobre a escola, sempre eles a veem como lugar de
ascensao social.

Minha opgao por este publico, que frequenta a escola no turno matutino, se
deu em funcao dele possuir uma disponibilidade maior de tempo para dedicagao aos
estudos, uma vez que nao sao trabalhadores, diferentes dos jovens que estudam no
periodo noturno que, geralmente, sdo trabalhadores, com mais dififuldades em se

dedicarem ao estudo. Sendo assim, esses jovens, com maior tempo livre, tém
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alguma aproximagdo com a condi¢do dos jovens pertencentes ao grupo social
economicamente melhor posicionado.

Ao fazer a comparagao dessa situacdo com o meu historico escolar, mesmo
meu pai sendo operario, ndo mediu esforgcos para manter eu e meus irmaos no
periodo matutino, isso porque ele considerarava que neste periodo a escola publica
evidenciava uma melhor qualidade. Alguns alunos também, quando perguntados por
que a opg¢ao pela manha, muitos responderam que seus pais fazem de tudo para
poder oferecer um bom estudo a eles e isso significa que, na visdo das familias, a
escola do periodo matutino é mais forte do que a do periodo noturno.

A realidade do jovem empobrecido* € muito grave no Brasil. Geralmente este
€ visto como problema social dada a sua condicdo vulneravel e de exclusao.
Partindo da minha experiéncia de vida e ouvindo 0s jovens nos meus processos de
insercdo no campo tanto no mestrado como agora, digo que a condicdo destes
jovens é marcada por muitas expectativas. A espera por uma colocagdo no mercado
de trabalho e a esperancga de que, a partir disso, tudo vai dar certo é algo sempre
presente no imaginario destes. Mas também, seus itinerarios sdo marcados por
muitas angustias em fungao das incertezas, das necessidades que sado extremas, do
sentimento de néo ter, de ndo poder, de n&o conseguir.

Portanto, os jovens empobrecidos transitam em espagos de extrema caréncia
social. Sdo lugares que refletem, historicamente, diversas auséncias de recursos
simbdlicos, econbmicos e sociais, capazes de garantir acesso a oportunidades no
cenario social.

O discurso da igualdade de oportunidades, tdo apregoado pelo discurso
neoliberal, esconde esta realidade perversa. No que se refere a questdao do ENEM,
as possibilidades de inser¢ao no ensino superior por meio da prova sao disponiveis
para todos, sejam ricos ou pobres, mas as condigcdes sociais objetivas sao
diferentes. Portanto, nao existe no cenario brasileiro igualdade de condi¢cdes. Para
0s jovens em grandes desvantagens sociais, a concorréncia € sempre desleal.

Por isso trabalho com a categoria juventude, tendo como recorte a condigao

social dos jovens empobrecidos. Observo que estes tém muito a dizer e a ensinar e

4 R . . , . . I

Trabalho com a categoria jovem empobrecido ao invés de jovem pobre por considerar que tanto a condig@o de
empobrecimento como a de enriquecimento sdo produzidas pela luta de classes no interior das sociedades
capitalistas.
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assim contribuir na formulagcdo de projetos que visem a transformac&o de suas
condicoes.

Tenho a impressao de que ndo somente agora, mas sempre estarei, ao longo
da minha vida, atenta a todo tipo de politica que tenha como foco de acdo a
inclusao social dos jovens empobrecidos.

Minha experiéncia de vida tem essa marca, por isso me identifico com este
publico. Como jovem, mulher, negra, empobrecida, estudante de escolas publicas
localizadas em espacos distantes do centro da cidade, experimentei a auséncia de
igualdade de condigdes.

Nascida em uma familia de cinco irmaos, vivi durante toda a minha infancia e
juventude em um bairro do municipio de Anapolis, uma pequena cidade proxima a
Goiania, capital de Goias, em condicdes precarias de sobrevivéncia. Meu pai era
operario e minha mae, dedicada ao cuidado dos cinco filhos. Do ponto de vista
econdmico, enfrentdvamos muitas dificuldades.

Minha relagdo com a escola foi interessante. Aos sete anos entrei para a
escola. Esta sempre foi concebida pela minha mae e por mim como espaco de
ascensao social, no entanto, ndo apreciava muito as relagdes estabelecidas. Sofri
preconceitos, como a maioria das meninas que se encontra a margem de um perfil
de bidtipo considerado desejado pela sociedade.

Langcando um olhar para os primeiros anos na escola, vejo que foram dificeis,
mas consegui conclui-los. Interessante € que, pelo menos nessa experiéncia, 0s
processos de discriminagao dentro do ambiente escolar pelos quais passei foram se
dissipando na medida em que eu avangava nas series.

Assim que iniciei o Ensino Médio, acredito que por ser um ensino
predominantemente frequentado por jovens meninas, pois era o Médio Normal, ndo
experimentei ou n&o percebi situagdes discriminatorias. Portanto, a primeira grande
barreira que transpus foi a do Ensino Basico, e termina-lo foi, para mim, sinal de um
grande obstaculo vencido. Muitas pessoas ndo conseguem cumprir essa etapa, pois
evadem dos bancos escolares, em fungédo das grandes dificuldades encontradas.

Minha mae tem grande participacdo nesse processo, pois solicitei, inumeras
vezes, a ela que eu deixasse de estudar, mas, felizmente, ela nunca me autorizou a
fazer isso. Assim, diante dessa negativa, eu sempre retornava, porém muitos nao
retornam. A escola publica, por diferentes razdes, constitui-se em um espacgo de

contradicdo. Esse mesmo lugar que propicia mobilidade social, também abriga
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professores descontentes com os baixos salarios, que cumprem dupla ou tripla
jornada de trabalho e isso leva a um esgotamento de suas forgas. Essas escolas,
principalmente as localizadas em contextos que apresentam caréncia social, ndo
possuem estrutura adequada para receber seus alunos, na maioria das vezes,
sofrem com a falta de professores, entre outros problemas.

Ainda temos, nos dias de hoje, uma educacdo que cumpre um ordenamento
social sustentado pelas aspiragdes de uma classe hegeménica, que busca fazer a
manutencdo do status quo. Para essa classe social hegemdnica, a escola nao
cumpre apenas a tarefa de preparar os individuos para um determinado tipo de
trabalho, mas também a de veicular e legitimar valores, ideias e formas de
comportamento que sao incorporados pelos individuos que a compdem. No que diz
respeito ao debate sobre exclusdo, a presenca na escola n&o garante,
necessariamente, uma formagdo para a autonomia do pensar que leve a
transformacao social, mas garante, em sua maioria, a reproducéo da sociedade.

No entanto, mesmo com esses enfrentamentos, a escola, em muitos
contextos sociais, como o vivenciado por jovens empobrecidos, € a unica
representacdo do Estado na localidade. Todas as politicas pensadas para esses
contextos se estabelecem ou por meio da escola ou s&o vinculadas a ela. Esse
espaco se torna um lugar de grande importancia para a vida da populacdo. E por
meio dele que se nutre a crenga de que os jovens serao alguém na vida. Penso
ser essa a forma como os jovens veem a escola: lugar de mobilidade social e
espaco de capacitacdo e de transformacdo. No entanto, sabe-se que a escola,
sozinha, nao consegue resolver a questdo da desigualdade que se localiza na
ordem estrutural da sociedade.

Do mesmo modo, minha juventude foi marcada por muitas auséncias. Assim
que terminei o Ensino Meédio Normal, comecei a trabalhar para ajudar
financeiramente aos meus pais.

Meu primeiro emprego foi de empacotadora de biscoitos em uma padaria
perto da minha casa. Trabalhava de madrugada, pois as 6h da manha a padaria
tinha de abrir com todos os biscoitos empacotados. Sonhava em ser promovida para
o0 balcdo. Isso nunca foi possivel. Apds dois anos consegui uma oportunidade
melhor: fui trabalhar de caixa na loja de embalagens de uma vizinha. Em nenhum

desses trabalhos consegui receber o salario minimo.
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Olho para a minha juventude e vejo a total falta de oportunidades. Novaes e
Vannuchi (2004) falam que, na escala da exclusao, a mulher, pobre e negra, é a que
mais sofre discriminagédo social. Os poucos empregos que tive se caracterizavam
como subempregos e a faculdade s6 me foi possivel tardiamente, apos eu ter
ingressado no seminario teoldgico. Toda a minha formagao académica foi propiciada
pela Igreja Metodista, pois, ao entrar para o processo de formacéao teoldgica, tive a
oportunidade de, concomitantemente, realizar a formacado em Pedagogia.

Como lider da Igreja Metodista e educadora, que ocupa um cargo de diregcao
em uma Instituicdo de Ensino Superior, percebo, claramente, que minha trajetéria
nao somente académica, mas também de vida, diferem-se das milhares trajetérias
de jovens empobrecidos. Esses jovens fazem parte de um cenario social cujas
historias de vida sdo marcadas por muitas auséncias, dificuldades e impeditivos.

A minha experiéncia rompe com esse ciclo, pois a considero satisfatoria, pelo
menos sob o ponto de vista pessoal. Sinto por ndo ser esta experiéncia a mesma
dos outros componentes da minha familia, nem a dos meus amigos de infancia.

Observo que muitas outras experiéncias também tém dado certo. Aos poucos
vao revelando, no cenario atual, pessoas oriundas dessa parcela menos favorecida,
as quais tém assumido posi¢cdes com certo prestigio social. E um comeco! E um
reflexo de incansaveis lutas dos diversos movimentos sociais. No entanto, ainda
esta longe de tais experiéncias configurarem-se de fato na sociedade.

A minha histéria de vida muito me influenciou no processo da construgao
desta tese doutoral. A pesquisa foi nascendo na medida em que tive condigdes de
refletir sobre minhas vivéncias, experiéncias e inquietagcdes. Constatei, a partir de
leituras, que sempre lancei um olhar desconfiado para minhas condi¢des sociais.
Suspeitava que, efetivamente, os enfrentamentos relacionados a falta de
oportunidades de toda ordem econdmica e social, pelas quais passei, ndo eram
naturais, por mais que parecessem. Na verdade, nunca me conformei com a
condicao posta.

A minha ndo conformidade me levou ao que Freire (1993) denomina de
engajamento politico. Essa posi¢gao fica bem clara no seu livro Pedagogia do
Oprimido em que afirma: “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se
descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo com eles
lutam” (1993, p. 23).
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Streck, Redin e Zitkoski (2010) compreendem que, a partir desse pensamento
de Freire, em considerar que a realidade € opressora, surge a denuncia de um
mundo no qual “se ampliam e sofisticam as formas de opressao e, ao mesmo tempo,
destaca a importadncia a viabilidade do processo educativo humanizador e sua
relagéo direta com o desafio da praxis social transformadora” (2010, p. 18).

Nessa perspectiva, me ancoro em Freire (1993) ao considerar a investigagao
cientifica como uma forma de pronuncia no mundo e a tomo também como espacgo
de denuncia. No entanto, sei que esta pronuncia nao surte efeitos transformadores
se for um exercicio individual, ndo coletivo e nao dialégico. O processo de
individualizagdo € um processo burgués com ancoragens na concepgao hegemaonica
neoliberal, que pressupde a conquista pessoal em detrimento das aspiracdes
coletivas e solidarias. A pronuncia sempre deve ser coletiva e, assim, sinalizo a
forma como procurei, ao longo da pesquisa, perceber e tratar todos aqueles que me
ajudaram na construcao desta investigacdo: parceiros e parceiras na caminhada
investigativa, sujeitos historicos que junto comigo assumiram a tarefa da pesquisa
participante como pronuncia no mundo.

A opcao que fago pela pronuncia coletiva, se sustenta na concepcao freireana
de que a existéncia humana ndo pode ser muda, silenciosa. Nesta concepgéo, os
oprimidos devem lutar por sua libertagdo, pronunciar o mundo, modifica-lo, dizer sua
palavra. Assim, em Freire (1993), o mundo pronunciado se volta problematizado,
pois ndo € no silencio que os homens se fazem, mas nas palavras, na acao/reflexao.
“A acao dialdgica é descoberta, rigorosa, critica, criativa da raz&o de ser das coisas,
€ a recusa do autoritarismo, da educagao domesticadora, como transmissdo de
conteudos” (Freire, 1993, p. 167).

Para desenvolver a pesquisa participante foi necessario lancar méo de um
conjunto plural de procedimentos capazes de responder aos questionamentos e
objetivos propostos, tais como, analise de documentos, observacédo participante,
didlogos preliminares, conversas com participantes da comunidade escolar e com
pais. A estratégia assumida na relagdo com os jovens foi inspirada nas experiéncias
praticas de Paulo Freire, denominadas de circulos de cultura, adquiridas ao trabalhar
no Servigo Social da Industria - SESI, no departamento de Educacédo e Cultura
(Freire, 1993, p.9), no Movimento de Cultura Popular - MCP e, posteriormente, no
Servigo de Extens&o Cultural - SEC da Universidade do Recife (Freire, 1993).
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Essas experiéncias praticas eram acompanhadas pelas leituras constantes
que Freire (1993) fazia sobre as publicagdes do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros - ISEB, que tematizavam sobre a cultura nacional brasileira e o processo
de desenvolvimento econdmico. Essas leituras serviram de base tedrica/pratica para
o aprofundamento dos seus estudos culturais nacionais. Por isso que a cultura
sempre foi uma tematica central em Paulo Freire.

E neste contexto, que se compreende o que Freire (1993) denomina de
Circulo de Cultura, espaco propicio em que se encontram as condi¢cdes favoraveis
para que um grupo, em profundo processo de comunhdo em torno do mutuo
aprendizado, produza conhecimento, a partir dos elementos da sua cultura. Este ato
educativo, profundamente significativo para os participantes, sinaliza possibilidades
de resisténcia as imposi¢cdes da cultura dominante, a qual Freire denomina de
“‘invasao cultural” (Freire, 1987, p. 49). Nesta perspectiva, para este autor, toda e
qualquer pratica educativa, que se diga libertadora e comprometida com os reais
problemas do povo, considera a perspectiva permanente de “sintese cultural”.

Os circulos de culturas, no ambito da construgdo da tese, constituiram-se
como espago de pronuncia coletiva e, com isso, se produziu experiéncias
extremamente significativas, tanto para os jovens, como para mim. As experiéncias
produzidas nestes circulos permitiram aos sujeitos terem voz e vez no processo de
discussdo das questdes problematizadas, propiciando que os participantes se
tornassem protagonistas do processo da pesquisa, em conjunto com a
pesquisadora.

E por fim, adotei a Sistematizacdo de experiéncias - SE como categoria
analitica dos resultados obtidos no campo empirico. A SE, na visdo Oscar Jara
(2006), é fundamentalmente, uma metodologia formativa e permite recolher e
repensar as praticas cotidianas. Constitui-se como um desenho metodoldgico que
sistematiza conceitos e praticas e oportuniza afirmagdes e criticas no percurso do
processo.

A sistematizacdo de experiéncias me permitiu uma melhor compreensao do
processo vivido. Esta compreensao ndao se deu de forma solitaria, uma vez que o
processo de sistematizagdo sempre é coletivo. A cada momento final das vivéncias
dos circulos de cultura duas perguntas eram colocadas para o grupo: quais
experiéncias queremos sistematizar? O que aprendemos e 0 que ensinamos nestas

oficinas que precisa ser registrado e resgatado? Na medida em que os jovens iam
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reagindo a estas perguntas ou por palavras, ou encenagao teatral, ou registros em
cartazes, tudo era anotado no meu diario de bordo (caderno de anotagdes). Com a
sistematizagdo dessas experiéncias conseguimos registrar 0s principais
ensinamentos produzidos nos circulos de cultura.

Por meio de registros escritos, tornou-se possivel, além da reflexdo sobre as
experiéncias acumuladas, a aproximacao entre realidade e sua complexidade.

A fala dos jovens, que sao considerados pela pesquisa como participantes da
investigacao, foi fundamental para a compreensdo da forma como estes

protagonizam ag¢des que subvertem a légica antidemocratica do Enem.

1.3 Revisao da Literatura

No processo de investigagado, também foi feito a revisédo das principais obras
produzidas sobre este tema. Essa etapa ocorreu, sobretudo entre os meses de
junho a outubro de 2010 e uma nova busca foi retomada nos meses de maio a julho
de 2012, com vistas a identificar a evolugdo do debate sobre o referido tema. Essa
etapa constituiu-se na busca nas seguintes bases de dados: Scielo, Dominio
Publico, Periodicos Capes.

O mapeamento das pesquisas que se aproximam do tema da tese foi
realizado sob dois aspectos, um tedrico em que trabalhei a partir de trés temas
fundamentais: exclusao/incluséo, juventude e politicas publicas educacionais e o
outro metodolégico em que vasculhei as produgdes relacionadas a estratégia
metodoldgica circulos de cultura e as pesquisas que tematizam sobre
Sistematizagao de Experiéncias - SE.

Compreende-se a importancia de uma revisdo literaria que abranja este
amplo e profundo assunto que circunscreve na interface entre os grandes temas
educacao, politica e juventude, sob o vieis da exclusao/inclusao.

No banco de dados, do Portal Periddico da Capes, ha mil e setecentos e
sessenta e duas publicagdes sobre politicas publicas para a educagdo, com a
tematica educacao e juventude, quatrocentos e cinquenta e oito artigos, sessenta e
seis, destes, relacionados ao jovem urbano e cento e sessenta e dois ao jovem rural.
O assunto juventude e vulnerabilidade social soma setenta trabalhos publicados;
vinte e sete artigos discutem as politicas educacionais para a juventude; sobre o

ENEM ha trezentos e quinze publicagdes; outros temas como juventude e trabalho
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contabilizam seiscentos e treze artigos e, educagao, juventude e religido, cento e
seis publicagdes.

Pablo Gentili (2009) em seu texto “O direito a educagao e as dinamicas da
exclusdo na América Latina”, contribuiu com o conceito de inclusdo excludente,
quando aponta uma série de combinagdes de fatores que estruturam o processo de
escolarizagdo, mediado por mecanismos de exclusdo educacional que se recriam e
assumem novas fisionomias, no contexto atual.

O autor pretende chamar a atencdo sobre a necessidade de pensar o
conjunto de dimensdes que estdo presentes em todo processo de discriminagao,
alertando para o fato de que, a partir desta multidimensionalidade, é necessaria a
construcao de processos sociais efetivos de incluséao.

No banco de dados do Scielo encontram-se vinte e um artigos sobre
educacéo e juventude. Nestes, as discussdes abordadas envolvem politicas publicas
para a juventude, educagao para o trabalho, desisténcia e permanéncia na escola,
oportunidades de escolarizagdo, violéncia, garantia ao direito a educagéo,
experiéncias de Educagdo Nao-Formal, trabalho educacional religioso e separagao
de género, sexualidade adolescente, prevengao contra HIV/AIDS e do uso de
drogas, juventude rural e urbana,

Ainda no Scielo, encontram-se quatro publicagdes sobre politicas publicas
para jovens. Entre estas, se discute a violéncia sofrida por adolescentes e jovens de
grupos urbanos no Brasil, que estdo expostos a vulnerabilidade social, a
necessidade de politicas publicas que atendam jovens do Ensino Médio, na relagéo
“trabalho, educacdao e familia”, concepgbes de juventude legitimadas, que se
expressam em politicas publicas para os jovens no Brasil. A educagao e o ingresso
ao mercado de trabalho deslocam-se do campo da politica publica para o campo da
assisténcia e das estratégias de combate a pobreza.

O Livro juventudes e Politicas sociais no Brasil, organizado por Jorge Abrado
de Castro, Luceni Maria C de Aquino e Carla coelho de Andrade, editado pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA em 2009, apresenta o esforco de
varios autores em acompanhar processos sociais em curso, no que se refere a
juventude. Os textos presentes neste livro fornecem uma leitura do contexto juvenil,
atual, apresentando uma leitura da insercao de diversos temas relacionados a
juventude, na agenda das politicas publicas de corte social. Varias referéncias

tedricas, relacionados a tematica da juventude, apresentaram suas consideracdes
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neste livro, como Regina Novaes, Ana Ameélia Camarano, Solange Kanso, Paulo
Roberto Corbucci e outros.

No scielo encontram-se dez publicagdes relacionadas a vulnerabilidade social
de jovens. Essa abordagem discute a adolescéncia e a infancia a partir de temas
bastante sensiveis, como exploragdo sexual, pobreza, direitos humanos, saude,
gravidez na adolescéncia, a transicdo da juventude a idade adulta, violéncia dos
mais diversos tipos, politicas publicas, educacgao e familia.

Publicacdes referentes ao ENEM, encontradas no Scielo, contabilizam: dez
artigos que abordam questbes sobre politicas de melhoramento do curriculo,
avaliacao, cultura da performatividade, queda no desempenho escolar (relacionada
ao um contexto que envolve a estrutura familiar, a infra-estrutura das escolas e o
perfil do professor), instituicdes de ensino publicas, politicas educacionais, rankings
na educagao, capacitacao de professores, cursinhos pré-vestibular comunitarios,
perda do carater inicial do ENEM como regulador da qualidade do ensino (pois as
escolas elaboraram estratégias de treinamento para a realizagdo do exame),
competéncia escolar, competéncias escritoras nas redag¢des do ENEM e adocgao do
ENEM, pelas Instituicbes Federais de Ensino Superior, na selegdo de seus
candidatos.

As autoras Lopes e Lopez (2010), no artigo “A performatividade nas politicas
de curriculo: o caso do ENEM’”, discutem sobre os rankings de escolas e alunos, e
coloca em relevo o debate sobre a performatividade nas politicas de curriculo. De
acordo com as autoras, o ENEM esta inserido dentro desta cultura de
performatividade, processo de legitimagcao do conhecimento na pés-modernidade,
nas politicas de curriculo

Santos (2011), em “Exame Nacional do Ensino Médio: entre a regulagdo da
qualidade do Ensino Médio e o vestibular,” investiga a regulagdo e manutencdo dos
curriculos das escolas basicas, fomentados pela aplicacdo do ENEM, a fim de
conferir qualidade na educacido brasileira. No entanto, o autor verifica que
estratégias de treinamento foram desenvolvidas para que os estudantes realizem o
exame nacional de forma satisfatéria, sem que ocorram as devidas transformacgdes
nos curriculos para o melhoramento da qualidade de ensino.

A revisdo da literatura, a respeito das estratégias circulos de cultura,

contabilizou treze publicacdes no banco de dados do Portal Peridédicos da Capes.
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No banco de dados Scielo encontram-se doze publicagbes que utilizam o
meétodo circulo de cultura. Destes artigos encontram-se estudos direcionados a
educacao sexual para adolescentes do género masculino na prevengao de doencgas
sexualmente transmissiveis, estudos de estratégias de gestdo com base na
Educacao Permanente em Saude - EPS, politicas publicas no setor da saude,
politicas de saude e experiéncias no Sistema Unico de Saude - SUS.

O artigo de Juliano Peroza (2012), intitulado “Reflexdes Sobre Cultura e
Diversidade Cultural em Paulo Freire: um Humanismo Critico para a
Transculturalidade em Educacgao”, também contribui muito para a compreensao do
conceito circulo de cultura, uma vez que o autor reflete sobre o conceito de cultura e
diversidade cultural a partir do pensamento politico-pedagégico de Paulo Freire.
Peroza (2012) langa luz sobre as reflexdes que Paulo Freire fez a respeito da
diversidade cultural, apds a sua experiéncia no exilio, evidenciando que este fato o
estimulou a se interessar pela tematica da cultura e o fez incorpora-la no bojo do seu
pensamento educacional, revelando uma caracteristica hermenéutica de seus
proprios itinerarios, diante das outras culturas.

Sendo assim, para se trabalhar com a estratégia dos circulos de cultura foi
necessario fazer uma incursdo, em algumas categorias fundamentais do
pensamento freiriano, como dialogo, participacao, respeito ao/a outro/a, trabalho em
grupo. Estas categorias estruturam os chamados circulos de cultura.

A discussao sobre esta proposta metodolégica encontrou ancoragem no
capitulo 4 do livro: Educagdo como pratica da liberdade, de Paulo Freire (1993),
intitulado “Educacao e Conscientizagao”. Neste livro, Freire fala do langcamento do
Circulo de Cultura. Ele também apresenta, no apéndice deste mesmo livro, as
situacbes existenciais que possibilitam a apreensdo do conceito de cultura,
acompanhadas de alguns comentarios.

A discussao sobre conscientizacdo € eixo fundamental para o presente
trabalho. Busco em Freire (2004), principalmente em seu livro “Pedagogia do
Oprimido”, o aprofundamento tedrico necessario sobre este tema, uma vez que este
autor defende que a conscientizagao € o primeiro passo para a mudanca social.

Freire (2004) destaca que o objetivo maior da educacédo é conscientizar o
aluno. Isso significa, em relagdo as parcelas desfavorecidas da sociedade, que o
processo de conscientizacdo tem o poder de leva-las a entender sua situagcao de

oprimidas e agir em favor da propria libertacao.
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O autor aprofunda o debate sobre este tema, ao estabelecer a diferenca
entre consciéncia critica e ingénua, sinalizando que a consciéncia critica se coloca
no processo como condicdo primordial para a transformacgao social, enquanto a
ingénua é prépria das sociedades divididas em classes fortemente capitalistas, que
excluem as camadas populares do processo de democratizacao.

Quanto a revisao da literatura, a respeito da metodologia sistematizacdo de
experiéncia, encontrei trés publicacdes no banco de dados Scielo Colédmbia. Dentre
estes, o enfoque se da num processo de sistematizagdo numa experiéncia de
intervencao nas relagdes familiares, orientadas a partir do aspecto educativo-
cultural, com grupo de adolescentes universitarios; sistematizacdo da experiéncia
docente, tendo como fio condutor a memoaria; e politica de criagao de redes para o
fortalecimento do setor industrial de alimentos.

Oscar Jara Holiday (2006), principal referéncia neste campo metodoldgico, na
sua obra “Para sistematizar experiéncia” (2006), elege a sistematizagdo de
experiéncia como metodologia adequada para estudos sobre Educagdo Popular
junto aos Movimentos Sociais, pois desencadeia processos formativos, além de
qualificar o desenvolvimento da propria experiéncia. Oscar Jara discute que a
grande contribuicdo da sistematizacdo de experiéncias € que ela permite incentivar
um dialogo entre saberes: uma articulacdo criadora entre o saber cotidiano e os
conhecimentos tedricos, que se alimentam mutuamente. Este livro foi fundamental
para eu apreender os fundamentos dessa proposta.

Ja em campo fiz uma analise dos documentos que orientam a vida da escola
selecionada pela pesquisa. Essa etapa foi realizada nos meses de margo a julho de
2011, no que se refere a andlise dos documentos da escola; outras consultas, aos
documentos referentes a politica do ENEM (documentos orientadores e outros
documentos como PPP e regimentos da escola) foram realizadas,
predominantemente, nos meses de abril a julho de 2012 e continuaram ao longo do
mesmo ano. Essa etapa foi muito importante, pois os dados obtidos pela analise dos
documentos serviram para contextualizar, aprofundar e completar as informacoes
coletadas nas observagdes, nos dialogos com a comunidade escolar e nos circulos
de cultura constituindo-se, portanto, em um instrumento essencial para a
triangulagao dos dados.

A tese esta organizada em cinco capitulos.
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Apos esta introdugdo, em que apresentei o problema e o objeto da pesquisa,
uma descrigao inicial do campo empirico, os eixos epistemoldgicos Bourdieu e Paulo
Freire e os principais aspectos do caminho metodoldgico escolhido, constituo o
segundo capitulo com as consideragdes tedricas e histéricas, as quais servem de
ancoragem para o percurso investigativo.

Comecgo este capitulo descrevendo um panorama das discussdes atuais
sobre o0 objeto da pesquisa e apresento um pouco do cenario social, o qual a
pesquisa se assenta. Apresentei também o panorama das discussdes sobre
juventude,a partir da discussao proposta pelos autores que tematizam sobre
juventude como categoria de forma multipla e plural, como: Carrano (2000), Sposito
(2005), Dayrell (2003), Abad (2003) e outros.

A pesquisa concebe a categoria juventude partindo do principio de que nao
existe uma unica forma de ser jovem. A tese analisa esta categoria tendo como
referéncia os diferentes campos sociais nos quais os jovens se situam e circulam,
pois de acordo com Spdsito (2005), as situagdes vivenciadas pelos jovens sao
diversas, o que impossibilita homogeneiza-los e trata-los como realidade unica.

Neste capitulo abordo, também, as perspectivas conceituais de elementos
que compdem o campo das politicas publicas no Brasil, assim como ressalto a
trajetoria das politicas educacionais e o atual cenario do campo educacional
brasileiro. A perspectiva tracada para o levantamento histérico e conceitual das
politicas se sustenta no debate proposto pelos autores que trabalham com este tema
sob viés critico, como é o caso de Almeida (2002), Barroso (2005), Janela Afonso
(2001), Bianchetti (2001), Bonamino (2012), Carvalho (2009), Oliveira (2009),
Soares (1996), Antonio Teodoro (2003) e outros igualmente importantes. Estes
autores propéem-se a um trabalho tedrico voltado a desvelar a face perversa das
politicas publicas desenhadas pelo estado neoliberal.

A questdo da educacédo continua sendo um dos temas centrais da sociedade,
pois compreendendo a sociedade brasileira, definida em um espago social dividido
em classes, a educacido nao se manifesta como um fim em si mesmo, e, sim, como
uma ferramenta de manutencao ou de transformacédo de uma determinada ordem
social.

Assim, neste cenario social, localizo o ENEM como uma das politicas

decorrentes dos acordos internacionais, que objetivam sustentar a ldgica
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hegemoénica que preside as relagbes politicas, econdbmicas e educacionais no
cenario brasileiro.

No terceiro capitulo apresento as experiéncias produzidas nos circulos de
cultura. Evidencio o paradigma orientador da metodologia que é a pesquisa
participante e a estratégia que desenvolvo no campo: os circulos de cultura.
Ressalto as diversas experiéncias produzidas nas oficinas.

Abordo, também, a opcao analitica das producodes realizadas nos circulos de
cultura, que € a Sistematizagao de Experiéncias (SE).

No quarto capitulo evidencio o retorno ao campo empirico. Este movimento foi
feito em duas vias: a primeira no contato com a escola, campo fazendo um encontro
com a equipe diretiva, com a finalidade de rememorar as experiéncias vivenciadas
em 2011, ocasiao da realizagdo dos circulos de cultura. A segunda via foi em busca
de reencontrar os jovens que participaram das experiéncias, objetivando retomar
com eles alguns aspectos que foram significantes nos circulos. Relato a forma
como os contatei, as visitas nas casas, o que eles falaram sobre alguns temas
debatidos pelo grupo, na ocasido dos circulos. Busco, também, conhecer os
diferentes itinerarios que cada um tomou, definidos de acordo com as condi¢des
objetivas de cada um.

Encerro a tese perspectivando outros mundos possiveis, a partir de novas
leituras produzidas nos circulos de cultura tendo a participagéo ativa dos jovens.
Reconhec¢o ainda, na experiéncia dessa tese, uma oportunidade de revisdo da

minha trajetdria de vida nos aspectos pessoal e profissional.
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2 CONSIDERAGOES TEORICAS E HISTORICAS

2.1 Panorama das discussoes atuais

Pode-se dizer que o ENEM, a partir de 2009, quando se tornou um elemento
importante na conquista de vagas nas universidades publicas, movimentou os
grupos sociais privilegiados, historicamente, para elaborar estratégias de
manutencao do seu acesso nas universidades.

Diante disso, a midia, no ano de 2010, veiculou varias reportagens que
faziam alusdo a posicdo que as escolas ocuparam na escala dos rankings. Dessa
forma, ficaram visiveis os movimentos de escolas particulares e publicas federais se
colocando de forma muito privilegiadas no ranking do ENEM. Inumeras noticias
evidenciam as diversas estratégias que estas escolas elaboraram perseguindo o
objetivo de se manterem nos primeiros lugares como: cursos preparatorios,
reestruturacao curricular, redefinicdo do perfil docente, seletividade na captagao do
publico atendido e tantas outras iniciativas.

Nesse contexto, a declaragcao do diretor de um Colégio em Santa Maria sobre
0 sucesso da sua escola, no ranking do ENEM 2009, foi bem significativa: “Nés ja
selecionamos antes!”.

Com essa declaragdo, na minha avaliagao, o diretor quis dizer simplesmente
gue o ingresso na sua escola, sendo esta militar, como é do conhecimento de todos,
acontece por meio de selecado. Ou seja, nos colégios militares s6 entram candidatos
que conseguem transpor a barreira de um concurso, apresentando condi¢coes
culturais e intelectuais que garantem suas vagas nestes espacos.

Os resultados do ENEM 2009, em nivel nacional, tal como aconteceu no
resultado do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica - IDEB 2009, apontam
para o abismo que separa o desempenho das escolas privadas e das escolas
publicas, excetuando-se, como sempre, as instituicdes federais, consideradas, ha
muito, "ilhas de exceléncia" no universo das escolas publicas nacionais.

Do ponto de vista regional também existe uma significativa disparidade nos
resultados da prova. Os resultados do ENEM 2009 divulgados apontam qu , das 20
melhores escolas de Ensino Médio do Pais, 12 estdo na Regido Sudeste, 04 na
Regidao Centro-Oeste e 04 na Regidao Nordeste. Dessas, segundo o artigo, apenas

duas sao publicas: o Colégio de Aplicacédo, da Universidade Federal de Vigosa e o
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Instituto de Aplicagcdo Fernando R. da Silveira, da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro.

Os rankings divulgados evidenciam que as escolas publicas, cujos resultados
se aproximam aos das escolas privadas, sdo militares ou técnicas. Ou seja, as
escolas particulares ou publicas, que tém condi¢cdes de escolher com qual publico
querem trabalhar, ttm se mantido, ao longo desses anos, desde que o ENEM foi
reformulado em 2009, nas melhores posi¢ées dos ranqueamentos. A tabela a seguir

apresenta a formula desse sucesso.

Tabela 1 - Demonstrativo com as principais razées do sucesso das melhores escolas participantes do ENEM, em
nivel nacional, estadual e, em especial, a cidade de Santa Maria.

Instituigdo | Média | Rede | Ranking | Principais razdes

Ano de referéncia: 2009

Vértice Colégio ) .
Unidade I 749,7  Privada 1

Corpo docente dedicado, com baixa rotatividade. Aulas
extracurriculares e o 3°ano tém periodo integral.

Criado para atender alunos com boas notas (em olimpiadas

Colégio Integrado ou simulados) e com vontade de aprender. Os alunos com

747,81 Privada 2°

Objetivo as melhores notas s&o premiados com notebooks e
iPhones.
Horario de aula: manha e quase todas as tardes. Provas séo
Colégio Sinodal — realizadas duas vezes por semana. Os alunos respondem a

S el w2 simulados toda sexta-feira. Quem se destaca é elevado ao

posto de monitor e ganha descontos.

Sao Leopoldo

Colégio Politécnico
da UFSM

69716 Federal 61° Atribui-,se. o0 bom dgsgmpenho dos alunos a propo§ta
pedagdgica do colégio. O perfil dos alunos faz a diferenga.
Colégio Riachuelo 672,14 Privada 276° Nao informada.
Ano de Referéncia: 2010
O colégio é apenas para meninos. Para cada matéria do
curriculo pedagdgico existe um coordenador que atualiza a
761,7 Privada 1° grade constantemente, para que o contetido jamais fique
obsoleto.

Colégio de Sao
Bento

Apresenta como diferencial o incentivo a leitura, carga
horaria de estudo de mais de sete horas, além de um

754,13 Privada 2° curriculo mais abrangente com disciplinas de xadrez, latim,
filosofia e sociologia.

Instituto Dom
Barreto

Mais de 60% de seus docentes sdo mestres ou doutores.
Carga horaria anual € superior a minima estabelecida pelo

g2 MEC. Perfil de alunos. O fato de selecionar os estudantes
anteriormente ao inicio das aulas determina o processo, pois
os alunos chegam mais preparados.

Colégio Militar de

Porto Alegre 693,69 Publica

O grande diferencial esta nos alunos que se mostram

Colégio Politécnico g3 43 pyplica  84° comprometidos.

da UFSM
Nao

Colégio Riachuelo 670,8 Privada . N&o informada.
informada

Fonte: http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/consulte-o-ranking-de-escolas-do-enem-2009/n1237722683898.html e
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/consulte-o-ranking-de-escolas-do-enem-2009/n1237722683898.html
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O discurso da politica do ENEM, o apresenta como possibilidade democratica
para os alunos que nao tiveram e n&o tém condi¢cdes de passar na tradicional prova
do vestibular, além de cumprir com a qualificagao curricular do ensino médio.

No entanto, pelos resultados refletidos nos rankings, e pelo seu aspecto
publico disponivel a todos os alunos, sem diferenciagdo de condigdes e
oportunidades sociais, esta politica tem se figurado mais como uma politica
continuista dos processos historicos de exclusdo, no que se refere ao acesso ao
ensino superior publico.

Ela difere das politicas afirmativas, que tém contribuido significativamente
para a mudanca de cenario nas instituicbes, em relagao ao perfil dos alunos. Estas
acoes se transformam, no contexto brasileiro, como poderoso instrumento de
inclusdo social. De acordo com Piovesan (2005), elas s&o traduzidas em acodes
especiais e temporarias que, tem por principal enfoque, remediar um passado
discriminatério. “Dessa forma, ajudam a acelerar o processo de igualdade, com o
alcance da igualdade substantiva por parte de grupos vulneraveis, como as minorias
étnicas e raciais, as mulheres, dentre outros grupos” (Piovesan, 2005, p. 40).

E importante ressaltar que, embora se observe um traco de continuismo no
campo educacional brasileiro, ndo se pode desconsiderar que, em funcdo dessas
politicas de agbes afirmativas, atualmente, tém se registrado mudancas significativas
no cenario universitario. A politica de cotas € a principal responsavel por estas
mudangas, assim como o Programa Universidade para Todos - Prouni tem se
transformado em uma importante ferramenta de financiamento, em formato
publico/privado que possibilita o ingresso no ensino superior privado. Essas duas
acdes tém aberto possibilidades a milhares egressos da escola publica que, por
impeditivos histéricos relacionados a desigualdade social, ficavam fora dos bancos
universitarios no Brasil.

Piovesan (2005) considera que essas agdes afirmativas se expressam como
politicas compensatorias, que servem para remediar as condi¢des resultantes de um
passado discriminatério. Sendo assim, elas tém por finalidade contribuir, de forma
significativa, para o processo democratico, que se efetiva na medida em que
assegura a diversidade e a pluralidade social. Portanto, tais agdes afirmativas
propdem medidas concretas que viabilizam o direito a igualdade, “com a crenga de
que a igualdade deve se moldar no respeito a diferenca e a diversidade” (Piovesan
2005; p. 41).
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Os dados do Censo da Educacao Superior, de 2009, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, em relacao
a graduacgao presencial das instituicbes publicas de ensino superior, apontam para
estas mudancgas. A pesquisa revela que do universo de ingressantes por processo
seletivo, 36,2 mil ocorreram por conta de reserva de vagas. Entre os tipos de
programas de reserva de vagas coletados (étnico, procedente de ensino publico,
social/renda familiar, pessoa com deficiéncia e outros), o destaque ficou para o que
se destina aos alunos procedentes do ensino publico (69%), seguido do relacionado
com identidade étnica, com 25% (Brasil. INEP, 2010).

As cotas fazem parte do portfolio das politicas afirmativas voltadas para a
diminuicao de diferengas socioecondmicas e estdo pautadas na ideia de que, para
garantir a igualdade de direitos, € necessaria a agao do Estado. As cotas se
juatificam, uma vez que, oferecem condigdes especiais aqueles que, por razdes de
ordem social, econdmica, cultural ou politica, estdo, originalmente, em situagao
desfavoravel de competicdo com outros membros da sociedade.

Obviamente que as cotas encontram muita resisténcia por parte daqueles que
defendem um modelo de justi¢a social liberal classico, os representantes do modelo
hegemdnico, que consideram apenas as capacidades individuais.

Existem varios estudos ja produzidos que fazem um apanhado avaliativo das
cotas e, com isso, apontam a grande importancia desta politica para o cenario social
brasileiro. Autores como André Augusto Brand&o, que em seu livro “Cotas raciais no
Brasil: A primeira avaliacdo” faz um relato detalhado de varias universidades do pais
que implantaram as cotas. Também os professores Jairo Queiroz Pacheco e Maria
Nilza da Silva, que organizaram o livro “O negro na universidade”, contendo varios
artigos densos tratando das cotas no olhar de diversas perspectivas tematicas, séo
exemplos da grande fertilidade do tema na atualidade.

Muito embora desde a implantacdo das cotas, até os dias atuais, verifica-se
uma manutencao dos discursos daqueles que se manifestam, de modo receoso, em
relacdo as cotas e que se encontram pautados no argumento de que o sistema
implica uma queda do nivel académico dos cursos. A experiéncia tem comprovado
que o nivel social e intelectual dos estudantes cotistas nao afetou o status do curso,
tranquilizou aqueles que, inicialmente, se mostravam preocupados com uma

possivel queda do nivel cultural e intelectual dos estudantes.
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A politica do Enem nao figura como politica afirmativa. Ela se constitui como
politica de avaliagdo e ndo se restringe a um determinado grupo social. Como se
constitui como politica democratica, a intengdo do governo € que todos participem,
sejam ricos ou pobres.

Portanto, no total de alunos que participam da prova, se tem a previsdo da
participacdo de pessoas das classes média e alta e a predominéncia € grande em
alguns cursos — em geral, nos de bacharelado, formadores de profissionais liberais —
como arquitetura, odontologia, medicina, engenharia e direito. As vagas desses
cursos com grande valor social, ainda estdo cativas a um determinado grupo social.
Isto fica claro nos rankeamentos publicados anualmente, revelando as melhores
escolas no ENEM.

O perfil dos alunos privilegiados nestes rankings é o mesmo identificado nos
gue ocupavam e ocupam as vagas com maior valor social por meio do vestibular.
Assim, os dados revelados, por meio dos rankeamentos, demonstram que ao longo
desses anos o0s mesmos alunos frequentadores das melhores escolas,
caracterizadas como de elite que historicamente assumiam as melhores posicoes
nas universidades publicas por meio do vestibular, sdo os mesmos que, hoje,
assumem as primeiras posi¢cdes nos diversos rankeamentos.

Dessa forma, a politica do ENEM também carrega em si as suas contradicoes
e revela questdes importantissimas para o debate sobre a desigualdade social
legitimadas e reforgadas pelas politicas educacionais no Brasil. Entdo, debrugada
nessas questdes, que desenvolvi o processo de doutoramento, ndo por mera
questao académica, ou por opgao epistemoldgica, mas devido a minha atitude ética
e politica e por questdes sociais. Uma das incoeréncias, que ja aparece fortemente
na realidade empirica, relaciona-se ao que foi demonstrado no quadro anterior.

O debate sobre 0 ENEM constata uma notavel desigualdade entre as escolas
publicas e privadas nos resultados das provas. Além disso, os resultados
apresentados em ocasiao da finalizagcao do Ensino Médio, também confirmam que,

de fato, estamos diante de um sistema de ensino dual. Vejamos a tabela:

Tabela 2 — Classificacdo Brasil — Geral

Escola | Rede | Cidade |  Nota
Objetivo Colégios Integrados Privada Sao Paulo — SP 737.15
Colégio Elite Vale do Aco Privada Ipatinga — MG 718.88
Colégio Bernoulli — Unidade Lourdes Privada Belo Horizonte — MG 718.18
Veértice Colégio Unid. Il Privada Sao Paulo — SP 715.00

Colégio Ari de Sa Cavalcante Privada Fortaleza — CE 710.55
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Inst. Dom Barreto Privada Terezina — PI 707.07
Integrado de Mogi das Cruzes Objetivo Colégio Privada Mogi das Cruzes — SP 706.12
Col de aplicagdo da UFV — COLUNI Federal Vigosa — MG 704.29
Colégio Santo Antonio Privada Belo Horizonte — MG 702.17
Colégio de Sao Bento Privada Rio de Janeiro — RJ 702.17

Fonte: http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/enem/2012-11-22/enem-por-escola-2011-ranking.html

Tabela 3 — Classificagdo Rio Grande do Sul

Escola |  Rede | Municipio |  Nota
Colégio Militar de Porto Alegre Federal Porto Alegre — RS 660,56
Colégio Leonardo da Vinci — ALFA Particular Porto Alegre — RS 647,65
Colégio Politécnico da UFSM Federal Santa Maria — RS 645,61
Colégio Martin Luther Privada Estrela — RS 642,01
Escola Ensino Médio Mario Quintana Privada Pelotas — RS 638,58
Centro de Ensino Médio Farroupilha Privada Porto Alegre — RS 637,74
Colégio Evangélico Alberto Torres Privada Lajeado — RS 635,31
Colégio Riachuelo Privada Santa Maria — RS 634,27
Cent. Estud.Ens. Médio Tiradentes Estadual Porto Alegre — RS 632,90
Colégio Israelita Brasileiro Privada Porto Alegra — RS 631,70

Fonte: http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2012/11/das-10-melhores-escolas-do-rs-no-enem-2011-apenas-tres-sao-
publicas.html

Tabela 4- Classificagao Santa Maria — 2011

Escola | Rede | Nota
Colégio Politécnico da UFSM Federal 645,61
Colégio Riachuelo Privada 634,27
Colégio Militar de Santa Maria Federal 620,12
Colégio Tiradentes de Santa Maria Federal 612,96
Colégio Marista de Santa Maria Privada 609,24
Colégio Técnico Industrial de Santa Maria Federal 601,05
Colégio Coragao de Maria Privada 592,23
Colégio Nossa Senhora de Fatima Privada 586,53
Colégio Marco Pdlo Privada 585,75
Colégio G10 Privada 581,62

Fonte: http://www.clicrbs.com.br/pdf/14277491.pdf

Assim, ha escolas que acolhem, predominantemente, aos filhos das elites,
que sao as privadas e as de referéncia publica, como a militar e as técnicas, e ha
escolas que atendem aos filhos dos trabalhadores ou desempregados do pais, que
sao as escolas publicas.

Os rankings de 2012, do ponto de vista nacional, regional e municipal,
novamente evidenciam a posi¢cao privilegiada das escolas privadas e publicas

federais, cujo acesso se da por meio de prova de selegcéo. Vejamos,

2.2 Perfil do publico como definidor do sucesso nos rankings do ENEM

Ao considerar a discussao proposta por Bourdieu (1989), sobre a posse de
capitais dos atores sociais, como fator determinante para a distincdo no espaco
social onde vivem, verifico que o motivo fundamental para algumas escolas bem

posicionadas no ranking do ENEM esta estreitamente relacionado com o perfil de
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publico atendido por essas escolas. Portanto, é possivel que as escolas melhor
classificadas no ENEM sao frequentadas pelos alunos com melhor condi¢céo social,
que os alunos matriculados em escolas publicas.

As escolas particulares selecionam os melhores alunos, especialmente por
meio de critérios socioeconémicos. Ou seja, os alunos que conseguem pagar o valor
de suas mensalidades sado aqueles que também tém mais acesso aos bens
socioculturais e um histérico educacional privilegiado, que os habilita a passar em
provas de selecdo. Isso também ocorre com os alunos classificados nas escolas
publicas federais, pois para passarem na concorrida selegdo precisam apresentar
diferenciais socioculturais e formagao educacional privilegiada.

O quadro abaixo elenca algumas escolas com os melhores resultados no

ENEM e sua forma de ingresso:

Tabela 5 — Formas de ingresso das escolas bem posicionadas no ENEM, em nivel nacional, estadual e
municipal.

Nome da instituicao Critérios de Selegdo de Ingresso

Ano de referéncia: 2009

- - . Selecéo por meio da procedéncia.

Vértice Colégio Unidade Il Mensalidade: R$ 2.756,00

Colégio Intearado Obietivo Selegao por meio de entrevista.
9 9 J Mensalidade: R$ 1.600,00.

Colégio Sinodal — Séo Leopoldo Selegdo por meio de entrevista.

Mensalidade: R$ 755,00 (Ensino Médio).

Provas, no formato de concurso publico (mediante pagamento de taxa de

inscri¢do).

Mensalidade: gratuita.

Colégio Riachuelo Mensalidade: nao informada.

Ano de referéncia: 2010

Colégio Politécnico da UFSM

Apenas para meninos. O processo de avaliagéo séo provas de Portugués e
Matematica para ingresso do 2° ao 9° ano; Portugués, Ciéncias, Historia, 12
série do EM; para o 1° ano, o aluno participa de uma avaliagéo apreciativa,
através da participagcao em atividades que possibilitem a observagao do seu
desenvolvimento emocional, cognitivo, social e motor.

Mensalidade: varia entre R$ 1.769,39 a R$1.996,45.

Colégio de Sao Bento

Vestibulinho com 30 alunos por vaga e entrevistas. Ingresso anual.
Instituto Dom Barreto Mensalidade: varia de R$1.900,00 a R$2.100,00.

Através de concurso publico, com admissao apenas no 6° Ano (antiga 52 Série)

ST do Ensino Fundamental e no 1° Ano do Ensino Médio.

Colégio Militar de Porto Alegre . . .
Mensalidade: gratuita.

Realizagdo de provas, no formato de concurso publico (mediante

Colégio Politécnico da UFSM pagamento da taxa de inscricdo). Mensalidade: gratuita.

Colégio Riachuelo Mensalidade: néo informada.

Fonte: http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/geral/noticia/2010/07/os-segredos-das-escolas-gauchas-com-melhor-desempenho-no-
enem-2009-2975958.html e http://www.enemdicas.com/dicas/10-melhores-escolas-do-enem-e-suas
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Mensalidades.html?utm_source=feedburner&utm_medium=email&utm_campaign=Feed%3A+EnemDicas+%28ENEM+DICAS
%29

O critério econémico é a principal ferramenta de diferenciagcdo do publico
atendido por estas escolas relacionadas na tabela acima. Essas escolas possuem
mensalidades que chegam perto de R$ 2,000,00 por més. Quantas familias, no
Brasil, tém condicdes de pagar uma mensalidade R$ 2.000,00? N&o é considerada,
ainda, a manutengéao (gasto com livros, uniforme, lanche, passeios e outros) desse
aluno no colégio.

Se for realizada uma comparacao entre os quadros, em que apresenta a
férmula do sucesso das escolas em destaque no ENEM (tabela 5) e o outro, que
elenca os critérios de selegao das escolas (tabela 1), em ambos estdo presentes as
caracteristicas do perfil do grupo atendido.

2.3 Compreendo o cenario social atual

Diante deste cenario apresentado pelas tabelas 1,2,3,4 e 5, a discussédo do
ENEM se assenta em um cenario social complexo e em constante transformacéo.
Vive-se, atualmente, em um tempo de profundas mudancas em todos o0s niveis
social, econémico, politico e cultural. Essas transformacbes também atingem o
campo educacional, alterando o processo educativo que se constitui em uma
instituicdo social. A rapidez de informacdes e o avango de novas tecnologias
modificaram o modo de pensar e de viver das pessoas. Henz e Rossato (2007)
dizem que essas recentes e continuas mudancgas, que compreendem as ultimas
décadas do século XX e inicio do século XXI, de fato, alcangaram todos os setores
da sociedade brasileira, ndo s6 pela rapidez com que ocorreram, mas, sobretudo,
pela profundidade com que ocorreram, de tal forma, que nada mais permanece.

Dentre as tantas transformacgdes socioldgicas que aconteceram no século XX,
Henz e Rossato (2007) apontam as cinco que eles consideram fundamentais: 12 —
Um intenso processo de urbanizacdo decorrente das mudangas econémicas; 22 — a
mudanga no mundo do trabalho, uma vez que finaliza-se o século XX com a
reconfiguragao da forgca do trabalho, em nivel mundial, em funcéo da reestruturagao
produtiva e dos avangos das novas tecnologias; 32 — a mudanca no papel social da
mulher; 42 — a mudanga no papel da juventude em fungédo do prolongamento da vida;

52 — O papel da universidade. Na visao dos autores, essa transformacao € a mais
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silenciosa, mas talvez a mais profunda das mudancas. De acordo com os autores, “a
universidade antes reservada a uma elite e inacessivel a imensa maioria dos jovens,
tornou-se uma aspiracdo e um direito universal, apesar das desigualdades de
acesso em nivel mundial” (2007, p. 200-201).

Nesse sentido, a discussao proposta pelos autores se aproxima com a de
Bauman (2001), quando descreve a sociedade atual na perspectiva da liquidez.
Segundo este autor, o presente momento da vida moderna pode ser relacionado
com a natureza dos liquidos, elementos instaveis e volateis, que possuem a
capacidade de ocupar qualquer espaco pela sua fluidez inerente. Portanto, Bauman
caracteriza a atual fase da vida moderna de forma flexivel, veloz e fluida, uma vez
que para o referido autor, os individuos caminham cada vez mais “soltos” entre uma
profusdo de grupos de referéncia e pequenas identidades, processo que se traduz
em uma “modernidade liquida” (Bauman, 2001).

Bauman (2001), também discute que o individuo, na perspectiva da
modernidade liquida, se torna unico, o que leva a uma mudanca nas relagcdes, uma
vez que esta condi¢cdo do individuo promove desprendimento, no sentido afetivo e
de posse eterna dos bens de consumo. Este desprendimento se fundamenta na
nogao de que os bens sdo altamente pereciveis e, decorrente a isto, devem ser
rapidamente rotacionados.

O consumo, na visdo de Bauman (2008), ganha centralidade nesta sociedade
liquida, pois €& por meio do consumo que se opera a objetivacdo e
instrumentalizacdo das relagdes sociais. Portanto, na sociedade do consumo, o
sentimento de felicidade esta, intimamente, ligado ao consumo. Este “é¢ um
investimento em tudo que serve para o ‘valor social’ e a auto-estima do individuo”.
(Bauman, 2008, p. 76).

Somado a esse consumismo, tem-se também o problema da equidade social.
O Brasil é reconhecido ainda pela sua grande desigualdade.

O IPEA, em 2012, definiu o periodo 2001-2011 como a Década Inclusiva do
desenvolvimento brasileiro, em funcdo do grande crescimento expressivo dos
rendimentos das familias mais pobres da populacao. Estes dados foram obtidos pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — Pnad de 2011. O governo, de forma
muito otimista, considera que muitos pobres, hoje, emergiram para a denominada
“nova classe média”, pois os dados do IPEA revelam que estes aumentaram o seu

poder de consumo.
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A pesquisa revela que mais da metade da melhoria da distribuicdo de renda
no Brasil, entre 2001 e 2011, foi motivada pela expansado do emprego e a elevagao
dos salarios. Entre os motivos relacionados pela pesquisa aparecem outros fatores
significativos, como os relacionados a implementagcdo de politicas sociais de
transferéncias, associadas ao programa Beneficios da Prestacao Continuada — BPC
e ao programa Bolsa Familia.

A pesquisa conclui que essas politicas foram fundamentais para a reducao da
pobreza extrema. No entanto, essa melhora, do ponto de vista do consumo, também
nao reflete em melhorias de outras areas, que sao igualmente importantes, como
saude e educagao. O movimento do intenso consumo no Brasil, que tem refletido em
um consideravel crescimento econdmico, tem convivido com problemas crénicos,
que sao histéricos e que permanecem, até os dias de hoje, sem solugédo. Pode-se
afirmar que melhorar as condigdes de consumo néo garante a equidade. A questéo
da desigualdade ainda esta longe de uma solugdo e esta condicdo esta também
relacionada com a educacgao.

O cenario social torna-se ainda mais preocupante diante da mercantilizacao
das relagdes sociais. Mészaros (2005), alerta que esta mercantilizagdo das relagdes
sociais e dos individuos produz o fendbmeno da desumanizacdo, tornando os
individuos meros objetos de producgéo e reproducdo de uma ordem social alienante.
Sendo assim, as categorias como justica, igualdade e humanismo, tornam-se
discursos vagos sem muito valor para esta sociedade.

Bauman (1999) aponta para um quadro sombrio e preocupante, no qual as
rupturas nas relagcdes sociais se acentuam e mudancas culturais profundas levam a
diversas formas de isolamento: das elites, os globais, que querem sua inusitada
liberdade total de movimento e acdo preservada; e dos comuns, os locais
imobilizados cada vez mais em seus locais de vida, mas dos quais possuem cada
vez menos o controle.

Teodoro (2003) vincula o processo da globalizagdo a questdo educacional e
demonstra, com isso, que muitos paises como Brasil e Portugal ficam submetidos ao
controle externo, no que se refere ndo s6 as questdes econébmicas, como também a
Projetos Educacionais, Avaliagdes e Politicas de Educagdo. De acordo com este
autor, a retorica da racionalizagao e eficacia do ensino se tornaram pano de fundo
para a definicdo de politicas publicas educacionais, sob a orientacdo técnica dos

orgaos internacionais. Os relatorios, documentos, indices organizados e divulgados
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por tais 6rgaos justificam a adog¢ao de politicas impulsionadas por uma crenga no
valor econdmico da educacgao. Todas as politicas educacionais, implementadas
nestas ultimas duas décadas, foram forjadas nesta perspectiva econémica global.

Depreende-se, a partir da discussdo de Teodoro (2003), que na esfera da
globalizacao existe um fator hegemdnico mundial, que articula as decisdes politicas
aos projetos econdmicos de orientagdes planetarias e, a forma como se efetiva esta
articulacdo nos estados nacionais, € por meio das politicas publicas nacionais.
Sendo assim, o Estado, ao sofrer grande pressdo dos setores produtivos, assume
novas funcgdes relacionadas a manutengao dessas relacdes de producéo.

Assim, ele se exime cada vez mais da responsabilidade pelas diferencas
persistentes e pela exclusdo produzidas por esta dinadmica global de mercado e
coloca sobre os individuos a culpa pela sua ndo homogeneizagdo e pela sua
consequente exclusao.

Souza Santos (2006) discute que mais do que o pleno emprego e a
redistribuicao fiscal, o Estado tende a assegurar a competitividade e as condigbes
que a tornam possivel, tais como: inovagdes tecnoldgicas, garantias de flexibilidade
do mercado de trabalho e a subordinacdo geral da politica social a politica
econdbmica (Santos, 2006, p. 13). Trata-se, na visdao deste autor, de uma
racionalidade instrumental concorrente, para a qual o mercado € o principio de auto-
regulagédo da esfera econdmica e social.

A sociedade se organiza tendo como parametro esta racionalidade. Boneti
(2005) acrescenta que e a universalizagdo de um padrao tecnolégico, de habitos
culturais e de consumo passa a se constituir em um padrao referencial desta
racionalidade. De acordo com o autor, essa racionalidade tem um trato todo especial
para com as desigualdades, ndo no sentido de respeita-las como tais, mas na
perspectiva da homogeneizacgao (Boneti, 2005).

Esta racionalidade esta presente nas politicas publicas, como € o caso das
politicas educacionais, que sao politicas pensadas a partir dos parametros
convencionais regidos pelos rigores ditos cientificos.

Nessa esteira 0 ENEM, como politica pensada neste contexto, se sustenta
pelo discurso homogéneo da igualdade de oportunidades, e, uma vez que nega a
diferenca, ndo observa que as condigdes sociais sao desiguais. Por serem publicas,
todos tém acesso a elas, sejam pobres, sejam ricos. No entanto, essas politicas ndo

consideram a existéncia da desigualdade de condigdes.
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De acordo com as categorias Boudierianas de capital e habitus, este debate
revela uma estratégia de conservagcdo da ordem social muito bem articulada. Fica
evidente que, sustentada em uma perspectiva meritocratica, a escola quando
confere ao aluno a ilusdo de ser por ela capaz de alcancar seu sucesso, escamoteia
as condicbes sociais que constituem esse aluno e ainda transfere a ele a
responsabilidade de seu éxito ou fracasso. Na visdo meritrocratica, ndo esta prevista
a nogao de campo como lugar em que os agentes sociais realizardo sua pratica de
acordo com o habitus apreendido. Ou seja, no campo da educagao, o sucesso do
aluno dependera da coeréncia entre seu habitus inicial, aquele inculcado pela
escola, e ainda o capital que ele dispde, seja cultural, social e econdmico, que ira
interferir na posicao no campo.

Para Gentili (2009), garantir o acesso a escolarizagdo € insuficiente para a
superacao da desigualdade social e educacional, pois a produgao da exclusdo conta
com uma multidimensional quantidade de causas. Nao se pode perder de vista o
fato de que a estrutura de ensino de uma sociedade, marcada pela exclusao social,
€ apenas parte da mesma estrutura social que produz essa desigualdade e

discriminagao.

2.4. Panorama das discussoes conceituais sobre Juventude

A juventude, de acordo com Aquino (2009), se inscreve na
contemporaneidade, considerando duas dimensdes: a primeira pela via dos
problemas, geralmente associado ao jovem. Neste campo, se tem a questdo da
drogadicdo, da violéncia, da vulnerabilidade, comportamento de risco. A segunda
dimensdo relaciona-se com a concepg¢do de juventude articulada com a fase
transitoria para a vida adulta, o que exigiria, de acordo com a autora, em um esforgo
coletivo, no sentido de preparar o jovem para ser um adulto socialmente ajustado e
produtivo. (p. 25)

No entanto, conceituar juventude trata-se, sem duvida, de uma tarefa dificil,
que requer elementos relacionais, que aproximem os pesquisadores dos contextos
experienciados pelos proprios jovens. Os agrupamentos juvenis localizam-se em um
determinado espacgo e tempo, possuem tragos especificos e diferenciais que exigem

investigacées que deem conta da relacao teoria e empiria.
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A juventude é caracterizada, também, pelo inicio da vida adulta (Camarano
2003). Do ponto de vista tradicional, esta entrada esta articulada com a saida da
escola, seguida da insergao profissional e da constituicdo de um novo nucleo
familiar.

Apesar das mudangas movidas, predominantemente, pelo fendmeno do
alongamento juvenil, estas dimensdes, de acordo com a autora, permanecem
centrais no processo de autonomia e independéncia dos jovens.

No entanto, € preciso perguntar por qual juventude se refere ao localiza-la
nessas duas dimensdes, pois alguns autores como (Sposito, 2003, 2005; Carrano,
2000; Abramo 2005) afirmam o que consideram um equivoco — falar de juventude
como categoria unica, pois constitui uma arbitrariedade considerar os jovens como
unidade social, ou como agrupamentos portadores de interesses comuns.

Outro equivoco consiste em considerar juventude, unicamente, como fase da
vida que marca a saida da infancia e o ingresso no mundo adulto. Essa perspectiva
de transicado, vivida de forma homogénea, ignora as condigdes histérico-culturais

diversas experimentadas pelos jovens. Levi e Schmitt (1996) declaram:

essa “época da vida” ndo pode ser definida com clareza por qualificagbes
demogréficas, nem por definicdes de tipo juridica, e é por isso que nos
parece substancialmente inutil tentar identificar e estabelecer, como fizeram
outros, limites muito nitidos. (Levi e Schmitt, 1996, p. 19)

Como destaca Sposito (2003), ha um reconhecimento tacito em pesquisas
que abordam o tema juventude de que a condigdo de transitoriedade — da
dependéncia infantil para a plena autonomia adulta — € um dos elementos
estruturantes da identidade do jovem. Contudo, como salienta a autora, é necessario
reconhecer que, embora a juventude esteja historicamente relacionada a certa
instabilidade e associada a determinados problemas sociais, 0 modo como se
processa essa transicdo de duragédo e caracteristicas tém variado, ao longo dos
anos, tanto nas relagdes sociais cotidianas, como na forma como os pesquisadores
a abordam.

Bourdieu (1983), ja alertava para as limitagbes que se apresentam, quando se
tenta analisar os jovens como se fosse uma unidade social, um grupo dotado de
interesses comuns, relacionando tais interesses a uma idade definida

biologicamente. Essa abordagem constitui, em si mesma, uma mera manipulagio.
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De acordo com Bourdieu (1983), discutir sobre juventude pressupde,

primeiramente, desnaturalizar essa categoria desconstruindo pressupostos,

vindos das representagdes do mundo social (em nds incorporadas),
perguntando-nos de onde estamos falando, esmiugando os pré-significados
adquiridos sobre tal conceito, ou preconceito, que terminam por nos revelar
que dentro do conjunto de significados atribuidos a juventude, ela se torna
apenas uma palavra, na medida em que a categoria se torna tdo ampla que
nao permite pensar as juventudes singulares (Bourdieu,1983, p. 45).

Segundo Bourdieu (1983), existem duas juventudes relacionadas a classes
sociais:

uma é constituida pelos filhos de familias operarias desprovidas de recursos
materiais, na qual o trabalho é a busca principal para se pertencer ao
mundo; ndo tem estudo, seguranca e outros elementos identificatérios
(lazer, roupas, etc.) definidos ou estaveis. Ha outra juventude é constituida
por pessoas oriundas da burguesia, que tem suas necessidades assistidas
pelos pais, que cultivam sonhos e tem apoio para realiza-los; sdo em geral
apenas estudantes, e o trabalho é uma pretensdo adiada extensamente,
pois ha um longo preparo nos bancos escolares e uma boa disputa pelas
melhores oportunidades (Bourdieu,1983, p. 113-114).

Canesin (2002) considera, com base na perspectiva tedrica de Bourdieu, que
€ preciso analisar a categoria juventude, tendo como referéncia os diferentes
campos sociais nos quais os jovens se situam e circulam, pois as situagdes
vivenciadas pelos jovens sao diversas, o que impossibilita homogeneiza-los e trata-
los como realidade unica.

Dessa forma, ao considerar a juventude multipla e plural, deve-se falar de
juventude, de acordo com Abramo (2005), como as diferengas de condi¢do social,
raga, etnia e género que atravessam também esse grupo etario; a forma de vivenciar
essa fase da vida varia enormemente. Os jovens pobres sdo precocemente
inseridos na vida adulta, precisando trabalhar, geralmente sob condi¢des irregulares
e que lhe oferecem riscos. Os descendentes de negros e indios s&o alvos
preferenciais da discriminacdo na sociedade, sendo ainda, na atualidade, vitimas da
violéncia social e institucional, apresentando as dificuldades de mobilizacdo social.
As meninas sdo mais diretamente atingidas pelo comportamento de uma sociedade
ainda claramente machista.

Portanto, de acordo com Abramo (2005), a noc&o de juventude é socialmente
variavel. A nogao de tempo de duragdo, de conteudos e de significados sociais
desses processos modifica-se de sociedade para sociedade, nela mesma, ao longo

do tempo, e em suas divisdes internas.
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De uma forma geral, as discussdes sobre juventude sdo engendradas sob a
concepgao de que esta categoria simboliza os dilemas da contemporaneidade. Ela
aparece como retrato projetivo da sociedade. Por isso, nela se condensam os
medos, as angustias, como também as expectativas, as esperangas relacionadas as
tendéncias sociais percebidas na atualidade e aos rumos que essas tendéncias
imprimem para a conformagao social futura.

Tratando-se da conjuntura atual, Abramo (2005) debate que € muito forte a
imagem dos jovens que assustam e ameagam a integridade social. Vitimas do
processo de exclusdo que marca nossa sociedade e, ao mesmo tempo, do
aprofundamento das tendéncias do individualismo e do hedonismo, se comportam
de forma desregrada e amoral, promovendo a fratura e o esgargcamento social que
os vitima.

Abramo (2005) conclui que podem tornar-se, a partir disso, junto com o medo,
objeto da nossa compaixao e de esfor¢cos para denunciar a légica que os constroi
como vitimas e de agdes para salva-los dessa situacdo. Mas, no parecer da autora,
dificiilmente como sujeitos capazes de qualquer tipo de acgéo propositiva, como
interlocutores para decifrar conjuntamente, mesmo que conflituosamente, o
significado das tendéncias sociais do nosso presente e das saidas e solugdes.

A pesquisa trata os jovens, que participaram do processo investigativo, como
sujeitos capazes de contribuir para a compreensdo da sua prépria condigdo. Por
isso, ouvi-los nos circulos de cultura foi tarefa fundamental para a elaboracédo deste

trabalho.

2.5 Um panorama sobre a Juventude Brasileira e sua inserg¢ao social

E importante destacar, na discussdo sobre juventude, algumas
transformacdes, que estao ocorrendo na ordem mundial emergente, em especial, no
mundo do trabalho e que também produzem efeito na juventude brasileira. O
fendmeno da globalizagdo € o eixo central de um novo processo em que ha forte
ampliacdo da interdependéncia e integracao produtiva e comercial entre os paises.
Esse novo modelo de “organizagao produtiva pautado no capitalismo mundial marca
uma nova etapa da sociedade que se configura pela predominéancia das tecnologias

da informacéo e pela centralidade do conhecimento” (Ledo, 2004, p. 54).
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Essa nova dindmica social ndo representa uma ruptura, mas antes uma
reorganizagao das suas condigdes de produgéo. De acordo com Ledo (2004), trata-
se de um “movimento de reestruturacio capitalista que acirrando a concorréncia no
ambito dos processos produtivos, amplia os mecanismos de aumento da
produtividade e da intensificagdo do trabalho, provocando mudangas de ordem
politica, econdmica e cultural” (p. 54).

Ledo (2004) compreende reestruturacdo capitalista como “um rearranjo
estrutural, produto do préprio desenvolvimento capitalista, provocado por lutas
travadas no interior de uma classe ou entre diferentes classes, buscando sua
sustentagao e garantia no ambito mundial, sob novos parametros” (p. 54).

Essas transformagdes estruturais introduziram novos problemas no mercado
de trabalho, afetando o curso na economia nacional. Na sociedade brasileira, desde
0 inicio dos anos 1990, com a implementagdo do novo modelo econémico para o
pais, tornou-se mais claro o movimento de desestruturacdo do mercado de trabalho
(Pochmann, 2000).

Dentro dessa légica, os jovens com caréncia social sdo mais intimamente
afetados por essa realidade, principalmente os jovens oriundos das classes
socioecondmicas mais pobres.

Segundo o Anuario do Sistema Pubico de Emprego, Trabalho e Renda
(2011), langado pelo Ministério do Trabalho e Emprego — MTE e pelo Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos — DIEESE, a maior parte dos
jovens do Brasil ndo estuda, apenas trabalha ou procura emprego, tem em meédia
9,2 anos de estudo, como foi visto anteriormente, ou seja, sequer termina o ensino
fundamental, e ganha menos de dois salarios minimos. Apesar de ter havido
melhorias, tanto na garantia do emprego formal, com carteira assinada, para a
juventude, quanto nos niveis de escolaridade, os indicadores mostram que o desafio
ainda é grande.

Camarano e Kanso (2012) analisam os dados do Censo Demografico de
2010, e observam um crescimento do numero de jovens que nao estudam, néo
trabalham e nem procuram trabalho entre 2000 e 2010. Eram 8.123 mil pessoas em
2000, ou seja, 16,9% da populagéo jovem, numero este que passou para 8.832 mil
em 2010. Este aumento foi relativamente maior que o crescimento da populagao de

15 a 29 anos, o que resultou em um incremento também dessa proporcéo, para
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17,2%. As autoras tomam por base os dados do Censo 2010, do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE.

Quilici (2012) informa que um motivo que aparece forte nas pesquisas refere-
se ao baixo nivel de qualificacido profissional. A mao de obra é tao ruim, nessa faixa
etaria (18 a 25 anos), que ao abandonarem a escola, o mercado de trabalho n&o
absorve essas pessoas por deficiéncia na sua formacao académica. Este fendbmeno
ocorre em um momento que o pais tem baixas taxas de desemprego e o0s
empresarios reclamam por uma mao de obra mais qualificada. Como resultado
dessa equacao, Quilici (2012) diz que muitos jovens desistem de buscar o emprego,
decisado que pesa muito, principalmente, para os mais pobres.

Camarano e Kanso (2012) alertam para as implicagbes sociais dessa
constatacao do Censo 2010. "Isso [os dados] coloca a necessidade de politicas
publicas que contribuam para uma insergao adequada desses jovens, seja na escola
ou no mercado de trabalho", dizem as pesquisadoras.

O impacto também € maior entre os mais pobres. De acordo com Cardoso
(2012), na parcela mais pobre da sociedade brasileira, com renda per capita de até
R$ 77,75, quase metade dos jovens estava fora do mercado de trabalho. (De acordo
com) Quilic (2012) reflete que ao longo do tempo, a escola tem tido muita dificuldade
para atrair os jovens, o que proporciona um alto indice de evasao escolar e mais
tarde acaba por dificultar, ao extremo, a entrada dessas pessoas no mercado de
trabalho. O autor salienta que, nos ultimos trés anos, o Brasil gerou empregos como
nunca, mas, apesar disso, um grande contingente de jovens permaneceu ou

permanece parado.

2.6 Perspectivas conceituais de elementos que compéem o campo das
politicas publicas no Brasil

O Brasil, nas ultimas décadas, tem passado por profundas transformacdes em
todas as esferas da sociedade. Essas transformacdes acontecem também em
relagdo a atuacao do Estado, principalmente, no que se refere a responsabilizacao
do setor publico. Buscar descortinar os elementos que servem como pano de fundo
€ um caminho necessario para todos que almejam fazer um estudo critico desta
dindmica de reconfiguracdo do Estado, fenbmeno que tem impactado de forma

decisiva a educacao.
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Sendo assim, a necessidade de compreender a trajetdria historica e as
perspectivas conceituais das politicas publicas se coloca como grande imperativo
para avangar no debate sobre o ENEM ja que esta politica se insere no campo das
politicas educacionais contemporaneas. Para aprofundar no debate das politicas, é
fundamental perguntar pelas chamadas “questdes de fundo”, que sustentam a sua
implementacgéao.

A pertinéncia da discussao proposta se ancora na preocupagao com O
tratamento dado para as politicas educacionais que tém sido, ao longo da sua
historia, determinadas pelos valores hegemoénicos que presidem as relagdes sociais
e politicas no Brasil.

Janela Afonso (2001) discute que as politicas educacionais, até muito
recentemente, eram politicas que expressavam uma ampla autonomia de decisao do
Estado, mesmo que essa autonomia fosse resultante das relagdes com as classes
sociais dominantes. Esta posi¢cdo se sustenta no projeto da modernidade capitalista
que foi construido e consolidado em torno do Estado-nagdao. Sendo assim, o autor
esclarece que, como elemento mais antigo do binémio Estado-nagao, o Estado tem
uma longa duracao historica.

Gramsci (1982) elabora sua concepc¢ao de Estado a partir de dois eixos: o
primeiro articula-se com a sua concepcao de sociedade civil. Sendo assim, sua
compreensao de estado vai muito além das questdes econémicas.

Coutinho (1981) contribui dizendo que, para Gramsci, sociedade civil é:

O conjunto das instituicbes responsaveis pela representacdo dos interesses
de diferentes grupos sociais, bem como pela elaboragdo e/ou difusdo de
valores simbodlicos e de ideologias; ela compreende assim o sistema escolar,
as Igrejas, os partidos politicos, as organizagdes profissionais, os meios de
comunicagao, as instituicdes de carater cientifico e artistico etc. (Coutinho,
1996, p.54).

O Estado seria, seguindo esta concepgéo, um elemento da superestrutura da
sociedade, uma vez que fazem parte de sua atuacdo a efetivacdo de formas
juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou filoséficas da organizagao social. De

acordo com este autor, no ambito da superestrutura:

dois grandes ‘planos’ superestruturais: o que pode ser chamado de
‘sociedade civil’ e o da ‘sociedade politica ou Estado’, que corresponde a
fungédo de ‘hegemonia’ que o grupo dominante exerce em toda a sociedade
e aquela de ‘dominio direto’ ou de comando, que se expressa no Estado e
no governo ‘juridico’. Estas fungbes sdo precisamente organizativas e
conectivas (Gramsci, 1982, p. 10-11).
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Para este autor, o Estado constitui-se como forga e consenso, uma vez que,
mesmo estando a servico de uma classe dominante, ele ndo se mantém apenas
pela forgca e pela coergao legal; sua dominagdo é bem mais sutil e eficaz. Por meio
de diversos meios e sistemas, principalmente através de entidades que
aparentemente estao fora da estrutura estatal coercitiva, o Estado se mantém e se
reproduz como instrumento de uma classe, também construindo o consenso no seio
da sociedade.

O segundo eixo de compreensao de Estado, em Gramsci (2000), se da no
momento em que ele analisa o estado burgués e, assim, compreende-o como um
Estado-educador. De acordo com ele, a classe burguesa “pbe-se a si mesma como
um organismo em continuo movimento, capaz de absorver toda a sociedade,
assimilando-a a seu nivel cultural e econémico; toda a funcdo do Estado é
transformada: o Estado torna-se educador na medida em que tende precisamente a
criar um novo tipo ou nivel de civilizagdo” Gramsci (2000, p 34).

De acordo com este autor, a fungdo educadora do estado emerge do seu
exercicio de dirigir e organizar a sociedade com fins a atender a uma determinada
vontade politica. Ao longo da histéria do capitalismo, de acordo com Gramsci, é
possivel identificar a fungdo educadora do estado, por meio do seu dominio que é
exercido através de estratégias capazes de induzir o povo para uma determinada
situagdo. Atualmente, se presencia o aperfeicoamento dessas estratégias que
sustentam os mecanismos hegemonicos ao exercer o papel, de acordo com
Germano (2005), de administrador dos ciclos de crise do capital que se expressa
nas graves questdes sociais e, como Estado-educador, em harmonia com o
mercado e em parceria com as organizagdes da sociedade civil.

Historicamente as relagdes do Estado-nacdo com a educagado publica e a
ideia de cidadania sempre foi algo extremamente complexo e ambivalente. Esta
relacdo complexa entre Estado e educacao teve implicacbes politicas e culturais
importantes, muitas das quais, hoje, estdo sendo retomadas e criticamente
analisadas, pelo fato do papel do Estado esta passando por redefinicdo em funcao
das transformagdes advindas do processo de globalizagdo cultural e de

transnacionalizagédo do capitalismo.
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Silva (2002) diz que no Brasil, assim como também em outros paises, a
questao educacional surge como um tema socialmente problematizado no bojo da
propria estruturacao do Estado-nacgao.

Janela Afonso (2001) discute que as politicas educacionais, até muito
recentemente, eram politicas que expressavam uma ampla autonomia de decisao do
Estado, mesmo que essa autonomia fosse resultante das relagdes com as classes
sociais dominantes. Esta posi¢cdo se sustenta no projeto da modernidade capitalista
que foi construido e consolidado em torno do Estado-nagéo.

Sendo assim, Afonso (2001) esclarece que como elemento mais antigo do
binbmio Estado-nagado, o Estado tem uma longa duracao histérica. A definicao de
estado elaborada pela autora é: organizagdo politica que, a partir de um
determinado momento histdrico, conquista, afirma e mantém a soberania sobre um
determinado territério, ai exercendo, entre outras, as fungdes de regulagao, coergcao
e controle social. De acordo com a autora, o Estado-nacdo tem a ideia de uma
organizagado tendecialmente isomoérfica de territorio, etnia, governo e identidade
nacional.

No entanto Souza Santos (2008) descortina o duplo papel do estado. Para
este autor o Estado possui um duplo papel, pois a0 mesmo tempo em que este
aponta para os arautos da diversidade cultural, da autenticidade e diversidade,
internamente promove a homogeneizagcdo e a uniformidade, a todo custo,
esmagando a rica variedade de culturas locais existentes no territério nacional.

Nesta perspectiva, a escola ganha centralidade histérica ao cumprir o papel
de socializagao das identidades dispersas, fragmentadas e plurais, que se esperava
serem reconstituidas em torno de um ideario politico e cultural.

De acordo com Abad (2003) torna-se inevitavel que o Estado, ao reproduzir
as relagcbes de dominagdo presentes na sociedade, reproduza igualmente as
tensbes que sao imanentes as contradicbes e aos conflitos derivados das
desigualdades, na distribuicdo de poder real entre os atores sociais, associadas as
diferencas de classe social, cultura politica, religido género, etnia e geragdo. Nesse
sentido, as mudangas nas desigualdades sociais, provenientes das mudangas nas
relacbes de dominacdo, entre atores sociais com diferentes niveis de poder,
ocasionam, por sua vez, mudancas no aparelho politico-institucional do Estado.

Nessa perspectiva, a definicdo de politicas publicas que se aproxima com a

pesquisa é a formulada por Hofling, como:
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Diretrizes, principios norteadores de acdo do poder publico; regras e
procedimentos para as relagcbes entre poder publico e sociedade,
mediagcdes entre atores da sociedade e do Estado. S&o, nesse caso,
politicas explicitadas, sistematizadas ou formuladas em documentos (leis,
programas, linhas de financiamentos) que orientam a¢dées que normalmente
envolvem aplica¢des de recursos publicos. (Hofling, 2001, p. 10)

A origem das politicas sociais se da nos movimentos populares do século
XIX, as quais, voltadas aos conflitos surgidos entre capital e trabalho, se
estabeleceram no contexto do processo de industrializacdo. O conceito de politicas
sociais encontra-se também em Hofling (2001), como politicas publicas que
traduzem, no seu processo de elaboragdo, implantagdo e em seus resultados,
formas de exercicio do poder politico, envolvendo, a distribuicdo e redistribuicdo de
poder, aqui percebido como relag&o social.

Dessa forma, os conflitos sociais exercem um papel fundamental nos
processos de decisao, reparticio de custos e beneficios sociais. Isso porque o
campo das politicas publicas se constitui como campo de forga de diferentes grupos,
que sao reflexos dos constantes conflitos sociais.

Essa perspectiva entende, conforme Teodoro (2003), que a educacgao,
enquanto politica social, deve ser pensada como um campo politico contestado,
onde as politicas educacionais sao discutidas e elaboradas a partir de um processo
constante de negociagéo assimétrica.

Sendo assim, na visao deste autor, as propostas educacionais que adquirem
estatutos de politicas refletem a ideologia do grupo que, em um determinado
momento, se sobrepds através de um conjunto de forgas econémicas, politicas e
sociais. Teodoro (2003) assume, desta forma, o posicionamento de que ndo ha um
isomorfismo entre politica educacional e poder de Estado.

Offe (1991), ao fazer o debate sobre politicas sociais, desenvolvidas pelo
Estado capitalista contemporaneo, no contexto da sociedade dividida em classes,
observa que o Estado se apresenta como regulador das relagdes sociais a servigo
da manutencdo das relagdes capitalistas em seu conjunto. Para este autor, esta
regulagéo acontece por meio da implementagao das politicas sociais.

Nesta perspectiva, de acordo com Offe (1991), o Estado capitalista moderno
cuidaria ndo s6 de qualificar a mao de obra para o mercado, mas também, por meio
do implemento das politicas sociais, procura manter sob controle a populagao

excluida do processo produtivo.
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Assim, a educacéo € uma politica publica de corte social, de responsabilidade
do Estado. Como politica social, a educagdo se estabelece dentro de um tipo
particular de Estado. E uma forma de interferéncia com vistas a manter as relacdes
sociais de determinada formacao social. Isto €, a educagcao é uma politica social

inserida no campo das politicas publicas.

2.7 Trajetoria das politicas educacionais no Brasil: relagbes com as politicas
sociais e com os Organismos Internacionais

Os marcos da politica educacional, no contexto histérico brasileiro,
evidenciam a permanente influéncia dos valores hegemdnicos. A cada época ou
momento presidiram as relagdes sociais brasileiras que se incrustaram em nossa
cultura desde os tempos coloniais.

Do ponto de vista cultural, Arroyo (2001) discorre que a predominancia da
cultura escravocrata nas representacdes sociais das elites senhoriais vai configurar
uma valorizagao proépria da escola. O escravo era compreendido como coisa, como
propriedade particular, portanto, ele ndo era considerado brasileiro e,
consequentemente, ndo era cidadao. A escola se estabelece de forma dual: um dos
sistemas destinava-se a atender as demandas educacionais das elites e o outro
sistema deveria encarregar-se da educacgao do povo, a populagao pobre e livre.

Na segunda metade do século XIX, acentua-se o movimento republicano, que
problematizou a educacdo a partir dos valores predominantes na sociedade. Por
essa época, a utilizacdo do trabalho livre comega a se impor sob uma grande
influéncia internacional. Neste cenario, a educacao apresentou-se como instrumento
fundamental de moralizacao e de adestramento para o trabalho.

De acordo com Fiori (1993), a partir da Revolugdo de 30 tem-se o
encerramento da Republica Velha e, assim, se instaura o Estado Novo, que se
configura a partir de um regime ditatorial. Este periodo € marcado por um forte
movimento dos grupos hegemonicos, privilegiados economicamente, que fomentou
a instalagdo de um formato de organizagdo de sociedade, sustentada pelo
desenvolvimento econémico.

Neste contexto, de acordo com lanni (1996), a principal atividade econémica
era agroexportadora, porém, a partir de 1930, com o estabelecimento do Estado
Novo, o foco passa para o movimento econdmico interno, que foi fortalecido pela

criacdo de varias estatais.
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Ha empresas que demarcam bem este momento, como € o0 caso da
Companhia Vale do Rio Doce, fundada em 1942 e a Companhia Nacional de Alcalis,
criada em 1943. Dreifuss (1981) informa que também foram criadas, neste periodo,
algumas autarquias mistas e o estabelecimento do controle nacional sobre certas
areas estratégicas de produgdo, como mineragao, ago e petréleo. E, € com base
neste movimento, que se estabelece o processo de industrializagao no Brasil.

lanni (1996) discute que neste periodo o Estado se define por uma politica
estratégica de desenvolvimento nacionalista, sustentada na efetivagdo de um
capitalismo nacional. Do ponto de vista internacional, de acordo com Cano (2000),
esta nacionalizacdo da economia teve, como principal elemento impulsionador, a
grande depressao de 1930, que se estabelece com a crise de 1929, em nivel
mundial.

Esta crise desarticulou o andamento da economia mundial e a América
Latina, de uma forma geral, foi fortemente afetada. Desse modo, muitos paises
buscaram alternativas de organizagao econémica. Cano (2000) discute que de uma
maneira geral, os paises da América Latina ficaram divididos. Um bloco formado por
paises com menor indice de desenvolvimento e com uma economia pouco
diversificada, tinham opc¢des reduzidas de mudancas. Foi o caso de Equador, Peru,
Venezuela, Paraguai, Bolivia, Cuba, Haiti, Republica Dominicana e mais seis paises
centro-americanos (Cano, 2000). Para estes paises, a crise foi mais dura e
demorou mais tempo para ser superada.

Ja o segundo bloco, composto por paises que ja possuiam uma economia
mais diversificada, que foi o caso do Chile, da Coldbmbia e, sobretudo, do México,
Brasil e Argentina, tinham maiores possibilidades de reorganizagdo econdémica. De
acordo com Cano (2000), esses paises, mesmo diante de um movimento muito
pequeno de industrializagao e urbanizagdo, ainda assim, tiveram mais possibilidades
do que os que compunham o primeiro bloco. Dessa forma, paises da América
Latina, sobretudo os que compunham o segundo bloco, passaram a formatar
projetos de desenvolvimento voltados para o mercado interno e para a
industrializagao via substituicdo de importagdes.

A crise de 1929, seguida da grande depressao, impulsionou de forma
significativa o estabelecimento do Estado intervencionista, que se fortalecia sob a

perspectiva da promocao do bem estar coletivo. De acordo com Oliveira,
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Somente com os desdobramentos da crise de 1929, que provocaram
quedas acentuadas nos niveis de renda e de emprego da economia
capitalista em geral, € que serdo dadas as condi¢gbes objetivas para
que se justifique, nos campos tedrico e pratico do pensamento
econdmico dominante, a intervengédo do Estado na economia. Tarefa
que coube a John Maynard Keynes desenvolver com brilhantismo em
seu trabalho lapidar sobre o emprego, o juro e a moeda, de 1936
(Qliveira, 2009, p. 40).

John Keynes (1983), autor da teoria Keynesiana, que se configurou como
sendo um conjunto de ideias que defendiam a intervencdo do Estado na vida
econdmica, nao tinha como pretensao propor o exterminio do capitalismo, mas sim
legitimar a ag¢do do Estado como fundamento para impedir o desequilibrio
econdmico.

De acordo com Bianchetti (2001), a grande depressao impactou,
significativamente, as estruturas econbmicas dos paises, 0 que levou a uma
incerteza sobre as perspectivas futuras da populagdo. Sendo assim, para manter o
Estado capitalista neste cenario, que inaugura uma nova ordem mundial, foi
necessaria a modificacdo do sistema financeiro mundial para possibilitar a
reconstrucdo da ordem econémica e social. E neste contexto que a Teoria
Keynesiana de um Estado planificador é acolhida, o que foi chamado de Estado de
Bem Estar.

Ao contestar a mao invisivel do mercado e a sua autorregulagdo, como
requisitos imprescindiveis para sustentabilidade econbmica das sociedades
capitalistas, que era o pressuposto do liberalismo classico defendido por Adam
Smith (1983), Keynes (1983) propde a ampliagdo do papel do Estado para
resguardar o proprio sistema capitalista. A concepg¢édo de economia sustentada pela
teoria Keynesiana indica a intervengcdo do Estado em todos os setores, podendo,
para tanto, equilibrar os niveis de emprego e produgéo.

Neste periodo, sob a orientagcdo do ideario Keynesiano, o Estado assumiu o
papel de interventor. Enguita (2007) debate que nas politicas existiam uma maior
presenca do Estado e a crenga de que o setor publico daria conta de resolver a crise
econdmica provocada pelo mercado.

Por isso, ao Estado caberiam duas fungdes basicas: a primeira se referia a
funcao distributiva, que servia, fundamentalmente, para minimizar as desigualdades,
garantindo, assim, a coesao social. A segunda seria funcado estabilizadora que se
articulava com a implementagao de politicas de emprego e estabilidade de precos,

para garantir o equilibrio econdmico em um terreno social instavel, com a presenca
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de flutuagcbes no mercado. Foi a partir das ideias de Keynes, que 0s servigos
publicos e as politicas sociais se fundaram e, dessa forma, surgem, de acordo com
Oliveira (2009), as agdes estatais de estabilizagao.

lanni (1996) define a histéria da politica econémica brasileira, considerando
dois movimentos essenciais: um relacionado a formulacdo de estratégias que
garantiam o desenvolvimento nacionalista, focado no fortalecimento de um
capitalismo nacional e o outro, chamado pela autora de estratégia de
desenvolvimento associado, que aponta para o reconhecimento das conveniéncias e
exigéncias da interdependéncia das nacdes capitalistas, sob a hegemonia dos
Estados Unidos. Para a autora, historicamente, o Estado brasileiro atuou em todos
0s campos: econdmico, financeiro, administrativo e politico, agregando as fungdes
de planejador e investidor.

De acordo com Fiori (1993), o formato de politicas do Estado brasileiro se da
a partir de duas dimensdes: a primeira seria de promotor da economia, pois, dessa
forma, ele financiou grandes blocos de investimento e atuou na produgao direta de
insumos, principalmente, através da criacéo de infraestrutura. A segunda dimensao
seria como regulador, pois buscou centralizar e normatizar as areas principais da
produgdo nacional e, assim, regulou os servicos de utilidade publica ao criar
instancias politico-administrativas de coordenacgao e planejamento setorial.

A partir de 1930, Vargas assume o poder - Estado Novo -, com tragos
ditatoriais. O Estado desempenhou um projeto politico que subordinou a sociedade
civil ao seu controle. Do ponto de vista educacional, este controle do Estado Novo,
obviamente, alcangou a educagao. De acordo com Freitag (1977), foi estabelecida
pelo governo na Constituicdo de 1934, em sei art.150, alinea “a”, a necessidade da
elaboracao de um Plano Nacional da Educacédo que coordenasse e supervisionasse
as atividades de ensino em todos os niveis.

Na percepcao de Fiori (1993), o campo educacional foi marcado pela criagao
do primeiro Ministério da Educagao e Saude, que ocorreu em 1930, o que significou
ponto de partida para mudangas significativas na educagdo. De acordo com a
autora, neste periodo, se constitui o processo de industrializagdo do pais, com a
queda da bolsa de Nova lorque e a consequente crise do café, portanto, foi
necessaria a produg¢ao de mais bens de consumo, que eram até entdo importados.

Essa fase, denominada de substituicdo das importacdes, levou a criacdo de

um maior numero de escolas superiores para a formacédo dos recursos humanos
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necessarios as novas exigéncias do processo produtivo. Por isso, a criagdo das
Universidades de S&o Paulo em 1934 e a do Distrito Federal em 1935. Para a
autora, a educagao neste periodo ganha organicidade e se expande, mesmo diante
de um governo ditatorial. No entanto, esse avang¢o nao significou uma ruptura com a
antiga forma dualista de conceber a educagao, mantendo o carater assistencialista
da educacao profissional, produzindo e reproduzindo a for¢ca de trabalho para
atender ao processo produtivo industrial em franca expanséo.

No periodo de 1945 a 1960, os avancos, na educacao superior, aconteceram
a passos lentos, pois as mudancas foram acompanhando, principalmente, a
necessidade industrial. Esta proposta educacional reafirma a reproducdo da
sociedade de classes.

Com a Segunda Guerra deflagrada no ano de 1945, as questbes
econdmicas, de ordem mundial, foram afetadas consideravelmente. Sendo assim, o
debate sobre a criacdo de organismos internacionais que, de alguma forma,
pudessem regular as atividades econdmicas, oferecendo auxilio técnico ou
financiamentos para reconstrugdo dos paises afetados pela guerra, tomou folego

Foi neste periodo também, entre 40 e 50, mais precisamente no final da
guerra de 1945, que esses organismos foram criados com a ideia de evitar que se
chegasse a outra guerra ou outro conflito mundial de tamanhas proporgées. O novo
cenario mundial pds-guerra, configurado a partir do reordenamento politico global,
conferiu, a estes organismos, a fungdo de agentes fiscalizadores e insténcias de
suporte no equilibrio entre interesses internos dos Estados e interesses
internacionais, a partir de um movimento ciclico de dependéncia e subordinagéo.

Esses Organismos Internacionais, que se colocam no cenario planetario de
forma transnacional, produziram forte influéncia no desenvolvimento de politicas
publicas de Estados em desenvolvimento e subdesenvolvido, como o Brasil, por
exemplo, principalmente nas areas de educacdo, saude e seguranca. Essas
agéncias, sob o argumento de unido e estabilidade, seguem definindo as bases para
a implementacdo de sua ideologia econémica e social nos Estados em que se
inserem.

Criam-se em 1944, os organismos Fundo Monetario Internacional — FMI, para
trazer mais estabilidade ao cambio dos paises capitalistas e para levantar fundos de
auxilio as nagdes com dificuldades financeiras e o Banco Mundial (World Bank) ou

Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento — BIRD, uma instituicao
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financeira que maneja operagdes de crédito, financiamento e investimento
envolvendo dinheiro publico e privado. Este Banco assume a fungdo de voltar-se
para a recuperagao e reconstrugao das economias devastadas pela segunda guerra,
além de usufruir dos proprios recursos provenientes da subscricdo de contas dos
paises-membros, levanta empréstimos junto aos paises exportadores de petréleo,
sendo seus empréstimos de alta condicionalidade e somente para projetos dos
governos.

Soares (1996) coloca que a atuagao dessas duas instituicbes determinou o
cenario econdmico mundial, além de fortalecer decisivamente o capitalismo. Foi a
partir das agdes, tanto do FMI como do Banco Mundial, que houve a retomada do
crescimento econémico que tinha sido gravemente interrompido pela guerra. De
acordo com Haddad (2008), o que difere a atuagdo das duas instituicdes € que o
Banco Mundial exerce a fungao de auxiliar na reconstrugéo e desenvolvimento dos
paises membros no pds-guerra, ja o FMI executa o controle e a supervisdo do
sistema monetario internacional, com vistas a assegurar a estabilidade econémica.

Da mesma forma como foi criado o sistema financeiro internacional por meio
do FMI e do BIRD, estabeleceu-se também dois organismos muito importantes para
o estabelecimento e fortalecimento da relacdo de cooperacédo internacional. O
primeiro foi a Organizacdo das Nacbdes Unidas — ONU, criada em 1945, sob os
principios de manter a paz, a seguranga e a cooperagdo e igualdade entre as
nagdes. Seu surgimento se deu em ocasido da reunido entre componentes de 50
paises, na cidade de Sao Francisco, Califérnia, no momento em que foi elaborada a
Carta das Nagdes Unidas. Seu surgimento colaborou significativamente para
fortalecer a ideia de unido e cooperacao entre os paises.

Soares (1996), ainda informa que as ag¢des dessas instituigdes, no que se
refere a concessao de auxilios, principalmente, aos paises devastados e
necessitados possibilitaram investimento em infraestrutura e industrializagcao, o que
induziu estes paises a reverem suas politicas sociais. Dessa forma, projetos
educacionais comecam a ser colocados em pratica mundo a fora, dentro dos
alicerces que regem as bases da organizacédo das Nagdes Unidas.

Uma das ag¢des mais importantes neste periodo, proposta pela ONU, foi a
assinatura da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, documento elaborado

em 1948, que sinaliza os direitos de todos os seres humanos, independentemente
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de origem ou nacionalidade. Esta declaragdo teve como perspectiva garantir aos
menos favorecidos, o direito a dignidade, liberdade e justica.

Esta Declaragao foi constituida por trinta artigos que versam sobre questdes
de justica e direito, ganha centralidade o artigo XXVI, que coloca a educagao como
direito inalienavel de todo e qualquer individuo. Esta formulag&o serviu de base para
o debate e formulagao de politicas voltadas para o acesso democratizado a escola.

Bendrath e Gomes (2011) afirmam que esta declaragéo foi muito importante
para a consolidagédo da imagem da ONU como instituigdo legitima na representagao
dos interesses supranacionais, conferindo aos Estados Membros, papel de
legitimador de suas decisdes.

Dessa forma, pode-se supor que, os principios e orientacdes especificas para
a educacdo sao caracterizados por documentos, conferéncias e declaracoes
orientadoras que versam sobre diferentes niveis e modalidades de educagao que,
ainda segundo Bendrath e Gomes (2011), representam sub-ramificagdes do ramo da
educacéao, chegando a aspectos mais especificos. Alguns Exemplos: Declaragao de
Salamanca de 1994, UNESCO e Sociedade de Informacgao para Todos em 1996,
Declaragdo de Hamburgo sobre Educacéo de adultos em 1997.

O periodo que compreende dos 50 até 80 € marcado pelo processo de
retomada de internacionalizacdo da economia. Sendo assim, de acordo com Oliveira
(2003), consolida-se grandes oligopdlios internacionais, o que ocasionou a forte
expansdo das empresas multinacionais em direcdo as regides periféricas. Uma
consequéncia desse movimento foi a redefinicdo da divisdo internacional do
trabalho, que colocou novas questbes para o0s projetos nacionais de
desenvolvimento.

Barroso (2005) ressalta que esta internacionalizacdo da economia é
reafirmada no periodo de ditadura militar, que aconteceu com o golpe de 64. Algo
que marcou profundamente esta fase foi a formagao de um perfil de consumidores
com alto poder aquisitivo, que se fortaleceu tendo como sustentacao a elevacao dos
niveis de exclusao social.

Este estimulo ao consumo, por parte das elites brasileiras, baseados aos
novos padrdes de consumo do mercado internacional aconteceu sob o argumento
do fortalecimento da industria nacional. No entanto, este modelo de
desenvolvimento, adotado pelo governo brasileiro previa a transferéncia

permanentemente de recursos publicos para as maos da iniciativa privada.
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Este movimento provocou um crescente endividamento externo. Fernandes
(2007) reflete que por sermos, na época, uma economia de dependéncia e uma
producao tecnoldgica incipiente, a crise foi gestada até pontos extremados de 147
bilhdes de dodlares, nos tempos de Fernando Henrique Cardoso.

De acordo com Barroso (2005), o Estado brasileiro atuou em formato
intervencionista e desenvolvimentista até os anos 80, data em que teve inicio um
periodo de grandes transformacdes econdmicas e sociais que ja sinalizavam a
configuragdo de um Estado com tendéncias neoliberais, que teve o seu cume no ano
de 1990.

Do ponto de vista educacional, Abadia (2002) discute que, desde os anos de
1960, o Banco Mundial participou de forma sistematica e direta no ambito
educacional, desempenhando o papel de investidor e formulador de politicas
educacionais para a América Latina. No entanto, a autora afirma que, este
movimento realizado pelo banco, focava muito mais na busca pela manipulagao dos
beneficios que ele poderia obter com o desenvolvimento das politicas sociais, do
que pelo montante de empréstimos aprovados. Ou seja, o valor do empréstimo néo
era tao significativo diante do poder ideolégico que o banco tinha sobre as politicas a
serem desenvolvidas aqui.

Abadia (2002) ainda reflete que o contexto social que compreende os anos 60
e 70 foi marcado pela acelerada expansao da educacido e aumento dos indices de
matricula nos paises devedores. Isso era explicavel em decorréncia do movimento
de independéncia politica dos Estados da Africa, do rapido crescimento econdmico,
da ascensao dos governos autoritarios na América Latina, da explosao demogréfica,
do éxodo rural para os centros urbanos, da disseminacédo da ideia de melhoria do
status social, vinculando-o a educacgéao, e da concepgao de que a educagao geraria
empregos e desenvolvimento econémico.

No entanto, a industrializacdo, assim como a acelerada expansao da
educacédo, ndo garantiram um projeto democratico na nagéo brasileira. Ao contrario,
o processo educacional foi algo imposto, autoritariamente, pelo Estado Novo e
serviu, prioritariamente, para a formacgéao de trabalhadores atuantes nas industrias.

Um movimento que reage ao tratamento dado a imposicdo de uma educacgao
voltada tdo somente para a formacdo de pessoas para operarem as maquinas
acontece quando entre as décadas de 50 e 60, o Brasil foi marcado por uma grande

mobilizagado social em torno da educacao de adultos. Varios foram os movimentos
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sociais criados nesse periodo, tais como: “Movimento de Educacao de Base” (1961-
CNBB), Movimento de Cultura Popular do Recife (1961), Centros Populares de
Cultura (UNE), Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende (Prefeitura de
Natal).

A proposta desses movimentos se colocava como alternativa a uma educagéo
instrumentalista que previa a qualificagdo minima do trabalhador para o
abastecimento da industria. Diferente das aspiragdes capitalistas, a proposta desses
movimentos assumia, por base, a concepcao de uma educacado que tinha como
fundamento reconhecer e valorizar o saber e a cultura popular, considerando assim,
a pessoa nao alfabetizada uma produtora de conhecimento.

A repercussdo dessa proposta pedagodgica se deu, na visdao de Manfredi
(1981) ndo apenas devido ao enfoque voltado para aqueles que nao tinham acesso
a escola e que, com o aceleramento da urbanizagdo, foram empurrados para as
favelas das cidades, sendo obrigados a viverem em grande miséria, mas, sobretudo,
porque este projeto tinha a perspectiva inovadora de formar esse perfil populacional,
com o conhecimento capaz de alterar a realidade a qual eles viviam, por meio de um
processo de conscientizagdo capaz de identificar, nas suas condi¢des objetivas de
vida, seus enormes problemas, desemprego, desnutricao, falta de saude.

De acordo com este autor, com a grande repercussao desses movimentos,
Paulo Freire foi chamado pelo Ministério da Educacao a elaborar o Plano Nacional
de Alfabetizagdo. Mas com o Golpe Militar em 31 de margo de 1964, esse plano foi
interrompido. No entanto, Freire (2004), nunca deixou de lutar pela transformacéao da
sociedade e de questionar o poder dominante. (Freire, 2004, p. 38).

No entanto, mesmo com a fertilidade do debate sobre educacdo popular,
ainda assim a desigualdade se mantém como a grande marca da sociedade. Neste
periodo, de acordo com Enguita (2007), diante da permanente distribuicdo desigual
de riquezas, a questdo da desigualdade nao foi resolvida. Dessa forma, o discurso
do Estado, no que se refere a educacgao, passou a estar articulado com a defesa da
democracia e da igualdade de oportunidade. A ideia era que a educacéo resolveria,
solitariamente, o problema da desigualdade, ndo precisando assim, de acordo com a
autora, “tocar nas instituicdes do mundo econdmico” (p. 104).

Nos Estados Unidos e Inglaterra se difundia a teoria do Capital Humano, que
considerava o sucesso na aprendizagem um processo que resultava da capacidade

e inteligéncia de cada individuo. Essa ideia ganha forga, nas politicas educacionais
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brasileiras, a partir dos anos 70. Segundo Enguita (2007) bastava garantir o acesso
a educacéo, para que os cidadaos pudessem conseguir uma melhor ocupagao nos
postos de trabalho e da sociedade.

Neste contexto, de acordo com a autora, localiza-se a origem da estratégia
politica do Banco Mundial para a problematica educacional e o redimensionamento
na formulacado de critérios de politicas setoriais de financiamento. Silva (2002)
coloca que, a partir de 70, o Banco Mundial muda o eixo de financiamento, pois
percebeu-se que essas iniciativas nao conseguiram resolver a questdo da
desigualdade. A estratégia passa a apoiar a educagao basica que se torna o foco
das politicas mundiais. E neste momento que, de acordo com Silva (2002), tem
inicio as politicas de avaliagdo no Brasil. A exemplo do Sistema Nacional de
Avaliagédo da Educacéo Basica — SAEB que surge nos anos 80.

E nesta perspectiva que Fonseca (1998), conclui que,

as politicas para a educagdo publica propugnadas pelo Banco Mundial,
desde 1970, tém como eixo o carater distributivista-contencionista expresso
no disciplinamento rigido para os investimentos no setor publico. Os
gestores prescreveram de forma imperativa as medidas para a redugéo dos
custos escolares: formagao extracurricular. Educacéao rural, educagao nao
formal, utilizacdo do ensino de massa via meios de comunicagdo, a
instrucdo programada via educacao de longa distancia, énfase no uso de
equipamentos técnicos, treinamento individual, racionalizagdo dos recursos
da oferta publica do ensino, mediante adogdo de medidas alternativas
diferenciadas para os paises e os individuos, melhoria na distribuicdo dos
insumos escolares e a promogao de instrumentos avaliatérios voltados para
os resultados (Fonseca, 1998, p.38).

Nos anos de 1980, estabelece-se uma grande crise em relagcédo a atuacao do
Estado desenvolvimentista. Ferrer (1996) diz que as principais mudancas no campo
da educagcdo foram no sistema de gestdo educacional, nos modelos de
administracdo e controle desses sistemas, na demanda social de informacédo e

prestacédo de contas.

2.8 Década de 90 — Perspectivas hegemoénicas de uma educacao em carater
global

Neste periodo, compreendido entre 1980 e 1990, o Brasil, impulsionado
pelos diversos problemas enfrentados na década de 80, como planos de
estabilizacao fracassados, endividamento externo, contratacdo de empréstimos,

crescimento do déficit publico e extrema inflacdo, somado as pressoes
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internacionais refletidas nas referidas conferéncias, passa a adotar, de maneira
efetiva, mudangas no processo produtivo e organizacional de empresas. Essas
mudangas tem como pano de fundo o fendbmeno da globalizagao.

O processo de globalizagdo que os paises em desenvolvimento tém
experimentado, se efetiva a partir de acordos internacionais e representa uma nova
forma de atuacdo do mercado que se ancora nos avancos tecnolégicos € no novo
formato de acumulagéo financeira de capitais.

A maior expressdo do processo de globalizagdo que estas sociedades tem
experimentado, no contexto atual, se da na deterioragdo das politicas sociais, que
tem reflexos em campos fundamentais para a populagdo como educacao e saude.
Essas politicas sociais sdo alvos de uma logica de acumulagdo capitalista que
transforma esses direitos sociais, conquistados em décadas de lutas, em bens
“‘desejaveis”, produtos e mercadorias.

A intervencéo da légica neoliberal, nesses espagos das politicas sdcias, induz
a incorporagao de conceitos desenvolvidos no mundo empresarial, como “eficacia”,
“produtividade”, “rendimento” e recriam uma ordem politica baseada na hegemonia
de critérios econémicos, vitimando setores sociais inteiros, que nao podem disputar
no mercado o acesso a sua dignidade. Esta é a face terrivel deste modelo neoliberal
que os paises latinos americanos experimentam, por serem membros dos acordos
internacionais.

Outra caracteristica que marca profundamente esta integragéo internacional é
que, muito mais do que intervir e orientar as politicas, no interior dos paises
membros, estabelece novas relagcbes de poder. A globalizagdo, na perspectiva
neoliberal, tem servido como um mecanismo de dependéncia dos paises
subdesenvolvidos em relagdo aos desenvolvidos. Chomsky (1999) contribui para
este debate ao dizer que o neoliberalismo € um forte instrumento de dominacao do
norte sobre o sul. Reagan, o autor exemplifica, era neoliberal quando se tratava de
orientar politicas para os outros paises, mas extremamente protagonista de
intervengdes estatais quando dizia respeito as necessidades norte-americanas
(Chomsky, 1999, p. 27).

A ideologia do livre-mercado tem, portanto, dois lados: protecdo estatal e
“auxilio” publico para os grupos hegemonicos e o rigor e a ditadura do mercado para
o restante da populagédo. Isso porque, o mercado atende a uma logica de relagdes

sociais atravessadas pelo poder. (Chomsky, 1999, p. 27)
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Outra marca deste novo modelo assinalada por Chomsky (1999) é reafirmada
pelo avango tecnoldgico que encurta, assustadoramente, distédncias, homogeniza
habitus e costumes, amplia, significativamente, mercados e minimiza a importancia
das fronteiras nacionais. A ideia que se tem, a partir desta légica, € que se vive em
um mundo menor, em que um pais ou estado pode influenciar praticas de outros
paises, estados e cidades em tempo real.

Verifica-se também, do ponto de vista econdmico, que a sociedade se coloca
de forma passiva ao humor do mercado planetario, uma vez que as crises
internacionais interferem, decisivamente, na economia local. Sendo assim, o
mercado tem assumido a fung¢do de ser um vetor da globalizacdo. Vejamos como é
o engendramento deste fendmeno no que se refere a politica de avaliagdo que o
governo assume como a principal ferramenta de manutengao e controle das politicas
neoliberais.

A década de 1990, portanto, se constituiu como marco da redefinicdo do
Estado. As mudancgas que ocorrem no setor econdmico produtivo manifestam um
amplo processo de redefinicdo e apontam novas formas de organizagédo social e
politicas pautadas em novos padrdes sociais de relacionamentos. Assim, s&o
definidos novos papeis para serem desempenhados pelas instituicdes. E na esteira
dessa reconfiguragao produtiva que emerge o movimento de reinvengcao dos
poderes e das fungdes do Estado, cujas repercussbes alcangam o0 campo
educacional.

O que se presencia, de acordo com Peroni (2003), no campo educacional, é a
mudanc¢a dos interlocutores do governo. Na ocasidao da constituinte, o governo
mantinha algum dialogo com os setores da educacgao, pois foi neste contexto
também que se discutiu e se encaminhou em didlogo com os setores educacionais
na primeira fase da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB, além da
discussao e elaboragdo do plano decenal de Educacéo para todos. No entanto, o
governo de 1990 passa a dialogar com outros interlocutores. Um deles foi com o
Instituto Herbert Levy, uma associagdo privada, que propunha uma educagao

voltada para a competitividade. O documento desta instituicao prescrevia o seguinte:

[...] numa época em que o saber se transformou na mola mestra de todo o
processo produtivo, qualquer esforgo para melhorar a competitividade
nacional tende ao fracasso se a maquina geradora deste saber, que é o
sistema educacional, ndo apresentar uma eficacia compativel com as
exigéncias da nova era. (Oliveira e Castro, 1993, p. 6).
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Este mesmo documento da fundacdo, de acordo com Oliveira e Castro
(1993), além de colocar a énfase na educacgéao, previa também a participagao ativa
dos empresarios na formulacdo de politicas educacionais. Nesta perspectiva, de
acordo com o documento, a fundacao influenciaria muito mais nas politicas do que
diretamente nas escolas.

Segundo Peroni (2003), em 1992, este instituto apresentou a sua proposta

para a educacao:

a) o estabelecimento de um sistema de controle de qualidade (avaliacéo
Institucional) e b) o estabelecimento de um mecanismo objetivo e
universalista de arrecadacido e repasse de recursos minimos para
assegurar os insumos basicos necessarios para a operacao eficaz e
eficiente nas escolas, dentro das atuais condigées da economia brasileira,
cujos recursos permitem, segundo estimativas, alocar 300 dolares nas
escolas publicas de primeiro grau (Oliveira e Castro, 1993, p. 6).

Peroni (2003) diz que essas duas propostas formuladas pela fundagao, junto
com os Pardmetros Curriculares Nacionais, tornaram-se os documentos eixos da
politica educacional. Além dessa associacdo, se presencia, também, um forte
estreitamento das relagdes entre governo Brasileiro e Banco Mundial. De acordo
com Silvia (2002), “o estreitamento das relagdes dos governos nacionais com as
agéncias multilaterais corroborou para a aproximacgao e incorporagao sistematicas
das politicas nacionais as politicas e estratégias externas” (p. 100).

A aproximacao entre as duas equipes acentuou-se nos anos de 1990, durante
o governo de Fernando Collor (1990-1992), quando aderiu aos postulados
neoliberais prescritos no Consenso de Washington. Na presidéncia, Collor, tomou
medidas quanto a liberalizagdo comercial, a politica industrial e a legislagao
brasileira no campo da informatica. Na verdade, realizou-se o encontro conflituoso
do modelo nacional-desenvolvimentista, com os defensores da doutrina neoliberal
postulando a internacionalizagdo da economia. As relagbées com o Banco Mundial
“intensificaram-se durante a presidéncia de Fernando Collor de Mello com a
ampliagdo de medidas concretas dos ajustes estruturais, estabilizagdo econémica e
reformas” (Silvia, 2002, p. 100).
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2.9 Avaliagao em larga escala: a fungao de “medir” a qualidade da educagao

Promover a discussao sobre a avaliagdo de larga escala, um procedimento
que a cada momento tem tomado lugar central nas politicas educacionais, é
importante, porque a cada dia esta ferramenta tem se afirmado como instrumento
principal da regulacdo e da administracdo gerencial e competitiva do “Estado
Avaliador”. Do ponto de vista das politicas educacionais, a avaliagcao interfere em
todas as esferas do sistema de ensino. Ela esta presente nos conteudos, na
definicdo do egresso, no financiamento da educacgao basica, na definicdo da
valorizagdo do magistério.

A principal justificativa formulada pelos organismos, no que se refere a
avaliacdo da educacao, se inscreve na percepcao de que existe um descompasso
entre o sistema educacional e as necessidades do mercado de trabalho. A
superacgao do problema est4, na visdo desses organismos, em tratar a educagao e o
conhecimento como eixos da transformacao produtiva com equidade e como fator
de competitividade das nagbes e das empresas (CEPAL; UNESCO, 1995).

De acordo com Freitas (2005), foi ao longo dos anos de 1990,
acentuadamente no periodo posterior a 1994, que o cenario da sociedade brasileira
abriu espaco para o tema da qualidade do ensino como objeto de regulacao federal,
cuja viabilidade exigira o aporte de um sistema de informagdes educacionais
conjugado a um sistema nacional de avaliagao.

A questdo da qualidade da educacgao foi assegurada em um momento
anterior, pois esta figurada no préprio texto da Constituicdo Federal de 1988,
especialmente nos artigos 209, 209 e 214: art. 206 a questao da “garantia de padréao
de qualidade”. Esta garantia se configura como um dos principios basilares do
ensino; art. 209, a avaliagdo da qualidade pelo poder publico aparece como
condic&o do ensino livre a iniciativa privada.

Na LDB n° 9.394/96 também se encontra a disposi¢éo legal relacionada com
a questao da qualidade, principalmente no que se refere ao Ensino Médio.

Este mesmo discurso esta presente também nos documentos dos organismos

internacionais. Vé-se o que esta previsto no texto do Banco Mundial para o Brasil:

Criar parceria com MEC e Governos subnacionais selecionados,
respectivamente, por meio de AAA e de apoio a implementagdo, no
combate aos principais problemas da qualidade da educagdo, que nao sao
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totalmente abordados pelas politicas atuais. Isso inclui abordagens para
melhorar a qualidade do professor, as taxas de repeticdo, as distorgdes
idade-ano, além da qualidade do ensino médio (BANCO MUNDIAL, 2011).

Nos anos 1990 foram realizadas, também, trés importantes conferéncias que
langaram os rumos da educagao: A Conferéncia de Jomtien (1990), denominada
Educacao para Todos assume que, em seus termos, a educacdo “deve estar
universalmente disponivel” (p. 2). A avaliagdo, de acordo com o documento
“Jomtien”, é fundamental para a garantia da efetiva realizacdo das metas acordadas
na conferéncia.

A énfase desta conferéncia, de acordo com Mendes Segundo (2007), se
instala no esvaziamento do conteudo, em nome de um conjunto de habilidades,
aptiddes e valores apegados ao plano da imediaticidade e do utilitarismo e reedita
concepgdes pedagogicas instrumentais e pragmaticas, em nome da adequagao, em
ultima analise, as demandas do mercado.

Um ano apds a Conferéncia de Jomtiem, estabeleceu-se a Comissao
Internacional sobre Educacao para o Século XXI, presidida por Jacques Delors. Esta
comissao foi constituida por quatorze representantes de setores, académico e
politico, de diversas regides do mundo. Foi esta comissdo que elaborou o texto
“Educagao: um tesouro a descobrir como resultado de seu trabalho”.

Em 1993, houve a conferéncia de Nova Delhi, que tinha a perspectiva de
continuar a discussao da conferéncia de Jomtien. Esta conferéncia reforgca que “os
conteudos e métodos de educacado precisam ser desenvolvidos para servir as
necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das sociedades’
(declaragao de Nova Delhi, 1993, p.1).

A terceira conferéncia, realizada em Dakar, em 2000, teve como objetivo
avaliar a década de 1990-2000 e ampliar as metas definidas pelas duas
conferéncias anteriores. E, de acordo com a autora, reedita o0 compromisso de
assegurar as necessidades educacionais; melhorar, em 50%, até 2015, a
alfabetizacdo de adultos; eliminar, até 2005, as disparidades entre os géneros;
garantir a qualidade da educacéao para todos; satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem; reduzir, pela metade, a pobreza mundial, dentre outros.

A conferéncia de Dakar merece ser observada com mais profundidade,
porque nao avalia a década somente, mas, sim, reafirma e amplia as metas ja

definidas nas outras duas conferéncias, como também anuncia que “o papel do
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Estado deve ser suplementado e apoiado por parceiras ousadas e abrangentes em
todos os niveis da sociedade” (declaragao de Dakar 2000, p. 3).

Do ponto de vista do Estado brasileiro, Mendes Segundo (2007) depreende
que, a proposta de educacdao desenhada por estas conferéncias define uma
educacgao articulada com um sistema de avaliagdo que assume, como centralidade,
assegurar a efetivagdo de ajustes e reformas. Para o autor, as propostas de
execucao dos sistemas de avaliacdo assumem um intenso controle e
monitoramento, por parte do Banco Mundial, e se apresentam mediante diferentes
programas avaliativos para as varias modalidades de ensino, que vao desde a
educacado infantii ao ensino superior, determinando, sobretudo, a Legislacado
Educacional; os Parametros e Diretrizes Curriculares; a formulagdo e gestao de
Planos Nacionais, Estaduais e Municipais de Educacdo e os fundos de
investimentos na educagao.

Do ponto de vista da sugestdo dos conteudos, de acordo com o autor,
emergem das referidas declaragdes a énfase nos conteudos, saberes atitudinais,
competéncias, habilidades, valores e relagdes interpessoais. Verifica-se, aqui, que a
tbnica desses conteudos esta presente em todos os documentos nacionais que
regem a educacao, a partir da década de 1990.

Mendes Segundo (2007) adverte que, apesar do discurso para diminuir as
desigualdades sociais, defendido pelos organismos internacionais através do
sistema educacional com apoio do Estado e da sociedade civil, ndo escamoteia a
verdadeira preocupagao que é “afastar qualquer risco de ingovernabilidade ou
instabilidade social” (Ibidem p. 138), que possa ameacar os interesses do capital.

Jimenez e Mendes Segundo (2007), dizem que o Estado brasileiro, regido
pelos pressupostos da Educacdo Para Todos, determina por forga de lei, artigo 87,
paragrafo 1° da LDB, 9.394/96, que o Plano Nacional de Educacao seja elaborado
com base na Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos, devendo concretizar as
recomendacgdes de Jomtien. Dessa forma, a LDB de 1996, p. 20, institui a Década

de Educacéao e declara, no Artigo 87:

das Disposi¢oes Transitérias que: ‘A Unido, no prazo de um ano a partir da
publicagdo desta Lei, encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano
Nacional de Educagao, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes,
em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos’.
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Compreende-se, assim, que as politicas de avaliagcdo do Banco Mundial tém,
como fundamento, implementar praticas avaliativas que estimulam a competicdo e o
individualismo no seio do sistema publico de ensino, em todos os seus niveis
(federal, estadual e municipal). A politica de avaliagdo brasileira alia-se (com) a
concepcao de educacgao prescrita nos organismos internacionais, 0 que inaugura
novos parametros de gestao dos sistemas educacionais.

Taddei (1998) discute que, sob a maxima da qualidade, se impdée uma nova
visdo de escola que passa, agora, a ter “ares” de uma empresa produtiva, a qual
deve responder as cambiantes demandas do mercado. Deste modo, é
imprescindivel que existam mecanismos de avaliagdo, assim como em todas
grandes empresas. O autor conclui que “suas praticas devem submeter-se aos
mesmos critérios de avaliagao que se aplicam em toda empresa dinamica, eficiente
e flexivel” (p. 353).

Medir, avaliar e informar foram as praticas consideradas importantes para a
instrumentacdo da racionalizagdo e da modernizagao da acédo educacional, e os
motivos para recorrer a essas praticas se reportaram as tarefas de reajustar a
regulacao estatal e de criar uma cultura de avaliagao no pais.

De acordo com esta nova ordem social, 0 mundo do trabalho passa a exigir
um novo perfil de profissional, diferente dos profissionais formados pela concepgao
teylorista e fordista. O setor produtivo requereu um profissional com uma nova
orientacdo, mais flexivel e diversificada. O cenario tecnologico exigiu uma
capacitacao especifica dos trabalhadores. Dessa forma, aqueles sem escolarizagcao
ou com baixa escolarizagao foram sendo, aos poucos, descartados, cedendo lugar
para os mais competentes e qualificados.

De acordo com Kuenzer (2000), essa realidade ira exigir novas formas de
mediagcao entre o homem e o conhecimento, que ja ndo se esgotam no trabalho ou
no desenvolvimento da memorizacao de conteudos ou formas de fazer, de condutas
e codigos éticos rigidamente definidos pela tradigédo taylorista/fordista, compreendida
nao s6 como forma de organizagao do trabalho, mas da producéo e da vida social,
na qualidade de paradigma cultural dominante nas sociedades industriais modernas.

E, em meio a tudo isso, o Ministério da Educacao — MEC estabelece a politica
de avaliagdo do Ensino Médio, por meio do ENEM, Portaria n. 438, de 28.5.1998

(BRASIL, 2002b), “como procedimento de avaliagdo do desempenho do aluno”,
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Conforme essa portaria, o0 exame propunha-se a avaliar competéncias e
habilidades desenvolvidas, pelos examinados, ao longo do ensino fundamental e
meédio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da
cidadania, tendo como base a matriz de competéncias, especialmente definida para

o exame (art. 1°).

2.10 O ENEM como exame que compode o conjunto de avaliagoes do Estado a
partir da sua reconfiguragao

O ENEM é um exame que integra o bojo das agdes do Estado nesta nova
configuragdo. O Documento Basico do ENEM (2000) descreve o ENEM, instituido
pelo INEP, em 1998, para ser aplicado aos alunos concluintes e aos egressos deste
nivel de ensino.

A perspectiva é que ele seja realizado anualmente, com o objetivo
fundamental de avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade basica,
para aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania. As justificativas evidenciadas no documento base fazem referéncia ao

novo momento da sociedade brasileira. De acordo com o documento,

as tendéncias internacionais, tanto em realidades mais proximas da nossa
como nas mais distantes, acentuam a importancia da formacéo geral na
educacgao basica, ndo s6 para a continuidade da vida académica como,
também, para uma atuacdo autdbnoma do sujeito na vida social, com
destaque a sua inser¢gao no mercado de trabalho, que se torna mais e mais
competitivo. Esta formacédo deve ser compreendida como uma solida
aquisigao dos conteudos tradicionais das ciéncias e das artes associada ao
desenvolvimento de estruturas capazes de operacionaliza-los no
enfrentamento de problemas apresentados pela realidade social, cada vez
mais complexa, e numa dindmica de tempo progressivamente acelerada
(documento basico do ENEM, 2000).

O Documento Basico do ENEM (2000) contempla que um dos objetivos do
exame é oferecer um quadro real da “qualidade da educacado” que esta sendo
oferecida aos alunos (p.2). Segundo Taddei (1998), o conceito de qualidade é
buscado na esfera gerencial, pois € um conceito chave na légica neoliberal.

Além disso, é importante também fazer alusdo ao ENEM de acordo com
INEP:

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 com o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da educagao basica,
buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de
escolaridade. A partir de 2009 passou a ser utilizado também como
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mecanismo de selegdo para o ingresso no ensino superior. Foram
implementadas mudangas no Exame que contribuem para a
democratizagdo das oportunidades de acesso as vagas oferecidas por
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), para a mobilidade
académica e para induzir a reestruturagdo dos curriculos do ensino médio.
Respeitando a autonomia das universidades, a utilizagdo dos resultados do
Enem para acesso ao ensino superior pode ocorrer como fase Unica de
selecdao ou combinado com seus processos seletivos proprios. O Enem
também é utilizado para o acesso a programas oferecidos pelo Governo
Federal, tais como o Programa Universidade®.

No documento do ENEM, o modelo da matriz contempla a indicacdo das
competéncias e habilidades gerais préprias do aluno, na fase de desenvolvimento
cognitivo correspondente ao término da escolaridade basica, associadas aos
conteudos do ensino fundamental e médio, e considera como referéncias
norteadoras, o texto da LDB, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, os textos
da Reforma do Ensino Médio e as Matrizes Curriculares de Referéncia para o SAEB.

Para o documento, as competéncias sdao as modalidades estruturais da
inteligéncia, ou melhor, agdes e operagdes que utilizamos para estabelecer relagdes
com e entre objetos, situagdes, fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato
do “saber fazer”. Por meio das acdes e operacgdes, as habilidades aperfeicoam-se e
articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo das competéncias.

A matriz pressupde, ainda, de acordo com o Documento Basico (2000), que a
competéncia de ler, compreender, interpretar e produzir textos, no sentido amplo do
termo, ndo se desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas
em todas as areas e disciplinas que estruturam as atividades pedagogicas na
escola. O aluno deve demonstrar, concomitantemente, possuir instrumental de
comunicacado e expressao adequado, tanto para a compreensao de um problema
matematico, quanto para a descricao de um processo fisico, quimico ou biolégico e,
mesmo, para a percepg¢ao das transformacdes de espaco/tempo da histéria, da
geografia e da literatura.

Neste sentido, os documentos que embasam o ENEM afirmam que o seu
modelo de avaliagdo € algo extremamente inovador, uma vez que, na visao dos
idealizadores, ele rompe com a chamada “educagcao bancaria”, que propde um
processo educativo baseado na transferéncia de conteudos, cabendo ao aluno a

mera memorizacado dos temas.

5BRASIL. INEP. Sobre o ENEM. Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem>. Acessado em: 20 dez. de
2012.
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7

Na perspectiva dos documentos do ENEM, esta ndo é a logica da nova
avaliagao, pelo contrario, para o Documento Basico (2000) esta avaliagédo tem como
foco medir, pontuar, avaliar, a capacidade que o aluno tem de demonstrar se
conseguiu assimilar, por meio de conteudos aprendidos na escola e na sua
experiéncia de vida, competéncias e habilidades na solucdo de problemas. E
perspectiva do ENEM examinar se o0 aluno consegue aplicar os conteudos
aprendidos nos contextos adequados, se ele consegue interpretar cédigos e
Linguagens, se suas decisdes sdo autbnomas e, socialmente, relevantes.

Portanto, de fato, trata-se de uma prova com modelo inovador, uma vez que
exige do seu participante competéncias transversais requeridas para as tarefas a
serem avaliadas — posicionar, julgar e interpretar. A pergunta que fica diante da
proposta inovadora do referido exame é: no Brasil temos escolas publicas que
conseguem corresponder a tais expectativas?

A partir deste contexto, de acordo com Freitas (2005), ganha centralidade a
avaliagao com padrdes de larga escala e, neste contexto, a educagao pode ser
transformada em uma mera possibilidade de consumo individual, variando segundo
o0 mérito e a capacidade dos consumidores, o que pode acabar por lhe negar a

condicao de direito social.

2.11 Educacao pensada pelos organismos Internacionais — uma mera
possibilidade de consumo individual

Na visdo de Silva (2002), toda interferéncia das instituicdes financeiras na
execucgao das politicas sociais, entre elas as politicas educacionais, foram e sao
viabilizadas com total anuéncia dos governos e das elites conservadoras locais, e
“sem resisténcia e alteragdes sao executadas, alteradas e assimiladas pela
sociedade” (p. 96).

Na visao da autora, as reformas na educagao brasileira que se estruturaram a
partir da década de 1990, se desenvolveram ancoradas em uma nova forma de
gerenciamento que redefine o modo de organizagao, financiamento e gestdo dos
sistemas de ensino e unidades escolares.

Carvalho (2009) aponta alguns programas do governo implementados,

atualmente, que exemplificam a nova forma de atuacdo do Estado: Acorda Brasil
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(1995) e o Projeto Amigos da Escola (1999), langcados no governo Fernando
Henrique (1995-2002).

Esses programas sao iniciativas que tém como objetivo, central, mobilizar a
sociedade para assumir compromissos com a escola publica. O Acorda Brasil prevé
ainda a distribuicao de verbas federais diretamente as escolas, sem a intermediagao
de governos estaduais e municipais, a reforma do curriculo e a avaliacido das
escolas, por meio de testes aplicados aos alunos, com premiacéo para aqueles com
melhor desempenho.

Carvalho (2009) sugere que cabe aos diferentes sistemas de ensino, entre
outras atribuigcdes, promover a gestao participativa; elaborar plano de educacéo;
instalar conselho de educacgao; acompanhar e avaliar as politicas na area da
educacao.

Silva (2002) informa que, de acordo com o modelo gerencial, o governo
empreendedor deve financiar os resultados e nao simplesmente conceder recursos,
para isso os governos devem adotar mecanismos de avaliagao de desempenho, de
afericdo de rendimento e, através de rankeamentos, classifiquem e tornem publicos
os resultados. Por meio do SAEB, do ENEM e, do recém-criado, IDEB, o Governo
assume a figura do Estado Avaliador.

Carvalho (2009) aponta que uma das principais mudancas na figura do
Estado é que ele deixa de ser visto como investidor e mantenedor, eximindo-se da
responsabilidade direta de produzir e fornecer bens e servigos, e assume o papel de
regulador e facilitador da iniciativa privada.

Esta mesma discussao se faz presente no texto de Afonso (2001), quando ele
utiliza a expressao “Estado-regulador” para acentuar a nova posi¢cao do Estado que,
ao deixar de fornecer bens e servigos, se transforma, sobretudo, em regulador do

processo de mercado. Esta posicao do Estado pressupde, segundo Carvalho,

que ele seja arbitro e nao parte, pois sua intervengcdo consiste em
redistribuir ou realocar recursos, em introduzir regras orientadoras das
relagdes entre os prestadores publicos e privados, em avaliar previamente
necessidades e recursos disponiveis, em definir antecipadamente metas e
posteriormente monitorar sua realizagdo. Separa-se, assim, a fungédo de
governar e a de executar (Carvalho, 2009, p. 1148).

Carvalho (2009) alerta que restringir o Estado a funcdo de regulagdo e de
catalisagao implica levar a sociedade, ou os individuos, a agirem por si mesmos na

busca de solugdes para seus problemas.



79

Janela Afonso (2001) faz uma importante discussdo sobre a presenca do
Estado Avaliador no ambito da educacg¢ao basica. Para este autor, a presenca do

Estado Avaliador neste nivel de ensino expressa-se

sobretudo pela promog¢ao de um ethos competitivo que comega agora
a ser mais explicito quando se notam, por exemplo, as pressdes
exercidas sobre as escolas através da avaliagdo externas e através
do predominio de uma nacionalidade instrumental e mercantil que
tende a sobrevalorizar indicadores e resultados académicos
quantificaveis e mensuraveis sem levar em consideragdo as
especificidades dos contextos e processos educativos (Janela
Afonso, 2001, p, 26).

Carvalho (2009) observa que a avaliagdo nao cumpre apenas a funcao de
controle de resultados pelo Estado, por meio do estabelecimento de parametros
para a comparacao e classificacdo dos desempenhos, estimulo através da
premiacao. Porém, também se constitui em um importante mecanismo para induzir a
prestacdo de contas e a responsabilizagao pelos resultados alcangados, ou seja, um
mecanismo para informar sobre a eficiéncia e a produtividade dos servigcos
educacionais.

O controle dos resultados é uma estratégia utilizada pela administragcao
empreendedora para orientar decisées, alcancar as metas estabelecidas, estruturar
o mercado educacional, a fim de garantir as demandas sociais, sem criar
burocracias administrativas no setor publico preservando a descentralizacido dos
sistemas.

Para Barroso (2005), a regulacdo € um processo constitutivo de qualquer
sistema e tem, por principal funcéo, assegurar o equilibrio, a coeréncia, mas também
a transformacdo desse mesmo sistema. No entanto, este autor comenta que o
termo regulacéo foi incorporado nos debates sobre politicas publicas educacionais,
no contexto da implantacdo do Estado com inspiragdes neoliberais.

Como ja discutido anteriormente, a orientacdo da doutrina neoliberal, no caso
brasileiro, de acordo com o autor, fica bem explicita na reforma empreendida pelo
governo de Fernando Henrique Cardoso, uma vez que este governo buscou atender
as determinagdes definidas no Consenso de Washington, ocasido em que o Banco
Mundial estabeleceu uma série de recomendagdes aos Estados membros que,
dentre tantas, estdo o incentivo a iniciativa privada e a avaliagao institucional como

verificagdo dos resultados do aprendizado do aluno.
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Sobre isso, Coraggio (2003, p.78) diz que, neste novo contexto, as politicas
sociais “estdo direcionadas para compensar conjunturalmente os efeitos da
revolugao tecnolégica e econbmica que caracterizam a globalizagdo”. Portanto, o
papel desempenhado pelas politicas sociais, neste contexto, € de gerir esses
direitos que foram, historicamente, garantidos por meio das lutas dos movimentos
sociais, como é o caso dos direitos a educagao e a saude, obrigatoriamente, com
baixo custo para o capital.

Esses novos formatos das politicas sociais sdo percebidos, de acordo com o
ideario neoliberal, como circunstancias do préprio processo de evolugao natural das
sociedades humanas. Isso significa, na visdo de Santos (2002), que qualquer
concepgao, que caminhe em outra diregao, estaria se contrapondo a uma ordem
natural, a uma ordem nao perecivel.

Coraggio (2003) diz que o enfoque dado as politicas educacionais, alinhadas
ao neoliberalismo, possui uma matriz economicista. Isso significa que a orientacao
dos organismos internacionais estabeleceu uma correlagédo estreita entre o sistema
educativo e o sistema de mercado.

De acordo com o autor, essa correlagdo assenta o cotidiano escolar nas
relagdes entre: “escola e empresa, entre pais e consumidores de servigos, entre
relagdes pedagogicas e relagdes de insumo-produto, entre aprendizagem e produto,
esquecendo aspectos essenciais proprios da realidade educativa” (Coraggio, 2003,
p.102).

Pensando a escola, a partir desta logica, ela estaria sendo utilizada como
mercado educativo, local de transito dos consumidores e fornecedores, numa
relacdo de compra e venda de servigos educacionais.

Este debate apresenta um cenario das politicas educacionais engendradas a
partir da I6gica hegemonica neoliberal. Nesta perspectiva, as pessoas passam a ser
vistas como produtos secundarios de um estilo de vida, no qual o ter se sobrepde ao
ser. Essa tendéncia tenta reduzir os seres humanos em consumidores. Santos

(2002) reflete sobre isso,

o conceito de consumidor substitui o de cidadéo e o critério de inclusao
deixa de ser o direito para passar a ser a solvéncia. Os pobres séo os
insolventes (o que incluem os consumidores que ultrapassam os limites do
sobreendividamento). Em relagdo a eles devem adotar-se medidas de luta
contra a pobreza, de preferéncia medidas compensatérias que minorem,
mas nao eliminem a exclusdo, ja que esta é um efeito inevitavel (e, por



81

isso, justificado) do desenvolvimento assente no crescimento e na
competitividade a nivel global). (Santos, 2002, p. 35)

Nesse contexto, verifica-se que existe um jogo de sedug&o para o consumo
que, mesmo ndo se constituindo uma condigdo para todos, a ideologia neoliberal
redefine o cidaddo em consumidor.

Portanto, o sentido dado ao termo “regulagao” teve, como proposta, demarcar
a nova fase de atuacado do Estado na relacdo com o mercado econdmico global. A
énfase neste novo momento, de acordo com Barroso (2005) era dada na questao da
qualidade. Essa se tornou a meta de todos os setores da administragao publica. Na
busca para atingir esta meta, o Estado descentraliza a responsabilidade da gestao e
dos servicos e os transferem para outras esferas publicas e privadas e se restringe a
desenvolver seu controle de regulagao via avaliagao.

Em resumo, de acordo com Teodoro (2003) € possivel notar que as politicas
publicas, para o setor social, em especifico para o campo educacional, se
apresentam como politicas elaboradas e implementadas via organismos
multilaterais.

Dessa forma, essas novas orientacdes, de cunho neoliberal, tém repercutido
profundamente no campo das politicas educacionais e, sendo assim, € imperioso
pensar se este tipo de educacgao tem respondido aos anseios da populacédo, de uma
forma geral. E imperioso, também, pensar formas educativas com vistas a uma
educacado néo reguladora e nao regulada nos moldes da visdo neoliberal, que se
constitua em constante processo de transformacao.

O presente debate traz questdes dificeis, no entanto, fundamentais para a
compreensao das politicas publicas, com consequente impacto das politicas
educacionais. O Exercicio de desvelar as estruturas do discurso, no campo
educativo, é cada vez mais urgente para transformar a educagdo como espaco
libertador.

Bourdieu (2001) langa luz para a compreenséao deste discurso, quando coloca
gue, nos campos sociais, 0s agentes desenvolvem estratégias de manutengao da
sociedade. Capturar termos que foram forjados no seio dos movimentos sociais
libertadores e, com isso, atribuir a estes termos novas fisionomias ou roupagens é
uma estratégia muito bem articulada de manutengao de campo.

As politicas educacionais precisam ser compreendidas pelo recorte da

inclusdo excludente. De acordo com Gentili (2009), a declaragdo dos direitos
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humanos formulada pelas na¢des unidas em 1948 foi, talvez, uma das resolugdes
mais ambiciosas.

No entanto, em termos educacionais, esta declaragdo ndo garantiu a
efetividade do direito a educagédo para os povos latino-americanos. Gentilli (2009)
discute que, em funcdo da combinacgado de alguns fatores, o processo educacional
nos paises da America Latina foi marcado pela dindmica da inclusao excludente.

O autor explicita o termo exclusao excludente “como processo mediante o
qual os mecanismos de exclusao educacionais se recriam e assumem novas
fisionomias, in6cuas para reverter os processos de isolamento, marginalizagao e
negacao de direitos que estdo envolvidos em todo processo de segregacao social,
dentro e fora das instituicdes educacionais” (p. 1061). Gentilli (2009) informa que, do
ponto de vista histérico, um dos fatores que foi fundamental para a nao efetividade
do direito a educacgao, para os pobres declarados nas Nagdes Unidas, foi o nao
reconhecimento desse direito na legislagdo nacional. Por isso, a definicdo da
educacao como direito fundamental na constituicao de 1988, foi um marco na
histéria do Brasil.

A mercantilizagdo da sociedade se afirma a partir do agucamento das
contradicbes e do aprofundamento das desigualdades sociais e € acompanhada,
simultaneamente, pelo aperfeicoamento dos mecanismos tedricos e ideoldgicos de
justificativas e sustentagao da ldgica capitalista atual.

Hofling (2001) reflete que, muito mais do que propor servigos sociais,
integrando a educagao nestes servicos, as politicas publicas precisam
urgentemente, propor agdes voltadas para a construgdo dos direitos sociais. Este
movimento de construcdo dos direitos sociais € imperativo em uma sociedade
heterogénea e com tragcos de desigualdade extrema. De acordo com a autora, o
Brasil necessita muito mais de politicas educacionais voltadas para a
democratizagao da estrutura ocupacional, que se estabeleceu para a formacgao do
cidadao, do sujeito em termos mais significativos, do que torna-lo competitivo frente
a ordem mundial globalizada.

Compreendendo a escola como uma instituicdo tipica da sociedade
capitalista, ou seja, um fendbmeno da modernidade e, dessa forma, nao se
constituindo como algo isolado das demais relagdes sociais, a educagdao cumpre a

funcdo de formar pessoas para atuar nesta sociedade que se mantém sustentada
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por contradi¢gdes sociais. Nesta perspectiva, a educagao tem servido de ferramenta
para manutencéo da sociedade de forma injusta e desigual.

A questao da educacéao continua sendo um dos temas centrais da sociedade,
pois compreendendo a sociedade brasileira definida em um espaco social dividido
em classes, a educagao nao se manifesta como um fim em si mesmo, e sim como
uma ferramenta de manutencao ou de transformacado de uma determinada ordem
social.

Constata-se, na atualidade, uma educagao que cumpre um ordenamento
social sustentado pelas aspiragdes de uma classe hegemdnica. Para este grupo, a
escola ndo cumpre apenas a tarefa de preparar os individuos para um determinado
tipo de trabalho, mas também a de veicular e legitimar valores, ideias e formas de

comportamentos que sao incorporados por estes individuos.
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3. EXPERIENCIAS PRODUZIDAS NOS CIiRCULOS DE CULTURA

O desenho tedrico-metodoldgico, adotado nessa investigacéo, € a pesquisa
participante. Esta se inscreve no campo da abordagem qualitativa, no contato direto
do pesquisador com a situagcdo estudada e se preocupa em compreender a
perspectiva dos participantes.

A abordagem qualitativa se define como uma modalidade de pesquisa
exploratdria, ou seja, estimula os entrevistados a pensarem, livremente, sobre algum
tema, objeto ou conceito. Ela envolve a obtencao de dados descritivos, faz emergir
aspectos subjetivos e, por isso, pode atingir motivagées ndo explicitas de maneira
espontanea. Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa da lugar a intuicdo, a

exploragéo e ao subjetivismo. Além disso, segundo Minayo (1998),

a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagbes dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (Minayo, 1998,
p. 48).

Outra contribuicdo, a respeito dessa modalidade de pesquisa, € dada por
Trivifios (1994). Para o autor, ela se realiza a partir de uma integracédo dinamica
entre o objeto de estudo e o pesquisador, em um processo de retroalimentagédo e
reformulacdo constantes. Trivinos (1994) informa ainda, que nessa modalidade de
pesquisa, os dados sdo estudados em seu contexto, com maior interesse pelo
processo do que pelos resultados alcangados.

Apreender o conceito de participagdo e o seu significado para os grupos,
historicamente, excluidos é fundamental para avancarmos com o debate neste
trabalho.

O termo participacdo esta estreitamente articulado ao contexto dos
movimentos sociais de grupos, historicamente, excluidos nas décadas de 60 e 70.
De acordo com Brandao (1985), a pesqusia participante toma folego, a partir dessa
época, por iniciativa de investigadores que desenvolviam pesquisa social,
imbricados em contexto de fortes lutas sociais, especialmente na América Latina.
Thiollent (1987) confirma esse pressuposto, na medida em que nos informa que os

primeiros debates sobre pesquisa participativa acontecem vinculados a projetos
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emancipatérios e autogestionarios, principalmente, nos movimentos comunitarios e
nas iniciativas em educacao popular junto a populagdes excluidas.

A proposta da pesquisa participante contribui para o debate sobre a
necessidade de se considerar os diferentes tipos de saberes e ndo somente o saber
reconhecido oficialmente, ou seja, o cientifico. Souza Santos (2008), em sua
discussao sobre a ecologia dos saberes, sugere que € necessaria a criagdo de
formas de relacionamento entre o conhecimento cientifico e outras formas de
conhecimento. Esse relacionamento, para o referido autor, consiste em “conceder
igualdade de oportunidades” as diferentes formas do saber envolvidas em disputas
epistemologicas cada vez mais amplas. De acordo com o autor, este relacionamento
visa

a maximizagéo dos seus respectivos contributos para a construgdo de outro
mundo, ou seja, de uma sociedade mais justa e mais democratica, bem
como de uma sociedade aberta a todos os tipos de saber, mas que antes
permitira uma discussao pragmatica entre critérios de validade alternativos,
uma discussao que ndo desqualifique tudo o que ndo se ajuste ao canone
epistemoldgico da ciéncia moderna (Santos, 2008, p. 100).

Além disso, € possivel sugerir que a pesquisa participante assume sua
condicdo de atividade desarticuladora de praticas e discursos, instituidos
historicamente, principalmente os produzidos como cientificos, pois propbe uma
inversdao de valores: a tdo conhecida e reconhecida férmula "conhecer para
transformar" cede lugar para o "transformar para conhecer" (Coimbra, 1987). Assim,
efetivamente estamos diante de um paradigma de conhecimento em que a
participacédo, a partilha, a compreensao do outro, como sujeito capaz de produzir
conhecimento, sdo categorias que fundamentam o trabalho do pesquisador.

A grande questdo que se coloca, diante da metodologia escolhida, é a
seqguinte: como conhecer um contexto? Como interpreta-lo? Uma vez conhecido e
interpretado, como intervir nele? A pesquisa participante s6 tem sentido com o
envolvimento da comunidade e sua orientagdo para as possiveis solugdes dos
problemas investigados.

A proposta da pesquisa participante tem como eixo norteador de sua pratica a
concepgao de que os problemas sociais exigem analises em conjunto com o0s
grupos sociais. Nessa modalidade de pesquisa, se mantém a crenga de que 0s
grupos tém elementos necessarios para a transformacao social.

Para Brandao (1985), “o processo de conhecer o mundo anda de méaos dadas

com sua transformacéao.” (p.9). Segundo o autor, sdo consideradas, no processo da
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pesquisa participante, “variedades de experiéncias concretas [...] de novas idéias, de
novas metodologias, de novas experiéncias e de antigos e novos esforgos de
colocar o conhecimento social, obtido através de procedimentos cientificos, a servigco
de alguma forma de agao social transformadora.” (Brandao, 1985, p.10).

De acordo com Brandao (1985), os resultados dessa modalidade de pesquisa
indicam a tomada de consciéncia dos fatores envolvidos nas situacbes de vida
imediata e na participacdo coletiva para a mudanca da ordem social. O autor
ressalta, ainda, que a identificacao de problemas constitui-se de procedimentos que
podem ser utilizados com a ajuda de estratégias tradicionais, como as da pesquisa
documental, dindmicas de grupo, informagdes vivas e opinativas dos participantes.
Os dados, de acordo com o autor, sdo sempre provisorios e se aplicam nos grupos
de pequena e média dimensao.

Concordando com o posicionamento de Brandao (1985), a minha relagéao com
0 campo pesquisado ndo se deu na ordem da mera insercao no grupo ou
comunidade, mas na efetiva participagcdo dos atores sociais que participaram da
pesquisa.

A partir disso, considero, até o presente momento, que 0 processo e 0O
produto desse desenho metodoldgico sdo compreendidos como uma contribuicdo
pratica para a transformacao social. Portanto, o processo investigativo também se
preocupa em incentivar o grupo social pesquisado a uma tomada de consciéncia em
relagcdo a sua situagdo e suas necessidades, na perspectiva da organizagéo e da
acao politica.

Dessa forma, o paradigma que orientou a forma de relacionamento entre os
jovens e eu, como pesquisadora, foi a horizontalidade. Nesse processo, o dialogo se

constituiu como ferramenta de comunicacéo.

3.1 Ponto de Partida — Participando da Experiéncia

Tive os primeiros contatos com a comunidade a partir do segundo semestre
de 2010. Neste periodo fiz a observacao participante que centrou-se em duas
dimensdes: uma geral, buscando apreender tudo o que envolve o espago escolar:
localidade, espaco fisico, materiais utilizados, docentes, alunos, funcionarios,
recreio, patios, festas, publico alvo, projetos desenvolvidos, participagdo da

comunidade e outros aspectos que fazem parte desse cenario; outra dimensao mais
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focada na pesquisa, foi de compreender como a escola e os alunos se organizam
para a prova do ENEM, além de acompanhar esse processo apdés a prova. Esse
periodo de observacao se estendeu durante todo o periodo em que estive na escola,
desde o segundo semestre de 2010 até junho de 2011.

Aproveitei este periodo de observacdo participante para conversar com
gestores, professores e alunos do Ensino Médio da escola campo e, assim, fiz os

primeiros contatos com os atores sociais inseridos no campo.

3.2 Experiéncias produzidas no campo — A pesquisadora em dialogo com a
equipe diretiva da escola

Na escola campo, no ano de 2010, quatro alunos, de um universo de
cinquenta, participaram da prova do ENEM. Nenhum fez vestibular. Essa situagéo
confrontou-se com a minha expectativa, que era de encontrar alunos focados nas
provas. A partir dos relatos dos professores, equipe diretiva e alunos, constatei que
os alunos desta escola estdo mais preocupados com as oportunidades no mundo do
trabalho, de forma imediata, do que com as provas de ingresso ao Ensino Superior.

Isso aguga a minha vontade de ouvir esses jovens, saber o que buscam e o
que pensam, quais as suas expectativas, seus sonhos. Muitas vezes, o adulto
acredita saber o que € melhor para os jovens, sem considerar, na maioria das vezes,
0 que 0s proprios jovens pensam sobre isso.

Chamou-me muita atengcdo o pequeno numero de alunos que aderiram ao
ENEM. Se este se coloca como uma politica democratica de acesso, por que nao
esta alcangando estes alunos? Por que os alunos nao se sentem seduzidos por ela?
Por que ndao ha uma adesao mais expressiva nessa escola?

Uma possivel resposta estd nas palavras da coordenadora a respeito da

baixa procura de alunos pelo ENEM:

“Muitos estao olhando com desconfianga para a prova, devido aos ultimos
escéandalos refletidos na midia. Com isso, eles pensam que ndo adianta
fazer a prova, pois, na visdo deles, o processo esta viciado, contaminado,
sabe (coordenadora do ensino médio/manha)”.

Ainda sobre essa questao, um dos alunos justifica o porqué de nao realizarem

a referida prova:
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“Eu nédo vou fazer, porque eu ndo vou passar. Entdo, se ndo vou entrar
mesmo, para que vou fazer a prova?” (aluno terceiranista)

O que leva a escola a nao preparar os alunos para o vestibular? Na fala
do Diretor, fica implicito que as familias ndao buscam esse tipo de formagao, mas
também observa-se que a escola, também, ndo tem como foco, esta formagao.
Fiquei pensando: sera que sao as familias que ndo querem ou é a escola que nao
desperta nos alunos e familias a motivacdo para o vestibular? Como fica a
implementagao do curriculo do Ensino Médio? O que eles aprendem? De que forma
aprendem? Para que eles aprendem? Apreendem? Os alunos nao objetivam mesmo
passar no vestibular ou familias e escola concordam com a imagem de incapacidade
do grupo de alcar voos maiores? A escola nao deveria abrir novos horizontes para
essas familias e alunos? Qual o sonho possivel para eles? Um ensino que o0s
instrumentalize para os subempregos? Um Ensino Médio que se esgota em si
mesmo?

De forma inconsciente, alguns professores veem os estudantes como
candidatos sem condigdes alguma de passarem no vestibular, conforme relata uma

professora:

“Noés que lidamos com esses alunos que vivem em realidades como estas,
sabemos que a universidade ndo é para eles. Ndo falamos para ndo
desanima-los, mas sabemos que o Ensino Superior ndo foi feito para
todos”.

Assim, essa escola nao arrisca propor a seus alunos outras possibilidades,
talvez, na visdo dos professores, para nao os iludir. Entdo, se reserva apenas o
direito de trata-los bem, acolhem, cuidam, ensinam, mas nao arriscam propostas
mais arrojadas.

Mesmo sem nenhuma pesquisa formal, o diretor afirma que, a maioria dos
alunos, que sai do Ensino Médio, arruma subempregos. Muitos estdo em construgao
civil e, a maioria deles, em supermercados, empregados como carregadores e

empacotadores:

“Eu sempre encontro com alguns nos mercados da rede vivo, esses dias
um foi contratado pelo Carrefour, pois o vi la, muitos ajudam os pais na
construgdo civil, muitos estdo desempregados e iSso nos assusta, pois
Jovens desempregados € um problema social e € isso.” ( fala do diretor)
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Nessa afirmagao, fica implicito o medo da ociosidade juvenil por parte do

diretor. A seguir, ele descreve o perfil dos alunos da escola:

“A escola acolhe boa parte de alunos das vilas do entorno. Muito embora
ela esteja localizada em um bairro com um minimo de estrutura, cuja
renda familiar fica em um nivel de 5 salarios minimos por familia. A escola
ndo absorve, expressivamente, os jovens do bairro e, sim, das vilas do
entorno, principalmente o Cerro Azul, o morro, etc.” ( fala do diretor)
Ele percebe, também, que alunos mais focados saem da escola e vao para
outra que fica no bairro vizinho, reconhecida como uma boa escola por ser
tradicional da cidade, por ter formado varias personalidades politicas e por ter um

projeto pedagdgico focado nas provas de vestibular:

“‘Os alunos mais focados nas provas néo ficam aqui no colégio.
Geralmente, vao para o Maneco. E uma escola proxima e, la, a escola
foca mais para o vestibular. Por isso, a maioria dos alunos das familias
que permanecem no colégio, ndo esta em busca do vestibular. Para essas
familias, o que importa mesmo é o primeiro emprego dos estudantes —
este é o foco dos alunos. Por isso, a escola esta implementando o ensino
profissionalizante.” (fala da coordenadora)

De acordo com o discurso da coordenadora, este aspecto de que a escola é

fraca compromete a imagem da instituicdo em relagdo as outras escolas,

consideradas fortes:

“A proposta tradicional de ensino esta agora com um importante aliado: o
ENEM. O ENEM é a reafirmacdo da proposta tradicional de ensino, uma
vez que também tem a natureza de mensurag¢ao e quantificagéo.

Estamos perdendo muitos alunos, pois muitos consideram a nossa escola
fraca. Outras escolas aparecem como modelo de escola forte, pois estao
centradas na mensuragdo e quantificagdo dos resultados”. (fala da
coordenadora)

O “golpe final’, conforme a coordenadora, foi o aparecimento das provas
externas. Para ela, o ENEM tornou-se um aliado para a escola, mas trouxe grande
pressao para todos.

As falas da equipe demonstram como que os professores concebem a escola.
O contexto educacional se constitui como um /6cus permeado de representacdes, no
qual os professores as elaboram cotidianamente. As representacdes sociais da

escola campo evidenciadas pela equipe diretiva e parte dos professores que nela
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frenquentam, solidificam a imagem de uma escola fraca, sem condigdes. Essas
representacdes s&o carregadas de sentido e ajudam a orientar as praticas tanto da
equipe como dos docentes em sala de aula. Essas representacbes e imagens
fabricadas como: “a universidade nido é para eles” ou “a nossa escola é fraca”,
ajudam a compor um tipo de ethos docente que define as praticas dos professores
lotados nesta escola. Este ethos docente contém elementos relacionados a
formacado destes professores, a histéria de cada um, as suas experiéncias, mas
também se compdem, em grande parte, das imagens e das representagdes que eles
fazem de si, da escola e dos alunos.

Estas representacdes sociais sdo produtoras de praticas com forte tendéncia
a estigmatizacdo e homogeneizagdo o que culmina em um ethos de professor de
escola publica que partilha representacbes de uma escola sem qualidades,
condescendente, que nao cobra dos professores envolvimento no trabalho
pedagdgico, interesse em construir aprendizagens significativas e contextuais que
viola as aulas, que falta, que n&o planeja, que ndo se importa com que o aluno

aprenda, que nao cria situacdes novas de ensino.

3.3 Descricao dos Circulos de Culturas realizados no campo empirico

ApOs este processo foi realizado os circulos de cultura com os jovens. Esta
metodologia assume por base os postulados Freireanos e se constitui a partir da
percepcao de que, todas as pessoas que participam do processo podem, de acordo
com Paulo Freire (1993), propor, praticar, refletir, sentir, deliberar, ser, agir, cultivar,
sugerir, intervir e avaliar em um movimento de permanente didlogo. Para o autor, o
ato de educar acontece nos circulos de cultura, isso porque, a possibilidade humana
de existir — forma acrescida de ser — mais do que viver, faz do homem um ser
eminentemente relacional. Estando nele, pode também sair dele. Projetar-se.
Discernir. Conhecer. E um ser aberto. Distingue o ontem do hoje. (Freire, 1993,
p.10).

Freire (1993) considera o homem (mulher) um ser relacional, criador de
cultura. Ha também aqui a crenga de que o conhecimento s6 se constroi no dialogo,
necessario a uma pratica pedagoégica democratica. Os circulos de cultura assumem,
como caracteristicas principais, o dialogo, a participagéo, o respeito ao/a outro/a e o

trabalho coletivo. Na pesquisa os circulos constituiram-se como espagos de
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discussdo que propiciaram a reflexdo coletiva sobre os principais temas que fazem
parte do cotidiano dos jovens participantes do trabalho. Os circulos foram
fundamentais para que fossem transformados muitos conceitos que estavam
cristalizados entre nés, jovens e pesquisadora.

A importdncia dos circulos de cultura para a pesquisa se deu,
fundamentalmente, em funcéo destes se constituirem como /locus que oportunizou,
aos seus participantes, a reconstrucao dos contextos sociais e dos modelos que
orientam tanto as minhas agbes como as dos jovens participantes. No transcorrer
das oficinas com os jovens, a énfase do trabalho recaiu sobre a necessidade de
desnaturalizagdo das praticas sociais. Todos os textos, videos e musicas, que
serviram de ferramentas para o debate, tinham como visdo a transformacéo por
meio da tomada de consciéncia. Enfim, os circulos ofereceram um espaco
significativo para a compreensao da dindmica das relagdes sociais.

Os critérios de selecao que utilizei para a escolha do publico que iria
colaborar com a pesquisa foram: jovens com inscricdo soécio-historica-cultural
comum. Estudantes, que frequentam o Ensino Médio, pertencentes a um mesmo
grupo social. Possuem experiéncias sociais comuns e compartiham de um
determinado padrao de linguagem e racionalizagcao que os identificam a partir de um
determinado habitus.

Dessa forma, realizei dez oficinas com os jovens alunos terceiranistas,
durante os meses de agosto a novembro de 2011, com o propdsito de serem
produzidas experiéncias de aprendizagens coletivas, impulsionadas por um
determinado tema gerador (ver programa tabela 06).

Os temas geradores foram selecionados a partir de um debate inicial entre os
jovens e eu e tiveram como enfoque questdes relacionadas com a condigdo da

juventude no Brasil. Sao eles:

Tabela 6 — Os circulos de cultura com os jovens nos meses de agosto a novembro de 2011.

Data das Propostas para as Oficinas — circulos | Experiéncias que foram sistematizadas
oficinas oficinas de cultura
Mundo do Debater a relagéo - Leitura do texto: A opinido dos alunos mostra que o caminho
Trabalho — entre educagao e Nada é Impossivel de da tecnicidade é mais certo, rapido e menos
06/08/11 mundo do trabalho, Mudar (Brecht) - denso para sanar suas dificuldades
14/08/11 sob a otica dos jovens. Discussao do texto financeiras.

Os jovens sdo consumidores, preocupados
com a sua insercao no mercado de trabalho,
mas a falta de qualificacdo profissional,
experiéncia e idade sao barreiras para o
primeiro emprego



Moda —
29/08/11

ENEM —
Vestibular —
Ensino
Superior —
11/09/11
21/10/11

Violéncia
17/09/2011

Educacgao
28/09/2011

Politica
06/10/2011

Juri Simulado:
discusséao
sobre a
maioridade
penal —
04/11/2011

17/11/2011

Debater sobre o tema
“Moda”, uma vez que
compreendemos que

esse tema faz parte do

cotidiano juvenil.

Perceber qual a
posicéo do jovem em
relagcédo ao ENEM.

Debater sobre a
violéncia, cada vez
mais presente, no
mundo dos jovens.

Educacao e escola
buscando apreender
qual a concepgao do
grupo de jovens
pesquisado.

Verificar a forma como
0 grupo pesquisado se
relaciona com o tema
da politica.

Discutir sobre
maioridade penal com
os alunos

Festa de
encerramento

Apresentacao do
tema do encontro
seguido de questdes
para o debate

- Video - Minuto ENEM
- Dinamica do baldo
- O que acharam da
discussao sobre o
ENEM.

-Fragmento do video
“Noticias de uma
guerra particular”.

- Questdes para
debate.

- video: “Sociedade
sem escolas”, de
Ivan lllich
-Questionamentos
- Debate a partir do
video

- Texto de Brecht
sobre Analfabeto
Politico

- Debate a partir das
perguntas

Caso sobre menor
infrator

Festa com DJ, video
da turma, recepgao.
Sistematizagéo das

experiéncias vividas
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A moda, vista como linguagem simbdlica,
estabelece-se na relagdo entre os individuos
e 0s grupos sociais como possibilidade de
mediagdo ou mesmo de insercdo de tais
individuos ou grupos sociais no jogo social.
Em geral, os alunos expressaram ter
consciéncia da ditadura, da moda, de forma
que para muitos deles, ndo acompanhar a
moda significa estar excluido da sociedade.

Existe falta de informagao sobre a importancia
da prova tanto entre os jovens como entre os
professores também. O debate sobe o ENEM
ndo tem prestigio na instituicdo. Ha uma
deficiéncia nas disciplinas de Filosofia e
Sociologia que deveriam primar pelo
pensamento critico.

As falas dos jovens demonstram o despreparo
da sociedade para um debate mais sério e
profundo sobre o assunto. E a escola,
segundo eles, ndo contribui para o debate
dessas questdes.

Os jovens expressam sentir falta de
comprometimento dos professores com um
ensino mais focado em suas necessidades.
Os alunos se posicionam claramente em
relacdo ao ENEM e ao vestibular. Para eles,
fazendo uma comparagéo simples das duas
provas, acreditam que a prova do ENEM,
além de ser uma prova mais facil, se constitui
também em um processo mais democratico.
Acreditam que ela trouxe mais possibilidade
para que a insercdo deles em um ensino
superior. Alguns jovens homens que nao
fizeram a inscricdo da prova alegaram que
querem seguir carreira militar. As meninas
optaram pela Pedagogia.

Alguns alunos falaram muito do ressentimento
em relagdo a falta de tudo no bairro onde
moram. Para eles, as pessoas precisam
aprender a votar para melhorar as condigbes
de vida nos bairros em que moram.

A sociedade em seu amago é punitiva. E a
juventude reproduz essa ordem. Os
problemas que geram as taxas de
criminalidade s&o procurados no proprio
individuo. E ignorada a relacéo do individuo
em um campo de desigualdade social e
econdmica. O papel do Estado também é
ignorado, ou minimizado.

Momento de descontragéo, que marcou o final
dos encontros e também serviu de um tipo de
celebracdo de encerramento do Ensino
Médio, uma vez que eles ndo tinham se
organizado para isso. Momento muito bonito
em que tivemos condicdes de retomarmos
alguns pontos importantes levantados ao
longo das oficinas. Fizemos a sitematizacdo
das experiéncias vividas
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Esses circulos foram significativos para pesquisa por ter propiciado espagos
de construgao de saberes coletivos uma vez que estes se inscrevem no campo da
pesquisa participativa. De acordo com Brandao (1985), a pesquisa participante
desenvolve um caminho investigativo em que o pesquisador, junto com os atores
sociais, constroem saberes, criam e recriam a realidade, e participam assim, de
forma coletiva, do direito e do poder de pensarem, produzirem e dirigirem os usos do
saber construido.

Portanto, a pesquisa participante considera a voz do ator ou do grupo social
como componente fundamental e essencial para a tessitura da metodologia da
investigacdo. Entendo que os circulos de cultura colaboraram com a pesquisa, uma
vez que, por meio do dialogo, considerando as percep¢des dos jovens na interagéo
com as minhas percepcdes, foi possivel propor formas de compreensio e superagao
dos determinismos sociais. Sdo agdes que considero minimas, mas que assumem
grandes possibilidades de transformacao.

Apoés a realizagao dos circulos de cultura, a pesquisa assumiu a sua proxima
fase, que foi a de sistematizar as experiéncias produzidas.

Segundo Oscar Jara (2006), a Sistematizagdo de Experiéncias fundamenta-
se na concepcao metodoldgica dialética, que entende a realidade histérico-social
como uma totalidade, como processo histérico: a realidade €, ao mesmo tempo, una,
mutante e contraditéria, porque € historica; porque é produto da atividade
transformadora, criadora dos seres humanos.

De acordo com Oscar Jara (2006), a Sistematizacdo de Experiéncias se torna
um poderoso instrumento para a pratica transformadora, realizada por meio de
metodologias participativas bastante testadas na América Latina. Ela busca
reconstruir experiéncias e, isso implica, compreender, registrar e ordenar de forma
compartilhada, a dimensao educativa de uma experiéncia vivenciada.

Sistematizar experiéncias, na visdo de Oscar Jara (2006), € um desafio
politico pedagdgico, pautado na relagdo dialdégica e na busca da “interpretagcao
critica dos processos vividos”. Trata-se de um exercicio rigoroso de aprendizagem,
que contribui para refletir sobre as diferentes experiéncias, implicando na
identificacdo, classificagcdo e reordenamento dos elementos da pratica; utiliza a
propria experiéncia como objeto de estudo e interpretacdo tedrica. No campo as
experiéncias foram sistematizadas por meio do diario de bordo e fotos que permitiu o

registro das produg¢des nos circulos de cultura.
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Os registros dessas experiéncias foram aproveitados em dois movimentos: o
primeiro foi com os préprios jovens, apos dois anos em que foram realizados os
circulos de cultura. A ideia neste novo encontro foi de promover um debate com os
jovens, tendo, por ponto de partida, as experiéncias adquiridas nos oficinas
realizadas em 2011 que foram sistematizadas. O segundo movimento, os registros
das experiéncias foram utiizados como subsidio para o dialogo com a escola campo.

Ao voltar na escola, eu socializei com a equipe pedagogica muitas
experiéncias adquiridas nas oficinas. O retorno a escola se deu em um encontro
com com a diretora atual e a nova coordenadora.

Passo a registrar o primeiro momento que foi constituido pelas experiéncias

nos circulos de cultura.

3.4 Experiéncias vivenciadas nos circulos de cultura — a pesquisadora em
dialogo com os jovens

Comecei o trabalho nos circulos de cultura, primeiramente, fazendo uma
oficina com o objetivo de construir, junto com os jovens, a proposta de trabalho que
seria desenvolvida ao longo dos encontros. A ideia era escolher, junto com eles, os
temas geradores que seriam debatidos nas proximas oficinas. Antes do debate
sobre os temas geradores, os jovens responderam ao questionario. (anexo1)

No final do questionario havia a solicitacao para que se registrassem frases
significativas. Ao analisar as frases registradas pelos jovens, busquei categoriza-las
a partir de algumas dimensdes. Das 26 frases, identifiquei dois grupos de
significado: um constituido por jovens que se apegam a religiosidade, para
compreender os desafios e as condigdes da vida e o outro composto por jovens que
acreditam que, com o esforco pessoal, as pessoas tém condicdes de “vencerem na

vida”.

Tabela 7 - Relagéo de falas das Dimensdes Religido e Esforgo Pessoal
Religido e Resiliéncia | Esforgco Pessoal/ Concepgao Meritocratica

“Nunca diga para Deus que vocé tem um grande “Se vocé realmente quer, vocé consegue!”
problema, diga para seu problema que vocé tem um
grande Deus.”

“Enquanto ndo acontece, eu fico imaginando, mas eu  “Vencer talvez, lutar sempre, desistir jamais.”
tenho fé que vai se realizar.”

“Familia é tudo.” E preciso acreditar que Deu cuida de  “Tudo que eu desejo vou realizar com meu esforco e
todos nos”. vencer.”



N&o pode mudar o passado, mas pode construir um
futuro (sic).”

“Cada um tem o seu jeito de ser, ndo importa o que
for; apenas seja feliz.”
“Sou como o vidro, se cair eu quebro, se pisar eu

corto.”
“Se Deus é por nés quem sera contra nés”.

“Antes de mais nada acredite em vocé.”
“Amo Jesus. Ele é a minha forga e socorro.

“Nunca desista dos seus sonhos e sempre acredite
em teu potencial. Deus esta com vocé.”

“Sou como o vidro, se cair eu quebro, se pisar eu
corto.”
“Sem sacrificio ndo ha gléria”.

“Vinde a Deus e sedes aperfeicoados.6”
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“Nunca deixem que Ihe digam que vocé nunca vai
ser alguém, ou que seus sonhos nunca vao dar
certo. Quem acredita sempre alcanga.”

“Sucesso é continuar depois que os outros
desistirem.”

“Forca de vontade.”

“Guerreiro ndo foge da luta e ndo pode correr,
ninguém vai poder atrasar quem nasceu para
vencer.”

“Eu posso, eu quero, eu consigo.”

“Me deram uma vida, ndo uma eternidade.”

“Nao desistir nunca e ndo sucumbir ao medo (sic)”

“Seja vocé mesmo.”
“A vida da oportunidades, basta saber aproveita-las.”

“Seja sempre vocé mesmo, dé o seu melhor sendo

um exemplo para os outros.”

Depois deste primeiro procedimento de preenchimento do questionario,
propus ao grupo uma atividade de “quebra gelo”. Utilizei uma técnica com balbes
com o objetivo de trabalhar a questdo dos altos e baixos da vida, as dificuldades e
as conquistas que sao elementos presentes nos percursos de cada um. A técnica
com balbdes aponta para uma questdo fundamental para a vida humana que é a
solidariedade. Com o avangar da dinamica a tendéncia foi que muitos balées foram
ficando no chao ja que cada participante estava focado no seu préprio balao,
individualmente. Os baldes no chao representam que na vida precisamos uns dos
outros. Nao conseguimos sozinhos. Ao finalizar a dindmica, passamos a negociar
sobre quais temas iriamos trabalhar nos circulos de cultura. O grupo sugeriu varios
temas e alguns foram recorrentes nas falas dos jovens, razdo pela qual decidimos
por estes: mercado de trabalho, ENEM e vestibular, educagcdo e escola, moda,

violéncia.

3.5 Analise das frases registradas pelos jovens no questionario

Existe uma marca muito grande de resiliéncia nos registros da maioria:

® Essa frase foi citada por um aluno que frequenta a Igreja dos Santos dos Ultimos Dias — Mérmons. E interessante notar a
presenca dessa congregacgao religiosa em comunidades de periferia das cidades em que atuam e do aceite de uma grande
parcela dos moradores dessas mesmas comunidades. Ha uma provavel ascensdo social por meio dessas instituicoes
religiosas.
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“Sucesso é continuar depois que o0s outros desistirem”, “Nunca desista de seus
sonhos”. Ou seja, outra realidade social € possivel, se houver esforco dos
individuos. E como se a solugdo estivesse nas maos de cada um. Portanto, é
preciso lutar, esperar e nunca desistir, pois quem espera sempre alcancga.

Observei, tanto no questionario, como nas discussdes tematicas, a auséncia
de qualquer fala relacionada ao género, condicao social ou raga entre eles. Em
nenhum momento, os alunos indagaram, tanto no questionario como nas discussdes
propostas, a respeito dessas variantes. Isso evidencia a falta de percepcgao da sua
prépria condicao.

A questao da meritocracia foi um dos tragos fortes observados nas falas e nas
frases dos jovens. Aplle (2004) traz uma importante contribuigdo sobre isso, quando
faz uma analise da sociedade atual percebida como neoliberal. O referido autor
chama atengdo para a arbitrariedade da cultura meritocratica, quando reduz os
individuos a meros consumidores e, dessa forma, as condicbes de género, raca e
condicdo social, que sao tracos indispensaveis para se pensar um cenario social,
sdo invizibilizadas. Para a sociedade, na visdo de Aplle (2004), esses tragos ndo séao
importantes, pois, o que importa, de fato, nessa sociedade sustentada em bases da
meritocracia social, € que o individuo aproveite as oportunidades. Desse modo, ele
superara todas as adversidades colocadas pela cultura/sociedade.

Isso fica claro ao observar que, a maioria, utilizou frases que remetem ao
esfor¢o pessoal como condigao para superagéo das situagdes de desigualdade e de
falta de oportunidade as quais eles vivenciam no seu dia a dia. A maioria coloca o
meérito como principal componente de sucesso na vida, sem levar em consideracao
as condigdes objetivas da sociedade, totalmente desiguais: “Eu posso, eu quero, eu
consigo”.

Essa situacdo indica que, por serem 0s jovens, sujeitos participes de uma
sociedade neoliberal e marcada por uma forte cultura meritocratica, tém muita
dificuldade de encontrar aquilo que Freire (2004) chama de “frestas para burlar os
espagos hegemonicos”.

Para Bauman (2001), esse movimento ndo se da apenas a partir da esfera
econdmica, mas também a partir do que se aprende. Os saberes produzidos séo
viabilizados por uma sociedade altamente excludente, em que se utiliza dos saberes
construidos para afirmar a exclusdo dos grupos destituidos de todas as condi¢des

econdmicas, culturais e sociais.
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Segundo Gentili (2009), “os grupos excluidos ndo estao so6 excluidos somente
da escola, mas de todas as dimensdes da sociedade”. Muitos jovens que
participaram da pesquisa, que fazem parte desses grupos excluidos acreditam, de
fato, que tanto o sucesso como o fracasso dependem, exclusivamente, de si
mesmos. A perversidade, no campo do saber, se expressa no consenso de que a
grande razao para nao se chegar aonde se deseja € a incompeténcia.

Muitos individuos mantém a crenca de que a falta de colocagédo em lugares
mais privilegiados socialmente esta atribuida a falta de competéncia, isto €, os mais
competentes assumem os melhores lugares. Entdo, para muitos individuos, o
sucesso € para poucos e o fracasso é para a grande maioria. Mas, de acordo com
Bauman (2001), tanto o fracasso quanto o sucesso tém em comum o fato de serem
vistos como sendo de responsabilidade do individuo, como sendo fruto da sua
liberdade de escolha. A obrigagédo de escolher € de todos.

Os resultados sdo muito diferentes para os grupos humanos, dependendo do
lugar em que ocupam na rede social. Dessa forma, a escolha “...] divide as
situacbes humanas e induz a competicdo mais rispida, em vez de unificar uma
condigdo humana inclinada a gerar cooperacao e solidariedade” (Bauman, 2001, p.
106).

Outro trago que aparece bem forte nas frases dos alunos ¢ a religiosidade. Os
estudos de Simmel (1997), sobre o assunto, nos ajudam a compreender essa
inclinacdo para a religido, evidenciada em algumas frases. Simmel (1858-1918) foi
um dos fundadores da sociologia alema, ao lado de Max e Weber. Apesar de
pensador plural e instigante, ele ainda & pouco conhecido no Brasil. Simmel
conceitua religiosidade como sendo “uma dimensdo humana, historica e
culturalmente determinada, que se abre a transcendéncia, mobiliza energias e se
materializa em formas cognitivas e emocionais na construgdo de sentido para a
totalidade da existéncia” (Simmel, 1997, p.13).

Simmel (1997) compreende a fé como uma atitude “humana” de confianca e é
considerada o cerne da religiosidade. Observo em varias frases que alguns jovens
reconhecem a fé como necessaria para a vida. Percebo também a questdo da
religiosidade como um fendmeno presente em realidades que apresentam caréncia
social.

Além disso, de acordo com Simmel (1997), a religiosidade introduz, na

existéncia, uma unidade de sentido mais profundo. Através dela, as tendéncias
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opostas e incompativeis da alma encontram repouso e solugdo para suas
contradigbes. Assim, o comportamento religioso traz paz, confianga, seguranga,
elementos ausentes na vida em sociedade, porém, necessarios para o bem viver.

Na perspectiva do autor, a natureza da dimenséao religiosa esta totalmente
articulada com a dimensado humana e, por isso, a sua capacidade de se recriar,
permanentemente, na histéria, nas manifestacbes culturais e nas acodes
interindividuais.

Abaixo, uma das meninas, integrante do grupo participante da pesquisa, que

frequenta uma igreja pentecostal, expde o significado da igreja para ela:

“A igreja é tudo na minha vida. E o lugar onde eu encontro Deus, encontro
paz, resposta para muitas perguntas. As pessoas acham que é ruim
participar da igreja, eu ndo acho, € muito melhor do que ficar pelas ruas, nas
festas, pelo menos la a diversdo é mais sadia, meu namorado também
participa da igreja e a gente gosta muito”. (Fala de jovem, setembro/2011)

Observo, entdo, que para essa menina a igreja representa um lugar seguro e
bom de estar. La, ela encontra paz e diversao sadia. A crenga de que em Deus tudo
pode acontecer, também & algo recorrente na fala dos alunos religiosos. Para
Simmel (1997, p.169), “é usual que a fé em Deus e em si-mesmo oferecam um
senso de confianga no futuro. Considere-se quantas coisas se pode fazer pelo
simples motivo de que se acredita que se pode fazé-las”.

A igreja se constitui como espacgo de reconhecimento e acolhimento. Para a
jovem religiosa que participa da pesquisa, a igreja € um espagco em que ela se
percebe como alguém muito importante e capaz. Experiéncias como esta, sao
produtoras de sentido na vida da juventude que, embora n&o consiga atender as
requisicdes de uma sociedade neoliberal, mesmo assim encontra espaco de

acolhida e respeito no ambito da sua comunidade de fé.

3.6 Interpretagcao das Praticas - Sistematizando as experiéncias produzidas nos
Circulos de Cultura

Apos, a realizagao dos circulos de cultura, observei que as nossas falas nos
levaram (os jovens e a pesquisadora) a caminhos diferentes de reflexdo e de
analise. Ao trabalharmos os temas, por eles escolhidos, tendo em vista seus

interesses, necessidades e expectativas e a partir do olhar deles sobre as questdes
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que o cotidiano lhe oferece, tivemos a possibilidade de ampliar o nosso
conhecimento sobre o grupo, ao considerar seus valores e suas leituras de mundo.

Algo que pude observar, em todos os momentos com eles, foi que os jovens
conseguem falar sobre temas fundamentais, de uma forma que evidencia muita
maturidade, embora sinalizem grande preocupacido relacionada a questdo das
escolhas e do mercado de trabalho.

A maioria falou sobre as novas tecnologias, sobre a necessidade de dominar
este mundo informatizado e os novos empregos que a tecnologia podera oferecer,
sobre os desafios que eles, necessariamente, irdo encarar no momento da procura
pelo emprego e sobre as dificuldades de uma colocagdao na sociedade. Os jovens
também falaram sobre moda, sobre musica, exclusdo, violéncia e mundo do
trabalho, falaram sobre tudo de forma muito descontraida. Observei que esses
jovens tem muita expectativa e uma imensa capacidade de sonhar. S&do jovens que,
como eu também, na época da minha juventude, acreditam muito no futuro.

Para esse trabalho escolhi aprofundar a discusséo sobre as falas produzidas
nos circulos de cultura relacionadas a:

a) mercado de trabalho e consumo;

b) ENEM e esforco pessoal;

c) moda;

d) violéncia;

d) punicao.

A escolha pelo aprofundamento nestes temas se deu em funcao da fertilidade
do debate nos circulos de cultura e por observar, a partir das falas dos jovens, que

sao questdes centrais em seus cotidianos.

3.7 O que os jovens falam sobre o Mundo do trabalho e Consumo

“O pessoal tem muito medo do trabalho; vai de pessoa pra pessoa, tem
medo de sair da estabilidade, td& em casa ganhando casa, comida e roupa
lavada do pai e da mée e acha que n&o vai se dar bem sozinho, e também
tem o que tem medo de encarar o proprio mercado de trabalho, que ndo
vai consequir arrumar um emprego, e tem gente que ja quer chegar no
emprego e quer ser chefe, quer ser patrdo, ganhar um salario mais alto,
mas ndo €& assim, tem que comecgar por baixo”. (Fala de jovem,
setembro/2011)
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A grande avalanche de informagdes, em relag&o ao futuro profissional, que os
jovens recebem em sua vida diaria por intermédio dos meios de comunicagdo, por

vezes, causa certo mal-estar em relacédo a colocacdo no mercado de trabalho.

“Na TV falam que tem que ter qualificacdo, ndo sei o que, é tanta coisa
[...]. Ndo é barbada chegar la, tem que batalhar. Todo servigo, tudo tem
que ter um curso superior”. (Fala de jovem, setembro/2011)

A idéia de for¢ca de vontade € algo muito forte nas falas dos alunos. Para a

maioria deles,

“a escola da o estudo e nds se quisermos temos que aproveitar o que ela
oferece. O sucesso profissional depende muito do aluno, 90% depende do
aluno”. (Fala de jovem, setembro/2011)

Na visdo dos jovens, o sucesso ou o fracasso, relacionado a conclusao do
ensino médio, esta articulado a vontade prépria e ao esforco pessoal € ndo séo
considerados, nas falas, os impedimentos produzidos pelas determinacdes objetivas
da vida. Assim, vé-se a cultura da meritocracia mais uma vez presente no discurso
dos alunos e também presente no discurso da escola.

Os cursos de nivelamento técnicos, também foram lembrados e até mesmo
alguns alunos afirmaram que seria mais vantajoso fazer um curso técnico do que
uma faculdade, em vista de que estes sao mais valorizados na atualidade.

As dificuldades de se conseguir qualificacdo também foram dadas como

destaque, além dos altos precos de cursos técnicos que foram também citados:

“O curso técnico é melhor por que a gente chega mais cedo no mercado
de trabalho. Pena que o governo ndo oferece muito curso para ndés. Eu
conhego um lugar que tem bastante curso importante para nés mas é
pago. E quem nao tem condigcbes? como fica?” (Fala de jovem,
setembro/2011)

O numero de cursos, em nivelamento técnico, de instituicbes privadas é
massivamente maior do que os que sao ofertados por instituicdes publicas. E os
oriundos de instituicbes publicas acabam tendo uma disputa candidato-vaga muito
grande, o que ja implica na desisténcia da concorréncia por parte de alunos

empobrecidos por ja acreditarem na reprovagéo eminente.
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A realidade objetiva dos alunos demonstra que o caminho da tecnicidade
consegue ser menos denso, mais certo e rapido para sanar suas dificuldades

financeiras.

“‘Ninguém quer empregar quem nunca trabalhou. So resta baba e
empregada doméstica” (Fala de jovem, setembro/2011).

“Emprego néo existe pra nés profe. Precisamos fazer 18 anos e tentar ver
se o exército nos pega. Mas eles tém dispensado muita gente hoje em
dia”. (Fala de jovem, setembro/2011).

Para atender a esta grande demanda expressa na fala dos jovens em relagao
a falta de qualificacao técnica subsidiada pelo poder publico que o governo em 2011
cria por forgca de Lei, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
— Pronatec, redefinindo assim, os rumos do ensino técnico brasileiro.

A questéo sobre a Educagao Profissional Tecnolégica — EPT se insere neste
novo momento de reestruturacdo produtiva como importante ferramenta de
preparacdo imediata de mé&o de obra, algo extremamente necessario para a
manutencdo do mercado produtivo. Nesta perspectiva, a qualificacdo da mao-de-
obra é compreendida como investimento econbémico e ndo como direito dos
trabalhadores.

O Pronatec constitui-se como um conjunto de acdes que visam ampliar a
oferta de vagas na EPT brasileira. Diante do quadro de escassez de vaga publica
para a qualificacao de trabalhadores o Pronatec tem como uma das principais metas
a ousadia de atender oito milhdes de beneficiados. Para isso o governo criou 200
novas escolas técnicas federais. O Pronatec ja alcangou 4 milhbes de matriculas em
cursos técnicos e de qualificagao profissional este ano, segundo dados do governo
federal. Os cursos sdo oferecidos nos estabelecimentos de ensino do Sistema S’
(relacado publico-privado); nas escolas técnicas federais, vinculadas aos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFETS; nos colégios técnicos das
redes estaduais, e nas universidades. Atualmente, o Pronatec se consolida como

uma das principais politicas publicas implantadas pelo Governo Federal no que diz

7 0 sistema S ¢ formado por organizacdes e instituicdes todas referentes ao setor produtivo ( SENAI, SESI, IEL,
SESC, SENAC, SENAT...). este sistema teve origem em 1930, durante o Governo Vargas e se consolidou como
estratégia de formag@o profissional com objetivo de formar pessoal para atender as requisicdes da industria
brasileira. Este sistema reflete a relacdo publico privado, ja que se sustenta predominantemente por recursos
fundos publicos, mas de gestdo privada vinculada a entidades patronais. O Sistema S, ao longo de sua historia se
consolidou como padrao de referéncia para a oferta da EPT.
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respeito a formacéao técnica. Nessa perspectiva, o debate sobre a EPT, em todos os
seus niveis, assume uma posi¢ao central e torna-se um campo de disputa entre os
varios sujeitos, publicos e privados, envolvidos com este nivel de ensino. A proposta
do Pronatec articula-se com uma concepcao de educacdo com forte vinculagdo ao
mercado, de carater tecnicista e ancorada na Teoria do Capital Humano.
Percebe-se, que a questdo do emprego é um campo de extremo interesse
dos jovens participantes da pesquisa. Muito embora sejam alunos do periodo
matutino, e grande parte do grupo reside com os pais, ainda assim sofrem a pressao
pelo primeiro emprego. Muitos buscam uma forma de combinar escola e trabalho.
Os jovens que participaram do circulo experimentam o fendmeno do

alongamento do tempo juvenil.

“Eu precisava arrumar qualquer emprego. Esse tempo na escola demora
muito. O ideial seria aos 15 anos ja se ter emprego pra nés. E muito ruim
ficar tanto tempo sem dinheiro”. (Fala de jovem, setembro/2011)

A condicao juvenil, neste novo milénio, marcada pela expansdo do tempo
livre, obedece a critérios de diferenciagdo social. Para os jovens de determinadas
classes sociais, a condigdo juvenil transforma-se em tempo de investimento e
formacgao, como diz Ledo (2004), “tempo de uma moratéria social vivida como gozo
de liberdade. Para outros € um tempo vazio, uma moratoria imposta que alimenta o
desejo de se chegar rapidamente a vida adulta como alternativa de superagao do
estado”. (Ledo, 2004, p 26)

As reflexdes de Camacho (2001), acerca da condigédo juvenil, sugerem a
nogao de moratodria social e vital, em virtude das multiplicidades das situagdes
sociais que definem os marcos histéricos, sociais, culturais distintos na sua
condigao.

Conforme Mangulis (1996), os rapazes e mogas, que pertencem a uma
condicdo social mais elevada, tém oportunidade de estudar e postergar seu ingresso
no mundo do trabalho e das responsabilidades da vida adulta, experimentando o seu
tempo e espaco sob protecéo social.

O tempo legitimo de alongamento proporcionado pela familia € aquele
dedicado a estudar e a capacitar-se, durante o qual a sociedade brinda os jovens
com uma especial tolerancia. A moratéria € privilégio, geralmente, dos jovens de

classe média, cujas familias tém a possibilidade de oferecer-lhes estudos
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prolongados e retardar seu ingresso no mundo adulto, como o trabalho e o
casamento. Essa moratéria ndo é permitida de igual modo a todos.

No entanto, Mangulis(1996) amplia a discussdo de moratéria social ao
abordar a moratéria vital, comum a todos os jovens. A moratoria social concede a
esses sujeitos, como que um crédito temporal, um algo a mais, vinculado ao aspecto
da vitalidade corporal. Tal moratéria identifica-se com a sensagao de imortalidade,
tdo prépria dos jovens. Essa sensagao, esse modo de situar-se no mundo, podem
levar os jovens, de acordo com o autor, a formas de enfrentamento do perigo, a
condutas autodestrutivas que, muitas vezes, colocam em risco a saude, expondo-0s
a acidentes, a excessos e superdoses.

Nesse sentido, Abramo (2005) enfatiza que ¢é fundamental levar em
consideragado esses planos de analise, pois a juventude, como toda categoria
socialmente constituida, possui uma dimens&do simbdlica, porém precisa ser
analisada com base em outras dimensbées, como a sua duragdo e o significado
social atribuido a condi¢ao juvenil, que sao construtos histéricos e culturais.

No caso dos jovens pobres, representados pelo atores que participaram da
pesquisa, eles experimentam o alongamento juvenil com certa ansiedade, pois a
busca pelo emprego € algo muito presente entre eles. Indaguei-os ainda sobre a
renda mensal da familia e constatei que a renda familiar, de todos os jovens
participantes com a pesquisa, ndo ultrapassa a quatro salarios minimos, fato este
que pode impulsionar a busca de emprego por parte dos jovens.

Observei que todos os jovens que participaram da pesquisa, mesmo nao
estando trabalhando, sofrem a pressao da falta deste e procuram, na medida do
possivel, adequar a vida escolar e primeiro emprego. O que faz com que muitos ndo
migrem para o ensino noturno € a dificuldade em encontrar o tdo procurado primeiro
emprego. Outra questdo sobre a insercdo do jovem no mercado de trabalho é o

status que isso traz.

Ainda hoje uma das razdes pelas quais os adolescentes das classes
populares querem abandonar a escola e comegar a trabalhar muito cedo, é
o desejo de ascender o mais rapidamente possivel ao estatuto de adulto e
as capacidades econdmicas que lhes sédo associadas: ter dinheiro € muito
importante para se afirmar em relacdo aos colegas, em relagdo as
meninas, para poder sair com os colegas e com as meninas, portanto para
ser reconhecido e se reconhecer como um ‘homem’ (Bourdieu, 1983).
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Muito embora n&o se perceba entre o grupo de jovens este movimento de
abandonar a escola em fungdo do primeiro emprego, ainda assim, percebe-se a
preocupagao que o jovem tem em nao poder consumir. O desejo em comprar é a
primeira pulsdo que se nota no tocante a discussao do primeiro salario.

Na fala dos jovens, a busca do emprego esta associada a marca do
consumo. O desejo em comprar € a primeira pulsdo que se nota no tocante a

discussao do primeiro salario.

“Ah prof. meu primeiro salario quero comprar de tudo. Quero comprar um
celular de ponta.” (Fala de jovem, setembro/2011)

“eu vou comprar roupas e sapatos. Gosto muito de sapatos. Meu sonho é
ter um de cada cor. Quando eu trabalhar, ja planejei tudo, vou comprar um

todo més até eu ter todas as cores.” (Fala de jovem, setembro/2011)
Na fala deles esta bem evidente o valor que dao ao dinheiro e ao poder de
compra. Eles evidenciam o desejo de consumir de tudo e, por meio deste processo,
serem reconhecidos. Alguns jovens masculinos acreditam que pelo poder de compra

sao capazes de conquistar até mulheres bonitas.

“Quando eu arrumar emprego eu quero pegar s6 mulher bonita. Sem
dinheiro e sem carro elas nem olham pra gente,” (Fala de jovem,
setembro/2011)

Do ponto de vista do consumo, a juventude no Brasil esta dividida entre
aqueles que estao em condigdes que apresentam extrema caréncia (os excluidos) e
os que estdo em condigdes favoraveis socialmente e economicamente (os
incluidos). Nesta sociedade determinada pelos valores econémicos, 0 consumo se
torna a principal referéncia normatizadora dos sujeitos. Entre os jovens, isso nao
seria diferente. O consumo, na visdao do jovem, € um critério fundamental que
determina se a pessoa vai se enquadrar no grupo dos excluidos ou dos incluidos.

Bauman (2008) contribui com este debate ao ressaltar que as pessoas que
nao possuem emprego, na atualidade, ndo sao consideradas como meros
“‘desempregados”, mas como “consumidores falhos”, pois ndo desempenham a
funcao ativa de consumir e, portanto, ndo sado aptos de usufruir dos bens e servigcos
que o mercado pode oferecer, sendo definidos como os “pobres” da sociedade atual.

De acordo com o referido autor,
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Antes de mais nada, os pobres de hoje (ou seja, as pessoas que sao
‘problemas” para as outras) sdo “ndo consumidores”, e néo
“‘desempregados”. S&o definidos em primeiro lugar por serem
consumidores falhos, ja que o mais crucial dos deveres sociais que eles
ndo desempenham é o de ser comprador ativo e efetivo dos bens e
servicos que o mercado oferece. Nos livros de contabilidade de uma
sociedade de consumo, os pobres entram na coluna dos débitos, e nem
por exagero da imaginagao poderiam ser registrados na coluna dos ativos,
sejam estes presentes ou futuros. (Bauman, 2008, p. 160).

Portanto, nesta sociedade em que os individuos sao identificados como
consumidores, evidentemente que a busca pela satisfacdo pessoal, alguns valores e
principios passam, necessariamente, por uma nova reformulagdo. Por isso, a
importancia depositada em um celular. Até mesmo “arrumar mulher’ seria uma
atitude consumista, uma vez que os jovens acreditam que € mais facil arrumar uma
namorada quando se tem emprego e dinheiro.

Baudrillard (1995), considerado um pos-marxista, demarca este momento,
caracterizado pela reestruturagdo produtiva do capital, assinalando o fim da
producdo como principio organizador da sociedade e elegendo a instalagédo da
cultura do consumo como eixo central da nova sociedade.

Ele compreende o consumo como um processo de comunicagdo, pois a
circulacao e a apropriagdo de bens e de signos diferenciadores constituem, na
atualidade, a linguagem e o codigo que mediam as relagdes sociais. Sendo assim, o
autor conclui que o consumo é um eficiente processo de classificacdo e
diferenciacao.

Para Baudrillard (1995), o sistema de consumo ndo se sustenta nem na
necessidade, nem no prazer, mas num codigo de signos e de diferenciagdes.

O modelo de acumulagao flexivel se constitui a partir da ruptura, com os
postulados do modelo fordista de gerenciamento da producgédo. Esta nova fase do
capital redefine tanto o mundo do trabalho quanto a pratica do consumo. Isso
porque, tanto num caso quanto no outro, flexibilizar a produgédo significa,
efetivamente, preparar a estrutura de produgao para, em um curto espago de tempo,
produzir bens de consumo altamente diversificados, sendo que isso s6 & possivel
por meio da substituicdo do trabalho manual especializado pelo trabalho Intelectual,
tecnolégico e altamente volatil.

Esta nova forma de producdo pouco duravel incide sobre a esfera do
consumo, enquanto modelo de acumulagao flexivel, que propicia a base para um

mercado de bens altamente diversificado, que visa, cada vez mais, uma maior
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aproximacao entre o produtor e o consumidor, buscando fazer a correspondéncia
entre a produgdo e as exigéncias mais particulares dos individuos. Existe, dessa
forma, a relacéo direta entre o individuo que é histérico, sua cultura e 0 consumo.

Bauman (1999, p. 234), ajuda na compreensdo deste, no cenario social,
propondo um conjunto de metaforas que, segundo ele, sdo adequadas para
compreender ndo somente as relagbes de consumo, mas a presente fase da
historia: a acentuagao da velocidade, da volatilidade e efemeridade de produtos,
modos, técnicas de producdo e também de ideias, valores, ideologias, praticas e
relagdes sociais; a fluidez ou “liquidez”.

Diante das formulagdes dos autores pode-se afirmar que o ato de consumir se
caracteriza como uma forma contemporanea de “acdo social”’, que se define e se
constitui a partir de um conjunto de significados e sistemas de cddigos partilhados
por um grupo definido de consumidores.

Bourdieu (1974) contribui com esta reflexdo ao analisar o consumo, também,
como elemento de diferenciagdo e distingdo entre classes e grupos sociais. Com
isso, este autor chama a atencdo para os aspectos simbodlicos e estéticos da
racionalidade consumidora.

De acordo com Bourdieu (1974), nas sociedades ocidentais contemporaneas,
ha uma tendéncia para uma renovacao constante das mercadorias oferecidas, o que
da a ilusdo de que o acesso é irrestrito para todos. Porém, segundo este autor, o
acumulo de bens de consumo muito especificos atestam o gosto e a distingdo de
quem os possui, 0 que produz um acumulo de capital cultural ou simbdlico, que nao
se encontrara a disposi¢ao de qualquer cidaddo. Assim, a produg¢ao do capital
simbdlico serve como um diferenciador de classe e reflete formas materiais e
concretas de poder. Para o autor, a racionalidade das relagdes sociais se constitui,
efetivamente, na disputa pela apropriagdo dos meios de distingdo simbdlica, o que,
para Bourdieu (1974), seria um processo imerso nas praticas de consumo.

Bourdieu (2008) utiliza o termo “homologia funcional e estrutural” para
salientar a interlocugdo que existe entre o campo da producdo e o campo do
consumo, mostrando a correspondéncia entre a producédo dos bens e a produgao

dos gostos.

Em matéria de bens culturais — ...0 ajuste entre a oferta e a demanda ndo é o
simples efeito da imposicdo que a producao exerce sobre o consumo, nem o
efeito de uma busca consciente mediante a qual ela antecipa as



107

necessidades dos consumidores, mas o resultado da orquestracao objetiva
de duas ldgicas relativamente independentes, ou seja, a dos campos de
producdo e a do campo do consumo: a homologia, mais ou menos perfeita,
entre 0os campos da producado especializados em que se elaboram os
produtos e os campos (das classes sociais ou da classe dominante) em que
se determinam os gostos, faz com que os produtos elaborados nas lutas de
concorréncia — travadas no espag¢o de cada um dos campos de produgéo e
que estao na origem da incessante mudanga desses produtos — encontrem,
sem terem necessidade de procura-la propositalmente, a demanda que se
elabora nas relagbes, objetiva ou subjetivamente, antagonistas que as
diferentes classes e fragbes de classe mantém a propodsito dos bens de
consumo materiais ou culturais ou, mais exatamente, nas Ilutas de
concorréncia que os opdem a proposito desses bens e que estdo na origem
da mudanga de gostos. (Bourdieu, 2008, p.215-216)

Sendo assim, este autor afirma que as relagbes, de oferta e demanda,
permitem que os gostos, sejam eles os mais diferentes possiveis, sejam atendidos
no universo dos possiveis em cada um dos campos da produgdo, sendo que tais
campos precisam dessas diferenciagdes, uma vez que sao elas que sustentam seu
funcionamento.

Embora o jovem seja considerado, pela publicidade, um alvo em potencial
para o consumo, o Estado ndo consegue fazer com que essa posigdo de
consumidor se concretize. Como consequéncia disso, a marginalizacdo e o
fortalecimento da criminalidade s&o vistos, embora as correspondéncias ndo sejam
tdo diretas, a partir de outras variaveis. No entanto, se sabe que a relacdo entre
marginalidade e violéncia é bem estreita.

Para a manutencao da sociedade com este formato € necessario que os
espacos concretos de pobreza sejam também invisibilizados. Bauman (2001)
contribui para a presente discussdo quando informa que ha grupos humanos que
nao sao percebidos nem vistos e, dessa forma, tornam-se ndo importantes, pois
nao produzem significacdes, enquanto outros estdo sobre permanente holofotes,
sao considerados e estado cheios de significado.

Produzir ou nao, atribuir significagdes e/ou visibilizar ou ndo é tarefa da
sociedade neoliberal, que indica qual grupo deve ter significado ou deve ser
visibilizados (consumidores) e qual o grupo que nao recebe nenhuma significagcao,
ou seja, que na légica social, deixam de existir, passam a néo ser vistos. Dessa
forma, a sociedade de consumo, depende das atitudes e disposi¢cdes psicologicas
dos individuos para agir e pensar “como se ela existisse”.

Para Bourdieu (1983), as agdes individuais e/ou coletivas dos agentes sociais

sao determinadas por elementos que extrapolam a simples intencéo objetiva, posto
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que sao adquiridos inconscientemente pelo convivio social e sdo, por esse convivio,
determinados. Esses jovens estdo inseridos em uma sociedade que valoriza o
consumo e, por internalizar os valores dessa sociedade, eles reproduzem os
mesmos conceitos de uma sociedade sustentada pelo consumo.

Diante de tais formulagdes pode-se afirmar que o ato de consumir se
caracteriza como uma forma contemporanea de pratica social, que se define e se
constitui a partir de um conjunto de significados e sistemas de cdodigos, partilhados
por um grupo definido de consumidores.

Sendo assim, pode-se pensar na cultura do consumo como espago para a
constituicdo de identidades e producgao de subjetividades.

3.8 O que os jovens dizem sobre a relagao Enem x Esforgo pessoal — Foco na
qualidade

“E preciso estudar para conseguir passar na prova do ENEM. Pessoas
que ndo se esforcam ndo tem vez por que me disseram que ela é uma
prova muito dificil”. (Fala de jovem, setembro/2011)

O que parece que permeia o universo dos jovens € a questdo do esforgo
pessoal. As falas dos professores também, em relacdo aos jovens estudantes, os
dividem em dois grupos: um que quer alguma coisa, por isso estuda “direitinho”, faz
os temas, contribui com os debates e tira notas adequadas e o grupo dos que néo
querem nada com nada, alunos indisciplinados, descomprometidos, que faltam
muito, que sO querem recreio, balada e namorar. Para muitos professores, a maioria
dos jovens nao tem mais vontade de estudar, falam que esta muito dificil “dominar” a
meninada e, na visdo deles, o desafio diante do professor do ensino médio € muito

grande em fung&o dos novos cenarios de juventude.

“Sempre dizemos que eles tém que se esforgar se quiserem alguma coisa
na vida, mas nem todos querem. Por isso o resultado que temos. Uma
Jjuventude cada vez mais sem foco e sem rumo” (Fala da professora de

Filosofia e de Historia).
A questdo do mérito e do esforco pessoal sdo elementos presentes nos
discursos tanto de muitos professores, como também presente nas falas dos alunos.
Para os jovens, as pessoas financeiramente estaveis tém mais possibilidades
de conseguir uma melhor colocagédo no vestibular do que as pessoas que ndo tém

condigdes. Assim, a questao da meritocracia também é um fator que aparece forte
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na fala dos jovens. Muitos possuem a crenga de que a questado da qualificagao e da
posicdo no mercado de trabalho depende, prioritariamente, do esforco pessoal de

cada um.

“Geralmente sdo os ricos. S6 quem pode. E aquele ditado, profe, quem
pode, pode, quem néo pode se sacode. A gente que é pobre se sacode e
quem é rico pode”. (Fala de jovem, setembro/2011)

“E somente rico que passa. O vestibular publico é para rico, a gente nédo
tem vez”. (Fala de jovem, setembro/2011)

Uma fala que aponta para certo conformismo. Mais uma vez em suas falas ha
tendéncia a naturalizagao das relagdes. No entanto, um aluno acrescenta algo a

mais nestas falas.

“Néo, nédo é so isso. Ndo € uma questdo de so rico que passa e pobre
nédo passar. A questao é mais além. O rico passa, porque tem tempo de
estudar, de fazer cursinho, o pai banca tudo, o que resta para ele é s6
estudar. Se eu tivesse a mesma condicdo do rico, eu também passava
hora. Quem estuda [em escola particular] com certeza vai ter mais
chances de passar. Mas isso ndo é o maior fator, se o aluno é esforgado,
se ele quer passar [em Medicina] vai passar em qualquer coisa. Quem tu
vé mais? Pessoas que tém condigbes sociais ou pessoas pobres que nao
tem condigcbes de pagar um cursinho passando no vestibular?
Geralmente, é isso, o que a gente vé é quem tem mais [pessoas]
condicbes passando no vestibular. Eles [ricos] tém tempo pra estudar,
tém dinheiro, ndo tém que trabalhar, o pai paga tudo, paga cursinho, fica
o dia inteiro. Porque eles tém mais condi¢bes do que a gente. E, eles
estudam mais e estdo mais preparados. E, ndo da para comparar a
condi¢do deles com a nossa. Eles sdo bem mais preparados. E, mas se a
gente tiver muita forca de vontade e se quisermos podemos passar sim.
Pessoal, a gente tem que entender e a gente ja falou isso no encontro
passado, é que as coisas ndo sdo o que parecem. Se nés tivéssemos a
mesma vida que 0s ricos tém, a gente também teria uma boa pontuagéo
no ENEM e poderiamos entrar até para o curso de Medicina”. (Fala de
Jovem, setembro/2011)

A fala dos alunos tem a marca da cultura do desempenho e da meritocracia.
As reacgdes, no grupo, deixam evidentes a historica polarizagdo entre os grupos
hegemodnicos e os grupos excluidos. As questdes relacionadas ao desempenho, a
falta de oportunidade, diferenciacido entre aqueles que possuem condicoes mais
favoraveis e aqueles que estdo em desvantagens sociais, foram os termos que
definiram o circulo cultural neste dia. Para os alunos, a questdo da desigualdade é

algo claro. A ocupacdo das melhores cadeiras em uma universidade, na visao
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desses jovens, € para quem tem uma boa formagédo no ensino basico, geralmente,
adquirido em escolas particulares renomadas e isto € relacionado com os ricos, que
tém condicdes de oferecer essa boa formacao para seus filhos.

Evidencia-se uma racionalidade presente na cultura meritocratica, em que o
desempenho pessoal é definidor do sucesso ou do fracasso do individuo. Esta
cultura sustenta as politicas de educacao na perspectiva neoliberal. Observa-se que
a sociedade atual deposita uma grande expectativa na meritocracia e na fungéo do
sistema de ensino como instdncia de democratizacdo e de diminuicdo das
desigualdades sociais. Em decorréncia disso, a escola tem sido, cada vez mais,
desafiada a contribuir para a superagao das condi¢cbes precarias das classes sociais
menos privilegiadas economicamente e culturalmente. No entanto, o carater
hegemonico da produgao das politicas educacionais se fundamenta na nogéo de um
sistema educativo, com padrdes gerais e com critérios de justiga sustentados num
modelo educacional meritocratico.

Para Dubet (2008), a ideia de igualar as oportunidades de aproveitamento
escolar implica distribuir os recursos educacionais, de maneira que se compensem
as dificuldades dos alunos para transforma-los em éxito escolar. Este principio
educacional, forjado na nogdo de mérito e éxito escolar, ndo consegue responder ao
problema grave e histérico que o Brasil enfrenta relacionado a diferenciagcao de
capitais sociais e culturais, que tem definido internamente os resultados dos
processos educacionais.

De acordo com Dubet (2008), é preciso se perguntar até que ponto o sistema
de ensino, neste formato, tem transformando a legalidade formal do direito a
educacédo em privilégio dos merecedores que, geralmente, se confundem com os
“bem-nascidos”. Por isso a marca tdo forte na fala dos jovens evidenciando um
consenso social sobre aqueles que se dao bem na escola.

A questdo da selegcdo € um dos argumentos centrais na teoria Boudieriana.
Nesta, a adesdo nao discutida, nem refletida a um principio de selecao, favorece o
desenvolvimento de procedimentos seletivos que levam em conta performances
medidas pelos critérios escolares, convenientes, unicamente, a uma estrutura cuja
funcao é produzir sujeitos selecionados e comparaveis (Bourdieu & Passeron, 1982:
106).

Ao demonstrarem que os alunos sdo iguais em direito, mas desiguais do

ponto de vista do quantum de capitais, que cada aluno ou grupo possuem, esses
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autores estimulam profundas reflexdes sobre o modelo meritocratico, evidenciando
cada vez mais os limites e as contradicdes dos projetos e das politicas de
democratizagao da educagéao (Bourdieu & Passeron, 1982, p.175).

Segundo Bourdieu (1974, p.29), nas sociedades marcadas pela desigualdade,
o sistema de ensino figura como um dos principais dispositivos de diferenciagao que,
"sendo fruto de diferencas produzidas nos varios universos sociais, permite
reconhecer essas diferencas e |Ihes atribuir valor". Colocando em pratica principios
de diferenciacao e de distingao.

As recentes politicas para a educacao brasileira, formatadas a partir da
década de 1990, confrontam-se com a contradicdo entre um "desejo de igualdade" e
uma realidade muito hierarquizada e desigual. As dificuldades n&o se restringem ao
fato de que alguns tém mais éxito do que outros, ou de que algumas habilitagcoes
formam a elite e outras a "massa", mas ao carater seletivo e diferenciador de um
sistema educacional situado numa sociedade desigual.

Na concepcgao do sistema de ensino com bases meritocraticas, os resultados
dos alunos dependem de esforco pessoal, uma variavel interveniente que se distribui
(de forma) “naturalmente” desigual na populacdo. Este formato de politica
educacional desconsidera que o ethos (Bourdieu, 1974) cultural e econbémico
tendem a definir os rumos dos resultados do aluno.

Outra marca na fala dos jovens refere-se ao termo qualidade. Para muitos a
escola que eles estudam nao tem “qualidade” e esta € uma das principais razoes

deles nao terem éxito no ENEM.

“Para mim vai ser dificil, pois eu acho que a escola ndo da base para a
prova do ENEM. Nossa escola ndo tem qualidade de ensino e hoje tudo é
qualidade, até para arrumar um emprego a pessoa tem que ser
qualificada” (Fala de jovem, setembro/2011)

A questdo da qualidade é outro tema central nas politicas educacionais
contemporaneas. No contexto da reestruturacdo produtiva, a relacdo educacao,
trabalho, qualidade e desenvolvimento humano sdo termos que refletem uma
reedi¢cao da teoria do capital humano.

Para esta teoria, investir nos individuos e promover o aumento de sua
produtividade pode ser um indicativo para a mobilidade social e melhor distribuicao
de renda, por meio da preparagao adequada para o trabalho. Esta perspectiva esta

totalmente adequada com o discurso dos organismos internacionais que sao
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orientadores das politicas educacionais neste novo cenario. Sobre isso Frigotto
(2011) debate que, na perspectiva desta teoria, a educagéo passa a ser definida
pelos critérios de mercado, cujo objetivo é averiguar qual a contribuigdo do “capital
humano”, fruto do investimento realizado, para a produg¢ao econémica.

No contexto da reestruturacdo produtiva, conceito de educagdo ¢
retrabalhado em fungdo deste novo momento histoérico. As novas referéncias
curriculares contemplam a necessidade de preparar o trabalhador de perfil amplo,
generalista e promover sua iniciagdo a cultura especifica do novo paradigma
tecnologico. Junto a este processo aparecem os conceitos de empregabilidade e
competéncia articulados a uma maior capacidade de mobilidade e adaptabilidade do
trabalhador, no que diz respeito as novas exigéncias do mercado de trabalho.

Sendo assim, o destino educacional dos sujeitos e a conformagéo de suas
trajetorias, no campo da empregabilidade, estao intimamente relacionadas aos bens
que os agentes possuem, sobretudo, aqueles relacionados aos capitais econémico e
cultural. A posse de bens culturais favorece, de acordo com Nogueira (1998), o
desempenho educacional, porque facilita “a aprendizagem dos conteudos e codigos
escolares”. A aproximagdo com os conhecimentos tidos como legitimos e a
convivéncia com a lingua culta no cotidiano do universo familiar, explicam esses
autores, “funcionariam como uma ponte entre 0 mundo familiar e a cultura escolar’ e
propiciariam “melhor desempenho nos processos formais e informais de avaliagao”,
porque os comportamentos, estilo de falar e de escrever, exigidos pelo sistema
escolar, s6 podem ser cumpridos por aqueles socializados conforme essas regras e
valores, os culturalmente favorecidos. Porém, a escola pressupde e age como se
todos possuissem essas competéncias.

O ENEM surge neste contexto em que sdo emolduradas novas fisionomias ao
estado neoliberal. O Cenario educacional se define a partir da sua subordinacao
aos postulados de orientacdo capitalista, em que sao necessarios novos sujeitos e
novos conceitos para a manutengao desta nova ordem social, que se articula na
perspectiva do ideario neoliberal. Sua forma de organizagdo e seus objetivos tém
mostrado sua estreita relagdo com a proposta neoliberal de subordinagdo do Estado
a economia.

Dessa forma, sugere-se que este exame pode ser considerado como uma das
estratégias desenvolvidas pelos governos neoliberais enquanto mecanismos de

controle e avaliacdo da qualidade dos servigos educacionais; visando, também, a
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articulacdo e subordinacédo da produgao educacional as necessidades estabelecidas
pelo mercado de trabalho. Silva discute que:

A esfera educacional torna-se um “quase-mercado”: a escola assemelha-se
a um emporio e o individualismo possessivo articulado a competitividade
tornam-se os valores maximos de nossa educagdo subordinada ao
mercado. Uma sociedade cujo conteudo histérico da cidadania consiste na
forma de ser, cujos valores centrais sdo a produtividade, a utilidade, o
individualismo e a competitividade, num contexto de auséncia de
reivindicacao. (Silva, 2002, p. 36)

E o mercado que passa a orientar a nocdo de qualidade do ensino e faz com
que o campo da politica educacional seja, como proposta pedagogica eficaz, o
modelo de competéncias como ideario neoliberal. Nesse sentido, se entende que a
implementagdo do ENEM, bem como, dos documentos que o alicergam, assumem
esse ideario individualista e imediatista focado no desempenho, algo que vem ao
encontro da perspectiva do mercado e dos empresarios que indicam os rumos das
politicas no Brasil.

O Documento Basico do ENEM (2000) contempla que um dos objetivos do
exame é oferecer um quadro real da “qualidade da educacdo” que estd sendo
oferecida aos alunos (p.2). Segundo Taddei (1998), o conceito de qualidade é
buscado na esfera gerencial, pois € um conceito chave na légica neoliberal.

No documento do ENEM, o modelo da matriz contempla a indicagao das
competéncias e habilidades gerais préprias do aluno, na fase de desenvolvimento
cognitivo correspondente ao término da escolaridade basica, associadas aos
conteudos do ensino fundamental e médio, e considera como referéncias
norteadoras, o texto da LDB, os PCNs, os textos da Reforma do Ensino Médio e as
Matrizes Curriculares de Referéncia para o SAEB.

Para o documento, as competéncias sao as modalidades estruturais da
inteligéncia, ou melhor, agcdes e operagbes que sao utilizadas para estabelecer
relacbes com e entre objetos, situacbes, fenbmenos e pessoas que deseja-se
conhecer. As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao
plano imediato do “saber fazer”. Por meio das ag¢des e operacgdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagao das competéncias.

As competéncias avaliadas pelo ENEM sao:

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.
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[I. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendbmenos naturais, de processos historico-geograficos,
da produgéo tecnolédgica e das manifestagdes artisticas.

[ll. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representadas de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situagdes-problema.

IV. Relacionar informacbes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagbes concretas, para construir
argumentacéao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragao
de propostas de intervengao solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural (Documento basico
2000).

A matriz pressupbde, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve
unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e
disciplinas que estruturam as atividades pedagdgicas na escola. O aluno deve,
portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir instrumental de comunicagao e
expressao adequado, tanto para a compreensao de um problema matematico,
quanto para a descrigdo de um processo fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para
a percepcao das transformagdes de espago/tempo da histéria, da geografia e da

literatura.

Dos documentos orientadores do exame nacional aos discursos oficiais do
governo, até chegar na legislagéo e constituicdo que definem as diretrizes da educagao
nacional, o que constata-se sdo conceitos relacionados a nocao de competéncia
articulada ao ideario neoliberal. Um exemplo disso é este fraguimento do texto das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional:

Um exercicio profissional competente implica um efetivo preparo para
enfrentar situagdes esperadas e inesperadas, previsiveis e imprevisiveis,
rotineiras e inusitadas, em condigdes de responder aos novos desafios
profissionais, propostos diariamente ao cidaddo trabalhador, de modo
original e criativo, de forma inovadora, imaginativa, empreendedora,
eficiente no processo e eficaz nos resultados, que demonstre senso de
responsabilidade, espirito critico, auto-estima compativel, autoconfianga,
sociabilidade, firmeza e seguranga nas decisées e agles, capacidade de
autogerenciamento com autonomia e disposicdo empreendedora,
honestidade e integridade ética. (Brasil, 1999, p. 48).

Entende-se, que a nogado de competéncia cumpre perfeitamente o papel de
dissimuladora das relagdes sociais de producao, a partir de uma difusdo de uma

l6gica ideoldgica profundamente favorecida pelo subjetivismo inerente a tal nogao.
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Na perspectiva Bourdieriana, este debate pde em relevo a relagédo
escola/trabalho como capitais inscritos nas relagdes sociais. O espacgo social para
Bourdieu (1992) é composto por agentes sociais que sao distribuidos de acordo com
0 quantum capitais econdmicos e culturais, mas articulados ao capital escolar, ou
qualificagao, e a capitais simbdlicos que podem ser mais ou menos eficientes em um
determinado campo. Até mesmo a nogéo de Juventude para Bourdieu (1974) é vista
como um produto das relagdes sociais que atribuem significados e poderes
diferentes a pessoas idosas e jovens a partir da correlagdo de forgas. Portanto, a
necessidade da pesquisa em educagao compreender 0S processos sociais e
culturais contemporaneos produtores dos jovens da atualidade e os impedimentos

com os quais eles se defrontam para conquistar a sua autonomia.

3.9 O que os jovens dizem sobre Moda

“Pessoa que nado segue uma moda acaba excluida da sociedade.” (fala de
jovem, outubro/2011)

A questdo da moda é um tema estreitamente relacionado com a tematica da
juventude. A moda também se constitui como importante categoria de analise da
forma como as relagdes sociais se estabelecem, uma vez que ela é produzida em
face de circunstancias sociais e histéricas, por isso constitui um observatoério
privilegiado do ambiente politico, econémico e cultural de uma época.

De acordo com Bourdieu (1974), o campo da moda aciona os interesses em
jogo entre os diversos grupos, de acordo com a posicdo que ocupam dentro da
estrutura social. A moda, nessa estrutura, assume o papel da intermediagao
simbdlica, produtora de sentido e articula-se, inteiramente, aos elementos
sustentadores das relagbes sociais como valores, ideias, expectativas e juizos de
valor. E esse conjunto de interesses e seu sentido impresso na relacdo dos
individuos com a moda que constituem propriamente seu campo.

A importancia de tematizarmos sobre 0 campo da moda com os jovens é que
ela, na visdo de Bourdieu (1989), aciona verdades que se fossem ditas de outra
maneira seriam insuportaveis. Assim, a moda pode ser vista como uma construgao
racionalizada, pois ela tem o poder de apagar tudo aquilo que possa haver de
desencantador para os individuos e grupos em jogo.

Onde a verdade da posigdo social, seja qual for, precisa ser negada,

recusada ou encoberta, onde ela é, por algum motivo, insuportavel para o individuo,
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passam a adquirir legitimidade todos os instrumentos necessarios para enfatizar a
verdade dos tragcos pessoais. A moda, nesta perspectiva, ndo é apenas a renovagao
de roupas e acessoérios, mas também, de acordo com Bergamo (2000), a renovagéao
dos tragos distintivos entre os individuos, a renovagao das relacbes que esses
estabelecem entre si e dos juizos de valores que nisso estdo representados, a
renovacgao de visdo que eles tém de si proprios.

Por isso, 0 mesmo autor argumenta que, ha experiéncias individuais em jogo
e da mesma forma que elas permitem envolvimentos com a moda, permitem formas

especificas de envolvimento com a sociedade que as rodeia.

“Hoje o que esta na moda é um bom celular. Eu fago de tudo para me
atualizar sempre. Meus pais ja sabem. Todo ano tem um novo celular e eu
tenho que acompanhar a tendéncia”. (fala de jovem, outubro/2011)

Foi solicitado que se identificassem alguns elementos na sala que
pertencessem a moda: calca justa, roupas floridas, decotes, cabelo para o lado,
celulares (principalmente os celulares).

O debate em volta do celular rendeu muitos comentarios, pois s6 uma aluna
nao tem celular, a maioria possui celulares que estao entre os mais sofisticados. O
celular, dentro desse ambiente escolar possui um determinador de status. Ele pode
auxiliar na demonstragdo do quanto cada aluno possui de possibilidades
econdmicas. Alguns produtos possuem valores simbdlicos muito importantes dentro
do ambiente escolar e o ato de adquiri-los faz com que o possuidor esteja em um
nivel mais elevado que o nao possuidor.

Num mundo guiado pela légica mercadolégica e com o crédito facilitado na
compra de bens, qualquer um, independentemente de suas condigdes objetivas de
vida, pode ser possuidor.

Questionados sobre qual seria o celular que estava mais na moda, todos que
estavam com o aparelho em sala comegaram a mostra-lo, apresentando as
funcionalidades que fariam seu celular ser mais “da moda”. A questdo aqui nao esta
residindo no uso do celular, mas sim que o seu objetivo esta transcendendo sua
funcao inicial: ele ndo é mais um aparelho telefénico com a utilidade de se fazer
ligacdes, ele € uma camera, um gravador, uma filmadora, um tocador de musicas, e

quanto mais destes elementos adjuntos estiverem, mais valor capital o produto tera.
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Para eles, moda é uma tendéncia, algo que esta representada na roupa, no
cabelo, por exemplo. Foi levantado que o famoso estda na moda e que as pessoas
copiam de representantes da midia, cantores, jogadores de futebol, um estilo

especifico e os reproduzem em sua vida cotidiana.

‘Eu gosto do corte de cabelo estilo Neymar”. (fala de jovem,
outubro/2011).

“As unhas com pinturas diferentes e de varias cores. Todo mundo esta
usando. Eu acho legal”. (fala de jovem, outubro/2011)
E, por ser uma tendéncia, ela pode estar no auge no dia de hoje e amanha,

porém, beirando a superacao ou até mesmo o esquecimento.

“Pessoas que estdo fora de moda nem emprego arruma, prof. Quem néo
esta na moda néo é aceito na sociedade”. (fala de jovem, outubro/2011)

Para eles, a moda € imprescindivel para o trabalho e para a vida social; se
nao esta na moda acaba-se por perder espaco no mercado; nota-se a pressao que
eles sofrem em relagdo a serem iguais e a obrigatoriedade que o mercado de
trabalho impde para se abrir espacgo para os alunos. O fator econémico é o que tem
maior peso nas falas, eles possuem uma grande preocupag¢ado em relagédo a isso.
Dessa forma, pode-se compreender as condi¢gdes objetivas desfavoraveis em que
eles estao inseridos.

A moda acaba por ditar o que se deve usar ou que atitudes devem ser
tomadas; ela pode revelar uma “ditadura do pensamento”, como foi dito por um
aluno. Repensando essa ideia de um angulo diferente, o termo ditadura estaria mal
empregado pelos alunos, por uma norma de ma utilizagdo dos conceitos tedricos do

ensino médio.

3.9.1 Ainda falando sobre moda - o que Jovens dizem sobre gosto musical.

Para Bourdieu (1987), a cultura é a chave de investigacdo no que se refere a
distincao entre “classes”. O gosto, na perspectiva deste autor, emerge como um
elemento central para se entender o jogo da dominagao. A questdo central é esta:

Bourdieu quer mostrar que, longe de ser algo “natural”’, o gosto é construido dentro
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de uma légica que tem por resultado privilegiar determinadas distingdes no interior
de um “campo”’.

E nesse “campo” que o jogo é estabelecido, possuindo determinadas
especificidades que fazem parte da estrutura do campo. A trajetéria do individuo
sera marcada pela incorporagao de diversos “capitais”: “capital econémico” (renda),
“capital cultural” (escolarizagdo) e “capital social” (relagbes pessoais), 0 que
possibilitara certas condicoes de acesso a determinados bens culturais em face de
sua “origem social”. Bourdieu (1989) propde a formacado de um habitus de classe,
percebido como um aprendizado nao intencional de disposi¢des, inclinagdes e
esquemas avaliativos que possibilitam aos agentes sociais perceber e classificar,
partindo de uma dimenséo pré-reflexiva, os signos da cultura legitima.

Sendo assim, para esse autor, as escolhas consideradas mais pessoais,
desde as mais elementares, até as mais complexas sao inscritas neste habitus de
classe, que interliga os interesses dos agentes nos campos a partir da posicéo social
de cada grupo. A questao do gosto musical € um caminho para a distingéo social.

Partindo da perspectiva tedrica de Bourdieu (1987), contata-se que a grande
identificacdo dos alunos é por musicas que tocam diariamente nas radios e na
televisdo, como por exemplo, o sertanejo universitario e o0 happyrock,
principalmente. O cotidiano € quem acaba por influenciar os elementos culturais
individuais ou o habitus de classe. A televisao e a internet sao os principais
veiculadores de referéncia para a formagdo do gosto musical. O consumo de
musicas da moda é bem visivel. O gosto identifica o grupo de jovens. Os gostos sao,
predominantemente, os mesmos. Para Bourdieu (1987), o gosto funciona como o
sentido de distincdo por exceléncia, permitindo separar e unir pessoas e,
consequentemente, forjar solidariedades ou constituir divisbes grupais de forma
universal e invisivel.

Um exemplo que se pode citar foi das musicas veiculadas na festa de
encerramento do ano da turma, que também teve validade como uma festa de
formatura. Nesse evento, as musicas selecionadas foram principalmente hip-hop

contemporaneo, musica eletrénica e, obviamente, sertanejo universitario.

Enfim, a moda escraviza?
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Pela unanimidade das respostas, todos concordam que a moda escraviza
sim!

‘A moda hoje é quase que fundamental no mercado de trabalho, tu tem
que saber se portar dentro da empresa e muitas delas ja colocam o que tu
podes vestir ou ndo;, em determinados empregos ndo se pode vestir
qualquer coisa, sabe [...] é quase uma ditadura de pensamento, tu ndo
pode fazer o que quiser usar a roupa que quiser’ (fala de jovem,
outubro/2011).

“As pessoas que ndo seqguem uma moda, hoje, acabam sendo excluida da
sociedade [...] se tem um padrdo de beleza e um padrdo de moda, se tu
ndo segue esse padréo tu ndo é aceito; tu ta sempre pré-determinado a
usar uma coisa que ta sendo bonito aos olhos dos outros, mas que néo te

agrada.” (fala de jovem, outubro/2011)
Para os jovens, as pessoas buscam em sua vida a aceitagao e isso implica
seguir ndo 0 que as pessoas em Si pensam, mas 0 que ja € pre-determinado,

socialmente, para que se pense.

“Eu acho que o ser humano busca a sua vida inteira a adequagéo,; Para
mim adequacéo é, de certa maneira, tu ndo sequir o que tu pensa, é tu
sequir os padrées de beleza que sdo pré-determinados pela sociedade |[...]
para isso a pessoa tem que se omitir”. (fala de jovem, outubro/2011)

Essa fala foi algo que ficou bem marcado nos circulos sobre moda. Para este
jovem, nao é preciso seguir aquilo que pensamos ou vestir algo que gostamos, mas
precisamos seguir 0 que a moda nos orienta e assim, ndo seremos excluidos. Essa
fala vem ao encontro da discussao proposta por Bergamo (2000), o qual aponta que
no campo da moda ha experiéncias individuais em jogo e, da mesma forma que elas
permitem envolvimentos com a moda, permitem formas especificas de envolvimento
com a sociedade que as rodeia.

A moda, compreendida como linguagem simbdlica, estabelece-se na relagéo
entre os individuos e grupos sociais, ela se coloca como possibilidade de mediagao,
ou mesmo de insergao de tais individuos ou grupos no jogo social. Expde, de acordo
com o mesmo autor, valores, significados, expectativas, ilusdes, crengas e tudo o
que € capaz de adquirir e imprimir um sentido as pessoas e suas agodes. Por isso, o
celular de ultima geracao € tado importante para eles. Ha a necessidade de estar na
moda. Para esse jovem e para outros também, esta bem claro a forma como o jogo

social se define.
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3.10 O que os jovens dizem sobre violéncia

“O que produz violéncia é a falta de emprego, de ocupagédo, mente vazia,
pessoas que ndo querem nada com nada acabam indo para o mundo do
crime.” (fala de jovem, outubro/2011)

No circulo que tematizou sobre a violéncia apresentei, inicialmente, o
fragmento do video “Noticias de uma guerra particular’ (Salles). O documentario
retrata o cotidiano dos traficantes e moradores da favela Santa Marta, no Rio de
Janeiro. Resultado de dois anos (1997 - 1998) de entrevistas com pessoas ligadas
diretamente ao trafico de entorpecentes, com moradores que vislumbram esta rotina
de perto e também policiais. O documentario traca um paralelo entre as falas de
moradores, dos traficantes e da policia, colocando todos no mesmo patamar de
envolvimento em uma guerra que ndo € uma "guerra civil", mas uma "guerra
particular"”.

O titulo do documentario de Salles € encontrado no conteudo de uma das
entrevistas, na fala do ex-capitdo do BOPE, Rodrigo Pimentel. Outras falas
importantes presentes nas entrevistas denunciam o apartheid social em que se
encontra a populagdo do Rio de Janeiro, como de uma autoridade de seguranga
publica: "a policia precisa ser corrupta e violenta, nés fazemos a seguranca do
Estado, [...] temos que manter os excluidos sob controle. Vivemos numa sociedade
injusta e a policia garante essa sociedade injusta".

A partir do video, a questdo colocada para o grupo foi: como eles véem a

violéncia?

“Como a gente viu no video, como tem tanta gente matando ou roubando
no mundo hoje, a gente ndo pode achar que isso € normal, banal, isso é
horrivel, tem que entender que isso ndo pode; dizem ‘ah, isso € normal, é
normal’ ndo é normal e a gente tem como mudar”. (fala de jovem,
outubro/2011)

“A gente acaba achando tudo natural. De tanto vocé ver na TV o que
acontece ndo da bola, ndo tem nada haver isso. Ndo é pra levar nada
como [...] natural’. (fala de jovem, outubro/2011)

‘A alienacdo que as pessoas vivem é como se elas entendessem que o
mundo gira em torno so delas”. (fala de jovem, outubro/2011)
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“O que produz violéncia é a falta de emprego, de ocupacédo, mente vazia,
pessoas que ndo querem nada com nada acabam indo para o mundo do
crime”. (fala de jovem, outubro/2011)

“Falta de oportunidade”. (fala de jovem, outubro/2011)

“Sociedade desigual, abandono, rico cada vez mais rico e pobre cada vez
mais...”. (fala de jovem, outubro/2011)

“As pessoas ndo se importam mais com as outras. I1sso produz violéncia”.
(fala de jovem, outubro/2011)

Na fala, pela primeira vez apareceu a violéncia como marca visivel de uma
desigualdade econdémica e social. O fato de algumas pessoas possuirem mais
recursos financeiros que outras, deixando um grande numero de desfavorecidos
economicamente a margem da sociedade € um elemento que acaba por gerar altos

indices de violéncia na sociedade.

“Acho que tem a ver também com a preguiga de pensar, um pouco. Que,
por exemplo, a pessoa acha mais facil resolver brigando do que
argumentando, conversando”. (fala de jovem, outubro/2011)

Os programas de televisdo sdo marcas de que a violéncia pode ser
banalizada ao extremo, entrando nas residéncias das pessoas sem pedir permissao
e deixando visiveis cenas que geram horrores e desconfortos aos presentes.

Dentro de casa, existem altos indices de violéncia, da chamada violéncia
domeéstica, que também foi retratada como um elemento que acaba por influenciar

na violéncia fora de casa.

‘agente vé muita briga dentro de casa, as pessoas ndo se entendem, a
violéncia domeéstica gera violéncia fora de casa”. (fala de jovem,
outubro/2011)
Porém, nem todas as familias possuem esses problemas, aparentemente. O
dinheiro foi considerado um agravador da violéncia:
A questdo sobre drogas foi levantada como um elemento que viabiliza a

violéncia.

“A violéncia também envolve a droga; a pratica da violéncia é, na maioria
das vezes, na favela; é por falta de oportunidade, de servico que tem la;
muitas vezes, as criangas traficam la”. (fala de jovem, outubro/2011)
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O trafico de drogas nas favelas e nas vilas periféricas dos centros urbanos é
um elemento também agravante do problema. Ele gera a violéncia para suprir o uso
continuo de entorpecentes. A realidade dos alunos é bem interessante, pois todos
eles vivem em locais, bairros ou vilas, em que os altos indices de criminalidade sao
visiveis, e que, as acdes do poder publico no que se refere a combater esta situagao
restringem a visitas pontuais da policia nas vilas em busca de “bandidos”.

Questionados sobre o que leva cada aluno, individualmente, a nao se

envolver em atos de violéncia, eles elencaram alguns elementos norteadores, como:

“Educacéo de casa; amigos; educagdo da escola; igreja”. (fala de jovem,
outubro/2011)

Para alguns, a Igreja ajuda a manter o jovem fora da violéncia, mas nao
apenas ela. A forca de uma fé devocional é importante para guiar as atitudes e
pensamentos. Do total de alunos presentes, contabilizei que trés eram da Igreja
Assembléia de Deus e dois eram da Igreja dos Santos dos Ultimos Dias — Mérmons.
E conforme os discursos religiosos, eles tém o parecer de condenagao em relacéo a
varios elementos que se denominariam “mundanos”. Esta concepcgao contribui para
o afastamento desses jovens de situagdes condenaveis, entre eles as drogas.

Para alguns, o uso de drogas, atualmente, € moda, pois a maioria das

pessoas que eles conhecem esta usando.

“Prof. Pra mim usar droga € moda. Todo mundo usa. Se a gente vai na
esquina os pias esta usando, se a gente vai na balada, ta todo mundo
usando. Pra mim é moda”. (fala de jovem, outubro/2011)

Conforme o grupo, a guerra do trafico € o que mais tira a tranquilidade no
bairro onde vivem. Para eles, o consumo de entorpecentes € algo comum e a
crescente violéncia é devido ao grande numero de usuarios de drogas.

Dando continuidade ao debate, apresentei o fragmento final do video que
trabalhamos no inicio do circulo “Noticias de uma guerra particular”. Os principais
aspectos trabalhados no video foram as seguintes:

A geracao de emprego: trafico como um emprego, um trabalho, que gera
renda para muitas familias, principalmente familias que estado em situacdes sociais e
econdmicas desfavoraveis.

O grande problema da droga nao relaciona-se apenas a opgao de uso por

parte de uma grande parcela da juventude brasileira, mas ela se constitui como um
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elemento central em uma série de relagdes complexas de consumo que vao desde
sua fabrica¢do, geréncia até a venda e uso.

Quem deve para o trafico acaba por pagar com sua propria vida. A vida no
trafico € como moeda de troca. Quem nao morre pela mao do traficante, morre pela
mao da policia.

A conversa, apos este video, foi no sentido de que os jovens precisam
analisar a questao da droga como um problema social e que precisa ser percebida
de forma mais ampla.

Para Conte (2001), em nossa sociedade as drogas ilicitas, da mesma forma
que as drogas licitas, compdem o conjunto de produtos incentivados pelo mercado
de consumo. Ambos estéo relacionados com a promessa de satisfacao e de alivio,
para enfrentar a realidade objetiva das necessidades organicas e das dificuldades
cotidianas, bem como da realidade subjetiva dos conflitos. Dessa forma, estariam
perfeitamente inseridos no movimento social da cultura atual, que fornece bens de
consumo capazes de, supostamente, preencher todos os vazios, evitando, assim,

todo e qualquer sofrimento.

3.11 O que os jovens falam sobre a escola

Quando perguntados, durante minha negociagdo de acesso e permanéncia
no campo, sobre o0 que sentiam pela escola, nenhum conseguiu definir um
sentimento, apenas falaram da importdncia dela para a definicdo do futuro
profissional. Alguns nutrem certa “magoa” de alguns professores, especialmente, por
aqueles que, frequentemente, ndo comparecem a escola, que dispensam os alunos
mais cedo e que dao aulas desinteressantes. Muitos olham a escola como um
ambiente desorganizado, em que pesam as inumeras regras e procedimentos
disciplinares.

A escola, para outros, € lugar de aprender coisas fundamentais para os seus

posicionamentos.

‘A escola é lugar de aprender coisas boas e importantes para 0 nosso
futuro. Se quisermos ser alguém na vida precisamos aprender os estudos
dados pela escola”. (fala de jovem, outubro/2011)
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De uma forma geral, todos nutrem grande expectativa em relagdo a escola,
pois para eles “se quisermos ser alguém na vida precisamos estudar. Observo que a
concepcao que eles tém sobre a escola € como uma espécie de redentora da
sociedade, dessa forma, nutrem a crenca de que ela pode resolver todos os
problemas sociais. Geralmente os problemas que os jovens esperam que a escola
resolva relacionam-se com o mercado de trabalho. Nesta questdo todos concordam
que a escola é importante tanto aqueles que fazem severas criticas a ela como
aqueles que compreendem que nela aprendem boas coisas.

Esta concepgdo da escola como redentora, em lugar de reconhecer a
existéncia da desigualdade social, em funcdo da grande concentracdo de poder e
riqueza nas maos de um pequeno grupo da sociedade, que ocasiona o fundamento
para os problemas sociais, aponta para a escola como a promotora de uma possivel
‘equalizagao” de oportunidades e, por consequéncia, propiciadora da igualdade
entre as pessoas, do fim dos preconceitos e dos processos de estigmatizacéo e de
marginalizagao social. Ou seja, uma escola fundamentada em aspiragdes liberais.

De acordo com Bourdieu (1982), a escola que, historicamente, tem atendido a
um projeto liberal, sempre foi vista como lugar de mobilidade social. A célebre frase
“estude meu filho para ser alguém na vida”, que indica, claramente, a crenca da
escola como instituicdo que contribui para a mudanca do status quo das pessoas,
ainda é algo comum na sociedade. No entanto, para o referido autor, algumas
categorias, como igualdade de oportunidades, o proprio conceito de meritocracia, o
conceito de justica social fortalecem, decisivamente, a visdo hegemobnica da
sociedade.

Por isso, Bourdieu (1982) descortina essas formulagdes, percebidas a partir
de inspiragdes neoliberais, que atribuem a escola o papel de redentora e apresenta
um quadro tedrico, que a localiza como uma das principais instituicées, por meio da
qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais.

Azevedo (2003) contribui, debatendo que a teoria do capital humano acentua
a visdo da educacido como processo de formacgao social, orientada para mercados
competitivos, e, sendo assim, as organizagdes educativas devem responder a
desafios imediatos do mundo econdémico. O ideario neoliberal concebe o
conhecimento como um recurso meramente econdmico e, sendo assim, novos

critérios para a qualificacdo dos cidadaos sédo formatados a partir desta perspectiva
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de mercado global, regulados por logicas de mercado e definidos na base de uma
concepcao instrumental da formacao.

Esse ideario induz a desarticulacdo do pensamento critico e, na medida em
que impde uma educacdo voltada exclusivamente para o mercado, minimiza
qualquer alternativa da escola formar para a liberdade. O que se vé, na pratica, séo
professores competindo entre si, escolas concorrendo a prémios, propostas de
ensino forjadas para atender aos rankings.

Por isso, neste contexto em que predomina uma concepc¢ao de educacao
como ferramenta de sedimentacdo de uma cultura orientada para mercados
competitivos, as praticas educativas sdo convocadas a responderem aos desafios
imediatos do mundo econémico,

Em relagdo aos professores, os jovens expressaram a falta de compromisso
de alguns. Nas suas falas, a escola tem muitos professores que encontram-se
desinteressados, com falta de humor; muitos se atrasam constantemente,
dificiimente passa uma semana sem algum professor faltar e com isso eles
percebem que os alguns professores ndo se importam com eles.

Se a boa preparagao escolar perpassa, em sua maior parte, pela vontade do
estudante, a capacidade do professor em ter dominio e repassar conteudos é
também algo relevante na concepgao dos alunos, mesmo que esse item seja
considerado em menor proporgao.

A maioria falou que estuda de manha por entender que o ensino € mais
qualificado do que o noturno, motivo este que fez com que seus pais optassem pelo
periodo matutino. Sdo dois fatores que impedem os jovens a nao estudarem a noite:
idade e violéncia. O que eles relatam sobre esses dois fatores € que os pais o0s
consideram jovens demais para enfrentar o ensino noturno e, por ser um periodo
com maior violéncia, eles ficam mais tranquilos em vé-los estudar pela manha. Além
disso, 0 ensino matutino prepara mais para o mercado de trabalho do que o noturno.

A ocupacao das melhores cadeiras em uma universidade, na visdo desses
jovens, é para quem tem uma boa formagao no ensino basico, geralmente, adquirido
em escolas particulares renomadas e isto é relacionado com os ricos e com quem
tem condicbes de oferecer essa boa formagao para seus filhos. No entanto, a
questdo da meritocracia mais uma vez é um fator que aparece forte na fala dos
jovens. Muitos possuem a crenga de que a questdo da qualificagdo e da posigéo no

mercado de trabalho depende, prioritariamente, do esfor¢co pessoal de cada um.
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Esta percepgdo da escola coaduna com o ideario neoliberal, que defende,
implicitamente, ser necessario formar os excluidos do sistema. No entanto, que seja
uma formagdo minima, basica, suficiente, que apenas qualifique a méo de obra
barata a ser explorada, com condicdes minimas para se tornarem consumidores.
Devido a isso, vemos, na atualidade, o discurso voltado para a nova classe média,
aquela composta por trabalhadores com condicbes de consumo em formato de
prestacéo a longo prazo.

Muitos empresarios estdo apostando nesta classe e elaboram propostas
financeiras ajustadas ao nivel financeiro deste publico. E o caso das concessionarias
de carros e lojas populares que fazem parcelas que ultrapassam 5 a 6 anos, ou
mais. Por isso que os organismos internacionais se preocupam tanto com a
educacado basica, pois esta modalidade garante a formacao suficiente para os
individuos tornarem-se consumidores de produtos populares e, assim, tornam-se
estratégicos para a manutencao da engrenagem da cultura do consumo.

Compreendendo a escola como uma instituicdo tipica da sociedade
capitalista, um fenbmeno da modernidade que néo se constitui como algo isolado
das demais relagbes sociais, a educagao cumpre a fungdo de formar pessoas para
atuar nesta sociedade que se mantém sustentada por contradi¢gdes sociais. Nesta
perspectiva, a educacao tem servido de ferramenta para a manutencdo da
sociedade de forma injusta e desigual.

Nos dias de hoje, ainda se tem uma educagédo que cumpre um ordenamento
social, sustentado pelas aspiragdes de uma classe hegemoénica que busca fazer a
manutengao do status quo. Para este grupo, a escola ndo cumpre apenas a tarefa
de preparar os individuos para um determinado tipo de trabalho, mas também a de
veicular e legitimar valores, ideias e formas de comportamento que sao incorporados
por estes individuos. Por isso, é preciso desconfiar da obrigatoriedade da escola
publica, pois a presenga na escola ndo garante, necessariamente, uma formagao
para a autonomia do pensar que cause a transformacao social, mas apenas garante,
em sua maioria, a reproducao da sociedade.

Partindo dessa perspectiva, a educacao se coloca a servigo do capital, pois
com a sua simples formagao socializadora, ela contribui, significativamente, para a
perpetuacdo da sociedade, estruturada a partir da divisdo de classes, de forma
perversa e injusta, uma vez que objetiva conformar os sujeitos sociais na logica da

sociedade dual.
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3.12 O que os jovens falam sobre punigao.

“Quem deve tem que pagar. Seja 16, 18 ou 12 anos. Culpado é culpado.
Todos sabem o que € certo e errado. Procuram o crime porque querem.”.
(Posicdo de um determinado jovem no circulo sobre a redugédo da
maioridade penal, novembro/2011)

A idéia nesse circulo foi trabalhar com um juri simulado em que alguns alunos
representariam personagens em um julgamento. Havia um caso de crime cometido
por um menor infrator, um advogado de defesa, um promotor, para fazer a
acusacao, a vitima, as testemunhas de defesa e acusacéo, sendo duas testemunhas
para cada categoria e, por fim, o juiz, sendo que o restante da turma estaria
representando os jurados.

O objetivo principal era discutir sobre a redugao da maioridade penal com os
alunos. Como todos os alunos possuem 16 anos ou mais, achei interessante que
eles pudessem se manifestar sobre esse assunto que causa um grande aclame
nacional. A idéia de usar um juri simulado partiu de que a atuacao e teatralizacao
seriam importantes para um maior relaxamento e espontaneidade durante o debate.

Os alunos se veriam envolvidos em uma situacdo realista de um crime
comum e poderiam opinar em relacdo ao que eles achariam mais condizente com a
situacdo. Poderia também, a partir das opinides deles em relagdo a esse caso
especifico, perceber a relagdo com a legislagdo sobre maioridade penal, se ela deve
ser reduzida para 16 anos ou se deveria haver a manutencao em relacdo aos 18
anos.

Para um dos alunos que pertencia a base da acusacao, o fato do jovem
infrator ter 16 anos, ndo o livra de um tratamento comum. “Ele ja tem 16 anos ja
sabe muito bem o que é certo e o que é errado. O tratamento deve ser igual a de
qualquer adulto”.

Para muitos jovens, este personagem esta na criminalidade por uma questao
de opcao. Ele é totalmente responsavel pelos seus atos e o fato dele ter 16 anos em
nada ameniza sua culpa. Os jovens participantes da pesquisa s&o totalmente a favor
da redugao da maioridade penal.

Nota-se que ha uma falta de conhecimento e informacdes sobre questdes
relativas as realidades dos menores infratores, como, por exemplo, o tratamento que

o Estado da a estes. Existe uma idéia de que criangas e jovens entre 12 e 18 anos
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estdo liberados judicialmente e perdoados de suas infragbes, o que nao é verdade.
Durante essa fase, a crianca infratora passa por medidas socioeducativas, como €&
determinado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, podendo,
dependendo do grau de periculosidade do crime cometido, ser condenado a
prestacdo de servicos comunitarios, passando por liberdade assistida e, em ultima
instancia, sendo até mesmo privado de sua liberdade total — e encaminhado as
famosas Fundacao de Atendimento Sécio-Educativo — FASE.

Ao concluir o debate sobre maioridade penal o juri simulado decidiu qual seria
o destino do jovem infrator. Para todos os jovens o destino mais apropriado seria a
condenagao pela infracao e a internagao na FASE durante o periodo adequado.

No entanto, a maioria dos alunos se mostrou favoravel pela reducao da idade
na maioridade penal, que, atualmente, € de 18 anos e que passaria para 16,
conforme nova legislagdo analisada.

Os jovens participantes do circulo de cultura tendem a reproduzir o que esta
estabelecido na sociedade. Durante todos os encontros n&o foi falado sobre
questdes sociais sustentadoras da violéncia. O debate entre os alunos no juri ficou

restrito ao ato em si.

“Esse criminoso poderia ter feito a opgdo de trabalhar... mas néo, preferiu
pegar em uma arma e por causa de um ténis tirar a vida de uma pessoa
de bem. Ele deve ser culpado e preso.” (fala de jovem, novembro/2011)

A sociedade em seu amago € punitiva. E a juventude reproduz essa ordem.
Todos os atos que s&o considerados irregulares necessitam de uma punicao,
correcao e a ressocializagao do individuo que comete a infragdo. Os problemas que
geram as taxas de criminalidade sdo procurados no proprio individuo, seja sua
estrutura familiar que é desfavoravel para seu desenvolvimento e amadurecimento
ou até mesmo em sua constituicdo genética, na busca de elementos biolégicos que
comprovem sua ascendéncia a criminalidade.

Em nenhum momento os jovens fazem relacdo entre a tematica e as
questdes graves das desigualdades sociais e econdbmicas que presidem a
sociedade.

O papel do Estado também ¢é totalmente ignorado ou, pelo menos,
minimizado. A sua omissao em relagcdo a milhares de pessoas em situagdes de

extrema falta de assisténcia médica, educacional.
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E comum na sociedade que a responsabilidade seja colocada toda sobre o
individuo. Do mesmo modo que o sucesso advem do esforgo pessoal, a derrota
também. Conquistar ou n&o o objetivo de vida faz inteiramente parte dos individuos,

assim como Ser ou Nao um criminoso.

3.13 Interpretagcées das praticas — Aspectos centrais das experiéncias
produzidas nos Circulos - Por que e para que sistematiza-las?

O emprego é um campo de extremo interesse dos jovens entrevistados. A
busca pelo emprego é algo muito presente entre eles. Na concepgao desses jovens,
as pessoas financeiramente estaveis tém mais possibilidades de conseguir uma
melhor colocagéao no vestibular do que as pessoas com dificuldades econémicas. O
ingresso nas melhores universidades, na visdo deles, é para quem tem uma boa
formacdo no ensino basico, geralmente adquirido em escolas particulares
renomadas e isto é relacionado com os ricos e com quem tem condi¢des de oferecer
essa boa formacgao para seus filhos. A meritocracia também é um fator que aparece
forte na fala dos jovens. Muitos possuem a crenga de que a qualificagao e a posigao
no mercado de trabalho dependem, prioritariamente, do esfor¢co pessoal de cada.

Ha uma grande vontade de expressarem suas ideias. Em alguns momentos
demonstram certa insegurangca em relagdo ao futuro. A grande avalanche de
informacdes em relagdo ao futuro profissional que os estudantes recebem em sua
vida diaria, por intermédio dos meios de comunicagao, as vezes, causa certo mal-
estarao.

A perspectiva de uma escola técnica, focada no interesse do aluno, que o
instrumentalize para enfrentar o mercado de trabalho € um sentimento que une
professores, diretores e alunos.

Muitos se ressentem com o tratamento dado, pelo poder publico municipal, ao
bairro onde vivem. Faltam cuidados basicos como saneamento, asfalto, iluminagao.
Alguns relatam que os gestores municipais em nenhum momento visitam o bairro,
fazendo isso apenas em épocas de campanha. Para os alunos, as pessoas
precisam aprender a votar, para melhorar assim as condi¢des de vida nos bairros.

Os jovens que colaboram com a pesquisa reproduzem a ordem social

estabelecida. A nocgéo de justica para eles relaciona-se com a concepg¢ao de que
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todos os atos que s&o considerados irregulares necessitam de uma punigdo,
correcao e a ressocializacido do individuo que comete a infragao.

Durante todos os encontros ndo foi falado sobre questdes sociais
sustentadoras da violéncia. O debate entre os alunos no juri ficou restrito ao ato em
si. As condi¢cdes que geram as taxas de criminalidade sao identificadas no proprio
individuo, seja na sua estrutura familiar, que ¢é desfavoravel para seu
desenvolvimento e amadurecimento, ou até mesmo em sua constituicdo genética,
na busca de elementos bioldgicos que comprovem sua ascendéncia a criminalidade.

Nas falas, geralmente, trazem a marca do Esforco Pessoal (mérito). Outro
termo que emerge com bastante forca é “qualidade”, algo também presente em
todas as falas relacionadas a escola, mercado de trabalho, vestibular e ENEM. Para
eles, a escola publica é vista como uma instituicdo sem qualidade. Na visao deles,
esta falta de qualidade compromete a inser¢cao dos alunos no mercado de trabalho e
também devido a sua ma qualidade, a escola ndo prepara seus alunos para
passarem no vestibular ou obterem uma boa pontuacdo na colocacdo do ENEM.
Portanto, a qualidade para eles é a forca motriz de todo o processo educativo e a
insercdo no mundo do trabalho. Na visdo da maioria, a combinacédo entre qualidade
e esforgo pessoal é a chave para o “sucesso” na vida e no mundo do trabalho.

E possivel observar nas falas dos alunos a expressdo da visdo hegeménica
que sustenta a sociedade em bases desiguais. Suas falas evidenciam a
naturalizacdo dos processos excludentes da sociedade de mercado que tem como
uma das suas principais estratégias de manutencéo o discurso do meérito e da culpa
pessoal.

Com base nos estudos de Bourdieu (1982), pode-se afirmar que esta
racionalidade neoliberal consegue engendrar-se, no interior dos campos, por meio
de seu carater dissimulador. A dissimulagao €, na perspectiva deste sociologo, o elo
fundamental entre os esquemas sociais e a reproducdao. As estratégias de
reproducdo e de transformacio sustentam a dindmica do campo, que existe como
espaco de lutas entre os agentes. Consequentemente, a violéncia simbdlica é a
condigdo para a reproducao social, pelo fato de escamotear e tornar natural e
inquestionavel a imposigao e a inculcagao do arbitrario cultural dominante.

Ao longo do processo, dos debates nos circulos, houve um grande esfor¢o da
minha parte, para que outras possibilidades fossem vislumbradas como categoria de

analise dos problemas sociais, além das listadas. Foram sugeridos varios textos e
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videos, vivéncias voltadas para a “desnaturalizacéo” das concepg¢des relacionadas
a0s processos sociais.

Cabe ressaltar que, ndo se encontra na teoria de Bourdieu (1982) um sujeito
social a-historico e paralisado, pois ha uma luta constante entre os agentes para a
ocupacgao dos espagos N0os campos sociais.

Considerando que essas questdes nao sao naturais mais naturalizadas e que
os individuos sao histéricos, logo produtores de cultura, trabalhei com os jovens
colocando como énfase nos dialogos travados nos circulos de cultura a importancia
de compreendermos estes processos sociais que sdo producdes de uma luta de
classe em que os pobres estdo em desvantagens.

Na visdo de Paulo Freire (1996) é preciso conhecer para transformar. As
pessoas nao transformam o que ndo conhecem. A educacgao precisa ser mola de
emancipag¢ao de uma consciéncia aprisionada pela racionalidade hegeménica.

Freire (1996) amplia a discussao, ao distinguir dois caminhos que podem ser
tomados pela educacao: para contribuir para ao processo de emancipacdo humana,
ou para domesticar e ensinar a ser passivo diante da realidade que esta posta.

Assim, a educagao deve também ter agentes que se posicionem diante da
realidade, que optem pela construcdo de um saber comprometido com a maioria
popular, ou que figuem alheios a essas questdes e contribuam para a manutengao
das desigualdades. A opgao maijoritaria das instituicbes educacionais parece seguir,
claramente, os padrdoes neoliberais e apresenta, portanto, uma dependéncia em
relagdo as demandas do mercado de trabalho, que se coaduna com um processo
educativo fragmentado da realidade, com sentido, apenas, para ser aplicado a légica
dominante, geradora da passividade e da submissao aos valores consumistas, mas
que se apresenta, por outro lado, com um discurso "humanista" e "democratico" da
escola cidada (Freire, 1996; 1993; 2004, Tonet, 2005).

A Educacado emancipadora, no entanto, ndo é tarefa apenas de professores.
Ela se constitui, na visdo de Freire (1993), em um processo coletivo, que assume
como norte a reflexdo acerca da necessidade e da possibilidade de a populagao
oprimida despertar as tarefas necessarias para a modificagdo da estrutura social
vigente. A proposta de Educacdo Emancipadora engloba alunos, professores ou
quaisquer outras pessoas que optem pela transformacido social, que entendam a

sociedade sob a perspectiva das tensdes expressas pela desigualdade social.
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Em varios momentos, as discussdes ficaram sobremaneira acaloradas e os
circulos se constituiram em espacgo de aprendizagem mutuas e propiciaram também
para mim, como pesquisadora momentos de redefinicdo conceitual sobre o publico

participante. De certa forma, todos temos muito que aprender uns com os outros.
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4. RETORNO AO CAMPO - RECUPERANDO O PROCESSO VIVIDO.

O retorno ao campo no més de Junho de 2013 obedeceu dois movimentos:
um retorno a escola campo para conversar com a equipe sobre as experiéncias
produzidas com os jovens nos circulos de cultura, e o outro movimento referiu-se ao
encontro com os jovens que participaram dos circulos de cultura.

Em relacdo a escola campo, a proposta foi de discutir com a equipe
pedagdgica alguns elementos presentes nos registros das experiéncias que foram
sistematizadas. Ao levar o diario de bordo, conversei com a diretora atual e a
coordenadora sobre as experiéncias enriquecedoras que tivemos nos circulos de
cultura.

A fala com a equipe foi importante, porque foi 0 momento de conversar sobre
as imagens que, geralmente, a escola nutre em relagao aos jovens. Tanto na minha
experiéncia do Mestrado, como na do doutoramento, o contato com os jovens revela
que o que eles tém a dizer e 0 que pensam sao elementos pouco considerados na
formatacao de politicas a eles destinadas.

Os jovens, além de terem muito a dizer sobre sua prépria condicéo,
conseguem perceber também a falta de escuta dos adultos. A fala sobre a
necessidade de se pensar espacos como este foi recorrente no ultimo circulo,
momento em que eu pude junto com os jovens sistematizar as aprendizagens dos
circulos. O cotidiano exprime uma série de imagens a respeito da juventude, que
interfere na maneira de compreendé-los. E muito comum o jovem ser percebido na
sua condigao de transitoriedade, na qual ele € um “vir a ser”, tendo na passagem
para a vida adulta, o sentido das suas a¢des no presente.

Sob essa perspectiva, Dayrell (2003) reflete que ha uma tendéncia de encarar
a juventude na sua negatividade, o que ainda ndo chegou a ser, negando, assim, o
presente vivido. Essa concepcao esta muito presente na escola: em nome do “vir a
ser’ do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a
negar o presente vivido do jovem como espaco valido de formagao, assim como as
questdes existenciais que eles expdem, bem mais amplas do que apenas o futuro.

Existe, no senso comum, uma fala recorrente sobre o jovem nesta perspectiva
do vir a ser: “estude para ser alguém na vida”. Esta frase denota que o jovem ainda
nao &, ele vira a ser alguém, se estudar. Outra forma de se perceber o jovem esta

relacionada com uma visdo roméantica da juventude que, de acordo com Dayrell
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(2003) veio se cristalizando a partir dos anos de 1960, resultado, entre outros
fatores, o florescimento da industria cultural e de um mercado de consumo dirigido
aos jovens, que se traduziu, em modas, adornos, locais de lazer, musicas, revistas
etc.

Nesse sentido, ser jovem € experimentar um tempo de liberdade, de prazer,
de expressao de comportamentos exoéticos. Essa nog¢ao de juventude, de acordo
com Dayrell (2003), esta articulada com o conceito de moratéria, como sendo um
tipo de tempo para o ensaio e o erro, para experimentagdes, um periodo marcado
pelo hedonismo e pela irresponsabilidade, com uma relativizagdo da aplicagado de
sangdes sobre o comportamento juvenil. Tem-se ainda, a imagem do jovem como
problema social.

Essas imagens sao produzidas pelo mundo adulto e pelas instituicbes sociais
que sao orientadas pela cultura da época.

Conversei com a equipe sobre as experiéncias adquiridas nas oficinas e que
foram sistematizadas. Esclareci que estas vivéncias apontam para a necessidade de
compreender os jovens como parte de um processo mais amplo de constituicdo de
sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um.

A juventude na visao de Dayrell (2003), até pode se constituir em um
momento determinado, mas nao se reduz a uma passagem, ela assume uma
importancia em si mesma.

Todo esse processo € influenciado pelo meio social concreto, no qual se
desenvolve, e pela qualidade das trocas que este proporciona. Assim, 0s jovens que
participaram desta pesquisa, constroem determinados modos de ser jovem que
apresentam especificidades, o que nao significa, porém, que haja um unico modo de
ser jovem nas camadas populares.

Relatei a elas que nos circulos, a visao do jovem pobre de forma totalitaria foi
se desfazendo na medida em que cada um foi falando sobre si e sobre os temas.
Falam sobre tudo, opinam sobre todos os problemas sociais e atribuem significados
as vivéncias nos circulos de culturas e aos temas geradores de acordo com as suas
proprias experiéncias de vida.

Por isso, tomando como ponto de partida as experiéncias sistematizadas pela
pesquisa, posso dizer que ha necessidade de se perceber o jovem como sujeito

social.
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Conversei com a diretora e com a coordenadora sobre a importancia de se
pensar espagos como estes vivenciados nos circulos de cultura. Espagos de
participacédo dos jovens, espacgo de escutas e de integracao de saberes.

Deixei também com elas o registro com todas as experiéncias sistematizadas.
O momento com a diretora e a coordenadora foi muito produtivo e tivemos
condigdes de conversar bastante sobre possibilidades futuras de a escola fazer
novos projetos neste formato de circulo de cultura.

Depois, no encontro com a equipe da escola, me programei para ir em busca

dos jovens.

4.1. Reconstruindo a histéria — Recuperando o processo vivido — as visitas nas
casas

Foi muito dificil conseguir contato com todos os jovens que tinham participado
dos circulos de cultura no ano de 2011. Isso porque, apdés dois anos de
encerramento do ensino médio, a tendéncia dos componentes do grupo foi de se
distanciarem, em funcdo dos diferentes itinerarios que cada jovem assumiu. No
entanto, foi uma experiéncia muito interessante, pois na primeira vez que fiz contato
com eles, a escola era o ponto de contato entre n6s. Neste segundo momento, a
escola nao pode mediar o encontro, pois os jovens ja nao estavam mais la. Tomei a
decisdo de fazer contato por telefone, mas nao funcionou, em funcdo de muitos
numeros terem sido trocados.

A unica forma para ter acesso a todos eles foi ir de casa em casa. E foi isso o
que fiz. O primeiro jovem que tive contato foi o lider da turma da época. Um jovem
muito prestativo, que se colocou a minha disposi¢do para ir comigo em todos os
outros enderecos. Fomos a busca de todos. A proposta era de convida-los para
fazermos um reencontro da turma.

Ao longo do processo de visita nas casas pude ter acesso, de forma mais
aproximada, da realidade das suas familias. Como ja dito anteriormente, os jovens
moravam em um conjunto de vilas periféricas de Santa Maria. Durante o processo
de visita nas casas, eu pude verificar as condi¢des das vilas. Em algumas, as
condigdes eram absurdamente precarias. Este momento foi muito rico, pois na

ocasiao de cada visita conversamos individualmente com cada jovem. Fomos de
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casa em casa e néo visitamos apenas as casas dos jovens que ndo moravam mais
em Santa Maria.

Na ocasiao das visitas, tive a oportunidade de ouvi-los e tive acesso aos seus
itinerarios. A histéria de um conta a histéria do grupo. Obviamente que cada um
tomou os itinerarios diferentes, mas, as historias se entrecruzaram, pois todas
contém a marca das lutas cotidianas pela sobrevivéncia. Outra marca observada em
todos os relatos era a alegria, a forca e a disposigao em definir e redefinir seus
projetos de vida.

Muitos jovens ja estédo trabalhando no terceiro projeto de vida. A dificuldade
em encontrar um trabalho, apds a saida do ensino médio, a periferia, as condi¢des
precarias de vida e a necessidade em ajudar a familia sdo elementos comuns entre

esses jovens. Vejamos o mapeamento dos diferentes itinerarios.

4.2 Reconstruindo a histéria — Recuperando o processo vivido apos dois anos
de vivéncias fora da escola — o reencontro com os jovens

Fizemos o encontro com os jovens. Muito embora eu tenha feito o convite
para a maioria deles, de forma pessoal, apenas oito apareceram no dia do encontro.
No entanto, estes oito, como estdo sempre em contato com os demais, me ajudaram
a compor o cenario do grupo neste momento da pesquisa. Dos 32 jovens, 11 ja
estdo casados, 07 no quartel, 05 fazem o ensino técnico, e 8 passaram na
faculdade, 5 nas universidades publicas e 3 no ensino privado (1 Prouni, 1 desconto
sindical, 1 encarou as mensalidades e logo desistiu no segundo més).

No periodo das visitas, logo percebi que seria muito dificil reunir a maioria
dos jovens, embora todos fossem muito receptivos comigo, era fato que agora eles
possuiam outras agendas. Muitos estavam casados, outros ndo moravam mais na
cidade, a maioria trabalhando e com responsabilidades que os impediram de
comparecer no dia do encontro.

A proposta do encontro foi a de recuperarmos o processo vivido, objetivando
compreender como que 0s jovens construiram seus itinerarios e como que eles
significaram aquele momento das oficinas nos circulos de cultura. Uma vez que
tinhamos sistematizado todas as experiéncias vividas, por meio do diario de bordo,
grifei alguns pontos no diario que considerei como os mais pulsantes no debate e

determinantes na vida deles apds o ensino médio. O tempo que cumprimos foi
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também importante, pois, depois de dois anos, os alunos ja tém uma maior
compreensao, se algumas expectativas que eles nutriam foram confirmadas ou n&o
€ 0 porqué que nao.

Retomamos alguns pontos que foram discutidos de forma aprofundada no
periodo em que realizamos o circulo de cultura. A proposta do encontro foi a
seguinte: rememorar os temas dos 10 circulos realizados em 2011, falar um pouco
de cada tema e, apds esta exposigao, perguntar para os componentes sobre quais
temas eles gostariam de retomar no momento do encontro.

Ao iniciar os trabalhos fui relembrando tema a tema. Muitos comentavam que
nem se lembravam mais de alguns. Foram comentando e rememorando junto
comigo alguns aspectos que os fizeram rir bastante, principalmente quando fiz o
relato do juri simulado. Os jovens elegeram trés temas para trabalhamos: violéncia,
acesso ao ensino superior e mundo do trabalho.

Questionei o porqué dos trés temas. Para os jovens sao os temas que se
relacionam com o momento de suas vidas. O tema da faculdade porque alguns
estdo cursando, o tema da violéncia porque, na visdo deles, o lugar em que eles
moram esta tomado pela guerra do trafico e isso gera muita violéncia e o tema do
mundo do trabalho por ser, na visdo deles, uma aspiragcao e necessidade de todos.

Comegamos a debate sobre o primeiro tema — a violéncia.

4.2.1 O que eles falaram sobre violéncia

“Eu sei que ela (a violéncia) esta em todo lugar, mas é aqui que aparece

mais”. (fala de jovem, junho/2013)
O ponto de partida da conversa foi a memoria do juri simulado feito no ano de
2011 em um dos circulos de cultura. O adolescente infrator, personagem do juri
simulado, havia sido condenado pelo juri dos jovens. Perguntei se a posi¢cao deles
havia mudado ao longo desses dois anos. Alguns reafirmaram suas posigoes,
principalmente, no que se refere as normas sociais. Os questionei se eles
condenariam o adolescente novamente e eles disseram unanimemente que sim, o
adolescente deveria ser punido, até mesmo porque a violéncia, na visao deles, ainda
€ um grande problema social e os infratores, autores dessa violéncia, precisam de
punicdo. Em relagdo a produgao da violéncia, alguns reconheceram que o problema

da violéncia esta bem mais além das localidades perigosas e periféricas da cidade.
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‘A questao da violéncia prof?, é porque ela esta associada com a droga.
Muita gente ganha dinheiro com a violéncia e essas pessoas nos nem
conhecemos, porque s&o gente grande. Esses a policia ndo pée a méo. A
policia alcanga s6 os pobres”. (fala de jovem, junho/2013)

E comum relacionar jovens pobres e violéncia. E comum na sociedade definir
o0 jovem pobre como "agentes portadores da violéncia". Ja esta normatizada na
sociedade a ideia de que mais do que vitimas, os jovens pobres sao também os
proprios produtores da violéncia. E € a partir desta perspectiva, que as acgdes
policiais, em vilas, sdo extremamente violentas. Bauman (2008) diz que a sociedade
contemporanea esta imersa numa obsessiva preocupagao com o individualismo e a
seguridade pessoal, marcando assim sensivelmente a relagdo do jovem com a
violéncia, seja como vitima seja como agressor, sua vida tem sido um processo de
luta para conviver ou superar a violéncia.

A violéncia policial precisa ser debatida, uma vez que é bastante comum esta
pratica contra jovens nos bairros da periferia. Em relagéo as vilas periféricas, em que
os jovens estdo localizados, € comum a abordagem policial de forma ostensiva.
Alguns jovens revelaram que € comum a instrucao de suas familias em relacdo aos
policiais. As maes, geralmente, pedem para os filhos ndo andarem sozinhos, se
parados pela brigada nao tomarem nenhuma atitude que possa prejudica-los. Muitos
ja foram revistados pelos brigadianos. Dizem que é s6 passar um carro de policia e
eles estiverem em algum ponto da rua parados, apenas conversando é suficiente
para eles pararem de forma muito agressiva e os revistarem. Na visdo dos jovens,
os policiais 0s veem como marginais, s6 porque sao moradores das vilas. “Eles nao

nos revistariam dessa forma se a gente fosse filhinho de papai”.

“Minha mae me fala sempre para cuidar os brigadianos, pois eles colocam
até droga no bolso da gente pra nds incriminar. Eu sei que a violéncia hdo
€ sO aqui. Eu sei que ela esta em todo lugar, mais € aqui que aparece
mais. A brigada néo sai da vila” (fala de jovem, junho/2013).

A sociedade, em geral, associa a questdo da violéncia aos bairros periféricos
das cidades. Os discursos produzidos socialmente colocam os jovens pobres como
protagonistas de agdes violentas. Por sua parte. As imagens construidas desses
jovens os vinculam como sujeitos causadores do medo e do terror aos moradores da
cidade. A midia encarrega-se da propagagdo de uma cultura do medo e da

inseguranga, sustentada na imagem do jovem pobre ladrao.
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A violéncia e a criminalidade s&o ligadas ao pobre e ao excluido, enquanto os
discursos relacionados a violéncia social e estatal que abandona e desprotege
criangas e jovens no Brasil sdo todos silenciados, inexistentes. Nao defendo uma
visdo romantica do jovem pobre. E fato que muitos individuos, e aqui eu me refiro a
criangas, jovens e adultos, que sao pertencentes a este seguimento social possuem
capacidades de elaborar e executar acdes violentas, absurdamente perversas. No
entanto, a violéncia € um subproduto da violenta divisdo de classes.

Neste processo, o que € invisibilizado de forma proposital, € a acdo de um
determinado grupo que insiste, historicamente, em pessoalizar e setorizar situagdes
sociais graves que sdo, evidentemente, produzidas pela dinamica de uma sociedade
desigual e injusta. Essas situagdes, e a violéncia € uma delas, se constituem como
reflexo de uma sociedade desajustada e pautada por interesses do grupo
hegemaénico.

Sendo assim, a imagem de sociedade forjada por este grupo € dividida entre
violentos e n&o violentos, maus e bons, moradores de bairros centrais e moradores
de vilas e favelas, culpados e inocentes, logo, pobres e ricos. A policia, como
aparelho do estado capitalista, ira tratar os individuos desta sociedade de acordo
com esta percepcao dual. Aos bons, ndo violentos, moradores de bairros de elite ela
ira fornecer uma “pseudo” protecdo, uma vez que o sentimento de inseguranga e de
desamparo entre os moradores do bairro motivam o crescimento absurdo das
empresas de protecdo privada. Aos maus, moradores das vilas e favelas, a
abordagem da policia acontece de acordo com a imagem que esta nutre por estes,
por isso, a violéncia e a falta de respeito estdo presente em suas acdes. Santos

(2006) contribui com este debate ao refletir:

“Trata-se da segregacéo social, através de uma cartografia urbana dividida
em zonas selvagens e zonas civilizadas. (...) Nas zonas civilizadas o
Estado age democraticamente, como Estado protetor, ainda que muitas
vezes ineficaz ou n&o confidvel. Nas zonas selvagens, o Estado age
fascisticamente, como Estado predador, sem qualquer veleidade de
observancia, mesmo aparente do direito. O policial que ajuda o menino das
zonas civilizadas a atravessar a rua, € 0 mesmo que persegue e
eventualmente mata o menino nas zonas selvagens.” (Santos, 2006, p.
334)

Questionar a agao da policia de forma isolada também nao é tarefa facil, uma

vez que ela reproduz uma légica social injusta, corrupta e perversa. A imagem que a
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policia tem dos jovens pobres em nada diferencia da imagem que a propria
sociedade tem em relagao a este publico.

4.2.2. O que eles falaram sobre a universidade.

“Eu ndo acreditei que o nome que estava ali era o meu. Ndo acreditei. Era
muito bom para ser verdade”. (fala de jovem, junho/2013)

Outro tema que conversamos foi sobre o acesso a faculdade. Este grupo de
jovens, diferente dos demais terceiranistas da histéria da escola, foi o grupo em que
teve um grande numero de alunos que passaram no vestibular. Isso foi motivo de
orgulho para os jovens e para a escola. Conversamos sobre as dificuldades que eles
encontraram no percurso do ensino superior.

Dos oito alunos que passaram no vestibular, trés deixaram a faculdade: dois
cursando o ensino privado e o outro o ensino publico, devido as dificuldades de se
manter no ensino superior.

Em relagcdo aos alunos que passaram no ensino privado, um passou, mas nao
fez matricula, outro desistiu da faculdade em funcdo de ndo conseguir pagar a
mensalidade e o outro segue cursando por ter bolsa sindical. Este ultimo trabalha na
mesma faculdade em que cursa o ensino superior.

Na ocasiao das visitas, eu visitei a casa do jovem que passou no vestibular
privado e que desistiu de cursar o ensino superior. Vou nomina-lo de Pedro para
preservar o anonimato do referido jovem. O relato de Pedro junto com a mae foi bem
significativo, pois o desejo do ensino superior € partilhado com todos os
componentes (pais, tios e avds). Nao existe na familia nenhuma pessoa que
conseguiu ingressar no ensino superior. Este jovem reune em si a expectativa das
duas geragdes familiares e foi, neste sentido, que os avés, os pais e os tios fizeram
um rateio para que ele pudesse cursar o ensino privado. Todos contribuiam com 30
a 50 reais por més. No entanto, ndo conseguiram continuar financiando este

processo.

“Professora, a mensalidade é alta absurdo. Juntou minha méae, meu pai,
meus dois irm&os, o irmdo do meu marido e os avos dele, por parte do
meu marido e mesmo assim ndo conseguimos pagar. Eu fico muito
revoltada com isso. Um menino querendo estudar e ninguém da apoio. Eu
Ja fui buscar ajuda em todo lugar que tu imaginar e ndo consegui manter
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meu filho na faculdade. A minha familia ajuda, mas com o que pode e ndo
foi suficiente”. (Relato da mae do aluno Pedro, junho/2013)

O depoimento de Pedro e sua familia demonstram a grande dificuldade
encontrada pelos jovens pobres, na busca por uma colocagdo no ensino privado.
Pedro e sua familia, a partir de um estabelecimento de rede de solidariedade,
conseguiram driblar o primeiro obstaculo que se interpds entre o jovem pobre recém-
egresso do ensino médio e o0 ensino superior.

Entre a decisao de prestar o vestibular e 0 momento de fazer a matricula, no
ensino superior, ha um longo caminho a ser percorrido, pois 0 jovem que nao tem a
garantia de uma bolsa, e que conta com recursos financeiros reduzidos, que a
decisdo de cursar a faculdade representa um grande problema a ser enfrentado. Se
0 ingresso no ensino superior representa, para esse grupo de estudantes, uma
grande conquista, outro enfrentamento os espera relacionado a sua manutengao e
permanéncia até a finalizacdo dos estudos.

Pedro e sua familia conseguiram pagar pelo ensino privado apenas um
semestre. Logo perceberam que ndo tinham como continuar. Pedro trancou a
matricula. Este ano de 2013, o Pedro teve uma grata surpresa. Ele passou no

vestibular para Educacéao Fisica na Federal.

“Eu fui a camara dos Vereadores para ver, em primeira mao, o listao.
Acredita professora que eu avistei 0 meu nome na lista e o susto foi tdo
grande que eu ndo acreditei que o nome que estava ali era o meu. Ndo
acreditei. Era muito bom para ser verdade. Vou cursar sem precisar pagar.
Até hoje ndo acredito”. (expressdo de muita alegria). (Relato doPedro,
junho/2013)

A fala do Pedro sobre n&o acreditar que era o nome dele foi compartilhada
com mais um colega que passou para agronomia. Ele ndo acreditava que era
possivel ele passar em um curso como este.

A fala do Pedro aponta para duas questdes importantes que permeiam a vida
dos jovens pobres: primeiro, sua fala reflete que o jovem pobre tende a se
responsabilizar, exclusivamente, pelo seu destino e, uma vez que ndo consegue
superar alguns obstaculos, nutre em si um sentimento de culpa pela ndo superagao.
Isso porque, para este ideario, o mérito ou demeérito de cada um constitui o critério

basico de mobilidade social.
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Segundo, sua fala faz emergir o debate sobre o capital econédmico e cultural
da familia como uma variavel muito importante na definicdo do nivel de
escolaridade, da qualidade da educacao e na localizacdo das pessoas ainda em
fase escolar. Jovens pertencentes a familias sem posse de capital econdmico e
cultural tendem a se tornar adultos com pouca escolaridade, o que dispde de uma
forgca de trabalho mal qualificada e remunerada.

Esta foi a experiéncia da familia do Pedro, por isso que para ele, passar em
uma universidade publica causou tanto espanto a ponto dele n&do acreditar que era
possivel ele, com a sua condigao histérica, se tornar um estudante que frequentara

0S mesmos espagos dos outros jovens com mais condigdes.

4.2.3. O que eles falaram sobre o trabalho

Entre os jovens que participaram da pesquisa, a maioria ja trabalha. Alguns
estdo em busca de empregos. Entre os empregos mais citados em que eles estao
ocupando, tem-se recepcionista do hospital de caridade, Manutengdo — Uglione,
caixa do Carreffour, Chapeiro de restaurante, Jovem aprendiz, Técnico de audio
visual, Quartel, Cantor na noite.

O Projeto de vida dos jovens esta totalmente articulado com a aquisicdo do
emprego. E o trabalho que vai dar a garantia para a implementacdo do projeto de
vida dos jovens. Querem casar, querem cursar uma faculdade ou um projeto
religioso e 0 emprego ira viabilizar este desejo.

Alguns sentem o peso da responsabilidade em ter que ajudar a familia. Foi
este o movimento de um dos alunos, que deixou o curso técnico de enfermagem
para poder trabalhar de chapeiro. Quando der eu volto para terminar o meu técnico
em enfermagem.

O Movimento deste jovem foi parecido com o meu, em que tive também que
abandonar a minha formacao, pds-médio, para trabalhar e ajudar a minha familia.
Foi um periodo muito importante para a minha constituicdo como pessoa, pois
acredito que experiéncias como estas formam pessoas. O sentimento de que se
esta contribuindo, de que, de alguma forma, esta ajudando o pai ou a mae é um
sentimento muito bonito e muito importante para a constituicdo da dimensdo humana
da pessoa. Tenho boas lembrangas do periodo em que trabalhava o dia inteiro e

combinava com o meu pai que a despesa da fruteira podia ficar por minha conta.
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Voltei a estudar apos cinco anos, ja no seminario de teologia. Mesmo assim,

continuei ajudando em casa, ja que eu recebia uma bolsa para estudar.

4.2.4. O que eles falaram sobre qualificagao técnica

Muitos buscaram o ensino técnico pela necessidade de trabalhar e né&o

encontrar ocupagao.

“Eu preferi trabalhar primeiro, depois eu vejo o que eu fago, se eu entro no

ensino superior ou se fagco um curso técnico” (fala de jovem, junho/2013).
A pesquisa revela que muitos jovens ja estao trabalhando. A partir da fala e
da experiéncia de alguns, se percebe que o jovem define suas escolhas devido um
contexto social, econdbmico e politico especifico, de um espago e tempo
determinado, historicamente construido e de estruturas e conjunturas que séao
peculiares. Em determinados contextos sociais, a ocupacao profissional que,
geralmente, € bem precarizada é interpretada por muitos como uma questado de

“‘escolha” ou “opg¢ao” do individuo.

“Eu escolhi... Minha opgéo é de trabalhar primeiro e estudar depois”. (fala
de jovem, junho/2013)

No entanto, este movimento de ocupacdo nestes espacos de trabalho
precarizados é mais uma questao de falta de opgao, ou seja, uma reagao aquilo que
€ imposto pela conjuntura econémica e pela estrutura soécio-politica. Como foi
possivel observar, através da analise das trajetorias dos jovens apds o0 ensino
meédio, a necessidade de sobrevivéncia determinou varias de suas agdes. Portanto,
a questao da escolha, nesses casos, foi extremamente limitada por questdes bem
mais abrangentes, como a realidade socioecondmica, com pouquissimo espaco
para a efetivacdo de fatores subjetivos, como o gosto pessoal ou o desejo de

realizar determinado curso ou profissao.

4.3 Como que os jovens estao subvertendo a lé6gica antidemocratica do ENEM
ao elaborar estratégias de insergao social?

Na relagdo com os jovens, tanto no contexto do circulo de cultura como

depois, no momento em que eu retorno ao campo com vistas a recuperar 0 processo
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dos circulos e também de buscar compreender as formas como eles construiram
seus itinerarios, apos o ensino médio, algumas questdes foram reveladoras. As
expectativas que eu tinha sobre um unico caminho, para que os jovens acendessem
socialmente, foram sendo minimizadas ao longo do contato com eles e outras
questdes do cotidiano, que compdem seus projetos de vida, foram tomando lugar na
pauta do dialogo com eles. Percebi que o grande problema trazido como
preocupagao no inicio da pesquisa, ndo era tao significativo assim para a vida dos
jovens.

Este debate coloca o problema da pesquisa em relevo: como os jovens de
baixa renda em desvantagem cultural e escolar subvertem a légica antidemocratica
do ENEM, ao elaborar estratégias de insergdo escolar e social? Os jovens que
participaram da pesquisa como sujeitos sociais buscam outras alternativas diante da
l6gica antidemocratica e excludente desta politica.

Os circulos de cultura constituiram-se como espago de protagonismo juvenil
na medida em que os jovens participaram de um projeto de construgcéo e
disseminagao de saberes, o que os levou ao reconhecimento e desempenho dos
seus papeis sociais.

Em um dos ultimos encontros, em meio a uma discussdao muito acalorada

sobre violéncia um jovem chamou a atengao de todos com a seguinte fala:

“‘Pessoal noés ja discutimos aqui que tudo € uma construgdo social.
Precisamos cuidar quando a televisGo vem com este discurso pronto.
Precisamos, assim como a prof falou em todos os encontros perguntar:
Esta situacdo é natural ou foi construida? qual a intencdo de quem esta
falando? Sera que é isso mesmo ou é uma construgdo dos grupos que
detém o poder no Brasil.” (fala de um jovem - outubro/2011)

Essa fala desse jovem foi muito significa para todos, pois os circulos
avancaram para um status de efetiva transformacao das percepcdes e das ideias
que muitos tinham sobre determinadas questdes sociais.

Os circulos de cultura evidenciaram que a questdo da ascensao social
pensada em um contexto neoliberal se fundamenta na perspectiva econdmica
financeira e ndo na orientacdo da conscientizagao e participacao politica. O debate
nos circulos revelou que mais importante do que se obter “sucesso na vida” é ter

consciéncia do seu lugar no mundo.
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O ENEM né&o ¢é a unico e nem o principal elemento que compde o projeto de
vida dos jovens que participaram da pesquisa. Este confronto me fez pensar no
carater conservadorista dessa aspiragao. Qualquer perspectiva futura, baseada na
l6gica de ascender-se socialmente, se circunscreve na légica capitalista sustentada
sobre o proprio sentido de ascender-se socialmente. O que isso significa para os
jovens e o que isso significa para mim?

O ENEM é uma importante porta de acesso para aqueles que pretendem
cursar um ensino superior. Quem tira boas notas pode-se dizer que obteve sucesso
e esta propenso a “se dar muito bem na vida”. Na légica da sociedade atual
ascender-se socialmente seria o sujeito ter uma boa ocupacdo no mercado de
trabalho e, sendo assim, elevar a sua posig¢ao social. A educacgao, neste contexto, &
percebida como instrumento que tem como funcdo encaminhar as pessoas
excluidas a outro patamar social. A frase tdo conhecida que € preciso estudar para
ser alguém na vida é forjada, neste contexto de preparacao dos individuos, para
ocupacao no mercado de trabalho.

Para Luckesi (1994), esta imagem de escola assume a perspectiva
redentorista, pois é vista como uma alavanca com poder de por fim ao desemprego
e promover, de acordo com o mérito do aluno, a sua ascensao financeira.

A educacdo, articulada a este projeto de sociedade, assume a funcao de
reproduzir e alimentar o sistema, fornecendo sujeitos ajustados a esta ldgica. Desse
modo, a proposta de uma educagdo contestadora, critica fica relegada, nao
encontrando espago no campo educacional, totalmente tomado pela légica de
mercado.

Portanto, o pobre que consegue passar pelos bancos da escola e faz uma
faculdade podera ter uma ocupagédo no mercado de trabalho, significativamente,
superior, comparado aqueles que nao fizeram o0 mesmo percurso.

Na légica capitalista e meritocratica, para que o percurso deste pobre dé certo
€ necessario que outros fiquem pelo caminho. O Projeto da ascenséo social s6 da
certo em uma perspectiva concorrencial em que, necessariamente, para alguém
obter distingdo social, os milhares de outros precisam fracassar. Esta € a légica da
sociedade capitalista.

O ENEM como politica que cumpre as aspiragdes da légica do capital ndo é

capaz de aferir o nivel de consciéncia e de construgdo pessoal que é necessario
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para a composicdo de um projeto coletivo de transformacao social. Esta € mais uma
politica que fortalece os itinerarios individuais regidos pela competicdo

A funcdo da educagao nao deve se restringir a afericao de competéncias e
qualificacdo de individuos, para atenderem a uma determinada sociedade. Os
organismos internacionais, que tém orientado as politicas educacionais dos paises
membros como o Brasil, indicam uma educacdo com vistas a formar a classe
trabalhadora, sob o argumento de melhorar o indice de desenvolvimento humano
dos paises em desenvolvimento. No entanto, este movimento ndo se sustenta em
principios humanitarios, mesmo que o discurso elaborado pelos seus gestores
revelam tais principios.

A escola, assim, torna-se um artefato que esta sempre a servico do capital,
ou melhor, do processo de acumulagao do capital, contribuindo para propagar uma
conformidade que torna aceitavel a tentativa de perpetuacdo da perversidade e da
divisdo das classes sociais. Assim, a educagao, que poderia contribuir de forma
significativa para um processo de transformacdo, acaba prestando o servigco de
abastecer o mercado de trabalho, o que fortalece o sistema produtivo. Por isso, a
escola é tao importante para os empresarios.

Esta educacdo, que direciona as pessoas para assumirem papéis sociais,
previamente estabelecidos pelos grupos hegemdnicos, vem na contramao de uma
educacao que visa a libertacdo. A funcao da educacao deve estar articulada com a
busca pela transformacao. O conhecimento, nesta perspectiva transformadora, se
constitui, na perspectiva freiriana, como ato historico, gnosioldgico, l6gico e também
dialégico. Por isso que, para Freire (2004), o didlogo € a forma mais segura para a
educacao e a libertacdo, uma vez que evoca a relacao horizontal e ndo vertical entre
as pessoas envolvidas.

A educacgao tradicional, que pressupde a transmissdo do conhecimento de
forma hierarquizada e imperativa, historicamente, reforcou a dominacao cultural e
politica entre oprimidos e opressores, impedindo a conscientizagdo dos homens e
das mulheres.

Uma vez que a sociedade se estrutura com bases na opressao, as pessoas
ficam impossibilitadas de perceberem a causalidade dos fatos e seu nexo estrutural.
Elas ndo se tornam capazes de ver que os fatos historicos sdo produtos humanos.

Freire (2004) enfatiza que a conscientizagao é desmistificadora, isto &, revela

a falsidade do mito da incapacidade ontolégica dos oprimidos, o que impede de
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empenhar-se na superacao das “situacdes-limite”. Sendo assim, este autor. diz que
a opressao deforma a consciéncia, no entanto ndo a suprime. Para o autor, a
conscientizagao esta relacionada com a capacidade humana de tomar consciéncia
dos fatos.

Na perspectiva da transformacado, a pergunta para os jovens nao deve ser
como eles estdo se organizando para ascender-se socialmente, mas sim: quais as
praticas que eles estdo produzindo nos seus itinerarios para subverterem a logica
excludente? Algumas falas dos jovens me deram pistas dessas agdes. Vejamos.

Os jovens que participaram da pesquisa mostram muito bem isso. Eles
demonstram uma determinada forca, obviamente acompanhada de alguma
preocupagao, uma vez que sado sujeitos deste tempo em assumirem itinerarios
diferentes e distantes da légica excludente do Enem.

Esta possibilidade de se organizarem, de forma alternativa ao ensino superior,
pode-se apontar como estratégia de subversédo a logica antidemocratica do ENEM.
Observa-se, de acordo com os relatos, que ndo houve uma organizagao sistematica
para a conducao destes diferentes itinerarios dos jovens, a vida os foi conduzindo,
de acordo com suas condi¢cdes objetivas.

Tratam-se de jovens comuns. Moram em localidade de extrema caréncia.
Territorios reconhecidos na cidade como de extrema violéncia devido ao trafico. No
entanto, nenhum dos 32 jovens se envolveu com a violéncia e o trafico. Estes
itinerarios foram se definindo de acordo com as condi¢gbes objetivas de cada um.
Assumem uma posi¢ao positiva diante da vida, sdo alegres, criticos, brincam muito,
sao irbnicos, lidam de forma madura com questdes dificeis, como desemprego e
problemas estruturais onde moram. Eles tém muita for¢ca de vontade, sonham com a
carreira, principalmente a militar. Mais do que a faculdade, a carreira militar parece
ser mais reconhecida na localidade onde moram. A faculdade € um sonho mais
distante para muitos deles.

Observei nos relatos, questdes importantes que perpassam as experiéncias
juvenis. Varios jovens ja estéo trabalhando e o trabalho é condigdo necessaria para
o sustento do seu projeto de vida, seja na manutencdo da nova familia, muitos ja
estdo casados, seja para ajudar os pais ou para sua manutengao na faculdade.
Outros que cursam o ensino superior relatam que o emprego é fundamental para a

permanéncia nos estudos.
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4.4 A Carreira Militar como alternativa para obtencao de reconhecimento —
estratégia de insergao social

A busca pela carreira militar aparece como opg¢ao desejada por muitos jovens.
Sete estdo inseridos na carreira militar e dizem que querem continuar. Um aluno,
inclusive, deixou de cursar o ensino superior publico para ingressar nas forgas

armadas.

“Eu deixei de cursar Administragdo, porque estou fazendo prova pra cabo.
Meu pai é militar e a ideia é que eu siga os passos dele”. (fala de jovem,
Jjunho/2013)

A carreira militar sempre foi objeto de desejo de um numero significativo de
jovens. No grupo de jovens, antes mesmo dos alunos concluirem o ensino médio, a
maioria dos meninos evidenciou a expectativa de ingressarem na carreira militar.
Varios foram os motivos listados por eles: o acesso a um ensino gratuito de boa
qualidade, a estabilidade proporcionada pelo servigo publico, o gosto de enfrentar
desafios e o desejo por aventura, entre outras.

Geralmente, os pais projetam nos filhos tudo aquilo que eles ndo conseguiram

ser. Quando perguntei se ele seria 0 que o pai dele € ele me respondeu:

“Néo... eu vou lutar para conseguir patentes maiores”. (fala de jovem,
Jjunho/2013)

Na visdo do jovem e das familias empobrecidas, a carreira militar possibilita
aos jovens um universo de oportunidade, que os coloca na condigdo de serem
capazes de crescer, tanto no profissional, como no pessoal. Muitos foram os motivos
listados pelos jovens sobre o interesse pela carreira militar: salario, 0 acesso a um
ensino gratuito, o gosto de enfrentar desafios e o desejo por aventura. A prépria
natureza do trabalho militar, que é algo bem previsivel, possui um plano de carreira
ja definido. Muitos jovens sonham com a estabilidade no emprego, fascinio pelos
armamentos, a questdo da disciplina, a hierarquia, as viagens, até a farda foi
mencionada, em funcéo de ser algo muito bonito. A questdo do corpo € muito forte,
pois o trabalho militar foca muito na forga fisica. Tudo na carreira militar produz
fascinio para os jovens empobrecidos e suas familias. Na visdo desses jovens entrar
para as forcas armadas do pais € um privilégio, pois representa entrar para a “elite”

nacional.
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Na concepgao dos jovens, a carreira militar € algo que impde respeito,
fundamentalmente, em fungdo de duas categorias constitutivas do campo militar -
hierarquia e a disciplina. E por meio do habitus militar, ou seja, por meio desta
inscricdo da hierarquia e da disciplina expressa por meio das atitudes dos militares,
que o campo militar define sua estratégia de conservacgao histérica.

Esta dindmica do campo militar, que tem como forca motriz o poder que se
estabelece nas relagbes hierarquicas, produz grande fascinio para o jovem e para a
sociedade, de uma forma geral. O ethos militar, que é expresso por meio da
conduta cotidiana dos soldados, assim como a hexis revelada por meio da relacéo
com o corpo e o fardamento, sdo elementos de distingdo social. Os militares se
apresentam a partir de um alinhamento corporal com a farda e seguem
padronizagdes definidas pela instituicdo. Por isso € comum os militares terem o
mesmo corte de cabelo, rostos sem barba, unhas bem cortadas e uniformes
extremamente limpos e bem passados. Tudo isso cria a ideia de um tipo de
identidade contrastiva entre o mundo civil e o mundo militar. De acordo com Oliveira
(1976), identidade contrastiva € aquela que ndo se afirma isoladamente, surgindo
por oposicao e implicando a “afirmacgao do nés diante dos outros” (p. 5).

A diferengca, muitas vezes, pode assumir ares de oposi¢cao, levando a
situagdes de rivalidade, preconceito e conflito. Sobre esta modalidade de identidade,
construida a partir do contraste, Bourdieu (1987) diz que a instituicdo de uma
identidade, percebida tanto como emblema ou como estigma, tem a ver com a
imposicao de um nome, ou de uma “esséncia social”’, representando, a0 mesmo
tempo, direito de ser e dever de ser. “E fazer ver a alguém o que ele é e, ao mesmo
tempo, fazer-lhe ver que ele tem de se comportar em fungéo de tal identidade” (p.
100). O autor conclui que €, justamente, pelo fato de que as identidades séo
construidas no interior desse jogo de poder, que elas podem ser concebidas mais
como produto da marcacgao da diferenca e da exclusédo, do que propriamente como o
signo de unidade idéntica.

Penso que esta identidade contrastiva, que separa o mundo civil dos militares
com todos os elementos que compdem o campo militar, acima relacionados, indicam
possibilidades de distingdo social ao alcance desses jovens e suas familias.

Sendo assim, muitos jovens, do grupo que participou da pesquisa optam pela
carreira militar como alternativa viavel de insercdo social. Por meio da entrada no

quartel os jovens acreditam que podem obter distingdo e reconhecimento.
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4.5 Jovens e a Religidao — possibilidades de reconhecimento — estratégia de

insercao social

“Quero me qualificar para lidar com pessoas na missdo” (Adriana,
junho/2013)

Adriana (nome ficticio, com vistas a preservar a identidade da jovem), assim
como outras trés jovens, frequenta uma igreja pentecostal localizada em seu bairro.
E l4 que ela busca se consolidar como lideranca missionaria. Esta convicta de que o
que ela quer como projeto de vida é ser missionaria para lidar com pessoas. A
qualificagdo técnica, que ela passara a adquirir por meio do subsidio do jovem
aprendiz, é para capacita-la para o trabalho da igreja. E na igreja que ela encontra
um lugar de reconhecimento social. Nesse caso, a crenga aparece como resposta e
conforto diante dos dilemas que, provavelmente, a aluna atravessa no seu cotidiano,
como a falta de emprego e a falta de reconhecimento.

A religiosidade seria, portanto, um dos movimentos de resisténcias? Estariam
algumas jovens produzindo caminhos menos visiveis, de experiéncias significativas,
diante dos desafios com que se deparam?

Os jovens constroem possibilidades de experiéncias, além dos espagos
escolares e universitarios. A religidao aparece, neste cenario, como um Ilécus
privilegiado de sociabilidade e reconhecimento juvenil, por isso, pode-se dizer que a
religidao € um importante espaco de insergao social que se coloca como alternativa

para muitos jovens que participaram da pesquisa.

“As pessoas pensam que a igreja é lugar sem graga. Mas nédo é ndo. No
nosso grupo de jovens, a gente faz louvorzéo, cachorro quente, festas de
aniversério, passeios. E um ambiente sadio. As pessoas sdo tudo do bem
la”. (Adriana, junho/2013)

A igreja é percebida como espacgo de iguais, onde muitos jovens constroem

suas identidades, que os diferenciam dos demais grupos de sociabilidade juvenil.

“Eu sempre fui da igreja. Meus irmdos e meus pais também s&o. A igreja é
o0 lugar onde encontramos Deus. La eu tenho amigas, irmdos e meu
namorado. Vamos nos casar logo, assim que eu me formar. E bom
frequentar a igreja, porque la nés encontramos as pessoas certas para a
gente conviver”. (Adriana, junho/2013))
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A relagdo com o sagrado tende a preencher a vida dos fiéis com respostas
existenciais. O ethos religioso também orienta a vida do fiel, de forma que ele
desenvolve algumas praticas sociais que o identifica como pertencente ao grupo
religioso. A Adriana se apresenta com vestimentas, o jeito de amarrar o cabelo,
linguagem e postura especificas de uma jovem religiosa pentecostal. O grupo de
alunos parece respeitar bem a posicdo que a Alessandra assumiu.

Para Bourdieu (1998), a religiao € entendida como uma linguagem composta
por um sistema simbdlico de comunicagao e pensamento, um conjunto de praticas e
representacdes revestidas de sagrado. Este revestimento de sagrado, ou
consagragdo, se da sob duas modalidades: a primeira é através de sangdes
santificantes, que tem o poder de contribuir para a manipulagdo simbdlica das
aspiragcbes, que tendem a assegurar o ajustamento das esperangas vividas as
oportunidades objetivas; a segunda inculca um sistema de praticas e de
representagcdes consagradas, um tipo de ethos religioso que orienta a vida do fiel, de
forma que ele desenvolve algumas praticas sociais que o identifica como
pertencente ao grupo religioso.

Nessa otica, o habitus religioso informa o senso pratico do campo religioso.
Na visao de Bourdieu (1974), a relacdo com o sagrado tende a preencher a vida dos
fieéis com respostas existenciais. O ethos religioso orienta a vida do fiel, de forma que
ele desenvolve algumas praticas sociais que o identifica como pertencente ao grupo
religioso.

Nessa perspectiva, deve-se considerar, primeiramente, que na producédo de
crengas e praticas religiosas, estdo também em movimento modos de representagao
e compreensdo individual e grupal, jogos e negociagdes de identidades e memorias.
De acordo com Sanchis (1999), “as pessoas se percebem nas memorias, nos
discursos e nas praticas. Sendo assim, a pessoa constroi a sua identidade na
relagdo com aquilo que ela pretende ser, aos olhos dos outros e a seus préprios
olhos, eventualmente, até o que ele se esforca para se persuadir que ele é&”
(Sanchis, 1999, p. 62)

Alessandra, aparentemente, muito segura de si, constrdi o seu projeto de vida
com a esperanga de que, com o salario do jovem aprendiz, ela conseguira se
qualificar para trabalhar na missdo da igreja. Dessa forma, ela enfrenta as

dificuldades da falta de colocacéao social.
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A investigacédo revela que a religido esta bem presente na vida de alguns
jovens que participaram da pesquisa e se expressa como estratégia elaborada por
eles para sobreviverem a uma légica injusta de sociedade. De acordo com Alves
(1981), o homem (mulher) ao buscar na religido o instrumento para suas respostas
encontra, via de regra, todas as alternativas prontas. No campo da religido pode
ocorrer uma naturalizagao dos fenémenos historicamente produzidos. Talvez, seja
essa a pretensao dos discursos religiosos: transportar os fatos e os fenébmenos do
mundo social para o espago sagrado.

Ser jovem, nesse contexto, ¢é estar vivendo pertencimentos,
permanentemente, em transito, nas multiplas identidades e trajetos. O que une
esses jovens sdo as determinagdes objetivas de vida. Os jovens diante das
impossibilidades que se colocam diante deles no que se refere a insercao no ensino
superior protagonizam acbes alternativas a légica excludente dos processos de
selecao que sao perversos e altamente excludentes. Eles buscam, no seu cotidiano,
possibilidades de reconhecimento e insercdo social a partir das suas proéprias
condicdes sociais.

Os jovens apontam para outros aspectos tdo ou mais importantes do que as
politicas pensadas para eles, O ENEM, neste cenario, seria apenas mais uma
politica que ndo da conta de abranger as vivéncias juvenis como um todo. Sao
varios aspectos que precisam ser considerados no mundo juvenil e este grupo de

jovens me colocou neste cenario que & maior e mais abrangente.



153

5. PONTOS DE CHEGADA

Consideracoées finais

O que aprendi, o que estou aprendendo e o que quero ensinar a partir das
experiéncias sistematizadas?

As experiéncias sistematizadas, neste texto, produzidas nos circulos de
cultura, oferecem elementos epistemoldgicos e praticos, os quais apontam caminhos
que podem ser percorridos em busca de outras experiéncias vivenciadas por jovens
gue se colocam muito além da polarizagao entre jovem e insergao social por meio do
ENEM.

A pesquisa fez emergir a necessidade de reconhecer o outro (0s jovens)
como, nas palavras de Freire, “protagonista do teatro da vida”. E nesta percepcao,
do outro como protagonista, que constitui o vetor da transformacgéo, tdo necessaria
nas realidades marcadas pela injustica social.

A pesquisa coloca como tarefa, o reconhecimento do diferente, do diverso,
como fundamento para a afirmagéo da vida humana. Paulo Freire (2004) ressalta a
importancia e a necessidade de se entender a existéncia humana a partir de sua
substancialidade, ou seja, o reconhecimento de todos os homens(mulheres) como
verdadeiros sujeitos histoéricos.

Nesse sentido, as trajetdrias dos jovens que participaram da pesquisa
apontam para fenbmenos sociais mais amplos, expressam que as experiéncias e as
localizagbes dos individuos, pelo espacgo social, ndo sédo aleatérios, nao se dao por
acaso, nem sao orientados pela sorte ou pelo azar, mas obedecem a forcas
estruturantes mantenedoras de uma sociedade dividida por classes.

A composicao dos itinerarios dos jovens coloca-se, nesta reflexdo, como um
desafio — como o foi durante todo o percurso da pesquisa realizada por ocasido do
doutoramento — de captar as percepc¢des e os sentidos que atribuem a sua propria
condigao de vida: a escola, a familia e 0 modo como o proprio jovem foi revelando
os fios de uma tessitura do cotidiano. Trajetorias de jovens como estudantes na
busca, ndo apenas do ensino superior, mas na busca de uma condi¢gdo de vida

juvenil com outro perfil, onde a questdao de dominagdo no ambiente em que eles se
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situam pode ser revestida na perspectiva de uma oportunidade democratica em que
o Enem nao consegue atingir.

E interessante notar como que a pesquisa participante permitiu uma relacéo
muito proxima entre os jovens colaboradores e a pesquisadora. Mesmo que muitas
informacdes nao sejam usadas na sistematizacao dos dados, como nao foram, a
visdo se ampliou significativamente, a partir da experiéncia nos circulos de culturas.

O grande desafio, no campo, foi compreender a realidade dos jovens ao
constituir um didlogo de abertura. A importancia do circulo € que nele se permite a
construcao do conhecimento sob a perspectiva de diferentes olhares.

Dessa forma, as atividades nas oficinas foram articuladas com o objetivo de
propiciar um espago de dialogo, que garantisse o desenvolvimento de um processo
educativo com base no reconhecimento, por parte da pesquisadora, da realidade em
que vive 0s jovens: seus desejos, interesses, sonhos e aspiragoes.

A diversidade, na visdao de Candau (2011), € a principal caracteristica da
humanidade, ndo pode haver um unico modo de produzir e de reproduzir nossa
existéncia no planeta. A diversidade é entendida, como construgdo historica, social,
cultural e politica das diferengas. Dessa forma, pode-se dizer que a diversidade esta
estruturada em meio as relagdes de poder e ao crescimento das desigualdades e da
crise econdmica que se acentuam no contexto nacional e internacional.

As diferengas, de acordo com Candau (2011), sdo percebidas como
realidades socio histéricas, em processo continuo de construgdo-desconstrucao-
reconstrugdo, dindmicas, que se configuram nas relagdes sociais e estao
atravessadas por questdes de poder. A autora reflete que nao se pode negar, nesse
debate, os efeitos da desigualdade socioeconémica sobre toda a sociedade e, em
especial, sobre os coletivos sociais considerados diversos.

Na contramao dessa discussao, proposta por Candau (2011), o que tem
predominado no campo educacional brasileiro sdo projetos e propostas de ensino
que tendem para a homogeneidade e uniformizagéo cultural, ao invés de possibilitar
a diversidade e identidade.

Diante desta padronizagdo e homogeneizacao das praticas é preciso emergir
uma nova proposta de educacao que tenha como fundamento o que Gadotti (2009)
denomina de “Educar para outros mundos possiveis”. Na visdo deste autor, isso

acontece na medida em que a educacgao oferece condigdes de tornar visivel todos
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os processos de opressao que foram escondidos historicamente, criando assim
espacos para dar voz aos que foram silenciados.

Gadotti (2009) explica que educar para outros mundos possiveis parte da
perspectiva de que o ser humano € diferente na sua constituicdo e, sendo assim,
trabalha com a concepcao de que os saberes sado produgdes dos diferentes grupos
socioculturais e estdo referidos as suas praticas cotidianas, tradicbes e visdes de
mundo. Este autor reflete que, a partir dessa perspectiva, a historia passa a ser
percebida como possibilidade e ndo como fatalidade. Por isso, para Gadotti (2009),
educar para outros mundos possiveis € também educar para a ruptura e para a

rebeldia.

5.1 Tomada de consciéncia como pressuposto para novas leituras do mundo.

A pesquisa levou a caminhos de se pensar a educacdo na perspectiva
transformadora, que pressupde, na visao de Freire (1996), ndo somente uma visao
ampla de mundo, como também a clareza da finalidade do ato educativo.

Os momentos nos circulos de cultura, foram bem importantes pois ampliaram
o numero de vozes falando sobre suas proprias experiéncias e, com isso,
constituiram-se em espacos de grande fertilidade dialogal. Em todos os encontros foi
reafirmada a proposta fundante da estratégia escolhida que era, a partir do tema
gerador, aprofundar o debate com os participantes por meio das questdes
problematizadoras.

Para Grossi (1981), a pesquisa participante se estrutura como processo de
investigacdo, no qual a comunidade pesquisada participa da analise de sua propria
realidade, com vistas a promoc¢ao da transformacao da realidade opressora que
esses sujeitos estdo inseridos. Segundo a autora, a pesquisa participante € uma
atividade educacional orientada para a agao.

Freire (1996) segue este mesmo raciocinio ao abordar que esta proposta
metodoldgica sustenta a sua atividade na concepgao de que o conhecimento critico
da realidade se constréi junto com a participagcéo da propria comunidade, na qual o
pesquisador esta inserido. Neste caso, a investigacdo néo se faz ajustada a uma
metodologia rigida, mas se organiza a partir das questdes significativas que

emergem dos processos de interagao entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.
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Dessa forma, a riqueza dos circulos de cultura se expressou na medida em
que as falas iniciais que, geralmente, eram carregadas de elementos da cultura
hegemonica, foram cedendo lugar para novas vozes e novas leituras de mundo mais
conscientes sobre as questdes sociais desumanas, que sdo sustentadoras da
desigualdade social.

A leitura do texto “Nada é Impossivel de Mudar” (Brecht) foi o ponto de partida
para se conversar sobre a necessidade de desarticulagdo dos discursos instituidos
historicamente em que naturalizam praticas sociais injustas. O marco central em
todos os encontros foi a proposicao de que os fenbmenos sociais estdo vinculados a
uma realidade macrosocial, que imprime nas pessoas a sua marca historica e os
seus significados culturais. De acordo com Kosik (1976, p.36), captar criticamente
esses fenOmenos, supde desvelar seu fundamento, origem, tendéncias e
contradigbes, descobrindo, ainda, o lugar que cada um ocupa na totalidade do
préprio real.

Outros textos e videos foram importantes para o debate nos circulos de
culturas como o texto sobre “Analfabeto Politico” (Brecht) e os videos: sociedade
sem escolas (Ivan llich), noticias de uma guerra particular (Jodo Moreira Salles), o
lado bom e o lado ruim da moda (Laura Otto Walter).

A dindmica nas oficinas teve por base a reflexdo que Freire (1999) faz sobre a
relagdo do homem (enquanto ser humano, homem, mulher, jovem, crianga) com a
realidade. Para o autor, € na relacdo entre homens e mulheres e destes e destas
com 0 mundo, que uma nova realidade se constréi e novos homens e mulheres se
fazem. Com isso, cria-se cultura e faz histoéria.

Conforme Freire (1996), a realidade ndo é determinada, pronta e acabada,
mas ela “esta sendo”. Este movimento de “estar sendo” pressupde que assim como
os homens e as mulheres, a realidade também ¢é inacabada. Para este autor, a
consciéncia do “inacabamento” € também importante, porque nos alimenta a
esperanga, leva-nos a utopia, ao projeto futuro, a crenga na possibilidade de
mudancga: “S6 na convicgao permanente do inacabado pode encontrar o homem e
as sociedades o sentido da esperanca. Quem se julga acabado esta morto” (Freire,
1996, p. 61).

Para este autor, a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser
inacabado, necessariamente, inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num

permanente processo de busca. “E na inconcluséo do ser, que se sabe como tal,
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que se funda a educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram inacabados” (Freire, 1996,
p.64).

O pensamento freireano reconhece o ser humano como sujeito histérico.
Esta condicdo fornece a este a capacidade de se inserir no tempo e no espaco,
reconhecendo-se em estreita relacdo de organicidade com o contexto em que vive,
percebendo o passado, presente e futuro, compreendendo as relagcbes que
estabelece com o0 mundo e com os outros seres num movimento dialético entre o
ontem, o hoje e 0 amanha.;;

Freire (1999) completa sua reflexao dizendo que, a partir das relagdes do
homem (mulher) com a realidade resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos
atos de criagao, ele vai dinamizando o seu mundo e, com isso, vai se humanizando.
O homem (mulher) acrescenta a realidade algo de que ele mesmo € o fazedor. Ele
vai temporalizando os espacos geograficos, e assim, faz cultura (Freire, 1999, p.51).

Sendo assim, tudo e todos podem ser transformados. Esta transformacao se
efetiva, na visdo do autor, por meio da praxis humana.

A escola como se conhece hoje, avalia Kassick (2000), € uma instituicao
burguesa no entanto, nasceu revolucionaria ja que sua intengao era criar uma nova
sociedade e um novo homem. A partir do século XIX, com o projeto de sociedade
consolidada em bases liberais, a finalidade da escola muda de construtora de
sociedade a perpetuadora das condicbes sociais e econdmicas estruturantes de
uma sociedade injusta e desigual.

A educacdo que atende ao projeto neoliberal é totalmente articulada a
dimensédo econbmica. Este projeto subordina a educagéo as regras do sistema
produtivo capitalista. A intengdo do neoliberalismo € propor conhecimentos uteis e
dominantes, desprezando a diversidade e a “ecologia de saberes”. Sendo assim,
induz a desarticulagcdo do pensamento critico e, na medida em que impde uma
educacao voltada exclusivamente para o mercado, minimiza qualquer alternativa da
escola formar para a liberdade. O que se vé sao professores competindo entre si,
escolas concorrendo a prémios, propostas de ensino forjadas para atender aos
rankings.

Neste modelo de escola, ndo se tem espaco para o trabalho a partir da
integracdo de saberes. Nem todos os saberes sdo validos. Nao ha dialogo, nem

democracia, pois as requisicbes do mercado deixam bem claro que tipo de ensino se
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deve ter para atender ao projeto competitivo, desumano e antidemocratico. Esta
concepgao vem na contraméao da proposta de Souza Santos (2004), relacionado a
ecologia de saberes. De acordo com este autor, a ecologia de saberes é definida

como,

“‘promocéo de dialogos entre o saber cientifico ou humanistico, que a
universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos,
camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais (indigenas, de origem
africana, oriental etc.) que circulam na sociedade”. (Santos, 2004, p. 76).

Este foi o esforgo que coube a pesquisa realizar, o de propor aos jovens, de
acordo com Freire (1999), dimensdes significativas da realidade. As ferramentas que
foram utilizadas nos circulos de cultura como recursos pedagogicos e
metodoldgicos, a saber, textos, videos, musicas, teatros, juri simulado e debates em
pequenos grupos, contribuiram, significativamente, para que o objetivo da pesquisa
fosse alcangado.

Nos circulos, foram considerados os diferentes saberes. Na perspectiva do
grupo, todas as contribui¢des foram significativas. Todos respeitaram os diferentes
posicionamentos e, com isso, 0s circulos constituiram-se como espacgo de trocas de
experiéncia e de a¢des democraticas, concorrendo para a tomada de consciéncia
dos participantes, um espacgo que oportunizou a alguns jovens se perceberem como
sujeitos de direitos.

Na minha percepgéo, os jovens que participaram da pesquisa irdo continuar
vivenciando situagdes de exclusdo, eles vao continuar tentando realizar um curso
superior, vao se empregar, desempregar, vao continuar enfrentando os problemas,
irdo participar de processos, ou seja, vao continuar elaborando estratégias de
sobrevivéncias, no entanto, tenho a esperancga que eles passem por estas situacoes
sob outro olhar, com uma compreensdo maior dos problemas sociais que
atravessam a sua condi¢cao de jovens empobrecidos. A minha expectativa é que eles
tenham consciéncia de sua localizagdo no mundo.

O que os circulos de cultura proporcionaram para 0s jovens e para mim como
pesquisadora, nao foi a possibilidade de se fazer uma grande revolugédo, mas, as
experiéncias adquiridas na pesquisa apontaram para possibilidades de pensar juntos
novas posturas e novas formas de olhares.

Nesta perspectiva acredito que cumpri com a minha intenc¢ao investigativa, na

medida que, na interagdo com os jovens participantes dos circulos de cultura, o meu
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olhar foi se transformando a cada nova experiéncia. Com eles pude perceber que é
possivel transitar por outros caminhos ndo apontados pela perspectiva econdmica,
caminhos alternativos a légica excludente do capital.

Aprendi com eles o quanto é necessario que a escola proponha espaco de
discussao sobre temas que circunscrevem as condi¢cdes objetivas dos seus alunos.
O quanto é necessario também que a escola abra espacos de dialogo para que seus
alunos possam se expressar e dizer o que pensam. E preciso que a escola
desconstrua a viséo histdrica que ela tem sobre os jovens, aliada a concepgao do vir
a ser. Os jovens nao virdo a ser, eles ja sao jovens que vivem, amam, sofrem,
divertem-se, pensam a respeito das suas condi¢cdes e de suas experiéncias de vida,
posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de melhorias de vida.

Da mesma forma, como minha visdo e as minhas expectativas em relacéo
aos jovens foram se transformando ao longo do processo de investigagédo, €
necessario que também a visdo da escola em relagao aos jovens de baixa renda
seja refeita. A pesquisa aponta para a necessidade de uma transformacdo em
relacdo a forma como concebemos e lidamos com este publico.

Observei, ao longo do processo dos circulos de cultura, que os jovens que
participaram da pesquisa assumem a condi¢cdo de protagonistas, na medida em que
conseguem reinventar seus projetos de vida considerando as possibilidades

disponiveis a cada um.

5.2 A experiéncia da pesquisa como espago de revisdao da minha trajetéria
educacional e de vida.

Uma questao fundamental que se coloca nesta parte final da tese € que a
experiéncia da construgdo da pesquisa constitui-se como momento propicio para a
revisdo da minha trajetéria de vida e educacional. A pesquisa me oportunizou revisar
as minhas concepgdes, as minhas certezas e as minhas praticas cotidianas.

Um conceito que passou por uma grande transformagédo durante este
processo esta relacionado com o ato de conhecer. Paulo Freire (1996) contribuiu
significativamente para este reposicionamento, pois reflete que o conhecimento,
como resultado de processos de aprendizagens, ndo existe no abstrato, sé existe
aderido as pessoas. Sendo assim, o ato de conhecer implica na cumplicidade do
sujeito cognoscente que o realiza. Por isso que na concepgao de Freire (1996), o

conhecer esta estreitamente relacionado com o transformar. A partir da experiéncia
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da pesquisa, compreendi que o meu conhecimento foi constituindo-se na medida em
que eu me permiti aprender com a experiéncia do outro (sujeitos da pesquisa).

Depreendo de tudo isso que, na perspectiva dos processos de aprendizagens
transformadores e libertadores, o ato de conhecer comeca primeiro em nds. Trata-se
de uma mudancga de posicdo. A aprendizagem nao acontece mais tendo como
referéncia as relacdes verticalizadas que se estabelecem entre um sujeito que
sabe/conhece diante do outro, que ndo sabe/ndao conhece, mas, na horizontalidade,
processo em que todos aprendem e ensinam mutualmente.

A minha opcéao por trabalhar com grupo de jovens se deu em fungao de eu ter
vivenciado, neste periodo da minha vida, momentos bem dificeis e complexos.
Construi a tese com sentido também de buscar percorrer o caminho de volta a
minha juventude e, neste movimento, consegui decifrar muitas experiéncias vividas
naquele momento da minha vida. Ao tematizar sobre juventude empobrecida e a
forma como esta cria estratégias para tentar burlar as determinagdes sociais,
percebo que participo de um processo de transformacédo do meu préprio eu. A fala
dos jovens que participaram da pesquisa tem a ver com a minha proépria fala. A partir
das suas experiéncias, eu entro em contato com as minhas proprias experiéncias
vivenciadas na minha juventude, s6 que agora sob um outro olhar. Quando a
Adriana disse que iria financiar um curso com o dinheiro do jovem aprendiz, para
que pudesse se capacitar para o chamado missionario, lembrei-me do meu
chamado pastoral. Eu precisava elaborar uma estratégia para financiar o meu curso
pastoral também.

A pesquisa, neste contexto de articulagdo das falas e dos saberes entre
pesquisadora e jovens participantes, constitui-se como espago de pronuncia
coletiva. O processo de investigacao foi rico considerando varios aspectos, entre
eles, a oportunidade que obtive de n&do me colocar, como investigadora distante,
mera observadora da realidade dos jovens. Nao foi minha intencéo ouvi-los para
que, posteriormente, analisasse seus discursos, suas acdes e modo de vida. Minha
intencao, que foi revelada também a partir da opgdo metodoldgica, foi de me colocar
com eles em um contexto cultural de produgao de falas e de saberes coletivos. Os
percebi como parceiros, “ensinantes”, que me ensinaram muitos saberes
importantes.

Ao compreender os jovens, participantes da pesquisa, como sujeitos sociais,

este movimento n&o tem relagao apenas com a opgao tedrica, mas, sobretudo, tem
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a ver com a minha postura metodolégica e ética, que se faz n&do somente no
percurso da construcdo da tese, mas € uma opgao presente na minha vida, seja
como educadora, como mae, como esposa, como mulher. A experiéncia da
pesquisa mostrou-me que lidar com o jovem como sujeito, capaz de refletir, de ter
suas proprias posicoes e agdes € uma aprendizagem que exige um esforco de
autorreflexdo e autocritica.

A educagdo € um campo de disputa. Por um lado, a légica perversa do
mercado como regulador das relagbes humanas e, por outro, a tentativa de
estruturagdo de um projeto democratico com vistas a emancipacéo.

A pesquisa ressaltou o interesse dos blocos hegeménicos internacionais pelo
campo educativo. O Banco Mundial, principal agéncia internacional que tem
orientado as praticas educacionais dos paises membros, impde duas tarefas para a
educacdo que sdo relevantes ao capital: a primeira seria ampliar o mercado
consumidor, apostando na educagdo como geradora de trabalho, consumo e
cidadania. Neste caso as pessoas sao incluidas neste projeto como consumidoras e
irdo ocupar colocacao, neste cenario, de acordo com a posse de seus capitais. A
segunda tarefa dada a educagao € de gerar estabilidade politica — nos paises com a
subordinacdo dos processos educativos — aos interesses da reprodugdo das
relacdes sociais capitalistas e, dessa forma, entdo, garante a governabilidade em
uma perspectiva de livre mercado. E, por isso, que a educacdo é tdo incentivada
pelos organismos de livre mercado.

Nesta disputa, a légica perversa e excludente do capitalismo tem imperado.
Neste contexto, o ENEM se revela como mais uma politica educacional de corte
excludente, que tem servido para reforcar a ditadura de uma racionalidade que visa
manter a sociedade dividida entre aqueles que possuem determinados quantum de
capitais culturais e econdbmicos em lugares privilegiados da sociedade e nos topos
dos rankings de selegdo, e aqueles localizados em lugares precarizados e
marginais, sem condicbes objetivas de competirem com aqueles privilegiados
socialmente.

Este tipo de projeto educacional, que coaduna com o mercado capital, tem
sido duramente criticado por tedricos que transitam no campo da sociologia da
educacado e no campo das politicas educacionais, que serviram de base para o
trabalho de tese. Bourdieu (1982), como socidlogo, ao criticar o carater

reprodutivista da escola, tinha como alvo esta escola que atende a uma classe
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dominante e que tem persistido historicamente, como grande educadora dos
individuos nas sociedades liberais.

Esta disputa dada no campo educacional, entre aqueles que defendem um
projeto de mercado e aqueles que defendem a autonomia e a democratizagao
efetiva da escola, tem sido uma luta bem dificil para os defensores de uma escola
efetivamente democratica, até porque a concorréncia € desleal. O Bloco hegemobnico
que sustenta o capitalismo é muito forte e com capacidade de se reconfigurar, se
necessario for. Temos como exemplo, as novas configuragcdes do estado liberal, que
assume novas posturas, a partir da década de 90, com fins de fortalecimento do
capital. No entanto, muitos grupos tém se colocado no campo educacional como
agentes da resisténcia. A escola que reproduz € a mesma que produz. Tudo
dependera do nivel de conscientizacdo das pessoas envolvidas no processo.

A pesquisa mostrou que muitos jovens produzem suas praticas e conferem
sentido a sua existéncia, a partir de projetos alternativos ao projeto hegemédnico
estabelecido. A pesquisa também mostrou que a escola pode, sim, propor praticas
educativas contra-hegemonicas, a partir de um projeto educacional pautado na
conscientizacao e respeito as diferencgas.

A minha histéria de vida e a forma como eu a vejo € um exemplo do poder
que a escola possui, no sentido de desenvolver projetos contra-hegemonicos. Nao
falo da minha experiéncia, tendo como recorte a minha posicdo no mercado de
trabalho. Nao € o meu trabalho ou o cargo que ocupo que sinaliza a minha
emancipacao e libertacdo, até porque sou consciente que minha condicdo no
mercado atende ao projeto neoliberal, que individualiza processos de ascensao
social, com carater altamente meritocratico. O que me coloca em condicbes de
libertacdo é a minha capacidade de olhar para minha histéria de vida, revisita-la e, a
partir de um olhar nao capturado pela l6gica hegemonica, perceber e significar cada
momento vivenciado. Além de conseguir compreender um pouco a minha historia,
observo a pulsdo em inserirrme, cada vez mais, em projetos coletivos
transformadores.

O exercicio de educar e de aprender, na atualidade, remete a uma pratica
local e global. Sendo assim, todo trabalho pedagdgico ndo deve prescindir-se da
dimenséo coletiva.

Uma educacdo contribuinte para o fortalecimento das praticas contra-

hegemaonicas precisa se nutrir, necessariamente, de uma pedagogia da esperanga e
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da ousadia para combater a pedagogia do fatalismo e do medo. Com bases em
Paulo Freire (1996), a educagéo precisa garimpar e escalar a autonomia para que
seus protagonistas persigam a utopia, o inédito que € viavel, enfim, a histéria como
possibilidade do novo, da mudanca.

Nos circulos de cultura e no didlogo com os jovens experimentei desta
possibilidade de uma educacéo reflexiva e transformadora. E, a partir do dialogo,
gue se constroem as bases para se pensar em alternativas contra- hegemdnicas. Os
jovens me mostraram outras possibilidades de vida, de existéncia alternativa a légica
do mercado e das provas de concursos.

A experiéncia de desconstruir-me no processo de construgcdo da pesquisa foi
um dos processos mais ricos, em nivel de transformagéao, que pude vivenciar.

Aprendi que, para haver condi¢des efetivas de se pensar em uma educagéo
transformadora, é necessaria a predisposicdo dos educadores, também, pela
transformacao de sua acao e visao educativa.

Sendo assim, a acdo pedagodgica, problematizadora, ética, dialdgica e
libertadora, com vistas a justica social e a conscientizagdo dos grupos
historicamente marginalizados e excluidos constitui-se como antitese da educacéao
que hoje ajuda a sustentar a globalizagdo hegemonica e o neoliberalismo.

A sistematizacdo das vivéncias no campo me possibilitou compreender os
limites e as possibilidades do meu percurso investigativo. Um dos grandes desafios
gue se colocou diante de mim, nos momentos que participei junto com os jovens dos
circulos de cultura, foi decodificar a totalidade das expressées humanas que
estavam codificadas no universo cultural do grupo.

Nesse sentido, um dos limites percebidos na realizacdo dos Circulos de
Cultura diz respeito a delimitagdo do nivel de consciéncia que os sujeitos
encontravam-se, € em qual nivel encontram-se apo6s as oficinas. Tenho clareza de
gue apenas dez encontros nao sao suficientes para um efetivo trabalho, voltado para
a formacdo da consciéncia critica. E tenho clareza também dos limites da minha
propria atuacdo, uma vez que me coloco como ser aprendente, com falhas e nao
detentora de todos os saberes. Ao sistematizar as experiéncias produzidas nos
circulos observei que deveria ter trabalhado mais, propiciado mais momentos de
didlogo, no entanto, o tempo ndo me permitiu.

Observei também que n&o consegui apreender todos os saberes presentes

nas falas dos jovens. No entanto, observo que as experiéncias nos circulos foram
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profundas e me tocaram decisivamente, a ponto de repensar a minha pratica
educativa. Sustentada nos pressupostos de Freire (1996), levo comigo as
experiéncias produzidas com bases na dialogicidade e na horizontalidade,
categorias necessarias para a promog¢ao dos circulos de cultura.

Os Circulos de Cultura me possibilitaram aprender com o outro (jovens), estar
com o outro e vé-lo como possuidor de saberes. Este € o grande desafio que se
coloca para todo educador que busca participar de uma educacido contra-
hegeménica.

Ao incorporar os saberes produzidos nas oficinas, os saberes anteriores
foram ressignificados e me permitiram compreender o ser humano, a partir do dizer
de Leonardo Boff (2002), como um “projeto infinito”. Nas oficinas foi possivel
constatar a dimenséo historica do ser humano que se faz a cada minuto, superando
interditos, aberto, em processo, incompleto, sempre a procura, nunca pronto. Sendo
assim, passo a entender o que Freire (1996) diz que o ato educativo é dialético e
nunca acaba, na vida se aprende e se ensina o tempo todo. Os jovens me
ensinaram, a partir dos diferentes olhares que me desafiavam a cada encontro, que
€ possivel sim, educar para transformar.

A minha pretensdo quando comecei a pesquisa nao era causar grandes
revolugdes. Nao tinha também a pretensdo de criar uma grande tese, até mesmo
porque, em todo meu percurso, sempre tive consciéncia das minhas limitacdes. No
entanto, entrei também neste percurso sem ter a compreensdo da grande
repercussao que a pesquisa faria em mim, internamente. A metodologia utilizada
nesta pesquisa me possibilitou compreender que o ato de educar comega primeiro

em nos. A transformagdo comega em nos.
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