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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo investigar asgasteducomunicativas constituidas
no processo de producéo radiofénica do projetorfiRede”, buscando entender como
participam na configuracdo de aprendizado e exercia cidadania comunicativa e
cultural. Em sua fundamentacéo teorica, foram thalolos os conceitos de dialogo,
conscientizacéo, educomunicacéo, ecossistemas cmatvos, saberes
comunicacionais, cidadania comunicativa, mediacéesompeténcias culturais. A
pesquisa empirica foi realizada em duas etapasgenpiaratoria e uma sistematica. Na
pesquisa exploratéria, desenvolvida a partir deemldgdes e entrevistas com
participantes do processo, foram mapeadas as sgsdotagradas ao projeto
“AlemRede” em 2010 e levantados dados relativosuacionamento das oficinas de
radio e midias. Na pesquisa sistematica foram figastos os processos de producao
radiofonica realizados em uma escola integradaratp “AlemRede"”. Desde uma
perspectiva transmetodoldgica, foram construidosgulimentos de coleta de dados que
incluiram observacéo etnografica de ambito comgivoal, dindmica coletiva para a
recuperacdo do processo de producédo radiofdnidaevestas em profundidade e
pesquisa documental, para apreender as propostades do projeto “AlemRede” na
perspectiva da coordenacdo geral e local, assimoconprocesso de producéo
radiofonica desde suas praticas e as mediacdesrdexto investigado. Os resultados
apontam que as praticas educomunicativas relac@snawd projeto “AlemRede”
contribuem de algum modo para a construcdo de egbeompeténcias e cidadania
comunicativa e cultural a partir dos processos & @dacOes sociais e culturais
instituidas, mas também possuem limitagcdes em geda@fetivacdo das caracteristicas
relacionadas a proposta e também, de consistéo@eodesso de producdo radiofénica
vivido pelos(as) alunos(as).

Palavras-chave: educomunicacdo, cidadania comunicativa e cultupmbducéo
radiofonica, mediacdes.
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1 INTRODUCAO

No ambito educativo da realidade contemporaneajege perceber a
aplicabilidade de tecnologias comunicacionais pardinamizacdo do processo de
ensino-aprendizagemisso indica que métodos tradicionais de educagdiecpm ser
insuficientes para atender a expectativas e irdesede alunos(as) em nossos dias, de
modo que se revelam desafios para a existénciarderacesso educativo que faca
sentido aos jovens, ou seja, que 0s envolva no éakecativo, dando-lhes voz e vez.

Experiéncias nessa &rea sinalizam uma aproximag \e@z mais presente em
nosso cotidiano entre comunicacdo e educacao;reltaydo essa que também nao é
nova no processo histérico de sua materializac&ss®l contexto, assinalo que a
producdo radiofonica ndo perdeu seu lugar em espagocativos, mediante outras
possibilidades existentes em tempos atuais, cornocaso da internet, mas vem se
revelando como experiéncia que se articula comeedmais midias.

Na América Latina e no Brasil, historicamente épast experiéncias
desenvolvidas no sentido de articular educacadalie,rau seja, de realizar programas
radiofénicos com finalidade educativa. No contexadino-americano, a Radio
Sutatenza, proveniente da Acdo Cultural PopularR@Y; teve contribuicdo importante
quando possibilitou a(os) camponeses(as) a passagemuma realidade de
incomunicacdo para outra, de agentes sociais. popt@ essa que se expandiu para
outros paises latino-americanos, como o Brasil,tgue o Movimento de Educacéo de
Base (MEB) como articulador de um trabalho dimemsilm também pelo viés da
comunicacao radiofénica, onde que investia numecagfio popular e libertadora,
baseada no ideério de Paulo Freire.

Ao visualizar essas experiéncias e projetos rehllizana perspectiva da
comunicacao e educacao e, de forma especial, tw ganh finalidade cidada, percebo
gue neste contexto houve também contradicbes esmpsopostas a partir do exercicio e

efetivacdo das mesmas. Além disso, € necessanitaiapara especificidades do cenario

!Atualmente programas do governo federal tem desedeoaces nessa perspectiva, como é o caso do
“Midias na Educacdo” —programa de educacdo a distiscom formacdo continuada para o uso de
diferentes midias, audiovisual, informatica, radiampresso - e 0 “Mais Educac¢do” —com oficinas de
Educomunicacéo. Para mais
informacdes:http://portal.mec.gov.br/index.php?iter681&id=12333&option=com_content&view=arti

cle e http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&£12372&option=com_content&view=article



11

atual, na medida em que o mesmo demanda tambénde@msas mudancas e
transformacdes decorrentes da sociedade midiateradgue vivemos.

No ambito das experiéncias radiofonicas para ftheativos no contexto do Rio
Grande do Sul, mais especificamente de sua capitetp Alegre, encontra-se o projeto
“Alunos em Rede — Midias Escolares” (AlemRede)lizado a partir de uma parceria
entre a Secretaria Municipal de Educacgédo de Pdegré (RS) e o setor de Inclusao
Digital. O projeto tem como proposta o desenvolvitnele um trabalho pedagdgico em
rede (presencial e virtual), a partir da producd@diafénica e de midias em espacos
educativos. Em 2010, época em que comecei a tooma@to com o0 mesmo, abrangia
treze escolas que acolhiam alunos(as) de claspetapes da rede municipal de ensino.
O projeto conta, também, com a assessoria educoativai do mentor e coordenador
geral do mesmo, que possui formacdo em histériane lbnga atuacdo profissional
enquanto professor e radialista.

O projeto “AlemRede” tem como caracteristica ppati o trabalho
multimidiatico e se desenvolve, de uma forma geralartir de oficinas pedagdgicas de
radio e midias, realizadas uma vez por semana gandenadores locais com os(as)
estudantes, a partir da orientacdo do coordenabe ghrojeto. Essas oficinas tém sido
realizadas no contra turno, ou seja, em periodoog(es) alunos(as) ndo estdo em sala
de aula. O projeto conta com unhog geral que tem por finalidade desenvolver o
didlogo entre as producdes realizadas pelos(asjages das escolas participantes da
proposta/acdo que, por sua vez, possuem d#ags especificos.Além do
compartilhamento de producfes, existe também odpitap de que o0s integrantes
possam interagir e trocar aprendizados. Outra afsiica diz respeito a possibilidade
de interacbes entre os(as) alunos(as) em espacmsteds externos a escola em
momentos que 0s mesmos participam da coberturaeshtos, ou ainda, fazem visitas e
formacdes em locais predeterminados.

E esta experiéncia de produc&o radiofonica querseu o objeto de referéncia
desta pesquisa, pensada a partir de perspectivaiidamunicacdem articulacdo com
a cidadania comunicativa e cultural. Entendendo amiepraticas educomunicativas,
aliadas a dimensdes como a expressao dos (aspdhs)a partir ddidlogo (FREIRE,
1983) e do desenvolvimento de ugw@municacio grupalKAPLUN, 2001, 2006) s&o
importantes nos processos de formacédo de comumesds) cidada(os), na medida em
que estes(as), a partir do ambito comunicacio@al,a possibilidade de desenvolver-se

também em seu proprio processo educativo e de dipagiens, meu olhar se voltou
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para 0s processos de producdo radiofénica dest@riémpia, pensando suas
potencialidades para o aprendizado e exerciciaddaania comunicativa e cultural.

No processo de construgdo desta pesquisa, empreapadiximacoes
exploratorias com o objetivo de realizar um mapedamelas escolas integradas ao
projeto “AlemRede” constituidas por diversificadasalidades e de perceber
caracteristicas das experiéncias desenvolvidasoficinas de radio e midias destas
escolas em termos de: cenario escolar e de produtd® se realizavam; objetivos;
dindmicas de producéo; produtos radiofénicos priokisz modalidades de formacao
(professores/coordenadores/alunos); disponibilidade materiais; saberes e
competéncias desenvolvidas e mediagdes relevani@®oesso.

As pistas e constatacdes obtidas nestas explorap@ggaram semelhancas e
diferencas em termos dos processos desenvolvidostalei, entre outras coisas, que
haviam escolas que pareciam ter um processo deug&#odradiofénica mais
desenvolvido e com maiores potencialidades pamend@ado e exercicio cidadao; que
a coordenacao geral do projeto parecia exercerpapeal orientador do processo, mas
também que existiam especificidades relacionadasrlenacdo das escolas integradas
ao projeto; que haviam sinalizagcbes em termos ddugbes com viés cidadado e de
aprendizados de competéncias expressivas em axpaséde escolas vinculadas ao
projeto. Além disso, estas exploracdes me levargrereeber que o ambiente escolar,
0S contextos comunitario/cidade, as midias e aspet#ncias culturais dos(as)
alunos(as) eram dimensdes relevantes em termosnddémcia nos processos
observados.

Com base nestas exploracfes, optei por investigaretapa sistematica da
pesquisa uma das experiéncias vinculadas ao prgjgtificativa em termos da
problematica investigada.

Estas constatacées ajudaram a concretizar o desknipyoblema/objeto da
pesquisa, que se orientou pela seguinte indagagdtvat como se constituem as
praticas educomunicativas no processo de produedafbnica pesquisado, vinculado
ao projeto “AlemRede” e que potencialidades man#es para o aprendizado e
exercicio da cidadania comunicativa e cultural?

Em torno desta questdo central perguntas maisiispedoram construidas:

- Que préticas educomunicativas se constituem noepsocde producdo radiofénica

pesquisado?
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- Que saberes e competéncias comunicativos sdo tofthesi e expressos neste
processo?

- Que teméticas sao objeto destas producdes?

- Que possibilidades se abrem para o aprendizado egciew de cidadania
comunicativa e cultural?

- Como as propostas e acbes advindas da coordenardthlemRede” e da
coordenacdao local escolar incidem sobre este moaksproducgéo radiofonica?

- Como o ambiente escolar, o contexto comunitariafted as midias e as
competéncias culturais dos(as) alunos(as) incidepraducao radiofénica?

A escolha do tema/problema de pesquisa estevee desd inicio, delineada
numa relagao constante entre comunicagéo e edud2&dso ser importante reconhecer
0S motivos que instigaram o interesse pela temdgsta investigacdo. Nesse sentido,
convém sinalizar que a problemética desta pesgeisalaciona com preocupacdes da
pesquisadora que, jA& em fase de pré-adolescémrigcava a se questionar sobre o
potencial da comunicacao para a sua propria videneacdo, sendo que mais tarde essa
perspectiva se estendeu para um pensar social@dmi@ se manifesta a partir dessa
pesquisa constituida por um viés de cidadania.\ssxiste a consciéncia de (l@@s
temas tem tudo a ver com a histéria de vida e, aalmeente, intelectual do
pesquisador’'(SANTAELLA, 2006, p. 158).

Assim, posso dizer que sempre foi muito presenteorstade de produzir
conhecimento engajado. Em outras palavras, esspgotiva me serviu como estimulo
para a busca de um saber comprometido com alguritcad@prépria realidade social.
Nessa perspectiva, a presente pesquisa traz tao®igo o desejo de fazer repercutir
no processo de producéao cientifica essa verteriteemencipatoria.

As relacdes entre comunicacdo/educacdo sdo, agusages desde as
possibilidades que oferecem para um aprendizadm&ituicdo da cidadania. A partir
deste tema, estreitam-se alguns lagos para a cengdi@ de um pensar e questionar as
possibilidades e limitacdes de um sistema educakigue muitas vezes nao atende a
perspectivas de desenvolvimento integral e, edpeeme, comunicativo dos
alunos(as).

Busco também, a partir da pesquisa das praticamedunicativas e do processo
de producéo radiofénica do projeto “AlemRede”, gegbsidios que permitam pensar
possibilidades que auxiliem no desenvolvimentoyagm® e expressado da cidadania, a

partir da comunicacdo desenvolvida por alunos (pspdutores (as). Essa
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intencionalidade inclui, também, refletir os prames de uma comunicacdo para a
educacédo que possa transcender, inclusive, oohteizda propria escola.

Tendo em vista perceber a contribuicdo cientifiestalinvestigacao, realizei um
levantamento de pesquisesn banco de teses/dissertacdes, bibliotecas deapnas de
pos-graduacao e revistas de eventos que possuasunima cientifico. Esse movimento
foi importante para conhecer os fenbmenos comupoitais de interface com a
educacgédo pesquisados e, assim, avancar no exegfiexivo/investigativo a partir dos
mesmos. Mediante isso,algumas constatacfes forasives em termos desse cenario,
visto que as pesquisas que tive acesso estdo awltadompreender realidades mais
especificas e locais, no ambito de um objeto/pmaleonstruido a partir de contexto
delimitado a agbes provenientes de praticas eduticativas desenvolvidas em
propostas de radio-escdla.

Sendo assim, destaco que 0 meu objeto de pes@msgdr caracteristica a
articulacdo com uma realidade mais abrangenteemiids de contemplar um trabalho
desenvolvido para estudantes de escolas da redeipal® de ensino fundamental de
Porto Alegre (RS). Em 2010, momento em que realimeimapeamento de escolas
integradas ao projeto “AlemRede”, 0 mesmo contawa &3 escolas participantes de
suas acodes, sendo que tinha por pretensdo alaanganero total de aproximadamente
60 escolas que integram o0 ensino fundamental desticipio. Ainda, enquanto
diferencial, a acdo propicia momentos em que op gasos(as) saem do ambiente
escolar para compartilhar experiéncias e aprendizad funcdo de comunicadores(as)
em demais espacos educativos, que acontecem getalme contexto urbano a partir
de eventos socioculturais. Para 2011 o projeto filede” aceitou a proposta de
desenvolver programas piloto para que fossem \a&loslna radio-web da prefeitura de
Porto Alegre (RS) e pretende retomar a acdo em.2Dg8sa forma, a producéo
radiofénica iniciada na escola ganha novo impulpossibilidades de expressao.

Essa configuragdo do “AlemRede” revela diferenci@m termos de
abrangéncia, caracteristicas e processo de prodwachofonica que, por sua vez,
solicitam avancos tedricos e metodologicos no gqueefere a pesquisas ja realizadas.
Além disso, entendo que a pesquisa a partir dasfgsctos configuradores do projeto,
atenta para questbes a serem pensadas e probbamatimo sentido de sua fungao
social e cidada. Ou seja, esta pesquisa procureidatu potencialidades e até

2 Com excecdo do projeto Educom.radio que serveféedncia a acdes nessa area de intervenc&o social
e educomunicativa.



15

mesmolimitacbes desta experiénciano sentido derilsomt com o desenvolvimento
social, cultural, comunicativo e educativo dessgsites, dentro do contexto em que

vivem.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Investigar as praticas educomunicativas configugadaprocesso de producao
radiofbnica pesquisado, integrado pmjeto “AlemRede”, buscando entender suas

potencialidades para o aprendizado e exerciciaddaania comunicativa e cultural.

1.1.2 Objetivos especificos

- Contextualizar algumas experiéncias radiofonicdsvamtes para aeducacdo dos
contextos brasileiro e latino-americano, atentgratta possibilidades de aprendizado e

exercicio da cidadania comunicativa e cultural.

- Estudar as propostas e a¢Oesaardenacao do “AlemRedef da coordenacéo local
(institucional/escolar e pessoal)e analisar como incidem nas praticas

educomunicativas do processo de producao radigémestigado.

- Registrar, descrever e analisar as praticas edutoativas constituidas no processo

de producéo radiofonica pesquisado ;
- Caracterizar as tematicas do objeto da producaoféaita de alunos(as);

- ldentificar os saberes e competéncias comunicatiesenvolvidos nesse processo e
analisar as possibilidades abertas para o aprelwdiza exercicio da cidadania

comunicativa e cultural;

- Investigar como as mediacdes do ambiente escalagmunidade/cidade e midiaticas

incidem sobre a producéao radiofénica.
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1.2 Esquemas sinopticosda problematica

OBJETIVO GERAL
Investigar as praticas educomunicativas configwaaeprocesso de producao radiofénica pesquisaidgrado
ao projeto “AlemRede”buscando entender suas potencialidades para cdaa@o e exercicio da cidadania
comunicativa e cultural

Aspectos da
Problematica

Questdes
Geradoras
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Préaticas educomunicativas configuradas no proassroducao radiofénica pesquisado, integrado ao
projeto “AlemRede”, buscando entender suas potkdates para o aprendizado e exercicio da cidadan

comunicativa e cultural
A

CONTEXTO

- Sinaliza¢Ges de

experiéncias
radiofénicas para a
educacédo, com
possibilidades de
aprendizado e
exercicio da
cidadania no
contexto latino-
americano e
brasileiro

Contexto do
Projeto“AlemRede”

PROCESSO DE
PRODUCAO
Praticas educomunicativas

Saberes e competéncias
comunicativas

Produtos radiofonicos

cidadania comunicativa e

MEDIAQOES
- Ambiente escolar

* Institucional — EMEF
Marcirio Goulart Loureiro
(direcao/ disciplinas)

* Estudantil

Contexto

* Comunidade/Bairro
* Cidade/Eventos

Midiaticas
* Usos Escolares (radio,

audiovisual e blog)
* Usos Extra-escolares

* Competéncias midiaticas.

Competéncias culturais
(estudantis)

Aprendizado e exercicio da

PROJETO
“ALEMREDE”

- Propostas e acdes
da Coordenacéao geral
do ProjetcAlemRede
e da Coordenacao
local das oficinas de
rédio e midias na
EMEF Marcirio
Goulart Loureiro.

a
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2CONTEXTUALIZANDO EXPERIENCIAS RADIOFONICAS VOLTADA S A
EDUCACAO

Este capitulo € dedicado ao movimento de contéxagdo, que tem por
finalidade trazer elementos referentes ao deseimehto de algumas experiéncias
radiofénicas para a educagdo com possibilidadesagtendizado e exercicio da
cidadania, desenvolvidas no contexto latino-amedcae Dbrasileiro.Inicialmente
recupero algumas experiéncias radiofénicas proasitivo contexto latino-americano
para, num segundo movimento, sinalizar propostagoes radiofonicas do contexto
brasileiro. Tomando por base trabalhos sobre expeds destes contextOgrocuro
recuperar elementos relativos a estas experiéneiasinalizar caracteristicas
provenientes da realidade concreta sobre a inf@géa®@ entre comunicacao e educacéao,
especialmente a partir desses mesmos projetodaaitios desenvolvidos na dimensao
educativa e cidada. Finalizo o capitulo trazendmehtos para situar o contexto em que
se desenvolve o projeto investigado e, ainda, dwree escolar selecionado para

aprofundamento na etapa sistematica da pesfuisa.
2.1 Experiéncias radiofonicas educativas do contextatino-americano

Visualizar a historia do radio no contexto latimoeaaicano e brasileiro permite
perceber que, desde o inicio de sua trajetériaahama proximidade deste veiculo com
a finalidade educativa. Tendo em vista esta caxgiai convém sinalizar que muito
trabalho ja foi feito na perspectiva de emancipagdaial, realizada a partir da boa
articulacdo entre educacdo e comunicacdo, especimcontemplando a midia
radiofbnica.

Apoiando-se em estudos realizados por Leobons Ji,984sumpcao (2008, p.

41) relata a existéncia na América Latina de egperas, como:

A Escola Radiofénica Santa Maria (Republica Dongn&) [que]
produziu e veiculou programas de alfabetizacdocidinados aos

%0s trabalhos de Assumpcdo (2008), Gutiérrez (20R@)entel (1999), Gilioli (2008), Souza (2006),
Castro (2007) e Soares (2006, 2011), Madrid (1984)mdn (1995, 2005), Torres (2009), Vigil (2000) e
Filho (2010) foram base para a producédo destaadidl contextualizacéo.

* Esta delimitacdo é melhor explicada nocapitulcod@itgico.

®LEOBONS, SolangeDelegacdo, descentralizacdo, diversificacd@ontos basicos para otimizar-se a
radiodifusdo educativa. Rio de Janeiro: ABT, 1984.
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camponeses. Na Bolivia, as Escolas Radiofénicasa\8snhora dos
Burgos e S&o Rafael construiram e veicularam pnoggasobre a
educacdo fundamental integral, especificamente,granoas de
alfabetizacdo e programas direcionados a promocdoama e o
desenvolvimento da comunidade. [Estes] Fizeram éamparte da
grade de programacgdo das Escolas Radiofénicas da Bgltural

Popular (ACPO, Colémbia), Instituto de Cultura Rap{INCUPO,

Argentina) e Radio La Voz de La Costa (Chile). Gstitato

Costarriguenho de Ensino Radiofénico (ICER) comstprogramas
voltados ao Ensino Supletivo sobre a Educacdo GAmlEscolas
Radiofénicas Tarahumana (México) e Hucyacocota gidigua)

dedicaram-se a producdo de programas sobre Matentddisica e o
Servicio Radiofénico para a América Latina (SERPALUruguai)

produziu programas radiofénicos sobre Educac¢éo empds

Além dessas considero também, para fins de comtiézdgdo das experiéncias
radiofébnicas desenvolvidas na América Latina, apierealizadas peloCentro
Internacional de Estudos Superiores de Comunicpgéo América Latina (CIESPAL),
pelaAssociacao Latino Americana de Educacdo RadtHJALER) e pelaAssociacéo
Mundial de Radios Comunitarias (AMARC). Mais ad@ansituo ainda um resgate da
Radio Sutatenza, proveniente da Acao Cultural RogAiCPO).

No que se refere ao Radio, Beltran (1995) acentgdatividade dos latino-
americanos desde os anos 60, no sentido de fagemga radio popular fosse realmente
participativa. Nisso, lembra um projeto de destamp@IESPAL, que foi o dasabines
de gravagdo campesingue tevea Radio Latacunga como sécia estratégiqaajieto.
Sendo assim, foi entre 1981 e 1990 que oCIESPAlcw®a primeiramente uma
proposta deComunicacion para areas ruralea qual tinha por objetivo envolver os
setores campesinos num processo de educacdo poprar que utilizassem
sistematicamente de elementos tedricos e metodokgia comunicacdo participativa
para o proprio desenvolvimenttEl trabajo para laimplementacion de las cabinas
radiofénicas se centréengenerarun processo colecat® autorreflexion, de analisis de

las causas de los problemas y de posibles solusiche

®Considero importante sinalizar que o CIESPAL fdado em novembro de 1959, na X Conferéncia
Geral da UNESCO, contando com o apoio da Univedgid@entral do Equador e do Governo do
Equador, que instituiram como seu local de sedeéoQuma das atividades de maior importancia para o
CIESPAL tem sido a publicacdo de livros, folhetasuéros tipos impressos, por considerar ser esta um
forma de manter contato permanente com faculdadescelas em comunicagdo e, assim, com seus
respectivos estudantes e profissionais, de suadére#luéncia direta que é a América Latina e @&mb
com aqueles advindos de outros paises. (MADRIDALB8tre as publicacBes, estdo: monografias
ciespal, manuais didaticos ciespal, materiaisatgatho e cadernos chasqui.

" Disponivel em: http://www.ciespal.net/ciespal/irasfglocu/2011/Resenaciespal.pdf Acesso em: 25 dez.
2011. Traducdo livre'O trabalho para a implementacdo das cabines radiv€as se focou em gerar um
processo coletivo de auto-reflexao, de andlisecdasas dos problemas e de possiveis solucdes”.
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Tal projeto, transformado em pratica, teve uma f@m@cao composta,
basicamente, por radio revistas de noticias, regens e documentarios. Uma vez por
semana, os comunicadores populares das sete arg@elizcompareciam a sua cabine
radiofébnica para gravar o programa, com materiaigudios recolhidos durante a
semana;depois, levavam estas gravacfes a Radmuhgtapara a transmissao.

Enquanto aspecto diferenciador de outrosprocesspsoducaoradiofonica, esta
experiénciatrouxe consigo a possibilidade de darascomunidades, com a valorizacao

de seusaspectosculturais e incentivo ao protagonigstesespacos.

Esta participaciobn campesina era lanovedadenlasasatie Cotopaxi.
La cabina se convirtienunespacio de participagigmoduccién, de
generacién de palabras, de ideas, de pensamiertosogimientos.
Se trabajabaconlapalabra, conlafuerza y elénfasikphlabra viva,
[...] Asisurgioel discurso, lanarracion y un didogntre reporteros y
audiencia que luego a través de la radio configiedtidades.

Na dinamica de producao radiofénica realizada nalinés de Cotopaxi no
Equador, os excluidos eram figuras destacadas)duaclusive como atores sociais e
politicos. Nessa perspectiva, fazem da realidadelesea: 1a voz de un pueblo en
marchd.*®

Valereferir que em todos esses anos de lutas, sfwidéen as pessoassensiveis
gue dedicaramsuainteligéncia e energia para fingriradio popular e democratica na
América Latina. Sejafilombres y mujeres. Adultos y muchachos. Sacerdotagos.
Indigenas y mestizos. Maestros, periodistas, loestacCampesinos y pobladores de las
periferias urbanas. Investigadores sociales y qatrbs de
comunicacién™(BELTRAN, 1995, p. 03).Enfim, sempreempenhadoséas)dar voz
aopovo e construir cidadania a partir dessapratica.

Por sua vez, a Associacao Latino-Americana de EdicRadiofénica (ALER)

tem origem em Sutatenza - Colémbia, no ano de 182almente, sua misséo esteve

8saquisili, Puijili, Salcedo, Cusubamba, Planchaldvhdalillo e Zumbahua.

° Disponivel em: http://www.ciespal.net/ciespal/iraafsiocu/2011/Resenaciespal.pdf Acesso em: 25 dez.
2011. Traducdo livré'Esta participacdo campesina foi a novidade dabines de Cotopaxi. A cabine se
tornou um espaco de participacdo e producdo, deagiy de palavras, de ideias, de pensamentos e
conhecimentos. Se trabalhava com a palavra, coon¢afe a énfase da palavra viva, [...] Assim surgiu
discurso, a narragdo e um didlogo entre reportezes audiéncia, que logo através da radio configurou
identidades”.

19 Disponivel em: http://www.unicef.org/lac/media_28#m Acesso em: 26 dez. 2011. Traduc&o livre:
“a voz de um povo em marcha”.

" Traducdo livre:*Homens e mulheres.Adultose meninos.Sacerdotesigesleindios e mesticos.
Professores,jornalistas, radialistas. Agricultoresmoradores de bairrosurbanos.Cientistas sociais
eestudiososda comunicacgao”.
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ligada a compartilhar experiéncias entre as enassmistds no campo da alfabetizacao
e na educacédo de adultos. Atualmente, com sedapgairem Quito — Equador tem por
missdo o fortalecimento de radios populares, aofgeto assim favorecer a
democratizacdo das comunicac¢des na regiao (TOREES).

Com a proposta de criar uma pratica radiofonicamditiva, essa associacdo atua
nas areas da Educacdo, Comunicacdo e OrganizagdBasé’. Trabalha, assim, na
coordenacdo de mais de 50 emissoras educativasnuaiod Latina e‘organiza
servicosatravés de assessoria como, cursos de ikag@o, publicacdes, analise
esugestdes de programas, intercambio entre prodstoradiofénicospopularés
(VIGIL, 2000, p. 03). Nesse sentido, ha ainda ummombecimento de que grupos
profissionais como a ALER foram - especialmente artip dos anos 70 -
empreendimentos significativos dos comunicadoréimol@americanos. Para Beltran
(2005, p. 22),“todas essaagrupaciones se comprometieron a fonuecaeal de
lademocratizacién de lacomunicacién y deldesartolffd

Nessa perspectiva, a Associacdo Mundial de Radimsu@itarias (AMARC),
fundada em 1983 por radialistas de trinta e seisepague se reuniam para o Ano
Internacional das Comunicacdes da ON#dm se consolidado como uma associacao
de coordenacao e promocgao das radios comunitargado o mundo, e € reconhecida
como Organismo N&do-Governamental Internacional (DIN@e carater laico e sem
fins-lucrativos”*Conta, em momento atual, com aumento de entidadesises
associados, sendo trés mil entidades distribuidagento e seis paises de diferentes
continentes do mundo.

A AMARC América Latina e Caribe, que se constitar pub-regides (das quais,
o Brasil), atua no fortalecimento de programas c&o arelacionados a capacitacéo,
gestdo, producdo radiofénica, género, tecnologi@ercambio e informacaB. A
experiéncia da AMARC no Brasiée mantém com 51 associados(as), sendo a maioria
emissoras comunitarias, seguidas de produtorasadéor redes e pessoas fisicH&,

por sua vez, segue a linha de promocdo de acdOes) €oo caso do Seminario de

2Nas Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), a atwdga\LER é lembrada em dias atuais como a
grande responsavel pela instalacdo de vérias radiominitarias, com alto-falantes. Isso devido ao
desenvolvimento de um trabalho singular no nordastsileiro, realizado ainda na década de 60.

13 Traducéo livre“todos esses grupos se comprometeram a fundo cimtead da democratizacdo e do
desenvolvimento”.

!4 Disponivel em: http://brasil.amarc.org/historigppkcesso em: 14 dez. 2011.

5 Entre os programas de Acdo da AMARC destacam-segréma de Legislacdo e Direito a
Comunicacao, Rede de Mulheres da AMARC e AgéncisaPu

'8 Disponivel em: http://brasil.amarc.org/historigpkcesso em: 14 dez. 2011.



22

Legislacéo e Direito a Comunicacao: as radios catdmigs na nova lei de comunicacéo
brasileira, que aconteceu em agosto de 2011.

Ainda, é possivel perceber a AMARC em sintonia catnas entidades de apoio
as radios comunitarias, entre as quais esta a idsdocLatino Americana de Educacao
Radiofénica (ALER). A aproximacdo entre ambasas®das foi realizada por
identificarem uma série de agcbes em comum e tamin@ possivel potencializagéo de
tais acOes desenvolvidas de forma conjunta. Didiss®, consolidaram um projeto, que
foi discutido e formatado no decorrer de 2002, tgme por denominagcad’rograma
Conjunto em Gestéao Integral das Radigste se propunha a troca de conhecimentos, a
partir da sistematizacdo de experiéncias radiof@nito ambito da América Latina e
Caribe.

No ambito de contribuicbes advindas de iniciaticasnprometidas com o
desenvolvimento de uma radiodifusdo educativa efsepalatino-americanos, vale
destacar a experiéncia da Radio Sutatenza - Cadhrgbe inclusive influenciou esse
contexto de a¢fes voltadas ao radio e a educacao.

A Radio Sutatenza foi fundada em 1947 pelo padsé JoaquinSalcedo, com o
intuito de oferecer educacdo fundamental integoal @mponeses de Colémbia para
que, assim, pudessem transformar suas condicOoeglaepessoal, familiar e social.
Gutiérrez (2009) observa que a mesma pretendia, fowmre métodos proprios fazer
que, através da comunicacéo e da educacao, o campoalfabeto e incomunicado se
tornasse um agente social. Inclusive, o pensanmrgodeu forma e conduziu a acao
institucional foi: ‘O subdesenvolvimento esta na mente do hémem

Esta experiéncia foi também adotada por diversésepada América Latina,
sendo estes: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, &ipr, Guatemala, Haiti, Honduras,
México, Panama, Republica Dominicana e Venezuelgumas destas iniciativas
favoreceram a grande expanséo e visualizacdo getgfocomo argumenta Gutierrez
(2009, p. 304).

Num estudo patrocinado pelo Banco Mundial em 19bteso ataque
a pobreza rural, como pode ajudar a educacdo méwlifoentre 25
casos analisados em nivel mundial, Radio Sutatfmzselecionada
como referencial na América Latina. Isto signifiamueconhecimento

" A Radio Sutatenza obteve outros reconhecimentige estes, conforme aponta Gutiérrez (2009) esta
0 prémio internacional de jornalismo, Maria Moorb@& entregue pela Universidade de Columbia de
New York em 1968 e o galarddo da UNESCO Mohammazh Rahlavi, como entidade alfabetizadora

mundialmente conhecida.
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internacional do modelo no uso do Radio para a &gl
desenvolvido em Colémbia.

Em sua expressdo pratica, a experiéncia recebeuome nde Escolas
Radiofénicas, sendo que a Radio Sutatenza foinzipal meio de acdo da organizacao
Acdo Cultural Popular (ACPO). Esta, por sua vezaingir seu objetivo, além do
radio, utilizou umsistema combinado de meiasrtilhas, livros, periddicos, institutos
de formac&o de lideres éftConforme Gutiérrez (2009), enquanto organizacéa e
perspectiva de filosofia e constituicao juridioai, hamada de Acéo Cultural Popular
(ACPO). Porém, a R&dio Sutatenza definiu a si mesnaéuou como uma agéncia
externa de meios de comunicacao e de servicoomisenvolvimento rural.

Nessa perspectiva, vale salientar que a dinamitatégica das Escolas
Radiofonicas consistia na pratica de um pequenpogde vizinhos(as) que ouvia, a
partir de receptores a bateria, programas espemiddnproduzidos para eles(as). Essa
acado era desenvolvida com o auxilio de guias ceuls, que incitavam os(as)
participantes a aplicar a aprendizagem em tomaddedisdes comunitarias. Assim,
sempre estavam em busca de melhoras nas condie@edaddos sujeitos o que, neste
caso, se refere mais especificamente a producépexgraria, asalude e aeduca¢éo.
sea: recepcion — reflexion — decision — y accidectva”.*(BELTRAN,, 2005, p. 06).
Esses eixos serviram de orientacdo as atividadiésf@aicas populares desenvolvidas
em Sutatenza - Colémbia.

Influenciado pela experiéncia, Mario Kaplun tevargte interesse pela ideia da
radio popular e alternativa de Sutatenza e pelatetns educativos da mesma.O autor,
considerado um dos maiores produtores de radioviooulo deducacdo na América
Latina, participou ativamente na construcdo de iqgasit e de um pensamento
comunicacional/educativo que também teve reperoussd diversos paises em que
viajou e esteve trabalhando. Diante disso, osatites métodos descritos por ele foram
vivenciados por grupos populares no Peru, Equadenezuela, Brasil, Coldmbia,

Costa Rica, Uruguai, Chile, Argentifia.

8 Com o apoio dogoverno colombiano ealgumas orgadés internacionais,a ACPOatingiuuma rede
nacional deoito estacdes; com o primeiro jornals@gricultura dopais; comdois institutosdecampa par
a formacao delideres ecom um centro de producaatdesais didaticos. (BELTRAN, 2006).

¥ Traducdo livre: “Ou seja, recepcao - reflexdo eiso e acdo coletiva”.

“BORTOLIERO, Simone. Kaplin, Educomunicador: Bidgrafe um Visionario In: Educomidia,
alavanca da cidadania: o legado utépico de Mariplel Organizacao de José Marques de Melo et al.
Sao Bernardo do Campo: Catedra UNESCO: Universidad#o Paulo, 2006. 247p.
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O movimento realizado até aqui teve por finalidasluar experiéncias
radiofénicas para a educagdo com possibilidadesagtendizado e exercicio da
cidadania no contexto latino-americano. Nesse denisualizo, a partir da CIESPAL,
um interesse voltado primeiramente a troca e eslmagado de conhecimentos na area
formativa da comunicacado. Logo, situo uma de syperéncias, referente@abine de
Gravacdo Campesindesenvolvida em parceria com a Radio Latacungapqssui por
caracteristicas dar voz as comunidades, a val@adzea cultura local e o incentivo ao
protagonismo popular. Numa perspectiva muito seamé¢hencontra-se a ALER, que
trabalha com assessorias, cursos, publicacbes e¥canibios entre produtores
radiofénicos, em busca de um fortalecimento deogagbpulares e da democratizacéo
da comunicacdo na regido. Também tendo uma aprodionaom a ALER, outra
associacdo que se destaca é a AMARC, que trabathgrel da coordenacdo e
promocao de radios comunitarias no mundo, medanteca de conhecimentos sobre
experiéncias radiofonicas desenvolvidas.

De modo a substanciar experiéncias radiofonicasattas e de cidadania no
contexto latino-americano encontro na ACPO e, dadocespecial, na Radio Sutatenza,
caracteristicas importantes na medida em que, @epropiciar programas educativos
para a formacdo em Ensino Fundamental, tinha pojetied promover o
desenvolvimento rural, na perspectiva de melhordes dondicbes de vida dos
camponeses. Porém, ao que parece, estavamaisodadai arecepcdo do que
propriamente aproducéo radiofonica em termosde@adisas.

Algumas das experiéncias recuperadas, além do impeaducativo que
tiveram,incidiram tambémem praticas radiofénicdsras, conforme podera ser visto a
seguir, a partir de um l6cusem experiéncias deorddisenvolvidas no contexto

brasileiro.

2.2 Experiéncias radiofonicas educativas no contexbrasileiro

O movimento que realizo neste itemtem por finalkkdadntextualizar algumas
propostas e acdes radiofénicas brasileiras na diieeaducativa e cidada. Tenho por
base trabalhos sobre as experiéncias da Radiodadeielo Rio de Janeiro; Movimento
de Educacdo de Base (MEB); Fundagcdo EducacionatePhdndell de Moura

(FEPLAM); Projeto Minerva; Educom.Radio e, ao finglcupero elementos para situar
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o contexto do projeto “AlemRede”, assim como, oatenda escola selecionada para

aprofundamento na pesquisa sistematica.

2.2.1 Radio Sociedade do Rio de Janeiro

A histéria daradiodifusdo educativa no Braspassa, necessariamente, pela
criacdo da Ré&dio Sociedade do Rio de Janeiro, emdosede 1920, com seu
interventor, o antropdlogo e educador Roquete P{dtm o ideal de levar a partir do
radio educacéo e cultura aos brasileiros nas disamgides do pais, manifestava um
sloganque definia seu objetivéTrabalhar pela cultura dos que vivem em nosseater
pelo progresso do Brasil’

No desenvolvimento desta proposta, 0 que se padelmr é a insercdo de uma
programacao baseada na cultura da elite. Confoesiach Pimentel (1999), o veiculo
radiofonico tinha por base transmissdes educativade a musica erudita tinha papel de
destaque. Inclusive os sdcios da emissora levaeasdiscos, muitos deles raros, para
tocar na radio durante a programacdo. Sendo asSRoguette adotou uma
programacao voltada as expectativas de seu grupmspondo 0 gosto pela musica
erudita, pela poesia e pela leitura dos jornaisgarnovo veiculo.{GILIOLI, 2008, p.
145).

Ao radio caberia, segundo essa visualizacdo, amafip na concepcdo de
Roquette e dos intelectuais que trabalharam juntsaneom ele, uma atuacdo que
propiciasse informacdes que elevassem o rependoltoral e educativo do povo. Nessa
medida, percebo dois vieses importantes de serasa@es. Primeiro, que esse ‘elevar’
a cultura pode ser visualizado como uma forma decalesiderar aspectos que
constituem uma cultura que ndo seja a da elitent@o, considera-losapenas enquanto
expressdode uma cultura inferior, que ndo mere@mcad. Segundo, que a
intencionalidade de veicular, através do radiorasuinformacdes conseguidas a partir
da leitura de jornais foiimportante, visto que mteato remetia a um pais em que a
populacdo era majoritariamente analfabeta. Poréte lembrar que a experiéncia
advém de uma época em que poucas pessoas tinhsso aceradio, e isso pela propria
viabilidade de adquirir 0 equipamento, o que difaxxa a concretizacdo do ideal
primeiro visualizado por Roquette Pinto quanto paesdo da cultura e da educacdo

pelo meio radiofénico.
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Paralelamente a experiéncia da Radio SociedadeaddeRJaneiro, acontece a
Reforma do Ensino no Distrito Federal, instituida Pernando de Azevedo, dedicando
espaco para a regulamentacdo do radio educativémPa iniciativa de criacdo de uma
radio-escola municipal que atendesse aos requisthstados por essa reforma que
consistia em Transmitir para todas as escolas e para 0s ouvirdes geral uma
programacao educatiVgPIMENTEL, 1999, p. 30), somente foi consolidadadécada
de 30 sob a atuacao de Anisio Teixeira e a colghorde Roquete Pinto.

A Radio Escola Municipal do Distrito Federal, compeefixo de PRD 5,
dinamizava a distribuicdo de folhetos informatiegsquemas das licdes através dos
Correios aqueles que estavam inscritos. Estes,par vez, respondiam enviando
exercicios relacionados ao contetudo das aulas.o@oefsinaliza Pimentel (1999, p.
31):

Estudos realizados sobre as atividades da RadagEddunicipal
chegaram a dois dados muito importantes para cerlkgoélise do
radio educativo: a necessidade de uma didaticauadagao ensino
pelo radio e a importancia do contato entre a @rass 0s ouvintes.

Retomando a experiéncia da Radio Sociedade do &Ritadeiro, na década de
30, ja era perceptivel a dificuldade de mantéda) publicidade, Roquette Pinto resolve
cedé-la ao Ministério de Educacdo e Saude, na meeid que este tivesse por
compromisso continuar a difundir programas eduoati® culturais. Passou assim, a
denominar-se R&dio do Ministério de Educacdo eutl{Radio MEC), iniciando o
sistema de Radios Educativas no Brasil.AtualmeriRa@io MEC possui um dos mais
importantes acervos do radio brasileiro, com qua8emil fitas de gravacdes e

programas tematicds

210 acervo musical, por exempontém transmissdes gravadas e inéditas de grandemntos da
musica brasileira e internacional, sendo que in€loi seu patriménio histérico, programas educat&/os
de radioteatro que a emissora produziu.Para paasarmnemadria desse patrimoénio fonografico nacional,
a Radio MEC vive um momento de dinamismo, com novas parce@aasp no Brasil como no exterior,
na medida em que se preocupa em captar recursasapdigitalizacdo de seu acervo. Além disso,
continua a difundir uma programacéo diferenciada padio MEC AM e também pela MEC FM.Outras
informacdes e conferéncia de programacéao encorgeam- disponiveis em:
http://www.radiomec.com.br/70anos/
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2.2.2 Movimento de Educacao de Base (MEB)

No contexto de apropriacdo do radio com finalidadacativa no Brasil, outra
experiéncia relevante foi o Movimento de Educac@dBdse (MEB),que consistiu na
realizacdo de um trabalho ndo-formal, na area deagdo a distancia, mas também de
articulacdo com atividades presenciais, a particradecdo de escolas radiofénicas,com
resultados muito positivos na area em que estexam@’’Com a finalidade de buscar
solucdes para problemas da populacdo pobre doymaéssérie de gestdes foram feitas
no final da década de 50, entre o Estado brasieieohierarquia da Igreja Catodlica
(FILHO, 2010). Mas apenas em 1961 o MEB foi in$titu e organizado sob a
responsabilidade da Conferéncia Nacional dos BiggmBrasil (CNBB), onde se
desenvolveu inicialmente através de dioceses naddstg, sendo posteriormente
ampliado para as Regides Norte e Centro-Oeste.

O Movimento de Educacdo de Base revela-se aindaaatm experiéncia que
proporciona maior interatividade entre emissorgagptor(a), diferentemente do que foi
trabalhado nas iniciativas de Roquette Pinto e iBni®ixeira. ‘A radio educacdo
proposta pelo MEB almejava transcender preceitogétio educagdo concebida em
30" (SOUZA, 2006, p. 256), visto que os primeiros erapddmentos de radio e
educacdo no Brasil ndo promoveram uma comunicagabmente interativa entre
ouvintes e contetdos educativos emitidos pelo radio

Vale lembrar que a origem desse movimento tem sai@aes marcadas pela
experiéncia da Radio Sutatenza — Colémbia. De acowch Assumpcéao (2009, p. 43),
“As escolas radiofénicas supervisionadas pela CN&ielbaram-se na experiéncia da
Radio Sutatenza, na Coléombia. Ela foi um dos paadis para as escolas brasileiras
no periodo pré-1964 Corroborando com essa afirmacao Salcedo, funddddradio
Sutatenza, descreve 0 momento preciso em que naddé&iB, caracterizado enquanto

‘Acao Cultural Popular Brasileira’. Segue seu i@lat

Nasceu precisamente no ‘Congresso Eucaristico dodRiJaneiro
quando se fundou o CELAM e quando o cardeal Batdsara, que
esteve antes em Sutatenza, nos pediu que fossem@orayresso
Eucaristico e aproveitdssemos o Congresso panmsaerRs clero e aos

2’k sses resultados podem ser comprovados: o MEBeecab ano de 1968, o Prémio Reza Pahlevi, da
UNESCO. Além disso, conseguiu alfabetizar quas® miélhdo de camponeses, através de mais de 5.000
grupos locais. Vale ressaltar que isso se deval@ ésforco que existiu em realizar um trabalho de

qualidade na educacéo popular, por meio tambémmaricacéo radiofonica.
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dirigentes brasileiros os sistemas de Acdo Cultdéalse fez com
palha e com madeira, uma cho¢a camponesa, e nodugea se reunia
a grande assembléia de todo episcopado latino-cameri se
estabeleceu uma escola radiofénica em portugués lEgpo fazia de
auxiliar imediato e os outros bispos faziam de @duita escola. Entéao,
passaram numerosissimos bispos sabendo como &tema Foi a
primeira grande apresentagdo no exterior da ‘Agditu@l Popular’
[...] e assim foi como nasceu no Brasil 0 movimemte hoje é em
namero de alunos tdo grande como ‘A¢do Cultural)T&ERREZ,
2009, p. 80).

Outro fator a ser considerado, nessa época, refedeeonjuntura social, politica
e econbmica do Brasil, caracterizado por um ‘pepuli desenvolvimentista’, que
prezava pelo progresso da nacdo e que, por comsBguéepercutia em aspectos a
serem solucionados na area da Educacdo e Cultursseas pontos mais criticos,
“analfabetismo, formacdo de mao de obra especidizaformacdo de recursos
humanos de nivel médio e superiofFILHO, 2010, p. 22). Nessa perspectiva, a
proposta do MEB trouxe para a educacéo brasilaifgartir dos trabalhos realizados,
contribui¢cdes quanto a utilizagdo do radio comdérimsento didatico e pedagdgico, na
area da educacéao popular em geral e de alfabatizicadultos (FILHO, 2010). Nisso,
tinha em conta questdes comomobilizacdo sociakdtmses camponeses em suas areas
de atuacdo; atentando para o problema do anaBameti também introduz
questionamentos sobre a possibilidade de parti&pag populacdo nos destinos da
nacao brasileira.

De acordo com Pimentel (1999), documentos assinglaarexistia nos objetivos
de cada escola radiofonica um ideal, gesgata projetos e ideias transformadoras do
proprio Paulo Freire, ou seja, de uma educacdo ribeora de ‘conscientizacao,
mudanca de atitudes e a instrumentacéo das comdesidNesse sentido, haveria mais
do que um simples servico instrucional que aws€aso ensino-aprendizagem, com
atividades como ler e escrever, ou de realizaragfes matematicas; especialmente
“Uma humanizacéo das pessoas, e estas ficariam aptasa acdo consciente e livre,
usando para isso analises de situacfes concretdschmo de conhecer técnicas de
trabalho em grupo ou noc¢des de higiene e safB&VIENTEL, 1999, p. 45).
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Foto 1: Radio na sala de aula, um ponto de escuta do M&fe: PIMENTEL (1999).

Cada escola era provida deum radio-receptor, @ektiina receber apenas
emissdes da radio com programacao educativa emdwoaspecificos e determinados.
De acordo com os preceitos de Educacédo de BRsm®va a cargo da comunidade a
escolha do horario de funcionamento da escola, ®lguou ao massivo funcionamento
da escola em periodo noturno, logo apo6s a jornadardbalhd. (SOUZA, 2006, p.
257). As aulas para Escolas Radiofénicas tinhamirgaito auxiliar os monitores na
alfabetizacdo, onde eram organizadas em sistemais, carater comunitério,
aproveitando as peculiaridades de cada regiao.

Nessa dinamica, a pratica pedagdgica do MEB swaf@ILHO, 2010) a partir
de técnicas, métodos e recursos simples, mas aelgym@iatividade no sentido da
comunicacao realizada com o povo. Ou seja, erdipaagkas histérias e experiéncias de
vida comum das pessoas envolvidas, com tematica® ¢abalho, religido e lazer.
Elucidando sobre as atividades pedagdégicas desédasino MEB, Filho (2010) traz
algumas experiéncias desse trabalho, sendo elasnos, A Comunidade se Relne e
Nosso Mutirdo. No trabalho desenvolvido pelo MEBEacontrosrepresentaram uma
oportunidade para integrar Equipe central, Mong@€omunidade local, no sentido de
unirem esforgos e reflexdes para viabilizar o agiEado em conjunto com camadas
populares. A atividade iniciou em 1963 em munidpamde funcionavam as Escolas
Radiof6nicas, com a pretensdo também de ampligimtero de escolas. @ncontros
aconteciam aos domingos, com a realizacdo de debesntguetes e pecas de teatro
levadas inicialmente pela Equipe Central e maisletacom producdes dos(as)
alunos(as). O compromisso fundamental residia em acreditar quessoal da

comunidade deveria assumir a conducao dos trabalh@dLHO, 2010, p. 26). Havia
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assim, a preocupacao com uma perspectiva pedagdgieaaompanhamento conjunto
do processo e encaminhamentos, para que numa dateripr, as proprias camadas
populares fizessem uso de suas técnicas/formgsreleder e também, de se comunicar.

A Comunidade se Reurgr sua vez, foi um programa inicialmente criadmco
0 proposito de auxiliar a comunidade na resolugdealis problemas, tendo em vista
um papel de assessoria realizado pelo radio, corulgdicdo de experiéncias e
solicitacdo de sugestdes para os debates. Confetata Darcy Costa - participante da
Equipe Central do MEB/Goias - em entrevista redizao ano de 1982:

A evolucdo da experiéncia deste programa deu-seartir e
exigéncias da comunidade em cima de um programangui@mente
transmitido apenas como orientacdo dos monitoresoriiro com o
monitor era de 15 minutos. Para essas orientagbesriado um
programa especifico para os monitores e o progi@enadbado foi
transformado em ‘A Comunidade se Relne”, com doradé@ 60
minutos.(FILHO, 2010, p. 27).

Esse programa tinha por caracteristica a realizdeatialogos teatralizados,
com personagens advindos do cotidiano de vida daatomunidade, que serviam
também como elemento de animacdo da mesma. Tevelegraceitacdo pelas
comunidades, pelo fato de sermotivador e desendadda discussdes e debates. Nessa
medida, procurava sempre mostrar a importanciaaogb entre os variados grupos e
pessoas da comunidade, a partir de conteudos aqune @ebatidos e discutidos nas
conversas existentes durante as reunides e fbasambeém, foi especialmente aceito
por ser um momento de lazer em que a comunidade ps&d divertir, brincar e

reconhecer-se nos personagens. Ainda, confornemtalkilho (2010, p. 30):

A recuperacdo do ladico foi fundamental no procegsdagogico
utilizado. A sensibilidade da Equipe Central emtaapsse aspecto da
Pedagogia, possibilitando que a escola propiciaseenentos de
divertimento/aprendizagem, permitia, ainda, queogat se fizesse
numa linguagem possivel de ser entendida por tddiés.se tratava
apenas de uma traducaosimplista de um conteudoleompnas do
reconhecimento de uma linguagem préopria, de forntes
comunicacdo e de aspectos culturais de uma relisioricamente
contextualizada.

Visualizo assim, a partir do relato deFilho (201)e a presenca do ludico
enquanto elemento de motivagdo da aprendizagem,mdama forma que a

identificacdodas pessoas da comunidade com osnagesos e as falas destes no
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programa - sobre questdes locais que 0s envolviaempre respeitando a linguagem
prépria da comunidade - foram componentes de grangdertancia para o processo
educativo e de conscientizagao.

Ainda, pensando a perspectiva de atuacédo do radbEB, outro programa que
teve destaque foi Nosso Mutirdo Programa este, inspirado no espirito de coopeyaca
solidariedade e também no caréater ludico da prédgcam mutirdo, que por definicdo é
“Uma prética utilizada tradicionalmente pelas canaad populares para realizar
trabalhos” (FILHO, 2010, p.30). Em estratos sociais como @soalos camponeses, a
partir de suas lutas diarias por sobrevivéncig,dgentes estdo em relacdo constante de
cooperacdo, ajuda muatua e companheirismo que edrctessa funcdo de
solidariedade do mutir&o.

Nessa perspectiva, o programa radiofémNosso MutiragFILHO, 2010) esteve
baseado em situacdes de vida de pessoas ligadasuaidade e era apresentado com a
dindmica de pequenas pecas de radioteatro. Nesidsgpes, eram apresentadas as
guestdes de fundo para posterior discussao, gizerealizada entre monitores/lideres e
a comunidade, seja em sala de aula, ou ainda, gwsa@aspacos em que houvesse um
radio.

A fim de retratar um pouco das praticas radiofémi@senvolvidas no programa
Nosso Mutirdodo MEB/Goias, trago a seguir alguns fragmentos dwsa was

programacodes realizadas.

PROF — Boa noite, gente amiga que nos ouve. Hdja de festa pra
nos todos, porque aparece mais uma oportunidagenda estar junto,
trocando ideias, trabalhando, aumentando a no$da.un

LOC — Isso mesmo, pessoal. O programa Nosso Muticie
apresentamos hoje pela primeira vez, deve ser omigonto de
encontro em nossas vidas, na vida de todos acgeteguerem fazer
alguma coisa de bom pelo seu proximo e pela suaridade.

TEC — Mutirdo.

PROF - E pra comecar, Nosso Mutirdo pede a atetemdos vocés,
porgue nds vamos ouvir um caso, uma histéria muiportante.
Muita aten¢do, minha gente, porque depois nés tealm®s conversar
sobre essa historia, a historia de Zé Goiano ewszu$os.

Zé Goiano — Como é que t4 0 menino, Balbina?

Balbina — Piorando Zé. Té quase desesperancada...

Zé Goiano — Pode nao, Balbina. H4 de havé um jditon vai sé pro
mode uma febre dessa que o Nico vai ficar sem vida.

Balbina — Sei ndo, home. Se nds ao menos pudegéedearemedio.
Mais s6 essas folha fervida, fico com medo de n&salvé.
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Z.G — Também ndis vive infurnado aqui pros matscdahecendo
até o nome de algum medicamento que pudesse ssadeabre. Nem
sei se tem alguém das redondeza que informa nesseta.

(Outros personagens surgem na histéria [...])

Zidoro — Mas é como eu ia dizeno, Zé Goiano. Esggcio quiocé
fala da gente num té informado nem pra oia a sdaddio me pde
pra matuta.

Juca - [...] Eu mesmo, sou vizinho d’oceis, nunintefilho, mas fico
arreparando em tantas coisa que nois tudo passapioy...]

Zidoro — Se ndisaproveitdo pensamento todo e Of|O jipros
problema aqui do lugar, € capaz de nois descobtarogisa...

Z.G — Essa prosa ja tA me deixano mais animadm Adm mesmo é
0 home fica pensando sozinho, sofrendo sozinhg}.. [

PROF — Bem minha gente, vamos ver entdo quaisaldepnas mais
citados na conversa na casa do Zé Goiano.

LOC — Como nés ouvimos, o0 que deu motivo aconvimisa doenca
do Nico.

PROF - Sim, a partir dai quanta coisa saiu...

LOC — A falta de higiene que contribuiu para quipanca agravasse
mais...

PROF — E como se ndo bastasse s6 isso, a faltactlreeimento.
N&o sabiam o que fazer para que a febre cedespeun. [...]

PROF - Pois €, minha gente, e o que faz com que hago
esclarecimento, troca de ideias, é o isolamentgu@enmuitos de nés
vivemos... [...]

PROF — E assim que todos reunidos podem dar sedss,idrocar
ideias, se organizarem.

LOC — Certo! E assim terdo muito mais forca, senédo mais fortes.
Porque os problemas sé se resolvem se todos depamtela de sua
contribuicdo, de seu esforco, de seu pensameniaHLHO, 2010,
p. 31-34).

Considero importante o resgate de um programaeeipelo MEB na medida
em que serve para suscitar, a partir de seu exengfilexdes acerca do que foi pensado
e trabalhado naquele momento. Nisso, destaco pailmeente suas caracteristicas, que
remetem a uma preocupacao com aspectos de cidadamia € o caso da busca de
conscientizacdo de pessoas do campo e também,udelael as mesmas sobre as
potencialidades que suas agcbes podem ter no commexgue vivem.

Esse programa me ajudou a perceber uma dinamicagipaeem torno da
realizacdo de um prévio esclarecimento sobre geesjie afligem a realidade vivida;
uma aproximacao das pessoas da propria comuniddaegmunicacdo radiofénica e,
assim, a partir da unido dessas pessoas, a cdagamssibilidades para a mobilizacao e
0 senso critico diante dos fatos/casos colocadasoemm.

Dessa forma, apesar de explorar um contexto ddeado (rural) em relacdoa

experiéncia do projeto “AlemRede”, focalizada negsquisa, existem questdes
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sinalizadas no processo de producao radiofénicMavimento de Educacédo de Base
que sdo interessantes destacar, como: a preserigdicly;, a realizacdo de debates e
discussoes; a busca de informacdes para a consagdd; a aproximacao da linguagem
e experiéncias de vida do publico-alvo. Tudo issmmvao encontro de aspectos
pedagogicos e de cidadania desenvolvidos no MEBeepgderiam ser apropriados e
reconfigurados em experiéncias como a do projetturids em Rede — Midias
Escolares”.

2.2.3 Fundacéao Educacional Padre Landell de MourgEPLAM)

Apos o MEB, outras experiéncias radiofonicas eduastforam propostas e
difundidas. A FEPLAM — Fundagao Padre Landell dauMopor sua vez, foi criada em
1967, no estado do Rio Grande do Sul, com a fiadédde proporcionar educacéo pelas
midias. Na realizacdo de suas atividades utilizlmsde o principio, de um sistema
multimeios,com material impresso, programas gravadm cassetes, audiovisuais
(slides e fitas de video) e material de divulgacdo. Nalatade esse trabalho vem
acompanhando o desenvolvimento tecnolégico(PIMENTIER9).

Vale lembrar que a Fundacdo tem por nome uma figigaificativa na
radiodifusdo brasileira, o Padre Landell de M&ursA origem desta teve como
inspiragdo varios movimentos de educacdo ndo-foantastancia realizados durante a
década de 60 na América Latina, como é o casoupreeursor o SERTE - Servico de
Radio e Televisdo Educativa.

Entre os objetivos da FEPLAM estava estimular uwstypa critica no publico
gue ouvia os programas radiofénicos e torna-loss ntainscientes historicamente,
utilizando-se de uma aproximacao a realidade dasagdios. Para tanto, desenvolvia
um trabalho de producdo de conteudo educativo paie conjuntamente com a
comunidade, com caracteristica semelhante ao quedbzado pelo Movimento de
Educacdo de Base. Nesse sentido, tornou-se tambegssaridfazer pesquisas sobre
as suas atividades, aprimorar o uso de tecnologi@dscacionais e executar todas as
modalidades da radiodifusaqPIMENTEL, 1999, p. 54).

“Biografia: O padre-cientista gaticho Roberto Landell de Mdara pioneiro das telecomunicagdes.
Um homem a frente de seu tempo, produziu apareladsansmisséo e recepc¢do de sinais sonoros - dos
quais obteve patentes no Brasil e nos EUA - avarxgmhra a época. Em 1900, realizou uma
demonstracdo da transmissdo e recepcao de sinaszdem Sao Paulo. Porém, por ndo ter apoio do
governo para o seu trabalho, acabou ndo tendqyawgo reconhecimento que merecia. Disponivel em:
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/mateaiditiiradio_intermediario/pdfs/radiohistoria.pdf
Acesso em: 14 mar. 2012.
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Da mesma forma, no decorrer desse movimento, fargmortantes as acoes e
contribuicbes de agentes comunitarios, sindicatesyciacdes de moradores e entidades
que representam a populagdo com suas necessidetegue paralelamente participam
de projetos com a finalidade educativa. Esse fatay agregar maior predisposicao e
envolvimento das pessoas com questdes que envohsau mundo. Conforme aponta
Pimentel (1999, p. 53)0s programas de educacéo, tanto nas cidades concamgo,
utilizaram as manifestacdes culturais do povo dgatytornando a pratica educativa
mais acessivel e aumentando o aproveitamento dasridades”.

Os principais programas educacionais realizadoa p&IPLAM utilizando o
radio foram: Um desafio, Educagéo para o trangiiecB¢cdo para o trabalho, Cursos
supletivos de 1° e 2° grau, Mundo rural, Radiditenainfantil, Lendas que o povo
conta, Sinal vermelho, O lixo de todos nos e Padesanal.

De acordo com Assumpc¢ao (2008), foi na década degu#d a Fundacéo
Educacional Padre Landell de Moura consolidou-senocoorganizacdo néo-
governamental (ONG) e continuou desenvolvendo d#tdes de ensino destinadas
aeducacdo nao-formal, como cursos e programas @doas diversos. Nessa
perspectiva, destaco ainda a Associacdo dos Fumimenda FEPLANY, que
atualmente abrange projetos na area da respousalgilsocial, indo além de beneficios
para seus associados.

Pode ser referido também, conforme consta em refetitucional, que a
historia da Associacdo dos Funcionarios da FEPLAMfunde-se com a historia da
propria Fundacdo Educacional Padre Landell de Mayra em aproximadamente 30
anos alfabetizou e qualificou profissionalmente sguaum milhdo de excluidos
sociais®Vale lembrar que, apesar de ser considerada umaciagio sem fins
lucrativos, os cursos oferecidos na area da comag@; com visibilidade de
profissionalizacdo a partir de um processo eduzag@o custeados por aqueles que

tiverem interesse em se capacitar.

2.2.4 Projeto Minerva

Criado em 1° de setembro de 1970, intitulado deehimm em homenagem a

deusa grega da sabedoria, este projeto tinha f@regse atender a objetivos do governo

4 Fundada em 19 de maio de 1980, em Porto Alegry éR&ssociacdo dos Funcionarios da FEPLAMé
uma sociedade civil assistencial de interesse gutdem fins lucrativos.

% para mais informacdes: http://www.orgplam.orgmafe=conteudo&tag=institucional
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militar,que visualizava a realizacdo de uma mudarecprocesso educativo no Brasil, a
partir da proposta de uso do radio e da televidfgumas instituicbes conceberam o
Projeto Minerva, sendo elas: Ministério da EducaeddCultura, Fundacdo Padre
Anchieta e Fundacdo Educacional Padre Landell derrd)oancoradas na Lei n°
5.692/71, com énfase na educacéo de adultos (EDURBSH., 2011)*°

Recupero este projeto enquanto uma das tentatease dazer educacédo pelo
radio e a partir desse ato contribuir para a cidad&onforme aponta estudo realizado
pela Universidade Federal de Santa Catarina napliiec Tecnologias em Midia &
Conhecimento, o intuito era atingir as pessoasnal lem que as mesmas estivessem,
para assim servir de auxilio no desenvolvimentcsua@s potencialidades, como ser
humano e cidaddo que participa e integra a eséerana sociedade (UFSC, 20%1).

Conforme aponta Castro (2007), o Projeto Minervasistia em disseminar a
um grande numero de pessoas o radio com a finali@adicativa, que através de
métodos de ensino ndo convencionais pudesse swncimroblemas educacionais
existentes na educacao formal, em localidades eraléambém escasso o numero de
escolas e professores. Entre os conteudos traloaslhaelo projeto, a formacédo era
realizada a partir das seguintes disciplinas: Lan§wrtuguesa, Historia, Geografia,
Organizacdo Social e Politica do Brasil e Educag@ral e Civica (OSPB/EMC),
Matematica e Ciéncias Fisicas e Biologicas. Alénssali ofereciaestudos
complementares como: Arte, Esporte, Saude e Trabalh

As principais caracteristicas do Projeto Minervasistiam em:a) contribuir
para o desenvolvimento do sistema educacionalagdifusdo cultural, conjugando o
radio e outros meio®) Complementar o trabalho desenvolvido pelo sisteathcional
de ensino;c) Possibilitar a promocdo da educacdo continuad)a;Divulgar a
programacao cultural de acordo com o interesse utkércia; e) Elaborar textos
didaticos de apoio aos programas instrutifpgvaliar os resultados da utilizacdo dos
horarios da Portaria n® 408/70 pela emissora de (BdFSC, 2011).

Conforme explicita Castro (2007), o Projeto Minews@tou com a seguinte
estrutura:

- Recepcéo organizadalesenvolvia-se em radiopostos locais, onde asdesin
com os estudantes aconteciam diariamente, semjpwea daleranca de um
monitor, para ouvir a transmissao das aulas e debem as atividades

% Disponivel em: http://www.educabrasil.com.br/ebldicionario.asp?id=291
%" Disponivel em: http://www.eps.ufsc.br/disc/tecinahia/grupo8/site/pag6.htm
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propostas. Vale lembrar que o radioposto funcionawe escolas, quartéis,
clubes, igrejas e outros locais.

- Recepcéo controladas cursos eram transmitidos aos estudantes natiasy
havia uma reunido periodica nos Centros Controésjoonde 0s mesmos
recebiam orientacdo de um monitor, a fim de disadeias e duvidas.

- Recepcéo isoladaos estudantes matriculavam-se, recebiam emisstesuas
casas, tinham acompanhamento didatico-pedagogidéidteo de Ensino por
Correspondéncia e ocupam o0s materiais de apoiogedqdipagem realizada a
distancia.

- Recepcéo livre ndo havia acompanhamento nem mesmo matricula dos
estudantes, que assumiam a responsabilidade pélarigpraprendizagem
realizada de forma autbnoma, apenas com o auxilioaterial de apoio.

Ao final do curso era feita uma avaliacdo e, @gsovado, o estudante recebia
a certificacdo do Ministério da Educacéo e Cult@&rojeto Minerva teve duracdo de
20 anos, tendo seu trabalho finalizado no goveroedoCde Mello, por motivos
politicos e pela falta de visualizacdo do uso dborfor muitos dos responsaveis do
MEC como uma ferramenta eficiente para levar edicag locais mais longinquos
(CASTRO, 2007).

2.2.5 Educom.radio

Num cenario mais recente, uma experiéncia que mencao, pela prépria
repercussao que pbde ser conferida em territéaisilbiro, € a doprojeteducom.radio
Este projeto foi desenvolvido através da parcerteeeo NCE-ECA/ USP e o Projeto
Vida, da Secretaria de Educacdo do Municipio deF&édo; tinha por intuito reduzir a
violéncia nas escolas publicas de ensino fundameédatemplou o desenvolvimento
de workshopspara professores e oficinas para os alunos(astipantes da proposta.
Tinha por abrangéncia 455 escolas da rede munig®ahsino de S&do PadfoNesse

sentido, as escolas matriculadas no profetimcom.radientre 2001 e 2004 foram

NCE — Nucleo de Comunicacdo e Educacdo. ECA — Esdel Comunicacdo e Artes. USP —
Universidade de S&o Paulo.
29 Ver: http://www.usp.br/nce/
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distribuidas em “p6lo$®destes, cada um reunia entre 5 e 12 escolas, rovafo total
de unidades atendidas no semestre.

Vale considerar que a coordenacdo de cada poéloreatizada por um
articulador, funcdo essa exercida por pessoa experigeralmente cursando pos-
graduacdo na ECA ou em outra instituicdo de ermiperior. Conforme aponta Soares
(2006), o processo de gestdo do projeto se faziavdmms instancias, sendo num
primeiro momento prevista uma relacao politico-gédgca entre a Secretaria e o NCE.
Para as atividades de cada polo, os contatos eitos & partir de trés referéncias, isto
e, entre 0 NCE, o representante da Secretaria Mahide Educacdo no poélo e o
diretor/gestor da escola onde as atividades eraendelvidas.

No decorrer do curso realizado par@&ducom.radip ocorria umworkschop
denominado o “Dia do Radio”. Este tinha por finatié reforcar/complementar o que
os palestrantes e monitores haviam falado sobnegadgem radiofonica. Para tanto,
oferecia a oportunidade de uma relacdo e convigéneis proxima entre os cursistas e
um radialista profissional ou um professor de ratboFaculdades de Comunicacdo da
regido metropolitana. Conforme Soares (2006, p),f8 um momento preparado com
muito cuidado e Transmitia, essencialmente, informacdes e expadaérsnbre o dia-
a-dia de um radialista”.

Além disso, vale frisar que o objetivo final eragiciar que coletivamente cada
escola desenvolve-se em seu espaco-formal um @regeicomunicativo, a partir do
proprio plano pedagodgico. Dessa forma, professoessudantes e membros da
comunidade deveriam elaborar um plano de acdo e egpacos educativos e de
convivéncia que tivessem como foco a producédo descmssistema comunicativl
entendimento era de que ndo houvesse o0 “modelsniiasor”’, centrado no professor,
nem mesmo 0 “modelo de participacdo ativa” centradoestudante, mas sim o
“modelo educomunicador” onde h& a integracdo des smgentes em uma Unica
comunidade, que assume a utopia de uma nova comgépicrealizada de forma
colaborativa.

Nessa perspectiva, Soares (2006) destaca qielucom.radipretendia, na
realidade, reforcar questdes do plano pedagdégiasdala que tinham aproximacdo ao

campo da comunicacdo e de suas tecnologias, naidm@e algumas possibilidades,

%Aspecto interessante é que todos os pélos eramnaetsis pelo nome de um‘patrono’, ou seja, por uma
pessoa reconhecida na area educomunicdixamplosPdélo 1 — Paulo Freire; P6lo 8 — Mario Kaplan;
Pdlo 11 — Roquete Pinto.
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como: melhoraro processo de ensino-aprendizagemreieer e potencializar o trabalho
didatico de docentes através dos usos e apropsi@gdeecursos da comunicacao, entre
os quais o radio, no sentido de atender as recamées dos PCNs Constituindo-se
enquanto pano de fundo que contextualiza essa staypwavia o interesse a partir do

Educom.radio de atender a um dos objetivos do goyeue consistia em:

construir, nas escolas publicas, um ambiente faebrdas
manifestacdes da cultura de paz e a colaboragdoan®itre os
membros da comunidade educativa, combatendo dessza fas
diversas formas de manifestacbes da violénciap téieica quanto
simbdlica (SOARES, 2006, p. 175).

Entre os aspectos que puderam ser percebidos awesso de formagédo do
Educom.radio e que ressalto nesse momento a pdetirSoares (2006) esta,
especialmente, apossibilidade de facilitar uma rdiod de maior criatividade entre
alunos(as). Nesta medida, acompanhou-se a reduzdenddes, melhorias com a
disciplina e ampliagdo da capacidade de expressdontembros da comunidade
envolvidos no processo comunicativo. Além dissalepse considerar a realizacao de
um trabalho desenvolvido pelo NCE de linguagem ofédica, onde foi possivel
capacitar um total aproximado de 8,5 mil pessoasie eprofessores, alunos(as) e
membros das comunidades educativas.

Depois de intenso trabalho realizado da academra pa comunidades,
conforme sinaliza Soares (2006, p. 183)Educom.radio ofereceu, em seu conjunto e
ao longo de 42 meses, um total de 840 palestra3,witkschops e 840 oficinas de
producdo radiofénica”. Atualmente a equipe do NCE-ECA/USP continua atésta
producdes realizadas pelas comunidades. Entretar@ste momento encontra-se
distanciada das escolas que desenvolveram autongpang a criacdo, producdo e
apresentacao das programacdes radiofonicas.

Atualmente, além da existéncia do Educom.radicdegendéncias de escolas da
rede publica de Séo Paulo, ha a expansdo da pagparst o Educomradio.centro-oeste,
numa parceria entre o NCE- ECA/USP, Governo Fedeatlavés do MEC - e as
Secretarias de Estado de Educacdo do MS, MT e GQuuuamente com 70 escolas
dessa regido, tem por diferencial a inclusdo deiaddindigenas e de comunidades
quilombolas.

31 parametros Curriculares Nacionais.
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Em termos de cotidiano escolar, de acordo com Sog2011l) o
Educom.radiomobilizou e continua mobilizando grugssudantis que se envolvem
com a producdo midiatica de forma colaborativanedida em que ampliam as formas
de expressao e movimentam os recreios. Em alguscatae se pode notar a realizacao
de producbes mais sofisticadas. S&o exemplos:dadoicom o tratamento sonoro de
conteudos disciplinares, o resgate da memodria ofegsores(as) e personalidades do
proprio bairro, a producdo de documentérios radiofis sobre a vida da escola e a

relacdo da escola com a comunidade.

O revezamento dos alunos nas atividades necesgdaias uma

adequada producédo permite que cada membro dasrddsrequipes
desenvolva suas habilidades de escrita e de leéléwm de favorecer
o dominio da linguagem e da operacdo técnica daselaps.

Especialmente, contribui para a melhoria das relc@&ntre

professores e alunos, reduz os indices de violébeia como motiva
a solidariedade na busca de metas comuns. No&asstamente este
ultimo resultado que define a efetiva naturezaeshucdicativa da

experiéncia(SOARES, 2011, p. 39).

Em referéncia ao que indica o coordenador desjetpravisualizo que a base de
sustentacdo do Educom.radio vai de encontro comexmncicio que corresponda a
articulacdo necessaria entre radio, educacdo eanda Nesta medida, € a partir da
operacionalizacdo do radio entre os estudantes ppwesua vez, se comprometem a
atender demandas educativas e no envolvimento sjueesmos tem no processo de
producao radiofoénica, que a perspectiva cidaddageetidente. Nisso, me refiro a
aspectos como a solidariedade que pode ser geradtais relacdes, sempre em
conformidade com a esséncia do que a educomunipagaoe.

Valereferir ainda que as iniciativas para a ampliag legitimacéo desta pratica
educomunicativa se deram pelo viés doreconhecintegislativo, de politica publica e
extens&o universitari.

Horta (2007) tratou em sua tese de analisar a fagéo e implementacéo do
programa Educom.radio em escolas publicas de efisimtamental do municipio de
Sao Paulo (2001-2004), a partir da nocdo de padiitiblicas e extensdo universitéria.

¥Nessa perspectiva, ao projeto Educom.radio é ctideea aparato de lei municipal, sob o nimero
13.941: "Em 28 de dezembro de 2004, a prefeitaavi@riplicy sancionou a Lei Educom, definindo o
conceito da educomunicagdo como politica publicanoaicipio de S&o Paulo. A lei foi regulamentada
por seu sucessor, José Serra, em agosto de 200%leEembro de 2009 o secretario de educacéo,
Alexandre Schneider, aprovou portaria orientan dmglementacdo de projetos educomunicativos nas
escolas do municipio e contratando uma equipe @ecidistas para formar 900 ‘professores
comunicadores™. (SOARES, 2011, p. 39).
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Ela propbe que, embora conceba a politica pubbozgocum modo de operar do Estado,
ela pode e até deve considerar um conjunto decasag normas advindas de outros
atores publicos. Esta condi¢cdo permite uma apradmantre atores governamentais e
sociedade civil no ato de fazer politica publiddORTA, 2007). Pelo que consta,
visualizo que houve um movimento pelo qual a pdgside legislativa se entrelaca
com a de transformacé&o do projeto em politica pébli

No que tange ao projeto Educom.radio e a persgedavextensao universitaria,
Horta (2007) sinaliza ainda ser este um movimen®® agontece em via de méao-dupla,
na medida em que, sociedade e universidade seoreat, trazendo consigo 0s
beneficios de tal relagdo de troca. Nesse serttdoo por base o Plano Nacional de
Extensdo Universitaria compartilho com Horta (2007) a ideia de que estaulacio
viabiliza uma acéo transformadora entre UniversgdadSociedade, consolidando-se
como um processo educativo, cultural e cientifico.

Nessa medida, a Universidade encontra na sociedeaaentos daraxis para a
construgdo de um conhecimento académico, em quentlsce discentes trazem esse
aprendizado para a submissédo da reflexdo tedrerabate que estabelece a troca de
saberes sistematizados/académicos com o saberapopulsociedade, por sua vez,
encontra na Universidade a oportunidade de recanbato de sua realidade, assim
como de democratizacdo do conhecimento produzidm eias de atendimento as
demandas da sociedade e de formacao cidada. Nimtagalém de um processo de
instrumentalizacdo entre teoria/pratica, a Extens@oquanto um trabalho
interdisciplinar que favorece uma visdo integradaatial.

Este segundo movimento de contextualizagdo perpéraeber que tivemos no
Brasil as experiéncias em producéo radiofonica émbelevantes e produtivas. Foi
importante visualizar que desde o principio quaRdguette Pinto instituiu a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro ja havia uma finalicdatleativa e cultural, logicamente,
com suas contradi¢des visto que era uma produtg@a@h e sem vinculo com a cultura
da maioria da populacdo e também, porque o prdpd era pouco acessivel as
pessoas naquela época.

Com caracteristica mais popular o MEB, enquant@e&pcia que teve o radio
como articulador de suas préticas, destaca-seaigekza de sua proposta/acdo em solo
brasileiro. Inspirado na experiéncia da Radio ®uta, trabalhou para a alfabetizagcéo

%3 Disponivel em: http://proex.epm.br/projetossodiaisex/plano_nacional.htm Acesso em: 30 dez. 2011.
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de adultos e para a educacdo popular, tendo em, vetpectivamente, aconjuntura
social, politica e econdmica brasileira que netasside mao de obra especializada,
mas também e especialmente atento aperspectivandarpquestdes de mobilizacdo e
participacdo social nos rumos do pais. Sua programdinha por diferencial a
utilizacdo de historias e experiéncias de vida comndo aoencontro da proposta de
desenvolver maior reflexdo, problematizacdo, debaiascientizacdo, aprendizagem,
identificacdo e interatividade entre os agentesigg@antes. De forma similar ao que
acontece com o projeto “AlemRede”, o MEB se orgavazcom uma Equipe Central,
Monitores e Comunidade Local. Também procuravazaaum acompanhamento do
processo de suas praticas para um posterior protago dos agentes participantes.

Por sua vez a FEPLAM, como experiéncia instituishaterritorio gadcho, tem
por caracteristica inicial a realizacdo de um tlabanultimidia e de educacao pelas
midias, conforme a proposta do “AlemRede”, aléntedecomo objetivo o estimulo ao
senso critico e a conscientizacdo para a realidaita. Da mesma forma que outros
projetos ja referidos, originalmente a FEPLAM cdesou manifestagdes culturais e de
educacao popular. Atualmente, enquanto ONG, temtrabalho mais voltado para
cursos e programas educacionais e profissionaiigartd o Projeto Minerva teve
caracteristica distinta e mais especifica no quesducacdo em relacdo aoutras
propostas e também aoprojeto “AlemRede” no serdelse definir como um agente
para o ensino/aprendizagem de forma bem didatropopdo assim uma mudancga no
processo educativo a partir da utilizacdo de meitasy especialmente o Radioe a TV.

O Educom.rédio, por sua vez, vem sinalizar, a pddisuas caracteristicas e
proposta mas também pela trajetéria dessa pesmgisag experiéncia inspiradora e
mais proxima da realidade do projeto “AlemRede”. Akpecto que caracteriza o
Educom.radio esta a implementacédo de um trabalhmidias em escolas publicas de
Ensino Fundamental da cidade de S&o Paulo. NesspepBva, destaco ainda, a
proposta de desenvolvimento de um ecossistema ¢cativo, onde a integracdo dos
diversos agentes assuma uma comunicacao realizgddanta colaborativa e horizontal.
Essas inferéncias apontamaspectos em comum naégerdo Educom.radio e do
projeto “AlemRede”, visto que caminham no mesmotiden procurando atender a
principios educomunicativos que ampliem as formasxpressao de alunos(as) e a
desenvolver no processo de producdo radiofénica idiatica valores como a
solidariedade e a cooperacdo. Outro aspecto qumaclaencdo na trajetoria do

Educom.radio € a sua efetivacdo através de LeijticdolPublica e Extensao
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Universitaria, trabalho este pouco desenvolvidp&gpectiva do projeto “AlemRede”
e que teria potencial para realizacdo, ampliandtusive horizontes de se pensar as
praticas educomunicativas que hoje sdo desenvslvida

Percebo que, aos poucos, a ideia de levar comawicac comunidades
educativas transforma-se em realidade cada vez maesente em tempos
contemporaneos. Porém, é valido lembrar que a aelantre radio, educacdo e
cidadania ndo se estabeleceu de ontem para huoje, seas reformulacdes adequadas a
realidade e objetivos de cada experiéncia. Adiati@go para este cenario de
contextualizacdo a experiéncia do projeto “AlemReglee reflete uma trajetéria e

processualidade historica maior percorrida antesmoale sua existéncia.

2.2.6 Projeto Alunos em Rede - Midias Escolares

Para esbocar o contexto do projétoinos em Rede - Midias Escolaiegio
recuperando alguns aspectos relacionados a edubdégdicipal de Porto Alegre.A
capital gaucha do Rio Grande do Sul, Porto Alegpata atualmente com 96 escolas na
rede municipal, sendo destas, 55 escolas de efusidamental. Ao longo da historia da
Secretaria Municipal de Educacéo (SMED), houve tmnsca por universalizagédo do
Ensino Fundamentdl

Conforme apontam dadosAlouario Estatistico 200 da Prefeitura Municipal
de Porto Alegre (PMPA), entre 2001 e 2010 foranmditkos pela Rede Municipal de
Ensino (RME) 47.549 alunos(as) do Ensino Fundamesgado estes provenientes do
(1) Ensino Regulague é organizado por Ciclos de Formagdo, ou sefa,BEhsino
Fundamental de nove anos previsto na Lei de Diestrie Bases da Educacao, e
também, pelo (2Yotalidades de Conhecimenta@gje se caracteriza por ser o Ensino
Fundamental oferecido agueles maiores de quinze egoie nao tiveram oportunidade
de cursar o Ensino Fundamental no tempo previstleiefdos 6 aos 14 anos).

As escolas de Ensino Fundamental contam ainda coarequipe de assessoria
e deservicos de apoio aaprendizageconforme consta respectivamente, a seguir:

assessoria de gestao (trabalho com equipe direisag@ssoria de 1° ciclo; assessoria de

%A primeira escola de ensino fundamental criada @moPAlegre foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Loureiro da Silva, fundada em Badembro de 1955. Esta escola, inicialmente,
denominou-se Escola Municipal 5 de Novembro. Dgald ca, o Municipio investiu macicamente neste
nivel de ensino.Disponivel em: http://www2.portggéers.gov.br/smed/default.php?p_secao=303 Acesso
em: 04 dez. 2011.

% Ultima publicac&o até a realizacdo da presentguiss
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2° ciclo e assessoria de 3° ciclo (trabalho comfepsores(as) e coordenacéo
pedagodgica). Por sua vez, os servigcos de apoiogetndipagem das escolas de ensino
fundamental porto-alegrenses dispdem lal@oratorio de aprendizagenfespaco de
pesquisa que tem como meta atender o(a) alund@hecer subsidios as estratégias
didaticas do(a) professor(apala de integracdo e recursos — S|®ervico de apoio
especializado para alunos(as) com Necessidadesaéidnais Especiais matriculados
nas escolas comuns da RMEuema de progressafModalidade para alunos(as) com
defasagem entre faixa etaria e nivel de conheconmeat escolas organizadas por Ciclos
de Formacao).

Quanto aPolitica Educacionala Secretaria Municipal de Educacao, no que se
refere ao Ensino Fundamental, apresenta algumapgutivas para a reflexdo de
aspectos relacionados ao seu processo politiconetiativo e pedagdgico. Segundo
tais perspectivas, faz-se necessario pensar sdbnsino Fundamental a partir de uma
totalidade, que implica refletir‘&estao, o projeto pedagdgico, 0os espacos, 0s tempo
a formacédo continuada, a avaliagcdo, o curriculo, m&todologias, o conteudo, a
educacao integral, os conceitos de infancia, prélasténcia e adolescéncid™esse
ambito, foram criados quatro eixos prioritarioseaesn desenvolvidos pelas acbes da
SMED: Gestao Educacional de Resultados, Conhecimenttysiic e Integralizacao
da Educacéo, queem por slogdai® Conhecimento Fazendo a Diferenca”.

Das metas de atuacdo da SMED relacionadas em seaisogeixos, chama
atencdo que nao sao consideradas acdes provenidatam processo formativo aliado
a perspectiva da comunicacdo, como € o caso defaréAlemRede”. Nem mesmo no
eixo da Incluséo, que foi reconfigurado a partir ‘Gempliacdo do conceito de inclusao
para além das questdes de necessidades espeandy énfase para a inclusao social,
étnica e de género:[...}”. Como se vé,ndo ha referénciacdusao Digital, apesar de
existir esse setor vinculado apropria Secretariaidpal de Educacéo, que inclusive é
0 setor parceiro das propostas e acdes do projetmsem Rede — Midias Escolares.

% Disponivel em: http://www2.portoalegre.rs.gov.brési/default.php?p_secao=305 Acesso em: 04 dez.
2011.
3" Disponivel em: http://www2.portoalegre.rs.gov.brési/default.php?p_secao=305 Acesso em: 04 dez.
2011.
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Inchusao Digital
SMED - FOR

- EENENL TR T

Figura 1: Site do Setor de Incluséo Digital da SMED.
Fonte: http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/smed/inclalsgital/

Visualizo assim, a necessidade de pensar o prdjeemRede” também
enquantdPolitica Educacionalque poderia estar dimensionado nas metas da &ezret
Municipal de Educacédo, na perspectiva de orientpgiitagogica; isso como um dos
fatores que poderiam fazer com que, aos poucosSpProsessos comunicativos
ganhamterreno, credibilidade e expressdao nos @oeegducativos de tempos
contemporaneos e sejam reavaliados numa perspectiags cidadd e de
comprometimento social.

Além desse fator, outra questdo que me parece famgerdestacar refere-se ao
eixo dalntegralizacdo da Educacague propde o aumento do tempo de permanéncia
do aluno na escola num trabalho qualificado. Posjet acbes contemplados na rede
municipal de ensino de Porto Alegre, co@made escola, Escola Aberta, Adote um
Escritor, Centros Musicais, Programa Brincar e lnsfio Digital -AlemRedeém se
beneficiado dessa perspectiva que se alia a umeagdln integral. Um aspecto
considerado nas metas da SMED a partir desse exespeito a necessidade de uma
participacdo da comunidade em atividades desemaduwno ambiente escolar e vice-

versa, conforme pode ser visto a seguir:

A escola precisa, ainda, da participacdo da coradeidomo usuaria
ciente deste servico, de maneira que as interasg)am permeadas
pelo conhecimento das atribuicbes de cada um, oefoo
cargo/papel social que ocupa, de acordo com Igdislgigente, assim
estabelecendo relagbes de co-responsabilidadea-Jeatle romper
com os muros da escola e ampliar as interacoesodainidade
escolar com seu entorno, com a cidade de Portadldgstituindo a
l6gica de que o melhor espaco para a aprendizagesaka de auld®

% Disponivel em: http://www2.portoalegre.rs.gov.bwésl/default.php?p_secao=305 Acesso em: 04 dez.
2011.
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Considero essa perspectiva de pensar a relac@acamiunidade e escola como
fundamentalpara que um processo educativo se dbmdm forma mais intensa e
construtiva, tendo em conta as reais necessidadéislas no contexto vivido pelos(as)
alunos(as) e, também, as possibilidades transfamraadjue advém da interacdo desses
dois espacos. No projeto “AlemRede”, por sua veppssivel perceber que existem
movimentos que rompem com a ideia de que o aprataliacontece apenas no
ambiente escolar.

Nesta medida, destaco que os(as) estudantes teb@értara possibilidade de
fazer suas producdes radiofénicas e de midias emtes que ocorrem na cidade de
Porto Alegre e,as vezes, quando possivel, em atittades. Fator esse de relevancia, se
considerarmos que muitas vezes, essa € uma daaspupartunidades que o(a) aluno(a)
tem de sair de uma rotina, que se estabelece apanasu ambiente familiar (casa) e
escolar. Coordenadoras locais de producdo radoEHbei em midias de uma escola
selecionada para entender as incidéncias do prtjdemmRede”, dizem que alguns
alunos(as) sequer conhecem o centro da cidadertte/ARegre.

Com base em informacdes obtidasgite da Prefeitura de Porto Alegre, mais
especificamente na sessdo da Secretaria Municg&ddcacdo, € possivel visualizar
que, na parte estrutural, o Ensino Fundamental distdbuido em quatro grandes
regides (Norte, Sul, Leste e Oeste), com uma naeproximadamente 15 escolas por
regido. Das escolas que integravam o projeto “AledeR em 2010, momento esse em
gue mapeei as mesmas para a realizacdo dessaspefjestio localizadas na regiao
Norte EMEF Chico Mendes, EMEF Joao Goulart e EMEF Laumdijues), 5 na
regidao Sul (EMEF LindovinoFanton, EMEF MigrantedVEF Vereador Carlos Pessoa
de Brum, EMEF Rincdo e EMEF Sucupira Viana), 4 egido Leste (EMEF Nossa
Senhora de Fatima, EMEF Marcirio Goulart LoureiteMEF Saint’ Hilaire e EMEF
Victor Issler) e uma localizada na regidao Oeste EMEliseuPaglioli).

Para a compreenséao do projeto “AlemRede” e ddagaséeducomunicativas no
processo de producédo radiofénica de alunos(asiciparites, optei pela selecdo de
apenas uma escola para a realizacao da etapadisteda pesquisa, como explicito no
capitulo metodoldgico. Este ambiente escolar, les@izado na zona leste de Porto
Alegre (RS), mais especificamente na Vila Sdo Migregido Partenon.

De modo a sinalizar referéncias de contextualzagésse cenario, alguns

indicadores demograficos sdo de valia. De acordn dados atualizados em 2010,
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Porto Alegre (RS) foi fundada em 1772, possui &wgal de 496,684 km2, com
populacao total equivalente a 1.409.351. Dessk 8t®8% da populacdo de 10 anos ou

mais é alfabetizada (Figura 3).

Populagio de Porto Alegre (RS) Taxa de alfabetizacao:
Populacao de 10 anos e mais
= Feminina M Alfabetizada
755.564 97.8 %
Wk saullie B N3o-alfabetizada
653.787

2,2%

Figuras 2 e 3Populacdo de Porto Alegre e taxa de alfabetizRo#ite: Anuario Estatistico
2010 (Baseado em dados do IBGE — Censo Demografico)

Fundamento também essa pesquisa em informacoda®htpartir do Centro de
Pesquisa Historica, vinculado aCoordenacdo de MamGultural da Secretaria
Municipal de Cultura, que fornece um panorama dadha dos bairros de Porto
Alegre® Me aproprio assim, do referente histérico do baitartenoff, que foi criado
no final dos anos 50 pela Lei 2022 e teve limitepleados no sentido leste, pela Lei
6572 na década de 90. Partenon tem alguns baiss proximos: Vila Jodo Pessoa,
Sé&o José, Santo Antbnio, Gléria, Santana, Santdi&;deetrépolis, Jardim Botanico,

Jardim do Salso, Jardim Carvalho e Agronomia.

Centro Su

—

Figura 4: Localizacdo do bairro Partendfonte: Observatoério da Cidade de Porto Alegre.

% Disponivel em: http://rgplpoa.files.wordpress.c2Bi/l/10/historia_dos_bairros_de_porto_alegre.pdf
Acesso em: 30 dez. 2011.

“On origem do nome deste bairro faz referéncia agplerRartenon, localizado em Atenas, Grécia, que
tinha por objetivo homenagear a Deusa Minerva. &asPorto Alegre, o nome Partenon deriva de um
grupo de literatos, que criou a “Sociedade do Rarté.iterario”, que teve fundagéo no ano de 1868.
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O bairro Partenon possui, como uma de suas magcasgdes contrastes em
termos de residéncias, visto que se pode obserlardiferencas extremas que vao
desde areas com belas pracas, amplas ruas paviaeetarborizadas, com residéncias
bem distribuidas no espaco e, em sua grande macamestruidas em alvenaria, até
areas que possuem casas distribuidas de acordoasopossibilidades do morro,
geralmente construidas em madeira e com estrutecans’

Em observacfes que realizei durante as idas esvinéacola selecionada para a
continuacéo desta pesquisa, percebi que a regielabdeste espaco educativo possui
um cenario periférico, com varios morros, resid@ngbopulares mal distribuidas e
encontra-se préoximo ao Presidio Central de Portegél (apesar deste ndo estar
localizado no mesmo bairro). Todos os anos, nadkatniversario da cidade de Porto
Alegre os(as) alunos(as), juntamente com respoissdaegoropria escola, realizam uma
caminhada pelo Morro da Policia que também estdlifaclo nas proximidades da
mesma. Na oportunidade os(as) estudantes tém usAa panoramica da cidade e
conhecem um pouco mais a realidade em que viveRadio e o Jornal escolar estao
sempre presentes para fazer a cobertura do montegtee também aconteceu em um
séabado letivo de 2011. Em sintese, tanto a prodigdadio quanto do Jornal trataram
em seus informativos sobre as seguintes quest@sertagem a cidade de Porto
Alegre; vista dos pontos turisticos da cidade, cam®uaiba, o Estadio do Grémio, a
Usina do GasOmetro; e por fim, o cuidado com o mnemabiente local (lixo e

gueimadas).

Fotos 2 e 3Caminhada ao Morro da Policia em 20Ea&nte: Jornal com Bah!

“! Disponivel em: http://rgplpoa.files.wordpress.c2®/1/10/historia_dos_bairros_de_porto_alegre.pdf
Acesso em: 30 dez. 2011.
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A escola selecionada para a o aprofundamento dgergee pesquisa comporta
alunos(as) de Ensino Fundamental, com sistemavii&ididesses(as) em Ciclos (1°, 2°
e 3° ciclos respectivamente). Possui uma boa esdriisica, contando com biblioteca,
laboratorio de artes, laboratério de ciéncias, rafdoio de informatica, sala de
integracdo e recursos (SIR), sala de linguas, dalprojetos (ALFA), laboratorio de
robdtica, refeitdrio, sala multimeios, quadras e$ypas esalas de aula.

.]lm T

Fotos 4 e 5Entrada da Escoleonte: Pesquisa sistematica, 2011.

U ERIIRE,
]

Foto 6: Patio Central da Escofeonte: Pesquisa sistematica, 2011.
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3 PROBLEMATIZAGCAO TEORICA

Este capitulo tem por proposta refletir sobre ebleroatizar as perspectivas
tedricas que orientam essa pesquisa. Busco assirfgrisha especial compreender o
ambito da comunicacdo e educacdo e o0s conceitod@gienesmas advém e sao
importantes para pensar a problemética do objetstigado. Os movimentos seguintes
que realizo buscam compreender e aprofundar asppavenientes da comunicacéo e
educacdo, na medida em que considero os sabemm®peténcias desenvolvidos no
ambito comunicativo, para uma final articulacdo amocao de cidadania, com énfase
e problematizagdo mais aprofundada na perspectvaidbdania comunicativa e

cultural.

3.1 Ainter-relacdo comunicacéo e educacgao

Direcionar-se ao processo de producdo radiofbnizaambiente escolar é
também fazer referéncia a constituicdo de um catepoter-relacdo entre comunicacao
e educacao. Sendo assim, creio ser convenientegppasar 0 meu objeto de pesquisa,
resgatar as contribuicbes de alguns autores qtisiiream uma renovada denominacao
e reflexdo as relacbes realizadas na perspectivapdeximacdo entre esses dois
campos, coméreire, Kaplin, Soares, Martin Barberos quais constroem e articulam
conceitos comodidlogo, comunicacdo educativa, educomunicacdo essstemas
comunicativosA processualidade histérica da construcdo dessaseitos me permite
perceber que os mesmos se complementam e foranrtami@s para pensar uma
unidade conceitual para a educomunicagdo. Por diiculo, a partir de autores
comoMartin Barbero contribuicdes para pensar assatzde de que o sistema escolar
reflita e considere em suas ac¢des a sociedadetizadia em que vivemos.

Penso ser de valia lembrar daeire (1983) foi um dos grandes precursores de
ideias e ideais que fizeram referéncia a discuss@e®municacdo na América Latina.
Seu pensamento continua a ser pronunciado porsoaitiiores que possuem identidade
e também véem a consisténcia de seu ideario paraossas realidades latino-
americanas de comunicacao. Inclusive, indo alépayir de uma pedagogia da palavra

em acéo, Freirévinculoel sentido de la comunicacion a la genedatide un lenguaje
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capaz de nombrar el mundo prépttd (MARTIN-BARBERO, 2003, p. 20). Nesse
sentido, Freire incorporava a andlise dgdo da palavra”,ao sinalizar que a propria
palavra explicitaria uma consciéncia para a acde,rgmpe com a passividade frente a
opressao.

Em Acédo Cultural para a Liberdade;reire (1981) mostra, de maneira mais
concreta e emblemética, o que acredita ser a ieigdar nome ao mundo. Nesse
sentido, visualiza o ato de aprender a ler e esci@mo uma oportunidade para que as
pessoas conhecam o real significado da exprésisZer a palavra”, que se constituli,
conforme suas prescricdes numa atitude humandldede e acao.

Mediante isso, considera a mesma como um direiteaho primordial, que néo
pode ser privilégio de uns poucos, onde defilizizer a palavra ndo é um ato
verdadeiro a menos que esteja simultaneamente iaggoao direito de auto expressao
e de expressdo do mundo, de criar e recriar, daddeg..] e em ultima anélise, de
participar do processo historico da sociedadéFREIRE, 1981, p. 49). Nessa
perspectiva, a luz da dimenséo politica de dialegsaltada por Freire, fica explicita
sua proposta de acéo e revolucdo cultural dialogica a liberdade, de maneira que
essas sdo colocadas como caminhos, ou ainda,Otiagefpara que as sociedades
conguistem sua voz em um mundo muitas vezes deszadande maneira que também
possam lutar para modifica-lo.

Por sua vez, esse projeto foi articulado para odmum € considerado por
Martin-Barbero (2003) como a primeira teoria lataroericana de comunicacgéao.
Porém, foi no livro Extensdo ou comunica¢@bque Freire (1983) se refere mais
explicitamente a comunicagdo. Nesta obra, dimeagjoestdes pertinentes para pensar,
no ambito de um contexto agrario, nas relacoeguidds entre o agrébnomo educador e
0S camponeses, referentes a necessidade do apmdes técnicas agricolas.

Nesse sentido, pode ser referido de forma sintétieao autor chama atencao
para o0 modelo extensionista como sendo um atadaséo cultural’ dos sujeitos, o que
seria uma atitude contraria d@logo que é a base de uma auténtica educacédo. Dessa
forma, para Freire (1983, p. 48 educacdo é comunicacaé,dialogo, na medida em
que ndo é a transferéncia de saber, mas um enadatsujeitos interlocutores que
buscam a significagao dos significados”. Com esgenaento, fica evidente a chamada
de atencdo de Freire em relacdo a importancia oecalialégico de um processo que

2 Traducdo livre: “Vinculou o sentido da comunicagiara a geracdo de uma linguagem capaz de
nomear o mundo proprio”.
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deseje ser realmente educativo. Ou seja, sem da@adegsa pratica comunicacional que
considere o outro na relagdo cognoscitiva, podesiirum monologo de transferéncia

de conhecimentos, mas nunca uma educacao libeatadde verdadeira transformacao
dos sujeitos e de suas realidades vividas, confaposta uma perspectiva freiredna.

Diante disso, revela-se um tracado reflexivo quéistncia de acdes visando
uma mera ‘transmisséo’ de conhecimentos sem, contemsiderar a cultura do outro e
a importancia de problematizar questdes que fazete pe suas necessidades no dia a
dia, a partir do contexto em que vive. Seria assiptimeira obra em que o educador
brasileiro busca fazer uma aproximacdo mais corgside da comunicacdo, esta
realizada através ddialogo’ que se constitui como elemento fundamental nogssic
educativo.

Em continuidade de reflexdo e pensamento acerdatelfiace comunicacéo e
educacao, na América Latina destddario Kaplincomo uma figura significativa de
contribuicdo para pensar projetos e experiénciasandindmica tematica. De acordo
com tal intervencdo, sinalizo que este autor imstt pratica como diferencial para
debates acerca dos desafios comunicacionais e qugdag, que servem ainda para 0s
dias atuais. Como diria Gabriel Kapliun (2006), pau construiu uma teoria baseada
“desde la practica y en la practica”.

Algumas experiéncias de Mario Kaplun (2006; 200ahlam relevo na area
educativa e de comunicacdo popular, como: o cakwseiedinamizado pela
comunicacao grupal; a implantacdo do curso deré&eitwitica, enquanto método de
formacgéo do receptor no CESAP — Centro al SendedaAccion Popular, também
realiza a pedido da UNESCO, estudo das distintaslétecias e estratégias de
comunicacéo na educacdo de adultos latino amesgantre outros'*

Essa postura voltadapraxis se deve, em grande medida, a propria trajetéria
pessoal do autor que, desde jovem, esteve envohidoficio de comunicador e
educador, com histéria marcada por viagens reaad paises da América Latina, a
fim de conhecer melhor a complexidade da realidadeal. Acreditava queabordar

problemas complejos de la realidade social y paditiatino-americana no podia

43 Ver mais em: FREIRE, Paulé\¢do Cultural para a liberdade e outros escritos5 ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1981.

“Para mais informacdes sobre a vida e obra de Nkadin: https://www.metodista.br/revistas/revistas-
ims/index.php/AUM/article/view/931/990



52

hacerse sélo desde lecturas, estadisticas y refereigenerales®(KAPLUN G., 2006,
p. 35). Era preciso mais do que isso, na medidageenfosse possivel conhecer as
histérias concretas das pessoas, ao mostrar caapvigem realmente.

Somente mais tarde, aproveitando-se de experiéneidsea da comunicacao,
de forma especial das séries radiofonicas que produde sua imersdo a campo nas
realidades sociais, resolve entrar no mundo acadéemquanto pensador de uma
proposta decomunicagdo educativaNessa perspectiva, sua leitura reconhecia a
importancia da comunicacdo para a construcdo ddectmento. Alias, segundo
Kaplin (2001) Conhecer € comunicgre diante disso, induz a que facamos um
balanco introspectivo e reflexivo sobre as coisas cpalmente aprendemos. Credita
assim, que comprovaremos serem aquelas coisasivgmo$ a oportunidade de
comunicar aos outros, as que de fato tornaram-sbecomento. Sendo assim, para
Mario Kaplun (2001, p. 37):

Aprender y comunicar son, pues, componentes de ismaproceso
cognoscitivo; componentes simultdneos que se [@mnety
necesitanreciprocamente. Si nuestro acionar eglucasipira a uma
real apropriacion del conocimiento por parte deeldscandos, tendra
mucho mayor certeza de lograrlo si sabe abrirle®frecerles
instancias de comunicacion. Porque educarse eslugracse y
participar en un proceso de mdltiples interacciammsunicativas®

Essa premissa é melhor representada a partir deesyeeriéncias, dentre as
quais destaco a do Cassete-foro. Por sua vezpesiiaa condiz com um processo
grupal de participacdo, em que cada integranta tinbompromisso de gravar a prépria
opinido, a partir de determinado assunto para gquea pessoas ouvissem numa
dindmica de reflexdo e discusséo coletiva. Nessspeetiva, Kapliun (2001) percebe
que havia em cada grupo participante um aumentsegiranca de si mesmo aliado ao
de auto-estima, que se projetava pela escutaragatedos outros distantes.

Além disso, era perceptivel um avanco na capacidadeciocinio, andlises e
sinteses. Tais caracteristicas sdo observadas nomomudanca qualitativa desses

sujeitos, propiciada a partir do processo produémd que 0S mesmos se envolviam,

5 Tradugao Livre: "Abordar problemas complexos dalidade social e politica latino-americana néo
poderia ser feito apenas a partir de leiturastiestas e referéncias gerais”.

46Traduc;:?\o livre: “Aprender e comunicar sédo, poisngonentes de um mesmo processo cognoscitivo;
componentes simultdneos que se penetram e neoegsitdprocamente. Se nosso acionar educativo
aspira a uma real apropriacdo do conhecimento ade glos educandos, tera muito maior certeza de
alcanca-lo se sabe abrir e oferecer instanciasmaimicacdo. Porque se educar é envolver-se eipartic
em um processo de multiplas interac6es comunicgtiva
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onde cada integrante sé concentraba, haziaunesfuerzo de abstraccior ...
ordenabasusideas y construia conocimimief{KAPLUN, 2001, p. 36).Dessa forma,
aquilo que estimulava e obrigava a fazer essegesfwodutivo era a consciéncia de que
o produto que estariam desenvolvendo teria projsc&ml, ou seja, ia ser escutado
pelos outros grupos.

Nessa medida, fica evidente o sentido que a carac#o teve na vida dessas
pessoas e o porque Mario Kaplun defende“@ecaprende ao comunicaré também,
porque visualiza um processo educativo onde seapossrporar a comunicagao como
elemento fundante dos sujeitos, e assim, penspasgagemdo educando ouvinte ao
educando falante”,conforme lembraGabriel Kaplin (2006). Ainda, metiamais
lembrancas, discorre que seu pai pretendia uma \isds ampla da comunicacao
educativa, ndo apenas enquanto espaco especifiomaeadio-escola, por exemplo,
mas uma comunicacdo que conseguisse incorporar racesgo das producdes
radiofénicas um sentido educativo, que nio fossezido ao didatismo (KAPLUN G.,
2006).

E a partir deste cenario que, desde 1989, a ECAfU&®n desenvolvendo, a
partir da coordenacao do professor e pesquidad@r de Oliveira Soaresym trabalho
de identificacdo e construcdo de um referencialidefinetodologico que legitime o
conceito de educomunicagédo.Para tanto, destaca Soares (2008) que, nessa
trajetdria,professores, pesquisadores e agentasaisl se mobilizaram em busca do
reconhecimento da comunidade académica, com algumwativas, entre elas: A
criacdo de cursos de extensdo e do Curso de Pdsdganlato Senstem Gestédo de
Processos Comunicacionais, com dois nudcleos temsatimm voltado para a
comunicacdo no ensino formal e, outro, dedicadgrasicas de educacdo para a
comunicacao na América Latina); a realizacédo deparivdico especialmente dedicado
ao tema (a revista Comunicacao & Educacéo), aitwigeb de um Nucleo de Pesquisa
em Comunicacao e Educacao, o NCE/USP, que transiesa na linha de pesquisa em
Educomunicacao e, mais recentemente, a Licenciataaducomunicacao.

Todo esse esfor¢o levou em consideracdo o argongeret reitera as escolhas
que a propria sociedade civil ja vinha fazendose&ja, a educomunicacdo nao nasceu da

academia e provém de praticas cidadas constittddasiesse ambiente. Soares (2003)

47 - p . x . . .
Traducéo livre: “se concentrava, fazia um esfateambstracao [...] organizava suas ideias e cdastru

conhecimento”.

“8 Escola de Comunicacéo e Artes da UniversidadeidePgulo.
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ressalta que a sociedade civil, através de orggiesasociais e das ONGs, foi a
primeira a adot-la enquanto perspectiva. A espalasua vez, sempre resistiu muito a
integracdo dessas duas areas, sendo a Ultimatar acebnceber suas prati¢desse
sentido, a interface entre esses dois campos estal@mente proposta em embates de
lutas sociais, ou seja, teve énfase voltdda] Junto ao publico presente nos
programas de educacdo de jovens e adultos, nunjetdrea que conta mais de 30
anos. Envolveu, primeiramente, os agentes soc@imavimento popular.(SOARES,
s/d, p. 09). Com isso, 0 objetivo era também mosiia a comunicacao nao é requisito
apenas para profissionais e que qualquer pessoa tdireito a expressar ideias e
sentimentos, enfim, a fazer comunicacéo realmertials

Lembro ainda que foi em decorréncia de pesquidaada entre 1997 e 1999,
sob a coordenacdo de Ismar,intituldbder-relacdo da Comunicacéo e da Educacéo
no ambito da Cultura Latino Americanaque pesquisadores ligados ao NCE e a
Unifacs na Bahia puderam investigar agentes cust@specializados em Comunicagao
e Educacgédo de 12 paises da América Latina e r@desimumos e confluéncias desses
campos de estudo.Soares (2006) aponta que, a gasse movimento, houve uma
ressignificacdo do conceito de educomunicacdoentd® de abranger um conjunto de
acbes que dessem conta da construgaceatssistemas comunicativaebertos e
democréaticos em espacos educativos, sendo que smametornavam-se possiveis
também a partir da gestdo democratica dos recutaosomunicacdo. Ainda, vale

destacar que:

Diferentemente dos que, como Martin-Barbero, engmeg conceito
para designar a nova atmosfera gerada pela predasdg@cnologias
as quais cada um de nés e a propria educacdo aestari
compulsoriamente conectados, preferimos usar ooteromo uma
figura de linguagem para nomear um ideal de refg¢éenstruido
coletivamente em dado espaco, em decorréncia de dens&o
estratégica de favorecer o dialogo social, levasmdaconta, inclusive
as potencialidades dos meios de comunicacdo eadetscnologias.
(SOARES, 2011, p. 44).

Nessa perspectiva, a pesquisa foi importante popmssibilitou perceber as
distintas areas de intervencao do novo campo twaretodologico da educomunicacgao,
que caracterizam por sua vez, uma diversidade w@s, como pode ser visto a

sequir:

“‘Mediante isso, Soares (2003) considerava um eqouipensar a educomunicacdo como algo para
educadores.
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a) As diferentes vertentes a@alucagéo para a comunicacague,
partindo da andlise da producdo midiatica, mobiiina os
agentes culturais no sentido de se articularem pmditicas
democraticas de comunicagdo, em nivel macro;

b) A mediacdo educomunicativapermitida pela presenca das
tecnologias nas praticas educativas e que, ao &8uperisao
funcional e mecanicista das tecnologias educatif@sa da
inclusdo mididtica e do dominio sobre as tecnotogiaa forma
de democratizar o acesso ndo s6 ao conhecimensoa mEdpria
forma de se fazer a acéo politica;

c) A expressdo comunicativa através das ajtesm a valorizagéo
do potencial criativo dos sujeitos e grupos sociEis suas
praticas de intervencéo social,

d) A gestdo da comunicagdo nos espacos educatieogemplando
todos os esforgos no sentido de planejar e exepotéicas de
comunicacdo, numa perspectiva democrética e patica, a
servigo das comunidades; e finalmetite:

e) A propriareflexdo epistemologicaobre os fundamentos e os
procedimentos adotados pelos agentes do campoadeina a
criar instrumentos de vigilancia epistemologicareoa pratica
em andamento [...]. (SOARES, 2008, p. 44, grifcsnds

Nesse panorama, vale ainda fazer uma breve enéncelgcidativa a respeito
da diferenca entre o conceito Bducomunicacae o que vem sendo denominado como
Midia-Educacdo,a cada dia mais citadas, mas nem sempre recoakeddas
especificidades e diferencas contextuais que aactesizam. Por essa via, percebo
inicialmente inspiragfes diferenciadas das expem8nque configuram ambos 0s
conceitos, conforme destaco a seguir.

A educomunicacapossui como contexto de origem o cenario latinoraraeo
e brasileiro, dimensionado como espaco de lutagigad contra as ditaduras e de
interesse e defesa das minorias, ou seja, é cdzadi® por um movimento de luta
social pelo direito a expresséo e intervém na dadie a partir das areas da educacao
popular e da comunicacdo alternativa.Dessa formegueomunicacdo se revela na

seguinte perspectiva, que contempla a:

0 Em atualizagéo realizada sobre essa area deéntgts da educomunicagéo, Soares (2011, p. 48)
sinaliza que aGestao da comunicacaeolta-se para o planejamento e a execucéo de glgmgramas

e projetos referentes as demais areas de intenggraggontando, inclusive, indicadores para a avaac

de ecossistemas comunicacionais. Converte-se sestido, numa area central e indispensavel, eximind

0 aporte de um especialista, de um coordenadorume“gestor”, enfim. Cabe a este ndo apenas
incentivar os educadores para que facam a melh@@opem termos das areas de intervengcdo, mas
também suprir as necessidades do ambiente no queedpeito aos espacos de convivéncia e as
tecnologias necessarias”.
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[...] deciséo politica de grupos organizados déedade, inicialmente
no ambito da educacdo nado-formal, de preparar adaw para
assumir sua condicdo de agente comunicativo atradés
reconhecimento e do exercicio compartilhado doitdireniversal a
expressao. Aqui, 0 que estd em causa € a experipragessual da
acdo comunicativa e sua intencionalidade politiclyz da reflexdo
latino-americana em torno das teorias das media(8@ARES 2008,
p. 47)

A Midia-Educacaopor sua vez, tem como inspiracdo teorica/metodtadde
suas praticas, modelos europeus ou norte americd®osedia education e media
literacy e diferentemente da educomunicacado, nasceu doxtorgscolar de educacéo
formal. Nessa dinamica, constitui-se a partir dea yoreocupacao central da educacao
formal com o seguimento da midia, ou seja, naiflade de analisa-la e aproveita-la
como recurso para a melhoria da educacdo, aliamdae processo de
ensino/aprendizagem. Neste caso, conforme destacasS(2008, p. 47d que esta em
jogo é a relacdo entre sistema de ensino e sistendgatico, vistos sob a Otica da
eficiéncia do ensino”.

Diante das perspectivas apontadas, observo querassatacbes advindas da
pesquisa exploratoria sinalizam quepeoducdo radiofbnicarealizada no projeto
“AlemRede” contém elementos do desenvolvimento m@ pratica educomunicativa.
Nesse sentido, a educomunicacao se revela, nagbeopoexperiéncia deste projeto,
especialmente a partir de um processo de envoltoftasenvolvimento com areas de
intervencdo que sinalizei anteriormente, com baseSeares (2008, 2011). Ou seja,
como um trabalho dmediacdo educomunicativa e gestdo da comunicacaesearcos
educativos

Dessa forma, entendo que na perspectivanddiacdo educomunicativedo
utilizados os recursos tecnolégicos com o propoddomediar as relacdes entre os
grupos estudantis e se propicia que alunos(asyterdn possibilidade de planejar,
desenvolver e expressar suas ideias a partir do néddambiente escolar e em demais
espacos educativos que se apresentem. Logo, erostelagestdo da comunicacao
existe a possibilidade de um processo de produgédmfénica que seja realizado
pelos(as) estudantes, de forma que o0s mesmos désenvum planejamento e
trabalhem para o exercicio de politicas de comgamanuma perspectiva democratica
e participativa. Além disso, ha por parte da coosagéo geral, uma outra perspectiva

para se pensar a gestdo da comunicacdo, no sedigidanejamento, execucdo de



57

planos, programas e projetos de modo a orientarceniivar os coordenadores(as)
locais, mas também de suprir com as necessidadgaendiz respeito aos espagos de
convivéncia e as tecnologias/equipamentos necess@producdo em radio e midias.

Para a compreensao do objeto que estou investigdedtaco que, em tempos
contemporaneos, ha a necessidade de visualizaertui@ para uma outra realidade
educativa, que consiste na constituicdo de “egossistema comunicativo’como
pressupfe Jesus Martin-Barbero (2006), o qual sugera proposta que leve em
consideracao o contexto de cultura midiatizada eenvivemos e promova a interacao
entre 0s sujeitos participantes do processo educatom o0s demais recursos
comunicacionais.

Portanto, a partir dessa perspectiva, a escola @ lugar como detentora do
saber e passa a dividir espaco com os demais nadedasculacdo de saberes, como os
meios audiovisuais e a internet. Para Martin-Barb€003), essa mudanca é
ocasionada pelo descentramento e disseminacédobdo gae nossa sociedade vive e
que, por ser disperso e fragmentado, acaba eseaparidgares sagraddsjue antes o
continham e legitimavam, assim como das figurasiamocque o detinham e
administravam.

Nessa medida, € relevante pensar na importan@atidalacdo entre os saberes
provenientes da escola com saberes-mosaico maibzatlos, que provém de outros

espacos pois, como enfatiza Martin-Barbero (200@3)p

Estamos ante un des-centramiento culturalmente®desgdante, y que
la mayoria del mundo escolar en lugar de buscandet se contenta
con estigmatizar. Estigmatizacion que parte de ateser la
complejidade social y epistémica de los dispositiyoprocessos en
que se rehacen los linguajes, las escrituras ydastivas’?

Mediante tal configuracdo de mudanca cultural dsasociedade, compartilho
com Martin-Barbero (2002; 2003) a ideia de quesétingdo escolar esteja aberta para
esta nova realidade e busque compreendé-la ao devdancionar como agente de

moralizacdo. Diante disso, passaria a ver 0S Mm@#ms COmo ameaca € Sim como

®1 Martin-Barbero (2003) percebe a Escola e a Fanailimo as instituicdes mais afetadas pelas
transformac®es nos modos de circulacdo de sabepajuconsequéncia, as deslegitima do papel que até
entdo era configurado as mesmas.

*2 Traducéo livre: “Estamos diante de um descentréoneunituralmente desconcertante, e que a maioria
do mundo escolar em lugar de buscar compreendeorgenta com estigmatizar. Estigmatizacdo que
parte de desconhecer a complexidade social e ejist&os dispositivos e processos em que se fagem a
linguagens, as escrituras e as narrativas”.
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fomentadores de possibilidades educativas multiplagie torna também, por sua vez,
mais enriquecedor todo o processo educacional.

Nesse sentido, atento para a questdo de que, aspsaiiais, ndo existe lugar
especifico para se aprender, ou seja, qualquecegpade ser sindbnimo de novas
formas de aprendizados e incorporacdo de sabelids, Bomo bem pontua Martin-
Barbero (2003) tais aprendizados podem estar etgqupralugar, desde uma fabrica e
um hospital até os grandes e pequenos meios, ala,ain internet, poisEstamos
pasando de uma sociedadcon sistema educativo a sow@edad educativa,
estoescuyared educativa loatraviesa todo, eltrabajel ocio, la oficina e elhogar,
lasalud y lavejesIMARTIN-BARBERO, 2003, p. 12). Além disso, a diménsdessa
mudanca vem sendo interpretada como um dos malesadios que a comunicacao traz

para o sistema educacional.

Vivemos em um ambiente de informacao que recolonestira varios
saberes e formas muito diversas de aprender [ai] die uma
transformacdo no modo de produzir saberes comoeaegtamos
vivendo, é outra das mais profundas transformagfies uma
sociedade pode sofrer. (MARTIN-BARBERO apud MORARS06,
p. 56).

Vale também lembrar que o debate acerca desteeitorfoi introduzido na
Ameérica Latinapelo autor das mediacOes,alertandopar incidéncia dos meios
tradicionais e do impacto das novas tecnologiavida social. Para tanto, Martin-
Barbero (1999) considera que tais relacées deseadad pelo que denomina a apari¢cao
de um ecossistema comunicativestdo se convertendo em algo tdo vital como o
ecossistema verde, ambiental. A naturalidade dertalesso é percebida pelo autor
numa primeira manifestacdo e materializacdo nas;dek das pessoas em contexto
contemporaneo com as tecnologias. Conforme poagées dinamizadas desde o uso
do cartdo magnético que substitui ou da acessinheirb até as amplas navegacodes via
internet, geram sensibilidades novas e mais visit@insformando o meio ambiente em
gue vivemos.

Nessa perspectiva, visualizo que a preparacadordgsamacoes radiofénicas do
projeto “AlemRede” €, em alguns momentos, realizagartir da utilizacdo da internet
enquanto fonte de pesquisa o que pressupde, como snalizado a partir de Martin-
Barbero, uma abertura para outros saberes desibesntta ambiente escolar. Da mesma

forma, visualizo que a propria constituicdo da petp € pensada a partir da
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dinamizacdo do blog geral que é orientador e daddg das acles; dos blogs
especificos de cada escola que tem por objetimteeatividade e trocas entre alunos(as)
via rede; assim como de suas relacdes preseneaizadas coletivamente no processo
produtivo.

Configuradas as distintas caracteristicas e fiadéd dos conceitos trazidos por
autores que pensam 0s processos latino-americanosnaunicacao e educagao, penso
que aeducomunicagatem aportes produtivos visto que ela me permipgrar de uma
unidade conceitual construida a partir da refledésses conceitd’s desenvolvida na
historicidade de relacdes entre esses dois cangewsar 0 objeto/problema desta
pesquisa de forma mais complexa e consistente.

Para continuidade de reflexado/problematizacdo sa@werelacdes entre os
campos da comunicacdo e educafdepbretudo numa consideracdo a aspectos e
dimensdes de midiatizacdo da sociedade, dialogo Boaga e Calazans (2001) e
considero que uma das abordagens produtivas geg &stores nos trazem para esta
pesquisa consiste na discussdo sobre os processapue se ordena a sociedade
midiatizada. De forma mais especifica, recupera aguolhar voltado aos (as) alunos
(as) inseridos em tal contexto contemporaneo, cgmadda dos mesmos outros
conhecimentos e competéncias, mas também outragitidades, como é o caso da
interatividade dialogal midiatica. Dessa formaevadssaltar que as acdes realizadas na
atualidade precisam pensar para além de uma dimgastcipativa local, na medida
em que as demandas e possibilidades da realidaii@l ®stdo significativamente
marcadas pela urgéncia de compreensdo e partioiplg&ociedade medidtica, que
contempla um complexo e amplo movimento para coestjes de interesse geral.

Nesse sentido, 0 sistema escolar é também sobicéadrnecer a base de tais
conhecimentos e competéncias para que haja umaeigegéo eficaz nessa sociedade
Eis aqui também a necessidade para o enfrentantentquestbes e dificuldades
colocadas pela sociedade em processo de midiatizpgd por sua vez, necessita do
sistema educativo a sensibilidade para formar éalszar os estudantes para esta

realidade que se configura.

*>*Djalogo, comunicagéo educativa, educomunicacd@ssestemas comunicativos.

*No livro Comunicacédo e educacdo: questdes delicadas nafacteBraga e Calazans (2001) fazem
uma reflex@o epistemoldgica sobre estes dois cgmpasedida em que visualizam a existéncia também
de umcampo de abrangéncia mais ampodefendem que um angulo a se pensar na comunieacao
educacéo é o da transdisciplinaridade, ou sejatanim em vista vivéncias e problematizacdes da®ut
questdes, como a relagdo de profissionais da e@lo@g¢comunicacao nessa interface, de forma em que
h& uma busca desses profissionais de complemertagi campo no do outro.
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Nesses termos percebo ainda, a partir dos usosodugires radiofonicas
desenvolvidas nas escolas que integram o projenfRede”, que sdo posteriormente
expandidas para demais contextos (comunitariotba@r urbano/eventos) e mais
atualmente comecam a ser pensadas para a prodeiggiogiamas pilotos para a radio
web da prefeitura de Porto Alegre (RS).

Visualizo no Brasil,em maior grau de proximidadenom objeto empirico dessa
pesquisa, 0 projetBducom.radié® que consiste em uma propostaedieicomunicacéo
pelas ondas do radjoo qual adquiriu importancia significativa no aspe que
configura agestdo da comunicacém espacos educativsde forma mais especifica
no ambiente escolar. Porém, o projedduhos em Rede — Midias Escoldrespesar de
ter inspiragdo tedrico/metodoldgica @aducomunicagdopossui também aspectos e
caracteristicas proprias no modo de conceber a mioagfio no ambiente educativo.
Nesse sentido, de acordo com as diferentes fimkd&lada proposta advinda da
coordenacgao do “AlemRede”, que constitui o documenientador das acdes a serem
desenvolvidas no projeto, os coordenadores(aspfilziaas nas escolas, assim como
os(as) alunos(as) gestores da comunicacdo tém reotosextras, como € o caso das
participacbes em eventos que se dinamizam foranieate escolar, que por si so0, ja
sugerem uma atencdo melhor direcionada ao temauatas tratados e formas de se
colocar perante a diversidade de publicos com asa@e relacionam. Logo, também a
proposta de participacdo nas producdes para awahada prefeitura de Porto Alegre
(RS) constituem um novo angulo a servico da iniedatide entre os(as) alunos(as) e a

sociedade.

3.2 Saber-fazer comunicacional e relacdo social casaber

Na perspectiva de compreensao da educacédo enqimdade vislumbrada no
ambito comunicacional, ou seja, numa dinamica ter-relacdo constante entre ambos

0S campos, destaco a dimenséo de que a educacimwadécer pensada se nao for

%> Na contextualizacdo da presente pesquisa resgasonico e pressupostos Bducom.radio.

% Por espacos educativoSoares (2008, p. 45) entende todos os ambientds onorre [..] a
intencionalidade de se promover a formacédo humarmgrendizado numa perspectiva construtivista e
participativa, mediante a pratica da comunicacaaldgicd’. Nesse sentido, é considerada a educacao
formal (escolar, curricular); ndo-formal (populafio-sistematica) e a informal (midiatica, esporaddic
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concebida por uragir comunicativd’. Diante disso, recupero a importancia de pensar o
saber-fazer comunicacionanquanto dimenséo de transformacdo dos individuos
desenvolvimento de suas competéncias.

Nesta medida, o agir comunicacional € elementmesdex educacao, conforme
expressa Tardif (2002) em referéncia a contribug@utores como Habermas. Nessa
linha reflexiva ha a visualizacdo de que, a paldiimomento em que este tipo de agéo
vinculada a comunicagdo for explorada na educapade ser desenvolvida uma
educacao democrética, onde os atores participamisiassoes de forma igualitaria.

Por essa via, pensando o caso do processo de poodadiofénica do projeto
“AlemRede”, isto implicaria a possibilidade de gfiea um agir pela discusséao e
pautado no saber argumentar Essa argumentacdo € fundamental para que
educadores(as) e educandos(as) pensem sobre ass razd acdo que estado
desenvolvendo, inclusive esse € um fator relevanteentido de discutir os temas para
as produgdes radiofbnicas que seréo posteriornagmesentadas. Portanto, o processo
que concebe informacdes, conhecimentos e sabatesgrupo de estudantes, assim
como de seus mediadores, pensado desta maneda,adarnar o trabalho muito mais
rico em diversidade, constituido numa comunicagizbntal.

Como uma das dimensfes dessa investigacao, prpeuteber especialmente
como os(as) integrantes do projeto “AlemRede” dtreshe mobilizam saberes
comunicacionaisa partir de sua participacdo no processo de pémduagdiofénica no
ambiente escolar e em demais contextos (comuritéipeno). Isto considerando
queos(as) alunos(as) gestores da comunicigioa dar continuidade ao trabalho que é
desenvolvido nesse espaco, precisam estar em basstante de informacd8sbem

como de filtragem e sistematizacdo das mesmasegjay reecessitam desenvolver de

" No livro “Saberes docentes e formacéo profissioaapartir do quadro 3 — Oito tipos de acdo na
educacdo - ha a expressao do Agir Comunicacioegyisdo a concepgdo de Habermas, Apel, etc; em
gue assegura-$& educacao é uma atividade de comunicac8bARDIF, 2002, p. 171).

*8Busco a partir de Charlot (2000) que ancora-seistan¢hio feita por Monteil (1985), compreender as
caracteristicas constitutivas da concepgdoirdermacdo, conhecimento e saberisto que esses
elementos perpassam sdo dinamizados entre os(as)amtes na producdo de programas para a
radio.Sendo assim, a informagéo € tida como um @atirior ao sujeito, que pode ser armazenada e é
considerada elemento de objetividade. O conheconet contrario, é caracterizado por uma esséncia
subjetiva ligada a experiéncia pessoal do sujpitayido de qualidades afetivo-cognitivas. O saper,

sua vez, é permeado pelas duas fontes: informag@wcimento, onde concebe elementos para o
concretizar de sua nocao.

%9 Refiro-me aos alunos (as) participantes da pramltadiofonica.

% saliento que essas informacdes podem ou ndo $ereradas nas midias. Porém, o que n&o pode ser
esquecido é a insercéo dos estudantes numa reatidddtica.
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forma criativa os programas para a posterior aptagsg@o aos demais integrantes da
escola, sejam professores(as), funcionarios(as)aimos(as).

Cabe recuperar, também, a partir de uma visuabzdgstérica, elementos
constitutivos da interacdo/comunicagcéo enquantticpraducativa advindos de tempos

remotos da antiguidade, principalmente a partfigigas como os sofistas e Sécrates.

No quadro geral da sofistica, onde podemos sitGarages, a arte de
educar tem suas raizes num contexto de discuss@oadoapor

interacbes linguisticas: a atividade educativa,i,adiz respeito a
comunicacdo e a interacdo enquanto processo deagaonque se
expressa através da importancia atribuida ao discdialégico ou

retérico (TARDIF, 2002, p. 165).

Salientava-se também, nos principios da tradicdocativa, a atividade
comunicacional e de racionalidade através de umemaitfio linguistica circunscrita e
testada nosaber-falar’ e ‘saber-pensar’Entretanto, além de ser concebida enquanto
finalidade educativa, a discussdo com o outro ppEegsdo sujeito uma afinidade com
elementos para a sua propria formacdo. Isso pade \gignificar e identificar a
aquisicdo de umeompeténcia discursiVa

Sendo assim, em referéncia a concepc¢oes antigasética educacao consistia
como um processo de formacéo, iniciado no momemtgue as criancas tornavam-se
adolescentes e, portanto possuiam uma compet@miaeativa e racional. Mas, ao ir
além desse quesito formador, destaco que o procegewcional em tempos
contemporaneos, quer dizer ainda uma gama de adesd mais abarcadoras e
renovada® que em sintese constitueftoda forma de atividades na qual seres
humanos agem em funcao dos outrd$ARDIF, 2002, p. 166). Entretanto, o realizar
de um agir em funcdo do outro ndo quer dizer esgtgEenquanto sujeito na interagao
realizada, mas destacarrelagdo social com o sabeconcebida a partir deCharlot
(2000) como elemento propiciador de saberes coftkis a partir de um processo

interacional e social.

®1 Na concepcéo de educacdo da época, em espeaabpawfistas, Ser educado era ‘saber-falar’,
‘saber-argumentar’ em publico segundo as regrasggpraticas da retdrica ou, segundo Sdcrates, saber
desenvolver uma ordem de razbes para legitimarre8es num confronto com 0 outro e consigo
mesmb. (TARDIF, 2002, p. 165).

%2 As formas de expressdo em tempos atuais foramiadap| visto que além de dinamicas interacionais
de relacdo inter-pessoal realizadas presencialmbéonfje ha também possibilidades de contar com a
perspectiva virtual. Para exemplificar essa queséinos a contribuicdo advinda de blogs, chatsnfr
sites de relacionamentos e mensagens instantamea&(sacdes).
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Portanto, lembro que diante da aquisicdo de umapet@ncia discursiva, 0
sujeito inserido no processo de producao radiogtem a oportunidade de, por meio
de suas falas seus pensamentos e perante est@spga@ 0 que seria uma segunda
etapa desse processo comunicativo, o saber argamugrd consiste em saber defender
tais ideias o0 que, por consequéncia,poderia gemar discussao entre a comunidade
escolar que problematiza o assunto fomentado eanndigiada programacao.

Sendo assim, no ambito da cultura contemporansaber estabelece relacao de
afinidade com o argumento e a discusséo, incliesga é a linha defendida por Tardif
(2002, p. 196), que vai alérf® saber ndo se reduz a uma representacao subjeiva
a assercoes tedricas de base empirica, ele impkoapre o outro, isto é, uma dimensao
social fundamental [...]"”.Da mesma forma, considera Charlot (2000), quansisaliza
0 saber enquanto relacéo, que esse pressupostelesianado a um processo e este,
por sua vez, implica em adotar uma relacédo de sadvero mundo, que seja objeto de
educacéo intelectual, mas ndo o acumulo de corgelielectuais. Em adverténcia,
refere: ‘Cuidado,porém: esse processo ndo €é puramente oamné didaticd
(CHARLOT, 2000, p. 64).

Levando em conta estas argumentacfes, considenantd pensar se ha uma
dinamizacdo do saber de forma conjunta e relacioelals individuos participantes do
“AlemRede” na medida em que esses possam se datddas visdes cognitivistas,
mentalistas, representacionais e subjetivistas dabeér”’, estando mais préximos de
certas correntes de pesquisa nas areas da sociag@gre da psicologia social.”
(TARDIF, 2002, p. 223). Ainda corroborando com esteia observo, a partir de
Charlot (2000), a importancia de conceber a intggrade outras disciplinas que
venham a contribuir para o estudo e a teorizacaaspgectosla relacdo com o saber.
No processo referido, este autor destaca a coigiEibuque advém da psicologia
enquanto ciéncia do sujeito; da sociologia comaaiéédas relacdes sociais, e é claro,
das ciéncias da educacdo que poderiam centraregueestio dodprender®?,

Assim, os(as) educandos(as) participantes das datigs radiofbnicas
desenvolvem-se continuamente de acordo com um\@émeito realizado a partir de

relacdes sociais e essencialmente humanas. Pomssadvir da complexidade que o

8 Além dessas disciplinas, Charlot (2000) mencioisziplinas como a filosofia, a antropologia, as
ciéncias da linguagem e a histéria enquanto pdisisibes para uma teoria de relacdo com o saber.
Destaca ainda, a necessidade de uma sociologiab#o, €om a tarefa de mostrar como a relacdo com o
saber se constréi em relacdes sociais de sabexc@do com esse panoramblab se trata de confundir
tudo em um cafarnaum com o nome de “teoria de &adagom o saber”. Cada disciplina constréi e
construira suas questdes, seus objetos e seus asEt@HARLOT, 2000, p. 88).
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interagir com o outro pressupde, percebo tambémoadenfundamental importancia
nessas relacdes entre professor(a) e aluno(ahsadesacao de uma confluéncia a partir
do cognitivo/afetivd’ Essa co-relacéo implica também perceber que mdigezlo, na
perspectiva de Tardif (2002), acontece quando seupa dimensionar o mentalismo
(saber individual; ator) e o sociologismo (saberiap sistema) de forma integral, ou
seja, considerado como um todo.

Na perspectiva do saber-fazer comunicacional, Apgém (2009, p. 71)
considera quéA crianca ao chegar a escola ja domina o ato dkiiff e comunicar-se
de forma verbal e ndo verbal. Esse ato de falaratigado por ela, desde os seus
primeiros anos de vida no nucleo familiar e comsseares”. Isso significa que a
crianca ja domina o codigo oral. Considero, emtitetgue a producdo radiofénica no
ambiente escolar e em demais espacos educativesapadhorar essa habilidade.

Em relacéo ao projeto “AlemRede”, informac¢des adidom a ex-coordenadora
da oficina de radio e midias rescola Municipal de Ensino Fundamental Marcirio
Goulart Loureiro (2010), sinalizam para um trabalho voltado ao apizewio da
linguistica, ou seja, o desenvolvimento e aprimermtm da competéncia de leitura,
interpretacdo, escrita e oralidade. Para tantoapéntados exercicios como a repeticao
e também de organizagdo do pensamento. Nesseosguaid que alunos(as) consigam
expressar suas ideias fazem um exercicio de esavegee pretendem verbalizar, ou
entdo, de falar o que pretendem escrever. Essemanto de idas e vindas,
escrita/verbalizacdo, segundo o que a coordenddorgercebido, auxilia 0s mesmos
no processo de comunicacdo na radio. De acordoess@a perspectiva, Assumpcao
(2009) identifica o radio como potencial instruneemqtara a oralidade e producao
escrita, porém adverte a necessidade de que o mesteja contemplado no Projeto
Pedagogico da escola, com a patrticipacéo efetigaedocandos(as) juntamente com
seus professores-orientadores.

Neste momento € pertinente um olhar voltado a caragéo radiofénica, aos
jovens inseridos nesse processo este;des que esses dinamizam com 0 salmno
referéncia crucial na expressao e desenvolvimemntmohpeténcias, ndo somente para a
producao em radio, como também em suas vidast&dmconcebo, a partir de Charlot

(2000), que ndo h& saber sem relacdo e mais dassgoge‘Adquirir saber permite

® Quanto a acdio profissional do professor, pontuaiff§2002, p. 142)‘Nesse tipo de atividade, a
personalidade do trabalhador, suas emocdes, sutivifede fazem parte integrante do processo de
trabalho: a prépria pessoa, com suas qualidadesissdefeitos, sua sensibilidade [...] torna-se um
instrumento de trabalho”.
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assegurar-se um certo dominio do mundo no qualive® gomunicar-se com outros
seres e partilhar o mundo com eles, viver certggB&ncias e, assim, tornar-se maior,
mais seguro de si, mais independeht@SHARLOT, 2000, p. 60).

Nesse sentido, considero a perspectiva adotadaCparlot (2000), Das
relacbes com o saberespecialmente em termos da importancia da relagén o outro
e da delimitacdo instituida nagrendef. Entretanto, destaco que ainda ndo ha clareza
necessaria quanto ao conceito de saber(es). Dessw,f aproximo-me de uma
visualizacdo mais ampla, no sentido de compreead&tureza dos saberes enquanto
“conhecimentos, saber-fazer, competéncias, halikgaett (TARDIF, 2002, p. 10).

Na percepcdo dos aprendizados concebidos entres)osanos(as) no
desenvolvimento do projeto “AlemRede”,com foco ré@io, lembro que existem
indicios nas escolas exploradas de apnender centrado na técnica radiofénica, a
expressividade, osassuntos/ temas e questdes, balltea coletivo e a leitura
midiatica®>com perspectivas semelhantes. Assim, as exper#nd&a producéo
radiofébnica parecem ter convergéncia, apesar dfesedies estilos e até mesmo
objetivos caracteristicos de cada programacao.

Diante disso, considero a importancia do sujeitaresnvolvido constantemente
com o aprender, pois como refere Charlot (20069).“Nascer é ingressar em um
mundo no qual estar-se-a submetido a obrigacdopmteraler. Ninguém pode escapar
dessa obrigacao, pois o sujeito s6 pode ‘tornareggopriando-se do mundo”’Porém,
€ pertinente mencionar que Charlot (2000; 2001) tenmo um de seus grandes
objetivos na medida em que se aproxima da discu3daelacdo com o saber”,
perceber e mais do que isso, compreender porquesalgdividuos tem interesse, sao
motivados a aprender e outros ndo tem a mesmasdgpoem ir ao encontro com 0s
saberes, por isso a ansia em entender qual seredagdo entre estudante e as
aprendizagens propostas.

Diante do exposto, aproximo o objetivo/problemacéato por este autor, a
perspectiva de novas possibilidades que a comw@ncagiofénica pode instaurar em
ambientes educativos formais, enquanto fomentatmrana nova relacdo com o saber,
ou seja, de ser esta também agente propiciadorstimudos aos estudantes que

envolvem-se com a sua producéo, onde podem retacsaberes tedricos e praticos.

% Mais detalhes podem ser encontrados na escritastpuisa exploratéria.
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3.3 A Cidadania pensada desde a perspectiva Educomacacional

Este item é dedicado a problematica da cidadaniaagimulacdo com a

educomunicacao. Inicio pelo item referente ao wireimano a comunicacgao.

3.3.1 O direito a comunicacéo

Na medida em que a producéo radiofénica se inseseprocessos educativos
dos(as) estudantes do projeto “AlemRede”, tornpesnente pensar nas discussoes e
acoes que vem sendo realizadas em termos maissadgpldireito a comunicagao. 1sso
porque ajuda a compreender 0s mecanismos ou confglies existentes e, de certa
forma, sinaliza questdes sobre a importancia deitdihumano a comunicacdo que
temos, ou ainda, lutamos para obter.

Nessa perspectiva, na linha trabalhada por MaiistiGa Mata (2006), a nogéo
de cidadania comunicativa remete necessariamestdi@itos civisde liberdade: de
expressao, de informacéo, de possibilidade de @mditios assuntos publicos, etc. No
final dosanos 70, a ONU patrocinou jaublicacdo do Relatério MacBride intitulado
Um Mundo e Muitas Vozed\ele, a Comissdo Internacional para o Estudo dos
Problemas de Comunicacé respeito ddNova Ordem Mundial da Informacéo e da
ComunicacadNOMIC) propds uma discussao para tentar resoluestdes do ambito
da comunicacdo de massa, onde a funcdo do docurirgmciado pela ONU seria de
auxiliar no desenvolvimento comunicacional da hudeate no mundo.

O relatorio incluiu a diversidade cultural nas dées de midia e evidenciou a
existéncia de concentracdo na comercializacéo fdamacdo, o que compromete o
acesso igualitario & comunicacdo num fluxo de mémdo que privilegia os paises
desenvolvidos em detrimento aos paises em desémenito. Este relatdrio propds,
ainda, o fortalecimento da autonomia nacional nasdygbes midiaticas e a
democratizacdo dos meios, como forma de garadinedo a comunicacao.

Os meios de comunicagdo podem contribuir paraudatidutas em torno do
acesso a todos os direitos, ao publicizar, debateryir sobre as varias tematicas. No
livro Cidaddos do mundo: para uma teoria da cidadaidela Cortina defende que o
primeiro € mais elementar principio de justicadés#ribuicdo de bens sociais a todas as

pessoas. As desigualdades econdmicas e sociaisaqugarantem o minimo de justica,
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desencadeiam conflitos e dificuldades de se cansinto uma cidadania politica como
uma cidadania multicultural.

Dentro de tais questdes, Bauman (2000, p. 169)agta que:

a busca do bem comum, por si mesma, ndo garantesgoeladaos
(ou melhor, nesse caso, 0s supostos cidadados)defatn capazes de
se comprometer “a tomar conta de si mesmos” e tsEstmpnar”,
lancando um olhar critico e julgando as leis qtedas governam.

Ao refletir sobre a ideia do autor, percebo que é&06 a busca por garantias de
uma sociedade igualitaria e justa que pode coirstitdaddos com habilidade para
serem aquilo que as legislacdes |Ihes oferecemug¢aogcidadéo teria que ter, no
minimo, o direito de intervir nos debates (ou naacbes) das leis que regem suas
vidas. Partindo disso, visualizo que o sujeitoapapgredir no ambito social, precisa de
si e da participacdo efetiva do Estado, por meipaléicas publicas comprometidas,
pelo menos, com algumas areas que possam oferenedic@es bésicas de
sobrevivéncia. Aqui, a proposta € de que a comgaae a educacdo podem
potencializar o desenvolvimento socioeducativo pafarmacédo de sujeitos criticos no

nucleo social.

3.3.2 Direito a comunicacao em tempos de escola

Pensar o direito a comunicacdo na perspectiva eiued € também estar
aberto as possibilidades que se engendram a parthua pratica. Para tanto, faz-se
necessario perceber que, para a conquista dessio,dié também fundamental
considerar o aprendizado e exercicio da comunicaitéa em tempos de escola, visto
gue a tomada de consciéncia da relevancia dessespmpodera incidir na vida adulta
dos sujeitos envolvidos.

Assim, de acordo com o debate articulado no doctonénfancia e
comunicacdo: uma agenda para o Bragila mesma forma como outros direitos
humanos fundamentais ja referidos, o direito a ¢ooagédo é reivindicado como um
principio significativo para as democracias conterdpeas e também deve ser
considerado nas politicas publicas relacionadasapablico infantil e adolescente.

Nesse panorama busco compreender, de forma maisitesgn, como acontecem

as praticas de producao radiofénica no espacoastehdo como I6cus de analise o
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processo de producédo radiofénica realizada poroalas), especialmente o publico
jovem, bem como as relagdes que permeiam a re@izdgssas atividades, concebidas
no ambito comunicacional e educativo.

Por assim ser, sinalizo também a importancia dgetm® que vem sendo
desenvolvidos na perspectiva de adocdo e desemaitd de praticas
educomunicativas. Cabe, na abrangéncia desse qlkasar as possibilidades de
conscientizacdo dos estudantes que encontram-& em fase inicial de suas vidas, a
partir do envolvimento dos mesmos em atividadesucicacionais que vislumbrem um
caminho de libertacéo e transformacéo social atrdaépalavra dita.

Nessa medida, Freire (2008) dimensiona trés etapae a um exercicio de
aprendizagem e conscientizagdo no ambiente ess#ado estas: consideracdo da
cultura e conhecimentos do educando; exploracaayuistdes que permitam ao
estudante partir do senso comum a visdo criticaedidade, na medida em que
consegue discutir os temas/problemas; partir tamioénabstrato para o concreto, ou
seja, realizar a problematizacdo do conteludo ja toaipalhado, enquanto sugere acdes
para superacdo o que, por fim, segundo o educadmsildiro, serve para a
conscientizacao do alufid.

No ambito dessa discussdo, que compOe alguns dl@snepara o
desenvolvimentodo ser consciente e atuante, o @dpaeal tem se revelado como
possibilidade de construcdo de novos fazeres ar pdat visualizacdo de uma
comunicacdo concebida de forma nao-hegemonicarnaliea e de participacéo
conjunta na tomada de decisbGes e producdes radiaghrcomo propdem projetos de
Radio-Escola.Conforme sinaliza Britto& comunicacdo, por si propria, deveria
corresponder a um espaco democratico, se for codaetbmo um lugar de partilha e
construcdo de informac6e¢BRITTOS, 2008, p. 168).

Perante esse olhar, cabe ressaltar a sua validadeambém considerar que, na
ambiéncia educativa, a proposta deve ir além, mappetiva de unir elementos
informativos partilhados e construidos entre ogeataesponsaveis pela gestdo da
comunicacao, sempre em busca de um trabalho nadledestes, realizado de forma
coletiva, na medida em que possam conjuntamentdrogne constituir saberes. Diante

disso, alerta-nos Frefféo sujeito pensante ndo pode pensar sozinho. Nate pensar

% para mais informacdes: FREIRE, Pafledagogia da autonomiaS&o Paulo: Paz e Terra, 2008.
7 E relevante destacar que Paulo Freire ndo tevpoatumidade de abarcar em seus estudos uma
definicdo de comunicacdo que estivesse ligada #&midssiva, suas mensagens e interesses. Mesmo
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acerca dos objetos sem a co-participacao de ouieite [...] Esta co-participacdo dos
sujeitos no ato de pensar se da na comunicacao’3198 45).Portanto, acabamos de
perceber essa relagdo reciproca visualizada p&do, @ntre a necessidade de juncéo de
uma dupla funcionalidade, caracterizada pelo peflagar de maneira cognoscitiva e
comunicativa.

Assim, as radios escolares, e os envolvidos couaaimamizacdo, devem estar
em constante didlogo para a efetivacdo do diretoraunicacdo de forma horizontal.
Essa capacidade de interacdo respeita também leagéa articulada por Freire, que
visualiza a comunicacdo num processo de nao traedmivisto ser essa abordagem
circunscrita numa dinamica considerada enquantogaéo pressupde uma invasdo a
cultura do sujeito, sendo que a base auténticande educacdo genuina deveria
conceber o didlogo enquanto referente fundameitdbmacao humana e social do
individuo.

Torna-se indissoluvel a relacdo entre comunicagédueacao, da mesma forma
que perspectivas vindas da comunicagdo alternatistentadas a partir de um viés de
criticidade consciente sdo essenciais para a aumiande nossa sociedade. Nesse
sentido, ressalto a importancia de politicas péblie até mesmo projetos legislatitos,
gue estejam comprometidos com a necessidade déaampliversificar os discursos,
na medida em que ndo hd um monopdlio das infornsaghas sim o intento de dar
oportunidade e liberdade de expressdo a todos, Hgiiimo movimento de
democratizacdo do direito a comunicacéo. Entretazdabe lembrar que a expressao
desse direito em leis, projetos e politicas publegja também exercido e constituido,
num processo de amadurecimento constante, iniamd@ducacgaoinfanto/juvenil e
continuado em perspectivas mais abarcadoras desig@des que venham a surgir na

vida adulta dos sujeitos.

3.3.3 Comunicacéao e cidadania no ambiente escolar

Lancar o olhar sobre as possibilidades de comuiicg@ra a cidadania no
espaco escolar € também desprender-se da instdickefimitadora visdo que, por

assim, considera-se que o tipo ideal de comunicdefinido por Freire seria possivel apenas se lesave
uma transformacéo radical da sociedade, onde asrdeicomunicacdo nao pertencessem a proprietarios
privados e onde tivéssemos uma co-participacdsuegos no ato de conhecer (LIMA, 1981).

% Como é caso do Pacto de San José de Costa Rig8) (G9e incluiu pela primeira vez o direito a
comunicacao na perspectiva dos direitos humanambém, a Lei Estadual n°® 8.889/08 que estabelece a
implantac&o de mini-estacfes de radio em escdiaduess do Mato Grosso.
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vezes, 0 sistema tradicional de educacao disp@ablEssa leitura requer perceber que,
muitas vezes, 0os métodos de ensino utilizados estéabertos por componentes
configuradores de uma programacao curricular qoe,spa vez, se encontra mais
preocupada com a quantidade de conteudos a sepassaglos aos alunos(as) do que
com a qualidade de ensino e especialmente, o tespeeconhecimento a cultura de

que 0os mesmos advém. Estudos revelam ainda quauésas escolas:

O curriculo da escola esta baseado na cultura doeinexpressa-se
na linguagem dominante e é transmitido atravéesdd@o cultural da
dominacdo.[...] Esse trabalho funciona como meoamide exclusdo
natural dos dominados, que nado tendo a sua culeganhecida
acabam conformando-se com o fracasso escolar eacoandigdo
dominada. (MOITA, p. 05).

Nesse sentido, poderia conceber ainda gua, lucha por losderechos, por
elderecho a tenerderechos neste caso, o direitw aua cultura reconhecida] debia ser
uma lucha politca contra una cultura dominante @etoritarismo social™®
(DAGNINO, 2006, p. 394). Entretanto, para que dudé em prol desse direito
realmente seja exercida, € necessario que a sdeigdaha consciéncia do que esta
encoberto, ou seja, perceba os interesses ocuhassedo que isso, deve estar disposta
a mover-se para que a reestruturacdo curricular megsivel. Assim, caminhariamos
para uma concepcao de cidadania cultural, ondedéisgs sociais e culturais que dao
sentido de pertenca aos educandos(as) sédo fout@deqdois desde o inicio de suas
vidas, em época escolar, tem reconhecidas sua&s ilturais.

Visualizo essa configuracdo enquanto critica aaeetsadicional de educacéao,
vindo a propor novo félego para repensar o querdgeger a constituicdo de sujeitos
ativos na sociedade que se apresenta. Para qusejsspossivel, busco na proposta
inspiradora do educador Paulo Freire, sempre camgirdo com a existéncia humana,
as palavras que possam decifrar esse olhar. Rardaetomunicacdo que transforma

essencialmente os homens em sujeitos. Nessa medida,

La existéncia, em tanto humana, no puede ser nsildaciosa [...]
Existir, humanamente, es ‘pronunciar’ el mundarassformarlo. El
mundo pronunciado, a su vez, retorna problematizatits sujetos
pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo prommi@nto. Los

% Traducéo livre: “A luta pelos direitos, pelo direia ter direito fieste caso, o direito a ter cultura
reconhecidhdevia ser uma luta politica contra uma culturensh@nte de autoritarismo social”.
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hombres no se hacen em el silencio, sino em ldgalan el trabajo,
en la accién, en la reflexién (FREIRE,1970, p. 184)

Na dimensdo exposta, percebo a relevancia e a sdads dialdgica, que
perpassa primeiramente o individuo que se consdhgquanto sujeito para que,
posteriormente, outras esferas da vida social podsmbém ser reestabelecidas e
transformadas pelo sujeito constituido atravésodaunicacao.

A reflexdo segue na ideia de sinalizar como a a@go do radio na escola
pode ser significativa, num processo comunicaciamale, conforme aponta Huergo
(2005, p. 198),Lo que se tiene que procurar es que el dominaggue a dominar
esses saberes y practicas. E definitiva, apropeace esas herramientas em la
construccion del mundo™Por essa via, destaco a necessidade de pensarioo rad
enquanto potencial articulador de producdo e @géd de saberes, porém, mais
especificamente, de perceber a comunicacao adeulasse espago enquanto referente
essencial na formacao da cidadania.

Nesse sentido, Mata (2005) desenvolve um entendins&bre a recente nocao
de cidadania comunicativa como um processo que implica visualizar praticas n
intuito de garantir direitos no campo especifico atanunicacdoMas afinal, que
direitos seriam potencializados pela producéo rédinica no ambiente escolar? E a
gue noc¢ao de cidadania comunicativa objetiva-s@aha partir desse espaco?

Tendo em conta que muitas escolas nunca contemplara seus topicos
curriculares o exercicio do direito a comunicagdmu-se uma cultura de pessoas sem
nogcdo do potencial emancipador possibilitado pemunicacdo. Entretanto, esse
cenario vem sendo renovado em tempos contempor&ndé@sando me refiro a
presenca do radio no ambiente escolar, bem comartitipacdo constante de seus
adeptos, sinalizo a reflexao pelos direitos que detlem ser dinamizados.

Sob essa perspectiva, uma lacuna que requer ssadzea a incidéncia do radio
na escola enquanto produtor inicial do direito engnicacdo na vida de qualquer ser

humano, na medida em que esse estabelece um viscaietario.“O direito a

© Traducdo livre: “A existéncia, em tanto humanap rndode ser muda, silenciosa [...] Existir,
humanamente, € ‘pronunciar’ o mundo, é transformn& mundo pronunciado, por sua vez, retorna
problematizado aos sujeitos pronunciantes, exigoeles um novo pronunciamento. Os homens ndo se
fazem no siléncio, mas sim na palavra, no trabala@céao, na reflexao”.

" Traducdo livre: “O que se tem que procurar é quiominado chegue a dominar esses saberes e
préaticas. Em definitiva, apropriar-se dessas feeraas na construcdo do mundo”.

2 Exemplo dessa aproximacdo entre comunicacdo eedlngode ser percebida em programas como:
“Midias na Educacao” desenvolvido pelo MEC — Midigi da Educacdo. Quanto ao acesso a
informacéo, temos o programa “Telecentros Comuaogaarticulado pelo Ministério das Comunicacgdes.
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comunicacao pode ser formulado como direito a émiga social no mundo atual. [...]
Torna-se hoje vital para o exercicio da cidadan{&UBIM apud PERUZZO, 2003, p.
112).Sendo assim, quando sao produzidas relacOesmb&ncia escolar, por mais
minuscula que possa parecer pelo alcance que aardsmnsiona, ainda assim é fator
relevante diante de uma renovada postura que exstid srabalhada entre os alunos (as)
participantes, agora na posi¢cdo de protagonistavigode da geréncia daquilo que
comunicam.

N&o obstante, visualizo também a possibilidader@dedo de uma consciéncia
entre aluno(as) da importancia da comunicacdogudea mesma € também um direito
de todos?® Esse posicionamento circunscreve a esfera da qéedigcnologica da
comunicacdo na educacdo enquanto um possivel canpafa que os agentes que
participam da producéo radiofénica na escola possesrncer sua cidadania, ou seja,
tenham maior clareza na percep¢cdo dos aspectosogiiguram a aproximacao entre

cidadania e comunicagéo, no advir de uma consz#géto constituida.

3.4 Problematizando a noc¢ao de Cidadania Comunicag

Na perspectiva de abordar a multidimensionalidagleaspectos e acdes que
configuram a nocdo de cidadania, discuto a mesrpariir da sua base conceitual
ampla, para que, de maneira mais organizada engista, possa problematiza-la a
partir dos campos educativo e comunicacional, n@sgse manifesta meu objeto de
investigacao.

Num segundo momento, esse movimento conceitual camd@l cidadania se
complexifica, pois toda a pratica comunicaciona Bauna e envolve diversas formas
de usos, apropriacdes e aprendizados. Nesse s&amtboo que, apesar de ressaltar a
cidadania em seu ambito comunicacional e educaéivbesma realiza movimentos e
relacbes com demais dimensdes, sejam estas coattampio aspecto cultural, politico,
social, econémico e/ou civil.

Apresento também os entrecruzamentos e problerpdégala cidadania com o
depoimento de alguns alunos(as) integrantes daetprdAlunos em Rede - Midias
Escolares”, bem como as reflexdes finais, as qiem®tam que a nocédo de cidadania

comunicativa é pensada no ambito desta pesquisa donensao instituida nas praticas

3 Alguns 6rgéos como: Observatério do Direito a Coitagéo, DHnet — Direitos Humanos na Internet e
0 FNDC - Forum Nacional pela Democratizacdo da Gueagao — defendem essa causa. Porém, suas
lutas acontecem na esfera de um espaco publicatn@mimais amplo daquele aqui apresentado.
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educacionais de ensino-aprendizado eem estrat@gease concretizam e ampliam a
partir das possibilidades de acesso, de usos eprégggoes das tecnologias; das
dindmicas pedagodgicas subsidiadas pela colaborsgiétaria entre professores(as) e
alunos(as); da mediacao do poder municipal exex@tidos espacos de producdo e de
veiculacdo dos conteudos produzidos.

O entendimento da nocdo de cidadania comunicadivdoém pode ser melhor
compreendido a partir de outras concepcdes de amikadsigentes. Nesse sentido,
lembro, a partir de Cortina (2005), que a nocaecidadania possui uma longa historia
na tradicdo ocidental, tendo por origem uma dupla, rde concepcdo grega (mais
politica) e latina (mais juridica). A dimensdo sbda no¢do de cidadania se insere a
partir de Marshall (1967) como aspecto mediadoredacdo formal entre estado e
sociedade. E assim, desde matrizes sintéticas dsapento social que a nogao
cidadania adquiriu, ao longo do tempo, diversosisagdos, junto aos quais ampliou
seus usos e identificagcdes derivados das praticascsiturais, tornando-se, assim, ndo
apenas um conceito abstrato ou uma expressao wsualpopular.

No Brasil, por exemplo, a cidadania tornou-se @bg apropriacéo e disputa
pelos setores dominantes da sociedade. Para ooEstaaeciso enquadrar o cidadao
num estatuto juridico, assegurado por dispositiggais. De acordo com José Murilo
de Carvalho (2007), esta no¢cédo de cidadania arseore Vvisdo politico-juridica que,
por sua vez, solidificou-se nos estudos de Margh8b7) como a abordagem classica
ou tradicional.

Esta perspectiva politico-juridica de cidadania i@m se caracteriza, para
Evelina Dagnino (1994), como a cidadania conceddia favor, onde o Estado se
apresenta como constituinte e regulador. Estades#i expressa uma concepcao
autoritaria oligarquica da politica, caracterizgddo favoritismo e pelos mecanismos
clientelisticos e tutelares. Para a autora, a eitiadconcedida deve ser considerada
como uma auséncia de cidadania.

Aos poucos a nocao de cidadania vai abrindo sdusstadrico-aplicativo e
passa a ser considerada ou problematizada porsafgesguisadores ndo mais como
nocao generalista e abstrata ou como lugar mediatis comaespaco de estratégia,
de autonomia e de criagdo emancipatoridessa perspectiva, a no¢do de cidadania
amplia seu reconhecimento — enquanto campo coacteitaté as manifestacdes sociais
e seus respectivos contextos. Quer dizer - comadabpa presente pesquisa - a

cidadania enquantdireito de reivindicar e reinventar projetos de &jda partir da
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mediacdo dos espacos e estratégias de comunicac@do apenas como direito de
exercicios plenos, ja conquistados ou concedidos.

Encontro também em Maria Cristina Mata elementas pansar a no¢do de
cidadania comunicativa. Segundo a autora, estaondgde avancar a visado classica e
politico-juridica. Para Mata (2006, p. 01) - numtgk mais aplicativo do conceito - €

preciso “Entender la ciudadania como la irrupcion en la @&sf publica de los

excluidos, a los negados, de las cuales expresierglcho a tener derecho7”‘}e que
tende para a suaampliacao.

A dimensdo comunicativa empregada a nocdo de cidada compreendida
como“el reconocimientodela capacidad desersujeto dedeog demandaenelambitode
la[...],comunicaciény el ejerciciode esederecho” AWA, 2006, p.137°A autora
também alerta que a compreensao da cidadania ccativai requer uma abordagem
complexa e multidimensional, pois existem diveréasnas de participagédo e de
intervencao cidada no espago comunicacional.

Facilitando a operacionalizacdo conceitual, Ma@96} cria uma tipologia, para

dar conta de niveis diferenciados da cidadania o@rativa, a saber:

- Cidadaniacomunicativaformalque diz respeito a dimensao juridica, como o0s
direitos assegurados legalmente pelo Estado owmosistema concessor. Neste
nivel, a cidadania efetiva-se a partir de seu péprmpo enquanto a ac¢do social

figura em seu entorno;

- Cidadania comunicativa reconhecidadentificada nos sujeitos que se dizem
conscientes desses direitos. Aqui, a cidadania gaeFoe no campo do imaginario
social ou da consciéncia coletiva e, assim, ig@rsie — ainda que inicialmente —
com a prética social, visto que o fato de estagrida no imaginario e consciéncia
humana se faz relevante pela visibilidade de ctizeggio das acdesna realidade em

gue 0s sujeitos vivem;

- Cidadania comunicativa exercidaeconhecida nas praticas sociais reivindicatorias
desses direitos visando a ampliacdo dos mesmosliZoom a acdo propriamente

dita e exclui do seu campo identitario praticasviddais ou intermediadas por

" Traducao livre: “entender a cidadania como a irégpna esfera pulblica do excluido, do negado, do qu
manifesta o direito a ter direito”.

" Traducao livre: “o reconhecimento da capacidadsatesujeito de direito e demanda no terreno da
comunicacao [...], bem como ao exercicio dessédalire
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instituicbes. Preza-se, na dimensdo exercida daadaida, 0s processos
comunicacionais de enfrentamento, de resistén@aaptopriacdo e de producao
cultural. Assim, Mata (2006) ressalta que a cidedaomunicativa — levando em
consideracao os avanc¢os da cultura tecnolégicty temcampo do consumo como
no de producéo de conteudos a partir de algumaltegia de comunicagcao — avanca
para um novo patamar de compreensdo e de posai@bd Quer dizer, se antes a
cidadania compreendia uma realidade social ond@rosessos de producdo e
consumo comunicacional estavam separados entreutpred e receptores —
atualmente a nocado de cidadania adquire novashilazsies, pois as tecnologias de
comunicagcdo puseram em curso novos espacos de ¢cpmdeoletiva e de
organizacdo social. Nesta realidade, a cidadamaunizativa exercida - como luta
pelo direito a expressao e a comunicacao - exps@dese efetiva a partir de outros
campos sociais, sobretudo o escolar. Para Matab)2@0cidadania exercida néo
pode ser compreendida como manifestacdo despraledama intencionalidade
organizativa, estratégica ou emancipatéria corlfanga forma de exclusédo sécio-

comunicacional;

- Cidadania comunicativa ideaildentificada nas expectativas e discursos dastesj
sobre um projeto de transformacdo social, postar@wvimento por uma pratica
comunicacional sistematica. Quer dizer, tal dimens@nfigura-se a partir da acao
integrada dos niveis anteriores tendo como ideatriagdo de uma cultura
democrética (MATA, 2005).

De maneira ampla, a autora também ressalta qu®cdonde cidadania
comunicativa se identifica com as condi¢cdes olgstie subjetivas. As condi¢cdes
objetivas correspondem aoglispositivos econdmicos, politicos y culturalese qu
intervienen directamente en el establecimiento desistema de derechos y en el
establecimiento de modalidades de comunicaciéniqailide que esos derechos se
expresah (2005, p. 03)°Essa forma objetiva da cidadania também diz respeit
diversas formas de intervencdo dos poderes lagislate executivo do
Estado/municipio. Quer dizer, os canais de intg&@ensocial desses poderes -
Estado/municipio - ndo devem ser desconsideradosndsstigacdo que pretende

® Traducdo livre: “dispositivos econdmicos, poliice culturais, que intervém de maneira direta no
estabelecimento de um regime de direitos e o det@bento de modalidades comunicativas publicas em
que tais direitos se expressam”.



76

compreender a nocdo de cidadania, sobretudo a queta&gonizada no interior de
instituicdes, como a escola, por exemplo.

As condicdes subjetivaspor sua vez, dizem respeito “@s significados
compartidos por los miembros de la sociedad sobsederechos a la informacion y la
comunicacién”(2005, p. 03) ou seja, as forcas geradoras de inquietacéesyandts
e expectativas e que movimentam 0s sujeitos paratiga da cidadania comunicativa
em suas diversas dimensdgs.

Nessa seara critica sobre a nocao de cidadanianémativa, penso ser relevante
destacar que a escola - cada vez mais instrungadalpelas tecnologias de informacéo
e de comunicacédo - também se constitui como untespéiculador de competéncias e
aprendizados para a construgdo e exercicio daanidgadomunicativa e cultural. Nesse
sentido, podemos ainda compreender ou abordar @$cgw pedagodgicas como
dinamizadoras do conhecimento a partir de acostr&égias comunicacionais - sejam
elas mediadas por dispositivos tecnolégicos ou néo.

Nessa perspectiva, compartilho com Cortina (2008¢ia de que a relacdo com
a cidadania constitui-se também a partir de umgssx educativo e de aprendizado
que, como toda a propriedade humana, é o resultadona pratica. Esta se revela a
partir da aquisicao de um processo que inicia cacuaacao formal (escola) e informal
(familia, amigos, meios de comunicac¢do, ambientzaBp pois “aprendemos a ser
cidadaos, como aprendemos tantas outras coisas, n@aspela repeticdo da lei de
outros e pelo castigo, e sim chegando a sermos npagundamente nos
mesmos{CORTINA, 2005, p. 30). Sendo que a cidadania, ’irpdo processo de
producdo radiofébnica no projeto “AlemRede”, é peasa partir do exercicio de
praticas que contemplam a mediacdo educomunicatigastdo da comunicacdo em
espacos educativos.

Diante disso, me interessa também atentar parpgmigs que pensam a uma
nocao de cidadania em relacaeidlidade que, conforme acentua Cortina (2005) se
coloca em nossos tempos como uma virtude necesganido em vista que as

sociedades precisam gerar em seus membros umalatknpela qual se reconhecam e

" Tradugao livre: “aos significados compartilhadesop integrantes da sociedade acerca dos direitos a
informacéo e a comunicagao”.

Passarei a problematizar a cidadania comunicativaeus diversos niveis (MATA, 2005, 2006) mais
adiante, a partir da pesquisa exploratéria, no4tér® processo de producdo radiofénica no projeto
“AlemRede”: aprendizado e construcdo da cidadaniantunicativa e cultural,relacionando-a assim,
com a pratica educativa e comunicacional deserdalvio ambiente escolar e em demais espacos
educativos articulados pelo projeto “AlemRede”.
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também se sintam pertencentes a ela. Visto uevidente que esse tipo de sociedade
sofre de uma falta de adesao por parte dos cidadéosonjunto da comunidade, e sem
essa adesao é impossivel responder conjuntamestélesafios que se apresentam a
todos. (CORTINA, 2005, p.18). A autora traz, assim,neémtos tedricos para pensar a
cidadania como a construcao ceilidade, realizada também a partir @o educativo
de aprender a construir o mundo juntos.

Nesses termos, Cortina (2005) fala ainda da impodé&e se pensar em valores
civicos que sdo fundamentais a cidadania, como éasm da liberdade como
participacdo, do respeito ativo e da solidariedadee sao respectivamente

dimensionados e contextualizados a seguir:

- A primeira ideia de liberdade que se gesta néigmle na filosofia
ocidental é a que [...] refere-se com essa exgressierdade politica
de que desfrutavam os cidad&os [...] quando sauirat a democracia
em Atenas. [...] “Liberdade” significava, portantybstancialmente
‘participacdo nos assuntos publicposdireito a tomar parte nas
decisbes comuns, depois de ter deliberado conjemi@msobre as
possiveis op¢Bes. Nao parece que uma ideia serteelbsteja em alta
em nosso momento. [...] Mas, como a participacdo pablico
continua a ser um valor da cidadania, convém echedarf...].

- “Tolerar” é “deixar fazer”, seja por impoténcggja por indiferenca.
Por isso o valor realmente positivo é, mais gqualeadncia, o respeito
ativo. O respeito ativo consiste ndo s6 em supedtoicamente que
outros pensem de forma diferente, tenham ideaisvida feliz
diferentes dos meus, mas no interesse positivo@npreender seus
projetos, em ajudé-los a leva-los adiante, des@ergpresentem um
ponto de vista moral respeitavel.

- O valor solidariedade constitui uma versdo seada do valor
fraternidade, que é o terceiro que a Revolucaocesandefendeu. [...]
O valor da solidariedade se plasma em pelo menas tgms de
realidades pessoais e sociais: 1) Ndacdo entre pessoas que
participam com o mesmo interesse em determinada,gai que do
esforco de todas elas depende o éxito da causantomy 2) Na
atitude deuma pessoa que se interessa por ougae esforga pelos
empreendimentos ou assuntos dessas outras. DRTMA, 2005, p.
182 -190).

E a partir da educacdo em valores civicos come @gte compartilho com a
autora a necessidade de pensa-los em prol da nidadando que considero ainda 0s
mesmos numa perspectiva de serem reconhecidos diomosédo fundamental para o
exercicio da comunicacdo. Nessa medida, as piatpsstjuisa exploratéria sinalizaram
a perspectiva de uma préatica educativa, que envebtemtégias de comunicacdo

inscritas no interior das dinamicas sociais, dewecdo por melhorias nas condicdes
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concretas de vida, que ndo condizem apenas compacim social das técnicas de
comunicacdo no ambiente escolar.Dessa forma, seefezssario atentar para valores
como destacados por Cortina (2005, p. 181), tendoanta:

Que sem duvida os avancos técnicos sao valiosas,paodem ser
dirigidos em diferentes sentidos, [...] para arlildele ou opresséo,
para a igualdade ou desigualdade, e € a direcélhegielamos que os
converte em valiosos ou rechacéveis. Por esse ongodemos
afirmar que [...] nosso patrimbnio em valores, gsaanaior riqueza.

Propde-se entédo, visualizar o exercicio de umadaidia comunicativa em sua
dimensao politica, comprometida com outros espagois e de vida comunitaria,
vinculada a lutas que caracterizem um apelo a @msacdo e resisténcia social.
Sendo assim, o sentido proposto é contemplar dfisapo realizado na perspectiva de
uma comunicacao popular inscrithld seio das dinamicas sociais e ndo apenas nas
transformacdes técnicas sofridas pelas sociedad®EREIRA, s/d, p. 02).

No caso da pesquisa aqui realizada, além de oeugaente nocdo de cidadania
comunicativa, aqui pensada a partir das praticas sg vinculam ao direito dos
estudantes de comunicar e de se expressar no aembesmolar, também esta demarcada
por uma concepcao de acdes e potencialidadescpslitie exercicio do bem comum
para além da comunidade estudantil. Por essa Mien@do que a comunicagao interna
desenvolvida nas escolas pode ser pensada encaléerioativa que permitarefletir
sobre e atender questdes e demandas advindasatlerocue esta situada, isto €, para
além do conjunto estrutural da escola, na relag@io acomunidade e a cidade a qual
pertencem.

Diante disso, haveria 0 exercicio de uma comun@@génunitaria, que como
argumenta Peruzzo (2003), compreende uma constiegi@dtva e de producdo de
conteudos voltados ao desenvolvimento comunita@all Por sua vez, isso requer
estender o olhar para uma visualizacdo mais agusadzarcadora de cidadania, que
perpasse a comunicacdo e educacgao circunscritanbeerste escolar e utilize-se da
mesma para a dinamizacdo de outras atividadesvEaemue possa, inclusive, ser
convertidos enpoliticas publicas para melhor desenvolvimento social e cultural da
localidade em questdo. Nessa perspectiva consi@emda, a nocdo de cidadania
instituida por Varela (2007), que visualiza a caiticriacdo, autonomia e participacao,
na dindmica das vivéncias e aprendizados estudamigamentais no espaco-tempo em

que sao dinamizadas.
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Diante do que tem sido relatado, ressalto a pexiaéde pensar questbes
relacionadas aos estudantes em sua condigpoodatores de informacao, gestores da
comunicacdo e de publico midiatic&endo assim, seguem algumas reflexdes que
buscam ir ao encontro de articulagbes compreengi@sses novos sujeitos, ou ainda,

cidadas(os) comunicadores(as):

- Leitura critica da midia

Resgato aqui a matriz da comunicacdo popular (FE3986) através de suas
principais caracteristicas, a saber: 1) Horizodéale (todos podem emitir e receber
mensagens, ao contrario da verticalidade muitassvemposta pela comunicacédo de
massa); 2) Carater emancipador (participacdo dgesetd e grupos excluidos ou sem
vVOz, ou seja, é democratica, visando assim a ttamsf;do social e a defesa de direitos).
Por sua vez, estas caracteristicas me ajudamedirrsfibre o projeto “AlemRede” na
perspectiva de reconhecer os(as) estudantes cgeithsie ndo objetos dos processos
educativos, democratizacdo esta que permite madifielacbes muitas vezes
conservadoras e de poder predominantes no cotidégoolar. Nessa perspectiva,
acentuo que a comunicagcdo com um viés popular @muiorecuperado vai ao encontro
especialmente da potencializacdo de um processogqueamos sujeitos envolvidos
também a capacidade de conhecer e reconhecer aspeleicionados ao processo de
producdo em midias e por consequéncia, produzé prigrias leituras de forma mais
critica e consciente.

No livro “Leituras dos meios de comunicacad¥oran (1993)traz algumas
reflexdes que vao de encontro com experiénciasjetps de estudiosos e profissionais
que tem uma trajetoria percorrida no campo da pesgeam comunicacdo e/ou
educacdo. Em linhas gerais, o autor expressa $seerem destacar as mediaédes
interferindo na concepcdo dos meios atraves dériost analiticos. Esses devem ser
desenvolvidos por seus publicos enquanto capacidetiea em relacdo ao que é
veiculado, como é o caso das linguagens e da idfadi® explorada pelos mesmos. Da
mesma forma, procura falar das evolucdes trazidamaneira de conceber o processo
educativo, ao encara-lo na emergéncia de alteagatbomunicacionais e midiaticas
mais abrangentes e constitutivas de significacAaialsoe cultural. Mas,

fundamentalmente, explora como deveria, ou ainddena ser realizada a leitura da

9 O autor n&o utiliza o termo “mediacdes”, mas caapde-se através da abordagem realizada no livro,
que Moran (1993) busca trazer essa ideia.
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midia, de acordo com a apresentacdo de diversosdo®te técnicas que possam
auxiliar no desenvolvimento de atividades, tantoespacgo educativo formal quanto o
nao-formal.

Penso que a gestdo da comunicacdo no espaco edupatie favorecer o
exercicio de uma leitura critica dos meios, poisutmcerto conhecimento prévio do
funcionamento dos mesmos que pode, inclusive, reduegalar no processo de producao
radiofénica. Nesse sentido, é possivel desvendaosoaspectos que dimensionam a
mensagem estabelecida pela midia hegemonica, comaponta Moran (1993, p. 37)
“Ler a comunicacao € desvendar também o campolegido da ideologia, pela forca
de persuaséo [...]"sendo que isso somente é possivel a partir do ntoreem que ha
um discernimento das informagdes midiatizadas.

No terreno das relac¢des instigadas a partir dissasséao, Garreton (1994) fala
da possibilidade e da necesséaria articulacad‘dédates sobre la funcion de la
educacién publica, la discusién sobre la funcion ldecomunicacion a los medios
publicos de comunicacion, que no pueden regirselggmismos principios que rigen
los medios privados{GARRETON, 1994, p. 12§°

Por essa declaracdo, compreendo a defesa do atecente a importancia da
educacdo e dos meios publicos de comunicagdo. Nestpectiva, uma leitura critica
da midia deve estar atenta também a esses entravesiedida em que eles sdo
essenciais para uma maior compreensado de qué reesss@p produzidas, como Sao

desenvolvidas e a que principios ou interesses agtadendo.

- Informacéo, midia e estudantes na gestdo da comuagio

O direito a informacgéo é fundamental para um faeenocratico e de realizagéo
cidada. A partir desse aspecto, percebo tambénfEueelacion con la informacion
publica, parece querer oir se la voz de la ciudddar(MATA; CORDOBA, 2009, p.
05)2'Assim sendo, muitas das informacées veiculadas méla ndo satisfazem as
necessidades publicas de instrugdo, como questfigglas por seus governos, estados
e municipios, pois estdo nas maos de meios de c¢oagdo que tem objetivos
particulares e, por sua vez, influenciam na insedg uma informacéo publica ou de

outra mais atrativa a interesses proprios.

8 Traducdo livre: “debates sobre a funcdo da edocaniblica, a discussdo sobre a funcdo da
comunicacao dos meios publicos de comunicacdongagodem reger-se pelos mesmos principios que
regem os meios privados”.

8 Traducao livre: “Em relacéo com a informac&o mlparece querer se ouvir a voz da cidadania”.
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Ao partir para a realidade de estudantes, no mamemh que tem a
disponibilidade de um instrumento de comunicagdo stras maos, constituem a
possibilidade de envolver-se em uma relacao dpraedade dialdgica, que requer dos
mesmos compromisso e responsabilidade pelo queeiéaar.

E vélido ressaltar que, assim como a esctl¥s meios de comunicacio
desempenham também um importante papel educatarsfarmando-se, na pratica,
numa segunda escola, paralela a convenciondfORAN, 1993, p. 181). Em virtude
dessa afirmacao, destaco também a pe$qujse realizei no final da minha graduacéo,
sobre o programa Globo Ecologia, onde fui em buEaanalisaras representacdes
educomunicativas deste a partir da abordagem delasmtemas constituintes de sua
programacao, intitulado Consumo ResponsatelEsta investigagdo possibilitou
perceber qued meio pode também ser utilizado em prol de qusstigerelevancia
social, como é o caso da educacdo e consciéncigeamah” (CORREA, 2008, p. 04).
Sinalizou o potencial que os meios de comunicagéim para a formacdo e
conscientizacdo da sociedade, no sentido de umadribtogdo no processo
socioeducativo da mesma.

Entretanto, tendo em conta tais veiculos de comaga@ o que pode ser
visualizado é uma fragmentacéo das informacbes@uoelisponibilizadas e atualizadas
constantemente nesses meios hegemonicos de cogémiealemais bancos de dados
das redes virtuais. De alguma forma, isso solidda protagonistas da producdo dos
programas radiofénicos maior criticidade para coraamrte das informacdes que serao
posteriormente disponibilizadas aos demais estadaateptores(ad).

Ainda assim, os meios de comunicacéo podem patailalaproximagao a fatos
concernentes ao mundo e suas diversas realidadesfera de umaldeia global®*
Nesse sentido, a comparacao entre a realidadeavivia realidade midiatizada € uma
pratica produtiva:a ideia de partir das experiédérdormativas locais e, através da
observacéo das mesmas, compreender o contextofdasacdes veiculadas pela midia

e vice-versa. Em sintese, esta atitude incltWma aprendizaje sobre

8 Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

8 Realizo uma aproximacéo das informacées midiagizatb ambiente escolar que seré confirmada ou
nado no decorrer da investigacao.

8 Denominacdo advinda do soci6logo canadense Mahkdchahan, relacionando um mundo cada vez
mais interligado pelas tecnologias da informacéoreunicacao.
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guédebemosinformarnos. Sobre lo que la propia mémion es y sobre lo que somos
como individuos y colectivos socialg®IATA, CORDOBA, 2009, p. 05}°

- Estudantes: publico e cidada(o)

Primeiramente, ao citar alunos (as) que organizgdesa que permitem o
exercicio do direito a informacéo e participam datipas que conferem o direito a
comunicacdo no ambiente escolar e em demais esgagcmsitivos, direciono-me a
constituicdo destes como sujeitos e portanto, és{@d). Todavia, caberia refletir sobre
como tais agentes da comunicacdo — produtores¢asidib e midias — posicionam-se
na condicdo de publicos midiaticos.

Algumas caracteristicas sobre a no¢do de publm®eem ser destacadas para
melhor compreensio, pensando o caso do projetstigado. E possivel perceber que o
publico estudantil na atualidade estd cada vez maisado pelas tecnologias de
comunicacdo, bem como por um mundo virtual e enesiedodos parecem ir de
encontro a visibilidade que o espaco publico michatdisponibiliza, onde uma
exploséo de identidades e superexposi¢cao acontece.

Fischer (2005), em investigagcao recente realizada eum grupo de estudantes
receptores dos meios de comunicacdo, debate tarsblére essa tendéncia crescente
que estamos vivendo, que consiste em expor a ddoei nos espagos publicos e
publicizar a vida privada. Onde, propfe que possafitensar em uma nova
coletividade [...] os modos pelos quais estamosiagendo a nos conectar conosco
mesmos e com 0s outrogFISCHER, 2005, p. 55).

Entretanto, Huergo (2009) adverte que essa formadaod que vem ganhando
espaco em tempos atuais estd também incorporamadewma identidade de mercado,
articulada por interesses de grandes empresasladiasuaos meios hegemoénicos de
comunicacdo. Dessa forma, haveria muito mais a egm@® de um cidadao
conectadd ao invés de umcidadao participante”.

Diante do referido, reforgo a ideia de que os(ag)dantes estdo inserido nestas
relacdes que permeiam o midiatico em nossos tengaizeria instigar uma cultura que
estivesse atenta a essas transformacdes sem, @ordackar-se levar por certa

ostentacao visual e supérflua concebida nessesmmeas deles extrair potencialidades,

% Traducdo livre: “Uma aprendizagem sobre o que megeinformar-nos, sobre o que a prépria
informacéo é e sobre o que somos como individwadetivos sociais”.
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aproveitar-se do que a chamada sociedade da infaondisponibiliza no sentido
potencializar a formacéo de sujeitos cidada(os).

Sobretudo, importa aqui marcar a necessidade deapen fortalecer outros
espacos alternativos de comunicagdo, que possibilitma comunicacdo horizontal e
cada vez mais comprometida com questfes politisagiais. Nesse sentido, o publico
estudantil deve construir uma nocédo de publicaladd(o) que va além da visibilidade
no ambito que o termo dimensiona apenas a visgalizgocial e constitua-se na
dimensdo de publico e cidada(o), no sentido de wm@sciéncia auténtica de

politicidade, a partir da imersdo em uma culturaidadania comunicativa e cultural.

3.5 Perspectivas teodricas para pensar a producdo d@fonica em espacos
educativos

by

Este espaco é dedicado a explicitacdo de perspedioricas pensadas para
compreender o processo de producao radiofonicaajetp “AlemRede” desenvolvido
em distintos espacos educativos. Tenho como poatpadtida um resgate desde a
comunicacao orquestraha tentativa de compreensao da mesma como recalunace
de todos(as) os(as) estudantes como sujeitos iamtestnos processos comunicacionais
— comunicacao interpessoal e nao-mediada — quejesenvolve nas relacdes e
participacdo consciente de cada individuo no peuacede producdo radiofénica.
Trabalho também com a perspectiva dasdiacbeslaborada na década de 80 por
Martin-Barbero (2009), assim como de Orozco Gom@83) que, inspirado por este
autor, elabora outras categorias para estudar dmgdes. Busco também desenvolver
uma proposta de mediagOes para a compreensaoeto/plypblema desta pesquisa, que
engloba: cambiente escolana perspectiva institucional e do universo dogdssites; o
contexto (bairro/ cidade); asnediacoes midiaticasa partir dos usos escolares das
midias e das competéncias midiaticas e, por fimcamspeténcias culturaisomo

expressao de experiéncias, aprendizados e cultuda destes(as) alunos(as).
3.5.1 Da comunicacéao orquestral as Media¢ctes
Os processos midiaticos apreendidos pela escolRatle Alto passam pela

comunicacdo ndo-midiatica, onde essa ndo esta irasnafluéncias dos processos

midiaticos e sofre interferéncia nas interacdes, foamas de producdo de sentido e
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leituras de mundo. Neste entendimento, sdo noegsos de comunicacao e nas suas
relacdes com os processos midiaticos que se dasragdo e o reconhecimento de nos
mesmos, dos outros e do mundo. O estudo dos poscesdiaticos, nessa perspectiva,
€ importante para a compreensdo das relacOes tesefpie esses produzem nos
individuos e nos grupos sociais.

Com aporte nos estudos oriundos de Palo®Alma Califérnia e Filadélfia, na
Costa Leste, importa refletir sobrecamunicacao interpessoal as inovagdes que se
mostram na revisdo de teorias tidas como estabdakeciA proposta de Palo Alto
retomada por Winkin (1994) contribui para a reftex#s modelos comunicacionais,
tanto por meio da superacdo da concepcdo do matelononiano, quanto pela
descoberta de uma nova possibilidade de refféx&ucidando de forma breve e
simplificada aconcepcdo orquestraltrazida pelo autor, seria uma nova leitura da
comunicacao e do universo social de modo amplbjlimada pela revisdo das teorias.

Uma das visdes, compartilhadas pelos integrantgs @scola que interessam a
esta pesquisa € a de que a comunicacao seriaia detodas as atividades humanas.
Para além do modelo tradicional de comunicacdohemda como “transmissao
telegréfica” (emissor — receptor), a comunicacalasema orquestracdo, um todo
integradd’®

Através do modelo deomunicagcdo orquestrakenfatiza-se a importancia de
cada individuo no processo comunicacional e seldean termo comunicacdo o0 seu
sentido etimoldégico primeiro, o da participacdo, g em comum.A analogia da
orquestra remete a essa participacdo de cadaduodivio processo comunicacional, a
uma partitura que corresponderia a regras que tanems comportamentos. Dessa
maneira, a0 mesmo tempo em que se rompe com o endeebhannon, partindo para

uma visao circular da comunicacao, na qual o receépin o seu papel reconhecido no

8yVejo como importante resgatar e perceber as conflag relacionadas a comunicacéo, advindas com o
colégio invisivel, que segundo Urmal (2001, p. 62hesmo ndo seria mais quena teia de ligacdes
conceituais e metodoldgicas, ou seja, um conseissual[...] que 0s une intelectualmente, mas quase
nunca fisicamenteEntreseus integrantes, destaco alguns com fornatémpoldgica, Gregory Bateson,
Ray Birdwhistell, Edward T. Hall e ErvingGoffman,cem formacgao psiquiatrica, Don Jackson, Paul
Watzlawick e Albert Scheflen. Mesmo que cada pesgldr tivesse interesses particulares em sua
investigacdo, havia pontos de convergéncia nasujses] e sS40 esses aspectos que mais interesssen nes
momento.

8" Nesse ponto, o artigo de Urmal (2001) teve impmitipara a leitura e observagéo da obra de Winkin.
BMattelart (2002, p. 68) afirma que os pesquisaddiesscola de Palo Altotéhtam explicar uma
situacao global de interacdo, e ndo apenas estadizmmas variaveis tomadas isoladaménte ainda,

que trés hipbteses norteariam as pesquisas deksgioctnvisivel: a esséncia da comunicacdo em
processos relacionais e interacionais; todo corapmhto humano apresenta valor comunicativo;
perturbacdes psiquicas redundam em perturbacemuanicacao entre o individuo portador do sintoma
€ 0 Sseu meio.
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processo comunicacional, passa-se a valorizar @xtone a observacéo sistematizada e
in locodo comportamento humano, das interagdes sociainag variados ambitos.

Aproximando essa perspectiva orquestral da comgdicaao trabalho
etnografico, teriamos a possibilidade de pensar am@pologia da comunicacdo. Os
pesquisadores do colégio invisivel concordam queh@&como conceber linguagem e
gestualidade separadamente. Ainda, concluem goenargcacdo € um processo social
permanente, com multiplos canais e mensagens queefeecam e controlam
permanentemente e que possui um codigo implicibwahhente é retomada a analogia
da orquestra, na qual os musicos tocariam com @ntdpa implicita, da mesma forma
que os individuos agiriam com um codigo implicito.

Por mais que os termos utilizados para se referpaditura implicita se
diferenciem, a concepcdo € a mesma e aponta pandtl@a como um sistema
comunicacional, um conjunto de regras e coédigosrggem os comportamentos. Toda
interacdo obedeceria a regras que, de certa foronaatizariam a ordem social. Sobre
isso, importa atentar a gramatica do cotidiano @l&yorada por Goffman (1956),
valorizava, como objeto de pesquisa, a interacasitdacdes banais cotidianas.

Partindo dessa perspectiva me interessa pensag aobomunicacdo a partir
deste modelo de orquestracdaomo instancia da comunicacéo interpessoal e de
participacdo de cada individuo no processo comaioical. Ou seja, visualizo que a
mesma pode ser util para refletir/problematizareasys do processo de producao
radiofénica, especialmente por valorizar o contexta cultura como dimensdes de
relevancia na compreensao dos processos.

Dando continuidade a aproximagdo dos estudos qunriluiram e ainda séo
pertinentes para o pensamento da comunicacdo eedoohjeto/problema, vistos na
perspectiva de sua interdisciplinaridade, delim@oolhar para uma abordagem
circunscrita na dimensao dos estudos culturaissenaiediacbes, na medida em que
visualizo serem essas instancias importantes pansap o0 problema/objeto desta
investigacao.

Através de Ortiz (2004), reconhe¢o como os estadtigrais norte-americanos
sdo concebidos e suas limitagbes na compreens@petdes que correspondem a
realidade do Brasil e da América Latina. Para oranfio ha universalidade nos estudos
culturais, pois esses resultam de uma conjuntugecédica e sua reproducao
dificilmente se apresentaria da mesma maneira nostextos brasileiro e

latinoamericano. Tenho em conta as contribuicoegindds dos estudos norte-
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americanos, mas reconheco que 0S mesmos ndo respomais as demandas e
fendmenos delineados em nossos tempos.

Vale referir que a trajetoria dos estudos de reiepepercutiu na América
Latina em meados dos anos 80, com um enfoque man@emsar a comunicagao
relacionando-a com 0s processos socioculturaisidSassim, perspectivas advindas de
autores como Martin-Barbero, a partir de sua 8lms meios as mediagGegpproximam
as praticas comunicacionais da cultura, na medidgue se redimensiona o olhar sobre
0 receptor, ou seja, 0 mesmo passa de passiveitoqujodutor de sentidos.

Compreendo assim, que a nocao rmdediacdesé importante para pensar o
objeto/problema desta pesquisa, ha medida em gqueutititui os meios, mas ajuda a
pensar os processos miditicos desde as dimersdiesudturais que Ihe ddo sentido e
“atualidade” e essas, por sua vez, sdo atravesgaiias meios e se inter-relacionam.
Perante essa questdo, cabe destacar que um dotbaggéacionados a problematica
desta pesquisa sdo as competéncias midiaticassylad(mos(as) configuradas na
trajetoria de relacbes desses sujeitos como p@blaque agora tém a possibilidade de
mediar a comunicacao e informacao através do moods producao radiofonica em
espacos educativos.

Considero também a perspectiva de Maldonado (200Q9) ao compreender
gque, 0s‘processos comunicacionais contemporaneos supdepufna articulagcédo de
fundo entre processos de midiatizacdo - como coctsts, campo e materializacdes
técnicas - e processos de mediacdo - como elemaidtisicos, sociais, politicos e
culturais de base”E assim, a partir da articulagido entre esses doisegsos - de
midiatizacdo e mediagdo - que esta pesquisa estélida.

Sendo assim, na concepcédo de Martin-Barbero (199&gbo a existéncia de
um deslocamento, onde para entender 0s meios és@gicepensar n0S pProcessos, nas
mediacdes culturais e sociais que os configurans freediacdes transparecem no
conjunto de relacdes entre comunicacdo e cultumanunicagcdo e educacéo,
acrescentados por elementos politicos e socioldgicpesquisa na area, ou seja, em
elementos que compdem o0 pensamento comunicacioadiho-bmericano,
dimensionados na presenca e articulagdo entre anfassmensagem, ambiéncia e
receptor(a).

Dessa forma, o eixo metodoldgico é redefinido emnasuperspectivas, como o
darecepcéoe das resisténcias que tomam seu espaco a patiusds e apropriacdes

dos meios. A comunicacdo € concebida como um pocesum campo de disputas
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sociais, onde alguns conceitos dos estudos teGamusnicacionais séo resignificados,
bem como o papel do receptor. Nessa dinamica, seslpues como Martin-Barbero

compreendem que as pessoas reelaboram os dismitiascos, para além das midias
e, nesta reelaboracdo, entram em jogomesliacOes Portanto, busco através do
posicionamento aqui adotado, superar uma visdcimtsta que contemple apenas as
técnicas envolvidas no processo comunicacional.

Considerando a proposta deste autor na comprednsgmrocessos de producéo
radiofénica para alunos(as) do projeto “AlemRed&”importante levar em conta o
papel das mediacbes. Conforme aponta Martin-Barf@009, p. 261)‘O eixo de
debate deve se deslocar dos meios para as medjasfies, para as articulacdes entre
praticas de comunicacdo e movimentos sociais [..[Pessa forma, o processo
investigativo acontece no delineamento de um camipue se faz ‘entre’ a técnica e o
ser humano. Sendo assim, conforme aponta Maldo(2@@2, p. 09) na oética da
transdisciplinaridad®lem o  midiacentrismo tecnolégico, burocratico ou
funcional/pragmético; nem o sociocentrismo ambigwgeneralista, eclético e
totalizador” sdo capazes de produzir condicbes adequadas m@gesortas dessa
perspectiva.

Nessa Otica, visualizo que a comunicacédo realipadalunos(as) na esfera do
radio tem como um de seus principais deveres iewertlogica que restringe o(a)
ouvinte a mera condicdo de consumidor(a) de infomaDessa forma, aquele(a) que
até entdo era considerado como receptor(a) ganbpodunidade de ser tambéem
produtor eemissorda mensagem midiatica partir de um exercicio onde a tendéncia é
de que este(a) novo(a) agente da comunicacédo esdejaatento(a) e comprometido(a)
também com questdes que sao veiculadas pela nddeartdnica. Na compreensdo do
sujeito produtor(a) da comunicacao, considero apgetiva de Martin-Barbero (2009,
p. 28) ao visualizar qu& comunicacao se tornou para nés questao de méemenais
do que meios, questdo de cultura e, portanto, ndiods conhecimento, mas de
reconhecimento [...] de apropriacéo a partir de sel$0s”.

Penso, a partir das pistas levantadas na pesqupfaatoria, que as mediacdes
relevantes para a compreensdo do meu objeto/prabldipem respeito mais
especificamente aos seguintes ambitosarabiente escolana perspectiva institucional
(direcao/ disciplinas) e dos estudantes a partiswhes propostas e intervencoas;
contextoda comunidade e bairro em que estéo inseridose(ds) cidade a partir dos

eventos de que participam; ao ambitwliatico,de acordo com 0s usos escolares (radio,
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audiovisual eblog) e extra-escolares das midias e com competénddiaticas que
estes(as) incorporaram na trajetéria de vivéncia 08 meios;por fim, ao ambitas
competéncias culturaigye expressam as experiéncias e aprendizados ale addltura

desses sujeitos.

3.5.2 As Mediagdes no contexto investigado

Ao considerar a perspectiva de Martin-Barbero sakmediacbesvejo como
necessario perceber as dimensfes que atravessadjeto/moblema que investigo.
Nessa perspectiva, considero nesse momento comdutiw®d uma leitura dos
pressupostos de Orozco Gomez (1993) quanto as g¢hedialaboradas por Martin-
Barbero. Assim, sinalizo sua propostardediagcdes multiplasomo uma abordagem
inspirada nas vertentes da concepcao classica d#agies, e que contribui
oferencendo elementos operacionais relacionadomalexidade de atravessamentos e
l6gicas possiveis. E assim que este autor propdemaaielo composto por cinco
categorias de mediacdes, que se fazem presentesmiander a relacdo dos meios de
comunicacao e a audiéncia: a mediacdo individuaifumcional, institucional, video
tecnoldgica e de referéncia.

Aqui recupero, para fins desta pesquisa, elemedw®sreflexdo sobre a
perspectiva da mediacdo institucional de Orozco €0rf1993), adaptando-a para
entender como se déo os usos, apropriacdes e amdagdiofénica desenvolvidas no
projeto “AlemRede” que, enquanto primeira instarmoafiguradora, possuiambiente
escolarcomo mediacao institucional relevante. Sinalizo gyesquisa exploratdria me
trouxe elementos para refletir sobre a interfe@eidirecdo escolar, da inter-relacao
de outras disciplinas no processo de producéo riédica e de aspectos voltados a(os)
estudantes inseridos nesse espaco.

Nesse sentido, considero que as constatacfesas gisializam que, de uma
forma geral, parece ndo haver, por parte das dise@scolares esclarecimento
suficiente sobre a proposta e acbes do “AlemRede%antido de entendé-lo como
potencial recurso para o processo educativo doalasds(as). Penso que isso se deve,
entre outras questdes, ao fato de diretores(ameastmais preocupados com questdes
burocréticas, de ordem administrativa e também naorparticiparem dos encontros e

reunides que acontecem para o planejamento dass.at@ante essa falta de
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compreensao dos processos que se inscrevem equor gegramacoes curriculares
previamente estabelecidas, compartilho com Oroznodgz (1993, p. 38) a ideia de que
“Basandose ensu papel educativo lasescuelastiengmoaar suautoridad académica.

En toda esta mediacién el poder y su distribuciéegan un papel prioritario®®

Percebo, assim, como de fundamental importanciaoblgmatizacdo desse
ambito de mediacdo escolar com os demais, ou sajaedida em que as praticas
educomunicativas do processo de producao radig@stiao vinculadas a uma relacao
de poder e que, por sua vez, parecem ter uma cgAwede organizacdo e
sistematizacdo do trabalho pedagdgico nos molddgibnais e, por assim ser, pouco
iriam vislumbrar sobre o sentido das praticas edugocativas concebidas a partir do
trabalho de professores(as) de diferentes disapligue queiram contribuir com
assuntos/temas e questbes para o0 processo de gwodadjofbnica, assim como de
conteudos produzidos por estudantes que estejaruiadss a grémios estudantis, ou
ainda, a partir das proprias relagbes que dinamimapscola enquanto colegas.

Para entender os processos de producdo radiof@nitas cenarios importantes
foram sinalizados no processo investigativo, oa,s# mediacao referente @mntexto
comunitario e urbano.”® Autores como Martin-Barbero enfatizam a importaros
contextos nos processos comunicacionais. Nesspgotika, entendo que estes cenarios
tém intervencdo nos modos dos (as) alunos (as)apessntir e fazer a producao
radiofénica e podem,muitas vezes, ser cenariosndie surgem questdes e pautas
relativas a producéao radiofbnica.

Esse encaminhamento me possibilitou perceber gpesar de n&do ter um
trabalho intensivo na comunidade, existem indiqiges apontam para uma consideragao
da realidade comunitaria como algo de relevanamglusive em entrevista com
coordenadores(as) das oficinas de radio e midexsgpi em alguns relatos que essa
pratica se exprime a partir da realizacdo de ragerts sobreCaminhada pela paz!é
“Caminhada ao morro da policia por exemplo. Mas, além disso, o préprio
coordenador geral do “AlemRede” demonstrou intergeda questdo, ao referir que a
radio de uma escola poderia elaborar programagéaiptiva para um posto de saude

inserido na comunidade.

8Traducdo livre: “Baseando-se em seu papel educaivcescolas tem a invocar sua autoridade
académica. Em toda esta mediacdo o poder e suhulgo jogam um papel prioritario”.

“Obtive também, a partir da pesquisa exploratérigesso aos programas/produtos radiofénicos
desenvolvidos pelos(as) alunos(as), onde pude lpmreerica producdo tematica realizada pelas escola
participantes do projeto “AlemRede”, com incidénbésses contextos.
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O contexto urbano, por sua vez, mostrou-se durangno de 2010 uma
mediacao significativa. A pesquisa exploratoriafimidamental para perceber o quanto
este contexto configurado pela participacao deoslas), professores(as), coordenagao
geral do “AlemRede” e coordenacédo do setor de $@dDigital da SMED em eventos
atravessa 0s usos, apropriacbes e producdes nmaidadbe demais midias. Mas, de
forma especial, destaco como essa possibilidadaide se apropriar de outro espaco,
com outras pessoas e experiéncias, é também, gmdimy de um processo
educomunicativo que constitui sentidos e percepciesas a(os) alunos(as),
diversificando suas aprendizagens e reconhecintntoutro a partir da comunicacao
realizada.

No sentido de entender a mediagamlidtica, destaco que os estudantes em
tempos contemporaneos estdo atravessando um mratessutacido constante, devido
as demandas advindas de midias cada vez mais {@esemseus cotidianos e vidas. No
caso de educandos(as) integrantes do projeto “AésleRa situacdo nado € diferente.
Isso quer dizer que uma nova cultura esta emergnélgreciso considerar que, além
dos saberes oriundos da escola, referidos porfl@@bd2) comaosaberes disciplinares
e saberes curriculare¥ existem possibilidades de vinculo desses alunsl d@m
saberes midiaticogxtra paredes escolares, assim como de eonstru¢do autbnoma
de sabera partir de informacbes e conhecimentos adquiriias experiéncias de
producao radiofbnica.

Na configuracdo midiatizada em que vivemos, impadai referir que a escola
de hoje ndo pode estar fechada a um discurso pgidag@alizado de forma vertical,
ou seja, que desconsidere a bagagem socioculeir@kperiéncias dos alunos(as) e de
saberes que 0os mesmos dinamizam a partir da aggéprde diversos espacos, como é
o caso da midia. Inclusive Martin-Barbero (20023mch atencéo para o fato de que a
tecnologia remete hoje a novos modos de percedg@jyagem, sensibilidades e
escrituras. Essa dinamica, por sua vez, traz unganga que descentraliza os saberes,
ou seja, modifica tanto o estatuto cognitivo comanstitucional relacionado as
condicdes do saber.

Diante disso, é essencial que os(as) professoyes(asigam perceber a

realidade atual, de uma sociedade globalizada, iggtaura em seus movimentos

%10s saberes disciplinaredo os produzidos pelas ciéncias da educacdo sabeses pedagdgicdds
saberes curricularessdo os que estdo no curriculo, nos programas esso(abjetivo, conteldos,
métodos) que os professores devem aprender aragiticaala de aula.
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alunos(as) com conhecimentos construidos tambéorme ndo sistematizada, atraves
das tecnologias de informacdo e comunicacdo, comnoadio, a televisdo e a
internet®Como reitera Martin-Barbero (2002, p. 02)p que la trama comunicativa
de la revolucion tecnologica introduce en nuestsasiedades no es pues tanto una
cantidad inusitada de nuevas maquinas sino un nusgdo de relacion entre los
procesos simbélicos — que constituyen lo culturdl’[*?

Na perspectiva da mediacdo desmpeténcias culturais,compartilho com
Assumpcéo (2006) a ideia de que a escola precgeitar a bagagem cultural trazida
pelo(a) aluno(a) em sala de aula, onde haja uncegpaa se comunicar no ambiente
escolar e pedagogico. Para esta autora, a raditagsade ser um recurso de construgcéo
de saberes e de exercicio da cidadania, dimensisnaela propria cultura dos(as)
alunos(as). Nessa linha reflexiva, Charlot (20@1gta que muitos dos aprendizados séo
concebidos pelos jovens bem antes de entrarem cw@aes também fora dessa
ambiéncia, na medida em que aprendem coisas qaeg@s sao essenciais a vida.

Reafirmo assim, como de fundamental relevanciaragpcdo dessa dinamica
por educadores(as), na medida em que consigamtaliissr de uma postura
ultrapassada, ancorada na figura do professor atw@oadetentor do saber. Alias, como
ressalta Assumpc¢do (2009, p. 23al postura impede a comunicacdo dialégica e
bidirecional entre educador e educando, fazendo ogme O processo ensino-
aprendizagem aconteca de forma mais prazerosa eadat. Nessa perspectiva penso
ainda que um fator de relevancia para que os apestab e saberes acontecam de
forma mais frutifera no processo de producdo rédioh é a consideracdo das
competéncias culturais dos(as) alunos(as).

Sendo assim, recupero a partir de Martin-BarbeDOZR, que resgata Bourdieu,
o conceito dehabituzomo competéncia em seu sentido cognifivassociando o
mesmo as experiéncias culturais dos sujeitos, quepmjeto “AlemRede” estdo
associadas as vivéncias de produtores(as) da coagdoi radiofénica, na medida em
gue 0os mesmos tem a possibilidade de explorar digesios experienciais, de acordo

com a cultura de cada integrante para os usosprggoes e producdes realizados na

%2 Recupero aqui a premissa de Martin-Barbero (2a88jyal pronuncia que a escola deixou de ser o
Unico espago proveniente de saberes e convive eberes provenientes de demais locais difusos e
centralizados.

% Traducéo livre: “O que a trama comunicativa dahegéio tecnoldgica introduz em nossas sociedades
ndo é pois, tanto uma quantidade inusitada de novaglinas sim um novo modo de relacdo entre os
processos simbélicos — que constituem o culturdl. [.

% Essa definicdo é feita pois, competéncia é umdeambiguo, que pode tanto ser compreendido
enquanto criatividade social, quanto como a lutpresarial de rentabilidade.
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radio e demais midias. Nesse sentido, lembro quedBm entendehabitus como

matriz das competéncias culturais, ou seja, o mpeedssa em términos educativos

hace parte del sistema de disposiciones que haglesnjeito del
aprendizaje, en el que se integran sus experiensiagrayectoria
cultural, o los modos de adquirir esas disposicoighabitustiene
ver con la forma en que adquirimos los saberesgdasrezas y las
técnicas artisticas: la forma de adquisicién segiga en las formas
de los uso§>

Mediante isso, entendo que as formas de aprendizadam-se mais
enriguecedoras e vivas na constituicdo dos sujeigesidos no processo de producdo
radiofénica, na medida em que as contribuicbesnaddvdas competéncias culturais

desses(as) alunos(as) sao dinamizadas entre pesspayrio grupo.

% Traducéo livre: “Faz parte do sistema de dispesigfue existe no sujeito da aprendizagem, no que se
integram suas experiéncias, sua trajetéria cujtosamodos de adquirir essas disposicOdmb@ustem
haver com a forma em que adquirimos os saberedgstsezas e as técnicas artisticas: a forma de
aquisicdo se perpetua nas formas dos usos”.
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4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Este capitulo é dedicado as estratégias metodaBgiesenvolvidas para a
investigacdo. Inicio apresentando perspectivas dog&igicas que orientam minha
compreensao de pesquisa. Num segundo momentoitxpliconstrugcdo metodologica
e as pistas e constatacées da pesquisa explordib@@mente, apresento as definicdes
metodoldgicas que vao orientar a fase sistematiqgaedquisa, que incluem: a definicdo
da escola pesquisada; os procedimentos de coletagados; as dimensdes de

observacao; o processo de coleta de dados e méntia dos dados.

4.1 A pesquisa pensada desde a perspectiva transogtlogica

A pesquisa em comunicacdo enfrenta desafios pamatendimento dos seus
objetos que suscitam o desenvolvimento de uma @etigp transmetodoldgica
(MALDONADO, 2008). A implicacdo desse olhar requenbretudo, perceber as
multiplas dimensfes constitutivas dos fenémenos uoicacionais, bem como a
possibilidade de dinamizar maior exercicio reflexiexperimentacdo e confluéncia de
diversos métodos, técnicas e procedimentos metgidok) num processo continuo de
descobertas e reformulacdes investigativas.

Sendo assim, considero produtiva a perspectiva @ddvlado (2008), ao
apontar que, enquanto pesquisadores, precisamoseb®yno transdisciplinar na
visualizacdo de nossas probleméticas, de manerasqupossa concatenar saberes
cientificos gerais e redes de conceitos que mebmpreendam e suscitem resolucdes
tedricas e empiricas de nossas pesquisas comuma#si onde seja articulado
especialmente um viés de cientificidade comproroetiom a vida social em nossos
espacos geograficos.

No exercicio da pesquisa, mostra-se de grande wvaima delineamento
metodoldgico criterioso, para que se tenha maiasipdidadede contemplar as
demandas que advém dos objetos concretos. ComadeBdnin (2008, p. 121), a
dimensédo metodoldgicaorteia, orienta, encaminha os processos de casto da
pesquisa, em todos 0s seus niveis, como instaoparificada em fazeres, operacgoes,
experimentacdes e procedimentos que vao dandmfama@bjeto do conhecimento”.

Nessa perspectiva, entendo que percorrer a pragftexiva/investigativa de

uma dada pesquisa requer perpassar por fasesqlianawna dinamizagéo de alguns
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movimentos necessarios para um trabalho/estudastem® de producédo cientifica e
social. Por isso, Bonin (2008) insiste em propar gs praticas de pesquisas possam ser
pensadas em uma consciente realizacdo de pesdaipasquisa, exploratéria, tedrica,
metodoldgica e de contextualizac@ofim de que movimentos entre tedrico e empirico
se instituam e contribuam para o constituir dastigacao.

A construcdo do problema/objeto da pesquisa trazeanrepertério a exigéncia
de mesclar elementos adquiridos emimersdo teoricenmpirica. Sobre essa
questaoMarin (2006, p. 65) observa gt@:desafio metodoldgico estd em pensar a
producdo do conhecimento como processo de criapd®,se estabelece no constante
fluxo e refluxo entre o tedrico e o empirictessa dimenséo, compreendo também que
a perspectiva de pensar a pesquisa enguanto psocgasivo esta atrelada a uma
concepc¢ao negadora de regras fechadas, ou sejmanlexibilidade na concepcao do
saber fazer investigativo.

Diante disso, reafirmo que o fundamento da pesaquesaifica realiza-se a partir
de um auténtico dialogo e tenséo entre os poldsataé e da empiria, na medida em
que, como sinaliza Bonin (2008, p. 122) seguindchBkard,"Nem racionalidade vazia
nem empirismo desconexo dariam conta da logica preside a construcdo do
conhecimento”.E, como destaca Maldonado (2006), este procesdoi iperceber e
considerar a realidade sociocultural e historicaolieto em estdgio de construcgéo,
situando o problema nos processos e campos redsvgodra entender a sua
configuracdo comunicacional.

Levando em conta esta proposta investigativa, arabém ao visualizar demais
trabalhos cientificos, considero relevante umagpE@o mais agucada da atividade da
pesquisa, na medida em que a investigacado se wugiemdo ha uma atenta distincéo
do saber que esta sendo produZftielediante um criterioso investimento na pesquisa,
com aproximacdes, questionamentos, observagOestas pjue vao se delineando,
comeco a desenhar de maneira mais concreta o irdoiain objeto/problema, bem
como suas articulacdes, de forma que este sejeeloioloc como expressao de uma
problematica de cunho cientifico.

Remeto-me assim, a partir de Bourdieu, Chambored@asseron (2003), a uma

dindmica interpretativa ancorada na problematicapdaica socioldégica enquanto

%L embro aqui, duas dimensées de saberes que saeatiss por Norris (2007, p. 34%aber” = crer,

sem questionar o0 melhor do nosso conhecimento suinaossas capacidades de compreensao racional e
[...] um “saber” = crer correta e justificadamenteom base nos melhores e mais confiaveis meios de
obtencéo da verdade”.
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espaco para a conquista da cientificidade; pardo t@stes autores fazem um
distanciamento quanto a percep¢des vislumbradamspeima trajetoria empirista, que
ndo contemple uma perspectiva de aproximacao s&drem como de submissdo dos
procedimentos metodologicos a uma razao epistencal@tenta e questionadora.

No entrelacar desse processo, Santos (2006) propdensionamento que vai
além de conhecimentos puramente cientificos, teamtendo tais consideracdes a partir
de um debate epistemoldgico que procure articulaersificados saberes. Nessa
dimensao, o socidlogo visualiza a pertinéncia deossiderar o que denomina de uma
ecologia dos saberes, defendendo assim“qgsevalores cognitivos ndo se podiam
separar totalmente de valores éticos e politicase @ cultura era constitutiva da
ciéncia e que, por isso, sendo diversas as culiureseria de reconhecer-se a
existéncia de outras explicacdes, ndo cientificks realidade” (SANTOS, 2006, p.
129).

Intensifica-se assim, um sentido de fuga da ideiaiidade cultural do saber
regida e delimitada apenas pelo empirico que nfarsgorado numa Vvisao mais
reflexiva, que discuta e questione os elementdslittados na pesquisa e que promova
um pensamento vislumbrado em possibilidades queitsos confrontamento e
identificagdo com outros saberes oriundos de ggi8ociais.

Percebo também, enquanto pesquisadora principigoi,a pesquisa € um
exercicio desafiador. Conforme acentua Marin (2Q0665) “Pesquisar [...] exige
entrar numa turbuléncia constante de pensamentmanunteracédo ‘agressiva’, afetiva
e poética com o proprio problemaNecessita também, conforme refere Maldonado
(2002), de uma dimensao sensitiva e emotiva, gjge mevedora de producdes de
conhecimento renovadoras. Diante disso, concebdamiie a pesquisa quanto o agente
produtor desta ganham, quando percebida a impaatélecndo subestimar tais fatores
sensitivos/emocionais, visto serem esses crucais @ desenvolvimento do trabalho
investigativo.

by

4.2 Fundamentos relativos a construcdo de procedim@®s metodoldgicos para
coleta de dados na pesquisa

Vejo como relevante refletir sobre o percurso metagico realizado desde a
construcdo do problema/objeto de pesquisa atéimigief, construcao e realizacdo dos
procedimentos de coleta de dados. Sendo assimdeomselevanteo conhecimentode
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aspectos ede dimensdes que configuram o fendmemnoeto que se deseja investigar.
E, para que isso seja possivel, faz-se necegsadacampo.Winkin (1998) evoca a
etnografia como uma opcgdo pertinente e adequadaesguisa cientifica em
comunicacao, para a qual estabelece algumas exgénomo: as idas e vindas entre o
campo que se esta trabalhando e a teoria necepsésisser lida paralelamente pelo
pesquisador (a).Nessa logica reside, também, eeddmcao do trabalho que se quer ser
realmente etnografico, ou seja, aquele que realéma apenas descricbes sobre o
contexto observado, mas que se desafia a pensamedsdo aliado a pressupostos
tedricos, ou seja, esta ai a importancia da reflel@ metodo. Winkin (1998) atenta
ainda, para a importancia de empenhar-se em fazératralho de campo que nao fique
na mera descricado gratuita, ou seja, que consigstror quadros de percepgéo a partir
de elementos trazidos do teériédEm outras palavras, somente esta disposicéo produz
trabalho cientifico e demostra também o papel daate

Na perspectiva da pesquisa etnogréfica em comuitcagtro autor que traz
reflexdes produtivas é Soriano (2007). Nesse ssntdtendo que a etnografia da
comunicacd® trata da investigacdo de habitos comunicativos ocomm todo,
vislumbrados a partir do contexto e se distingue déenais estudos, como a
etnolinguistica, psicolinguistica e sociolinguiatimo por no tratar del estiudio de
lalengua sino por suindicacién para estudiar denfiaretnografica elcomplejo territério
de lacomunicacién®*(SORIANO, 2007, P. 03).

Outroselementos a se considerar paraesta pesquganp das propostas de
Evelyn Jacob, que em finais dos anos“@&onocela etnografia de lacomunicacién
como uma de las cinco tradiciones de investigacihitativa dentro de lainvestigacion
em educacion{SORIANO, 2007, p. 03). Nesse sentido, ressaltocgolejeto/problema
que investigo,que busca compreender como se coaifigas praticas educomunicativas
no processo de producédo radiofénica do projeto rf'Rede”, tem enquanto um dos
diferenciais o estudo que inicia no ambiente escalas que se considera incidéncias
relacionadas a outros espacos educativos. Entesdimn, a pesquisa que realizo como

tendointer-relacdo com a area da educacao.

" Mais exatamente, neste momento quando Winkin (188 sobre o vinculo entre trabalho de campo e
teoria, 0 autor se refere a socidlogos e antrop§l@yo comprometimento com a pesquisa em ciéncias
sociais. Faco entdo uma readaptacdo de suas ideilasmudar seu sentido, apenas ressaltando-as no
ambito da comunicacéo.

%A etnografia da comunicacéo é articulada e defitedaicamente pela primeira vez no ano de 1964 na
revistaAmerican Antropologist.

% Traducao livre: “N&o por ndo tratar do estudo idgua, mas sim por sua indicacdo para estudar de
forma etnogréafica o complexo territério da comugéa.
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A etnografia da comunicacdo, mais do que um métpdde ser considerada
uma vivéncia do proprio pesquisador (a), com fiasaprofundamento sobre a realidade
comunicativa que se propde a investigar, numa ité@lngica que, conforme sinaliza
Soriano (1997, p. 07) supde um vivenciar a etnatahdo em contaguilibrios entre
el papel de participante del mundo social y el @mtifico observador y distante”.
Perante isso, considerei que esse processo dedomarsampo teria potencialidades
para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Além disso, considero de Bourdieu (1998), elemenp@sa pensar e
compreendera realizacdo de uma boa entrevista. Percebo que dsimanda
sensibilidade e atencao por parte do(a) pesqui@dgue, devétentar conhecer os
efeitos que se podem produzir [...]; tentar esatareo sentido que o pesquisado se faz
da situacao, da pesquisa em geral; de compreendgueopode ser dito e o que nao
pode” (BOURDIEU, 1998, p. 695). Sendo assim, considengeespectiva de que a
construcdo de conhecimento se d& pela relacdol,spoidanto € preciso que o(a)
pesquisador(a) reduza no maximo a violéncia simad@idesenvolva uma escuta ativa e
metddica.

Nesse sentido, além de uma relacdo espontanampédantes, por exemplo,
algumas questdes, conim: nivel da linguagem utilizada e todos os sinagsbais ou
ndo verbais proprios a estimular a colaboracdo dasssoas interrogadas”
(BOURDIEU, 1998, p. 696). Ainda, nessa instanciapeea-se que 0S agentes
pesquisados possam apropriar-se da pergunta eeftereim possibilidades de dar uma
resposta digna, na medida em que tornam-se sugiitagao.

Revelados alguns dos pressupostos orientadoreantialmda metodolégica da
pesquisa busco, a seguir, explicitar os caminhaBzaelos na construcdo desta, na
medida em que destaco as transformacfes decormasesinalizacbes do processo
investigativo, de forma especial a pesquisa expldea que, por sua vez, foi

fundamental para a construcéo do objeto/problerstagesquisa.

4.3 Descaminhos para a construgéo da pesquisa

O objeto destapesquisa sofreu constantes reforbedagesde sua apresentacao
ao Programa de Pdés-Graduacdo em Ciéncias da Camgéaida UNISINOS, a partir de
sucessivas aproximacfes exploratérias ao empirio0 encontro com perspectivas

teoricas durante sua realizacao.
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Vale recordar que, nos iniciosda investigacdo guesanto, havia o interesse
em pensar a relacdo ensaberes e cidadani®® a partir de dois projetos de radio
escolar realizadosem espacos educativos formaigdeis em Joacaba, uma pequena
cidade do oeste catarinense. Nesse sentido, buscamaespecificamente pesquisar
como o uso do radio no ambiente escolar, a pasiragropriacdes e producdes dos(as)
estudantes, potencializaria o processo de aprafwligao exercicio da cidadania. O
processo investigativo comecava a se desenvolyaart@ do contexto concreto do
Centro Educacional Roberto Trompowskido Colégio Marista Frei Rogérioque
constituiam, naquele momento, a referéncia empéca a pesquisa que estava sendo
concebida.

Algumas questdes pertinentes ao objeto empiricoegtava sendo concebido e
construido necessitavam ser problematizadas, coefeeremos a seguir, no decorrer
da explanacéo sobre a construcéo doobjeto/problema.

As duas escolas consideradas naquele momentoimgegespectivamente, a
rede municipal e particular de ensino, proveniedtediferentes relacdes econdmicas e
politicas no que diz respeito a organizacao e siai@o de suas atividades. Isso quer
dizer que a configuracdo de ambas torna tambénmtdish manutencdo de suas
programacdes radiofénicas, devido, entre outrawdat as condigbes e possibilidades
estruturais diferenciadas que cada uma apresentzees espacos. Nesse sentido,
Cortina (2005) da énfase a dificuldade de propoariauma cidadania plena em grupos
humanos com grandes desigualdades sociais; defiemal&cidadania econémica’gue
tem por pretensdo possibilitar a todos os cidadfasinimo de bem materiais, e
também, umdcidadania social’que pretende fazer com que 0os mesmos participem
ativamente dos bens sociais.

Nessa perspectiva, percebia, enquanto fazia axia@pdes a campo, que
problematica estruturallancava desafios para que acbes de uso do radio e
possibilidades de aprendizagem e pratica de citadassem construidas e efetivadas.
Para que se possa compreender tal questdo, anari@sepla citada foi subsidiada com

um projetd®* oriundo de uma parceria entre o SE%¢ olnstituto Ayrton Sennaalém

190 A abordagem dessas nocdes que estavam em cangiler aomeca a ganhar especificidade através
das construcdes tedricas da pesquisa.

1o Projeto SuperAcao Jovem é um programa que abrqugtro estados brasileiros — Bahia, Mato
Grosso do Sul, Santa Catarina e Sdo Paulo — alénDisknito Federal. Esse tem por objetivo
complementar a educacdo escolar. Parte do prindi@stimular os jovens a busca de solucfes
alternativas e eficazes para os problemas que roptden a escola e a comunidade, a partir do
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do fornecimento de equipamentos de uma radio mpe& Prefeitura de Joacaba
(SC).Esta radio esteve ativa durante os anos d& @007 sob a orientacdo de alguns
educadores dessa instituicdo. Na segunda escelédegfincorporada a rede particular
de ensino, com o projeto chamado “Radio P3M existia a ideia de auxiliar na
dinamizacdo de atividades radiofénicas que semvisse suporte para desenvolver e
cultivar nos jovens valores humanos e cristdosjisdg a linha de Champagnh¥t Esta
experiéncia radiofénica funciona ainda hoje, sao@denacéo dos agentes da Pastoral
Juvenil Marista, através de recursos proprios,eja, ® quesito econdmico parecia nao
ser um dificultador no processo de insercao dandaiescola.

Além dessas singulares condi¢cdes expostas, prau@mpreender 0s
diferenciados contextos, perceber o que ocasiomaraisacdo de um projeto de radio
no ambiente escolar d@entro Educacional Roberto Trompowskiambém o que
permitiu a continuacdo de outro projeto com siregaobjetivos naColégio Marista
Frei Rogério. Através disso, tinha intencdo de explorar de fomes perspicaz as
complexidades destes contextos, suas limitagcbesesafids no que se refere a
concretizacao de novas possibilidades de apropridggédadio na educacao.

Neste percurso, o objeto empirico da pesquisaa&senvdoconstruido a partir da
investigacdo de aspectos nas escolas citadasoantente, integrantes respectivamente
da rede municipal e particular de ensino,que cardigam distintas realidades
estruturais no que tange as condicfes politicasoadenicas de concepcéo. Estas
questdes, entre outras, poderiam influenciar narizg¢cédo das atividades no ambiente
escolar e, de forma particular, nos processos ddupéo da radio-escola, que me
interessavam mais especificamente. Busquei, asatmayés do contexto que se
afigurava no campo empirico das duas escolas, proaimacao tanto da coordenadora
do projeto de radio-escola “SuperAcdo Jovem” no TERquanto do coordenador do
projeto de radio escolar da “Pastoral Juvenil Matimo CMFR, para colher
informagbes que permitissem melhor visualizar adidades vislumbradas para a

realizacdo da pesquisa.

envolvimento de equipes e de seus educadores. Maimformacdes:
http://senna.globo.com/institutoayrtonsenna/br/paotas_superacao.asp

102 Servico Social da Industria.

193 pastoral Juvenil Marista.

194 Marcelino Champagnat é fundador do Instituto domdbs Maristas. Histéria do educador da
juventude encontra-se disponivel em: http://wwwistas.org.br/portal/pagina.asp?IDPag=11

195 Centro Educacional Roberto Trompowski.

19 Colégio Marista Frei Rogério.
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Nessa perspectiva, quando questionada sobapacitacdo dos(as) alunos(as)
a educadora que coordena o projeto de radio ndaegablica referiu o seguintéA
dificuldade que enfrentamos foi a capacitacéo, poderia ter sido melhor. Trabalhar
com os equipamentos sem saber direito foi difeibps alunos™®’ Em contrapartida,

o educador responsavel pelo projeto de radio nalegwivada respondeu com a
seguinte afirmacado: Apds periodo de divulgacdo, os alunos sdo convislado
participar de um Encontro de Formacdo de R&dio, @uentece no inicio de cada
semestre. SO pode ajudar na radio quem passa pereesontro, que orienta os alunos
a respeito de elementos basicos da radf”.

Era visivel a disparidade de condi¢cdes assegurnias ambas as realidades,
acentuadas pela situacdo socioecondémica de cadaauupae poderia se refletir na
politica de organizacdo das atividades de produg@iiofénica como, também,se
manifestar na prépria motivacado dos estudantesnstancia de atuacdo nos projetos
propostos.

Inicialmente, outro aspecto que abordei dizia riéspa participacdo dos
alunos(as) na producao dos programas radioféni¢dssse quesito, de acordo com as
informacdes recebidas dos coordenadores, em arsbagariéncias houve aprovacao
dos estudantes quanto a proposta dos usos e aggsido radio na escola e, dessa
forma, das atividades desempenhadas, assim comeatlaacdo das programacoes
radiofonicas. A acdo comunicativa € descrita pet@denadora do projeto de radio, na

escola da rede publica, da seguinte maneira:

O projeto destinava-se a desenvolver competénaiagretagonismo
juvenil. Acredito que o ponto positivo foi a resogue recebemos
em relacdo aos projetos desenvolvidos. [...] Osalulesenvolveram
acOes para dias especificos, como o dia da ardimedo meio

ambiente, etc.

Na rede privada de ensino também foram feitas vhgées positivas pelo

coordenador sobre o projeto de radio na escoldorua segue:

O que percebemos é que os alunos gostam muito. pedessam
trabalhar em grupo, alguns s&o locutores, outrodaaj na parte
técnica. Isso exige sincronia, eles precisam délogocar ideias.
Eles sofrem presséo dos colegas que séo o ternmddettomo esta

197 Em entrevista concedida a Franciele Zarpelon @qsoé e-mail no dia 22/11/09.
19 Em entrevista concedida a Franciele Zarpelon @qvoé e-mail no dia 27/08/09.
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se desenvolvendo a radio, o que exige deles empeniefiexdes
freqUentes.

Estas informacbes me deram pistas sobre a possigeificacdo das
experiéncias com o radio na vida dos educandosfasigja, sobre as potencialidades
de aprendizado que as atividades realizadas podenaterpara alunos(as) gestores da
comunicacao, em posteriores relagcdes profissiosaigais e humanas que viessem a
desempenhar em suas vidas. Houve também pistamg@uevavam a pensar que as
vivéncias e relagdes instituidas no ambito educgitvr meio da comunicacdo podiam
viabilizar possibilidades produtivas na constitoiglb ser cidad&o, caracterizado ainda
por ser encontrar em uma fase de amadurecimemiagda da prépria personalidade.

Na proposta da pesquisa, minhas questfes de hi@rimaquele momento eram:
Em relacdo a radio no CER¥, quais as particularidades do Projeto SuperAcéiendo
e que possibilidades o0 mesmo proporcionou aos slnadempo em que esteve ativo?
E hoje como, a exemplo da Radio P3o uso do meio radio poderia contribuir com o
desenvolvimento dos alunos atraves da aquisicdcodgeténcias educativas e de
cidadania na rede publica de ensino?

Nessa configuragdo, mesmo que a experiéncia de estiolar no Centro
Educacional Roberto Trompowski ndo estivesse nraigumcionamento e, por assim
ser, ndo houvessem praticas educomunicativas eiddelania em funcionamento
paraserem pesquisadas, ainda me chamava a atpog@gislumbrava a possibilidade
de coletar dados a partir da memoéria desta exp@éié tempo em que a mesma
esteve ativa. Nesse sentido, considerava que poteser observados e também
resgatados 0os motivos e circunstancias que leva@neancelamento da atividade
radiofénica neste ambiente escbtar

A partir da primeira orientacao que tive sobre nsaeninhamentos da pesquisa,
pude organizar um esboco dateiro de observacdoque serviria para direcionar o
ambito a ser observado no momento da pesquisa rat@ia. A utilizacdo desse
procedimento tinha por objetivo visualizar comdasegalizado o acesso ao local e que
questbes e abordagens iniciais seriam mais petgimgrara a aproximacao das fontes.

Para tanto, fui instigada a fazer uma revisdo diblpmatica e dos objetivos da

1%%Centro Educacional Roberto Trompowski.

110 pastoral da Juventude Marista.

1 No inicio o foco de anélise das producdes radio&ndirigia-se ao projeto do Colégio Marista Frei
Rogério, de acordo com a ideia da Radio PJM, teamknas uma inter-relacdo investigativa com o
projeto de radio SuperAcéo Jovem do Centro EdunatRoberto Trompowski.



102

pesquisa; além disso, a fazer visitas as escolas, @dravés de observacoes,
deentrevistas exploratériase de coleta de matepeiseber a situagdo atual em que
encontrava-se o objeto empiricode referéncia getempdia investigar.

Esses movimentos foram realizados ainda em agesg0t0, a partir de duas
visitas aoColégio Marista Frei Rogéri@ uma visita acCentro Educacional Roberto
Trompowski além de insistentes contatos telefénicos e tradase-mails, para
vislumbrar elementos da realidade das escolas,bimksdes e dificuldades para a
conducao da investigacdo. Para minha surpresagcwrdr do processo de exploracao
dessas ambiéncias, algumas pistas apontaram abilitldde de continuar a
investigacdo na escola publica (CERT), vislumbradzartir da radio-escola aliada ao
Projeto “SuperAc¢ao Jovem”. Nas aproximagdes queeta escola, bem como a partir
das conversas que tive com a ex-coordenadora get@réui percebendo que o caso
poderia ndo ser o mais adequado em termos de astzalh pensar a problematica que
buscava configurar.

ISso porque poucos eram 0s registros que ficaranazanados na escola, e
ainda, o acesso a este material foi negado pelgpegestora por receio de que a
imagem dos estudantes fosse exposta e também mgdbopter contado com outras
parcerias, que nao teriam como opinar sobre o #sséilém disso, comecgava a surgir
certa dificuldade quanto a possiveis conversas alomos(as) que trabalharam como
produtores(as) radiofénicos na época de atividad€dio-escola, visto que 0s mesmos
nao estavam mais nesse ambiente e constituiramewdautras localidades, o que
demandaria tempo e dificultaria a acessibilidadeles,permitindo talvez apenas um
‘recorte’ pouco diversificado destas memoérias parmvestigacdd™® Considerando
estas dificuldades e as necessidades da pesqusgopredefinir o &mbito empirico
da investigacéo.

Optei, naquele momento, por continuar a pesquipbetoria como projeto da
“Radio PJM” onde as atividades radiofonicas ainstav@em sendo desenvolvidas por
alunos(as), na busca de encontrar em suas prodelgieentos que apontassem para a
construcdo e constituicdo da cidadania, especiabmmor acreditar que esse seria um

projeto com potencialidades para articular e sacighar com tematicas e valores

12 1nclusive, em dltimo contato telefénico que tivent a coordenadora do projeto radiofénico nessa
escola, a mesma tenta justificar as questdes dsibitielade aos sujeitos e aos registros, onddiZina
dizendo que infelizmente ndo poderia me auxiliaprazesso investigativo.
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trabalhados em demais atividades extra radio. Nesteurso, entreiem contato por e-

mail com o coordenador do projeto de radio, o gesgphondeu:

Teremos uma reunido com os alunos no préoximo fieakemana e
pretendemos que a radio funcione somente em osasg@eciais.
Durante os outros dias colocaremos musicas novalterpara o
pessoal ouvir e tem o um microfone para recadosé\finde nos
visitar quando quiser, mas esta é nossa realidade.

Mesmo assim, aguardei uma semana e decidiir a campo que de fato foi
discutido na reunido, visto que nao queria perdeopartunidade de conferir
pessoalmente como estava o encaminhamento dogrbjes novamente o empirico
sinalizou que esse processo poderia ndo ser tdatpro e valido para a pesquisa. Apos
trés visitas realizadas entre fevereiro e mar¢a0dd aoColégio Marista Frei Rogério
em sucessivas tentativas de encontrar alunos@rdenador em envolvimento com a
execucdo das producdes radiofénicas, fui informadda recepcionista que o
coordenador da Pastoral Juvenil Marista estarij@ani® para representar esse setor da
escola em Curitiba (PR). Dessa forma, percebi queerodicidade e o préprio
comprometimento com as producdes radiofonicasiastaafetados de alguma forma
pela agenda e disponibilidade do coordenador pabamlhar em prol dessa proposta,
devido as demais demandas que estariam ocupareioterspo.

Todavia, a pesquisa necessitava ir adiante. Comda@ia, em minhas
exploracdes, vislumbrado vieeb a existéncia de projeto em Porto Alegre (RS) com
possibilidades interessantes para a problematgaeane propunha investigar, realizei
contatos por e-mail e telefone com seus articugddfoi entdo que o projeto “Alunos
em Rede - Midias Escolares” entrou em cena. Nessanddo em que 0 campo
empirico da pesquisa comecava a ser repensadansfiada a abrir o leque de
conhecimentos sobre esta nova realidade empireaeafigurou. Dessa forma, desde
as primeiras aproximacoes, percebi que a abrarmémai projeto e as proprias
caracteristicas do mesmo teriam muito a contripara a investigagdo; a proposta do
“AlemRede” destacava-se pelas dinamicas e pelolamento dos sujeitos com a
producao de midias, com énfase especial as atesdadliofénicas conforme sinalizara
o idealizador do projetd'O ponto de partida é a radio, mas trabalham contras
midias.

113 Contato realizado em: 16/02/2011.
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As pistas levantadas a partir das aproximacesnpa® da leitura da proposta
deste projetd“permitiram visualizaralgumas caracteristicas domoesNesse sentido,
foi possivel perceber que, como ponto de partigapjeto circunscreve-se na producao
radiofonica, entretanto tem a perspectiva de thabatom outras midias, na dimenséo
de rede, tanto presencialmente como via intern&t. rede constitui-se a partir de
encontros presenciais nos quais 0s estudanteselestaim relacdes pessoais com
colegas de outras escolas, a partir do propositmoEgar conhecimentos sobre assuntos
como o papel social da midia, sua producao hist@ridiferentes linguagens. Para tanto,
o coordenador geral do projeto “AlemRede”, Jesudtdeitas de Freitas, presta
assessoria a professores(as) e alunos(as), comadoes que possibilitem a execucao
das atividades em midia. Mas a ideia de rede tan#@@materializa na internet, com a
divulgacdo do material produzido no blog “alemrbligspot.com” e demais blogs de
cada escola que se integra ao projeto.

Considerando estas constatacdes, tomei a decisé&odentar a investigacéo
empirico para o ambito deste projeto, consideraashdém que até mesmo o projeto da
“Radio PJM”, vislumbrado anteriormente como posisiade de foco investigativo,o
anico que ainda se encontrava em funcionamentadhrangéncia menor e suas
praticas do ambito radiofonico sofreram interfer@a@dvindas de alteragbes na forma
de pensar a estruturacdo da escola e até mesnoockpcado do processo educativo dos

alunos (as§*®

4.4 Os movimentos de pesquisa exploratoria no prdfe “AlemRede”: sinalizacdes
ao -processo investigativo

Na tentativa de construir a problematica de modasisel aos requerimentos do
fendbmeno concreto, 0os movimentos de aproximacadreaBsao importantes e tém
como preocupacao central o fornecimento de dadtespstas para a concretizacédo do
problema/objeto e da problematica que estdo sepdstraidos. Compartilho com
Bonin (2008) a ideia de que estas constatacOesiratdgu a partir da pesquisa

14 gILVA, Daniela Bortolon. FREITAS, Jesualdo Freitds. Projeto Alunos em Rede — Midias
Escolares Porto Alegre: 2010.

15 No ano de 2010, nova direcdo d4 sequéncia asladies do Colégio Marista Frei Rogério. Esta
concebe um olhar voltado a melhoramentos na esdrtitsica do espaco escolar e também néo revela
grande interesse, nem perspectivas para a cordoheido projeto de radio-escola. Deixa assim, sob
responsabilidade dos educadores da Pastoral daillMaista a continuidade do projeto. Esses par su
vez, possuem outras demandas de atividades qes adsl destinadas, enquanto organizacdo e realizaca
com os alunos (as), o que parece dificultar umrdedeimento mais efetivo com a radio-escola.



105

exploratoria, facilitam a concretizacdo do desemwestigativo, além de suscitarem
maior aprofundamento emdimensdes tedricas da @@sque a partir das aproximacdes
empiricas, se revelemimportantes para a configardgabjeto concreto.

Diante disso, conforme ja explicitado na recuperaiditrajetoria metodologica
dessa pesquisa, minhas aproximacfes a campo duaentia finalidade de explorar o
fendbmeno a ser compreendido, foram essenciaisgpymada de novas decisdes que
gerassem conhecimento mais abrangente sobre opteflama que estava sendo
construido na pesquisa. Tais decisdes, decorrdatpesquisa exploratoria, sinalizaram
a inviabilidade de continuar a pesquisa@entro Educacional Roberto Trompowski
(CERT) com o projeto de radio “SuperAcédo Jovem”iesaficiéncia de producdes para
o aprofundamento das dinamicas relacionais dositasljeoncebidas ndColégio
Marista Frei Rogério cono projeto “Radio PJM”. Nestas confrontacdes, corilpava
do mesmo principio de Marin (2006, p. 67) de HDs problemas de pesquisa nao sao
[...] fechados. Modificam-se, entrecruzam-se comnasuquestdes, desafiam e solicitam
paciéncia, perseveranca, olhares sensiveis e aeptwra a construcdo de novos
caminhos e novos conhecimentos”.

Sendo assim, as primeiras aproximacdes preserRsigessoas envolvidas com
0 projeto “Alunos em Rede — Midias Escolares” agostam em setembro de 2010,
guando fiz um primeiro contato com a coordenadaraetor de Inclusdo Digital da
Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegrani®a Bortolon da Silva, no
sentido de sinalizar o objetivo geral da pesquRar sua vez, ela forneceu-me
informacBes de ordem mais ampla sobre o projeto,se&ja, suas caracteristicas,
funcionamento e futuros eventos de participacaaldeos(as), que registrei em diario
de campo.Sinalizou também que existiauma pessqaonsdvel pela proposta, o
coordenador Jesualdo Freitas de Freitas, o quahdelviaum trabalho de assessoria as
escolas patrticipantes do “AlemRede”.

Além disso, em sua fala pude vislumbrarpistas midid® de que as escolas
integrantes do projeto tinham quantidades e dirgsmde producdes diferenciadas, onde
umas destacavam-se mais do que outras. Este emgaoodas escolaSMEF Chico
Mendes, EMEF Victor Issler, EMEF Marcirio Goularblreiro e EMEFMigrantes.
Dentre estas quatro escolas com maior producamporoento em que desenvolvia a
pesquisa exploratdria, BMEF Marcirio Goulart Loureirofoi referida por Daniela e

Jesualdo como sendo uma das escolas com prodwdiefonicas interessantes para
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esta investigacdo por demonstrar maiores iniciatera relacdo as atividades de radio-
escola e midias que o projeto “AlemRede” demandava.

Sendo assim, para dar continuidade a pesquisaraiqria optei por iniciar
uma aproximacdo com essa escola.. Nesse senticanfigguracdo investigativa que
comecava a se redesenhar, apesar das dificuldadEsdenacdes desencadeadas em
Seu processo, trouxe aspectos positivos no serdelome mobilizar enquanto
pesquisadora e enquanto amadurecimento da prégsauisa. A problematica ganhou
nova configuracdo mediante as investidas explosatdealizadas, sobretudo com um
universo mais rico em contribuicbes para as dimensue buscava construir.
Elementos tedricos dos campos da comunicacédo duta@io continuaram a interagir
para a construcao do objeto/problema da pesquisa.

ApoOs esta etapa, era momento de planejar a pesexgaratoria nas demais
escolas projeto “Alunos em Rede — Midias EscoladesPorto Alegre (RS) de forma
que pudesse dimensionar os variados angulos dstigagio para melhor compreensao
do fenbmeno escolhido. Para tanto, enquanto métodizei a coleta de dados a partir
de observacdes e de entrevistas norteadas portairord/ale lembrar que este roteiro
foi essencial para a realizacdo das entrevistas tamm professores(as) que coordenava
as oficinas de midia, quanto com alguns alunogfesjutores e apresentadores da
programacao radiofonica.

O roteiro para a pesquisa exploratoria foi pensddoforma a contemplar
dimensdes que poderiam ser relevantes na confé@prap objeto empirico em
construcdo. Nesse sentido, foram elaborados tomceabitens que serviram como
guestbes norteadoras do procedimento exploratéde eeconhecimento dessa dada
realidade de comunicacdo e educacdo. Os topicasenies no roteiro foram os
seguintes: caracterizacdo do cenario escolar onde se deseavalv projeto;
cenarios/producao radio; objetivos do projeto; dni&as de producdo (processo);
produtos radiofénicos; saberes e competéncias (dededas no projeto radio escola);
competéncias de base expressas nos fazeres (medadedcultura midiatica);
modalidades de formacdo (professores/coordenadaltesis) e disponibilidade de
materiais.

Com a perspectiva de ampliar a visédo sobre asasseobs sujeitos envolvidos
na experiéncia radiofénica, optei por participantém de um dos eventos em que
alunos(as) fariam a cobertura. Pude perceber s&r @®: momento importante de

integracdo e trocas de aprendizados entre os mesaleado-se também da ideia de
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rede, onde todos tinham a oportunidade de se cenhesconhecer, se relacionar e
compartilhar saberes. Assim, no percurso expldmtbe a devida observacdo dos(as)
alunos(as) participantes de projetos de radio-asool “V Saldo UFRGS Jovem”,
evento este que aconteceu em Porto Alegre (RS)detendo a visualizar aspectos
culturais do ambito comunicativo. Além disso, costeemesmo roteiro de observacéao
realizei as entrevistas, primeiramente com os @w@dores(as) das oficinas de radio-
escola e midias, pensando que podiam fornecer morgraa geral do trabalho que é
realizado. Em momentos vagos dos estudantes, @l gefle estes ndo estiveram
envolvidos com o planejamento e producdo de estesipara o evento, me
aproximava para conversas informais, a fim de capta fazer um balanco do que
representava o projeto “AlemRede” em suas vidagndasma forma em que buscava
compreender como se dava o funcionamento das adicias diferentes escolas que o
integram.

Neste evento, vale lembrar que as acdes explaatéenlizadas serviram para
mapear as experiéncias de usos, apropriacdes acpexiradiofénicas nas escolas da
rede municipal de Porto Alegre (RS), bem como pai@sinformacdes acerca da coleta
de materiais e aproximacfes que tive das dinangcasfuncionamento do radio no
ambiente escolar. No decorrer desse percurso,icagfd do roteiro para a pesquisa
exploratoria foi pensadade forma a contemplar didimlensionalidade de elementos
gue constituiamo objeto empirico em construcao.

Em mais uma aproximacdo ao campo empirico pudesape refletir sobre as
relacbes desencadeadas entre 0s estudantes coduadw radiofénica desenvolvida no
ambiente escolar,percebendo que eraum movimento cgueecava no ambiente
educativo formal, mas se expandiapara as demdidages em outros espacos, onde
havia o desafio de adaptacdo de alunos(as) noefaratiuzir comunicacédo. Nesse
sentido, relato que o intuito das observacOes eeastas que realizei no més de
outubro de 2010 foi o de conseguir dados que pbssssem fazer um mapeamento das
escolas inseridas no projeto “Alunos em Rede - agidtscolares”, além de levantar
informacfes sobre seu funcionamento, dinamicas lacGes entre 0s sujeitos
participantes.

Este momento foi relevante para a pesquisa poisifaerobter informacdes
sobre as escold$ envolvidas no projeto de modo a também facilitdebmitacéo das

118 No decorrer da escrita dessa pesquisa sinalizecaas participantes do Projeto “AlemRede”.
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dimensdes da problematica em construcdo/tensionam@&tem disso, a investida
exploratdéria ganhou novos ares e rumos ao partia gkemais possibilidades e
confrontagdes que a investigacao requeria parecsepreendida. Ainda, destaco nessa
aproximacdo ao empirico, a relevancia da intera&gdie alunos(as) e professores(as)
presentes no evento, na medida em puderam fazer de experiéncias e, a0 mesmo
tempo, tiverama oportunidade de divulgar o trabajl® desenvolvem em seus espagos
educativos formais.

E importante referir que busquei adotar uma posterdistanciamento opinativo
quanto a tematica em minhas observacdes empideas;ando-me na captacdo de
informacgBes advindas dos sujeitos pesquisadosnRP@sclareco que na investigacao
tedrica existiu uma preocupacdo minha enquantouszstpra de posicionar-me quanto
a probleméticaque me propunhaa estudar, visto geientista“E considerado como
produtor social especializado de conhecimentosndéo uma coisa neutra, como o faz
o estrutural/funcionalismo, € diminui-lo. Ele é suojeito interventor e um construtor de
sentidos” (MALDONADO, 2008, p. 46). Entendia que minha pdsgué um
mecanismo de constituicdo do conhecimento cieatifiem como da formacao do
sujeito pesquisador.

A utilizacdo do roteiro como método de observagéicggista/analise, do diario
de campo para registro das reflexdes e constatag@edeta de materiais (documentos,
audios, videos, fotografias) para caraterizacaatificacédo dos cenarios, sujeitos e
atividades, além das constantes exploracdes dgs Hbs escolas que fazem postagem
de suas producdes, mas de forma mais aprofundatiaetorede.blogspot.com” pela
caracteristica de atualizacdo e completude dasupded das escolas de uma forma
geral, foram fundamentais para a construcao desspisa.

Nessa perspectiva, situo as consideracfes maisicagmas disponibilizadas
via exploracao do roteiro que orientou as obseesgéntrevistas e conversas informais
realizadas, lembrando que os dados advindos dosislenétodos sao considerados
nessa linha reflexiva e orientadora. Sendo assestado questdes que puderam ser
percebidas e refletidas no processo de pesquidaraijia na dimensdo da proposta,
mas especialmente das praticas desenvolvidas petpfédlemRede”, conforme pode

ser conferido na sequéncia desta explanagao.
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4.5 Pistas e constatacdes da pesquisa exploratoria

No que se segue, busco trazer as pistas e cold&stda pesquisa exploratoria
em relacdo aos ambitos contemplados no roteirojrophéi: caracterizacdo do cenario
escolar onde se desenvolve o projeto“AlemRede”ades de producdo da radio nas
escolas participantes do projeto; surgimento, lgete campos de atuacao do projeto,
caracterizacdo do blog geral do projeto e dos bilagsescolas; objetivos das oficinas
nas escolas participantes do “AlemRede”; dinamiteaproducéo: visualizacdo geral do
processo; produtos radiofénicos; saberes e compagedesenvolvidos no processo de
producdo radiofénica: ambito comunicativo e cultooampeténcias expressas nos
fazeres: mediacdo da cultura midiatica; modalidatteformacédo coordenadores(as) e
alunos(as) das oficinas de radio e midias; e pojofprocesso de producao radiofénica

no projeto “AlemRede”: aprendizado e construcacidadania comunicativa e cultural.

4. 5.1 Caracterizacao do cenario escolar onde sesdavolve o Projeto “AlemRede”

O movimento de pesquisa exploratoria me permititccgieer alguns aspectos
gerais relacionados a caracterizagdo do cenaridegesimnde é desenvolvido o projeto de
midia, a partir de um olhar focalizado nas prodagde radio na escola. Visualizei, de
modo geral nas escolas que participavam do prdjgbonos em Rede — Midias
Escolares” as seguintes caracteristicas: que aocoj/lém geral, alunos(as) de periferia;
que tinham boa estrutura fisica/espacos para aul@; seu sistema de ensino era
dividido em ciclos (1°, 2° e 3°) que compreendianivel fundamental de ensino; com
alunos(as) que possuia entre 06 e 21 anos. Quantoerdil de alunos(as)que
trabalhavam com a radio-escola, eramjovens deedapepulares, alguns recebiam
incentivo do governo federal como bolsa familiamehtacdo etc.; alguns possuiam
dificuldades na relacdo com familiares; emgeralidgentificavam com a pratica
comunicativa no radio, além de manifestarem vontdeledesenvolver-se por meio

desta.

4.5.2 Cenarios de producdo da radio nas escolas peipantes do Projeto
“AlemRede”

Integravam o projeto “Alunos em Rede - Midias Eamd”, no ano de 2010,

treze (13) escolas da rede municipal de ensincode Rlegre (RS), sendo eldSMEF
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Chico Mendes, EMEF Eliseu Paglioli, EMEF Jodo Goyl&MEF Lauro Rodrigues,
EMEF LindovinoFanton, EMEF Marcirio Goulart Loureir EMEF Migrantes, EMEF
Nossa Senhora de Fatima, EMEF Pessoa de Brum, EREEdo, EMEF Saint’
Hilaire, EMEF Tristdo S. Viana e EMEF Victor IssféfNa sequéncia pode-se ter uma

visualizac&o fotografica® ea localizacéo de cada uma destas escolas:

Escola Municipal de Ensino Fundamental Joéo
Goulart.

Localiza-se na Zona Norte de Porto Alegre (RS) —
Bairro Sarandi; Rua Paulo Gomes de Oliveira, n°
200.

1111111

Escola Municipal de Ensino Fundamental Lauro
Rodrigues.

Localiza-se na Zona Norte de Porto Alegre (RS) —
Bairro Jardim Inga; Rua Dr. Marino Abrah&o, n°
240.

Escola Municipal de ensino Fundamental
LindovinoFanton

Localiza-se na Zona Sul de Porto Alegre (RS) —
Bairro Restinga Velha; Vila Santa RitaRua
Manoel Faria da Rosa Primo, n° 940.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Marcirio
Goulart Loureiro

Localiza-se na Zona Leste de Porto Alegre (RS) —
Vila Sdo Miguel — (Volta da Cobra — Canto da
Tuca).

1175 nimero de escolas inscritas/participantes d@foré alterado a cada ano letivo, sendo que de 201
para 2011, o projeto “AlemRede” teve a said&NHEEF Jodo Goulart e da EMEF Rincaencontrava-se
em processo de negociacao a continuidade de prodad@éfonica n&EMEF Eliseu Paglioli e na EMEF
Saint’ Hilaire. Em contrapartida, contcom a entrada de mais q@4}rescolas, sendo eldSMEF Morro

da Cruz, EMEF Guerreiro Lima, EMEF Presidente VaagaEMEF Wenceslau.

H8As fotografias das escolas tem a colaboracdo eiaule: Edel Becker, Elaine Tavares Cordeiro,
Franciele Zarpelon Corréa, Jorge Ferreira, Lia @amiTiago Nequessaurt.
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Escola Municipal de Ensino Fundamental
Migrantes.

Localiza-se na Zona Sul, de Porto Alegre (RS) —
Bairro Anchieta, Rua Severo Dullius, n° 160.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa
Senhora de Fatima

Localiza-se na Zona Leste de Porto Alegre (RS) —
Vila Bom Jesus, Rua A, n° 15.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador
Carlos Pessoa de Brum.

Localiza-se na Zona Sul de Porto Alegre (RS) —
Restinga Velha, Avenida Abolicao, sn°.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Rincé&o.

Localiza-se na Zona Sul de Porto Alegre (RS) —
Bairro Belém Velho; Rua Luiz Otavio, n° 391.

. Escola Municipal de Ensino Fundamental Saint’
Hilaire.

Localiza-se na Zona Leste de Porto Alegre (RS) —
Bairro Lomba do Pinheiro; Rua Gervasio Braga
Pinheiro, n° 427.

EMEF Tristdo Sucupira Viana
Localiza-se na Zona Sul de Porto Alegre (RS) —
Bairro Restinga Nova; Rua Nilo Wulff, s/n°.
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Victor
Issler.

Localiza-se na Zona Leste de Porto Alegre (RS) —
Bairro Mario Quintana — Rua 19 de fevereiro, n°.330

Quadro 1: Visualizagdo fotografica das escolas integradgzajeto “AlemRede” em 1010.

De uma forma geral, oenario de produgdodo radio funcionava em espacos
com caracteristicas e condi¢cdes diferentes nadassicwestigadas. Para exemplificar,
naEMEF Chico Mendeas atividades eramrealizadas na biblioteca; |aMEF Nossa
Senhora de Fatinexistiauma sala especifica para a radio e um éiestdontado com
isolamento acustico; rAMEF Vereador Carlos Pessoa de Brumilizava-se uma sala
pequena que era um banheiro, portanto ndo projgtadaa estrutura de uma radio,
além de ndo ter acesso a internet; jdeamais escolg®ssuiam uma sala especifica para
desenvolver as programacdes para a radio.

Dentre estas ultimas, BEMEF Migrantesconseguiu sair de um cenario de
producao que inicialmente era organizado na b#éimtpara uma sala especifica com
estrutura fisica de qualidade, com a aquisicacods bquipamentos. Sendd@¥eREM
uma extensao do projeto de radio escolar parald/dea escola contava inclusive com
bancada de jornalismo, edicdo, redacawid=o link (antena multidimensional com
alcance de 50 metros) que tinhaa pretenséo desegpagprogramacao realizada pelos
alunos(as), neste caso com imagens, para as dsatassde aula. Vale destacar ainda,
gue o programa de género jornalistico de TMIbra Noticiasrealizou uma matéria
sobre inclusédo digital, onde fez um comparativaesdiuas escolas de Porto Alegre
(RS), sendo elas: EMEF Migrantese a Escola Estadual Oscar Pereira, conforme
consta na chamada da matéria, que também poderderida na sequéncia, a partir da

transcricdo que realizo da fala do apresentador:

Segundo o ministério das comunicagdes, quase cita|eetrés por

cento das escolas publicas urbanas brasileir&srjéatesso a internet
de alta velocidade. Vamos conhecer agora duasladak paralelas de
escolas aqui da capital gaucha: uma no Bairro &lifib tem internet
e nem profissional para cuidar da sala de infocaaf outra na Vila

Dique esta tdo inserida no mundo digital que tegnuaba TV pela

internet.
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Diante disso, chamo atencdo para o fato de umaedeslas do projeto
“AlemRede” ter sido destacada no cenario de Poktgr& (RS) pelas possibilidades de
inclusdo digital, como é referido na matéria. Batreo, vale inferir que a Incluséao
Digital ndo passa apenas pelo acesso aos recugsosntlinicacdo, mas é de forma
especial, atravessada pela apropriagdo desseamesiiospara que a producao que
possa ser realizada pelos sujeitos. Nesse ambitonpértante perceber que a
democratizacdo do acesso a comunicacado passa, artes tantas questdes, pela
presenca de condigcbesque a possibilitem, o queétanibterfere nos modos de ser
cidaddo. Nesse sentido, 0 que pude constatar emgate infraestrutura disponivel nas

escolas afiliadas ao projeto pode ser visualizadBigura 5:

4 I
120%
0,
100% M Sala de Informdtica
0,
80% M Sala especifica para Radio
60% M Internet na sala de Radio
40% M Computador na sala de Radio
20% M Equipamentos para a produgdo radiofonica
0% - e

. J
Figura 5: Infraestrutura comunicativa das escolas partitggan do projeto
“AlemRede”*Fonte: Pesquisa exploratéria, 2010.

Conforme se pode ver na Figura 5, nas treze esqaparticipam do projeto
“AlemRede” existiasala de informatica e equipamenpara a producéao radiofonica,
totalizando entdo 100%. Nas demais categorias oeperal variava, conforme é
descrito a seguir: do total de escolas particigamte projeto “AlemRede”, 61,5%
possuiam sala especifica para radio, 84,6% tinhputamor na sala de radio e 53,4%
contavam com internet na sala de radio. Essesefatpor sua vez, sdo elementos que
funcionam como condicionantes das possibilidad#if@ildades de atuacdo no projeto
“Alunos em Rede — Midias Escolares”, a partir deethwolvimento das atividades no
ambiente escolar.

Outro fator importante ao visualizar a realizac@s @rojetos de radio nessas
escolas é dinanciamento. Para a sustentacdo de suas atividades, a mater qus

coordenadores(as) contava com recursos advindopr@aia escola, a partir do

19 Gréfico elaborado de acordo com informagdes fodascpor Jesualdo, a partir de pesquisa avaliativa
gue realizou sobre aspectos do projeto “AlemRed®iforme consta mais detalhadamente em tabela que
encontra-se em anexo a esse texto dissertativo.
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Conselho Escolar compreendido através de orcanmrtecipativo negociado entre
pais, professores(as) e alunos(as); algumas escoldaam(ram) com o apoio de
projetos comaMais EducacapEscola Aberta,Cidade Escola, Projeto Brincar e Tim
Musica Por sua vez, a Secretaria Municipal de Educaed@adto Alegre fornecia, para
todas as escolas, um microcomputador.

Percebo que o auxilio financeiro vindo desses f®jeiabilizava, muitas vezes,
a continuidade e ampliacdo das ac¢les realizadasamda, no sentido de que pode-se,
por exemplo, ter a contratacdo de mais oficinegsamsilenadores, conforme apontava a
professora que coordenava a oficina de radio easidEMEF Vereador Carlos de
Pessoa Brumao lembrar do auxilio financeiro vindo do projdton Mdasica. Além
disso, ha também o fator contribuinte de aquist@@quipamentos que melhorem as
condicOes de producao das experiéncias radioforeiaes demais midias no ambiente
escolar, mas também quando possivel em demaisosventle ha participacdo das
escolas.

No inicio de 2011 o coordenador do projeto “Alem&eakalizou uma pesquisa
avaliativa sobre a relacdo do processo produtivaldeos(as) com a infraestrutura
disponivel. Relacionou, assim, as distintas comdighateriais que apresentavam em
termos de composi¢cédo de alguns elementos estsitgm@no: sala de informatica, sala
especifica para radio, computador na sala de rddiernet na sala de radio e
equipamento de som, com as producdes radiofon@asescolas. O que eleverificou
sobre o retorno de atividades realizadas pelaslassomm distintas configuracdes

estruturais foi o seguinte:

As escolas que possuem infra-estrutura incompdetabioa producao
(Victor, Chico). Excecdo para a Marcirio e a Midesn que tém infra-
estrutura e boa producdo. Ao contrario, em regresa®las que
possuem infra-estrutura completa, com sala espacgiinternet na
sala, equipamento de som bem qualificado apresemaca ou quase
nenhuma producgéo. A auséncia de equipamento canmdetsustenta
a auséncia de producdo e, ao contrario, a presEngauipamento
completo e bem qualificado n&o garante a producéo.

Ao avaliar o fenbmeno em sua complexidade, corediEr os depoimentos de
professores(as) das oficinas e do coordenador dgetpr“AlemRede”, além das
observacdes concretas realizadas a campo, vidaalizeenos dois fatores que

caminham juntos na dinamizacdo do trabalho, oy sigaexperiéncias significativas
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para os alunos(as) participantes da proposta. S&s: alisponibilizacdo de recursos e
engajamento/identificacdo dos coordenadores(as)ocprojeto.

Nesse sentido, quero destacar que, apesar dos tad@dmtados por Jesualdo
indicarem que uma boa infraestrutura ndo garantealalho produtivo e de qualidade,
isso nado significa que seja irrelevante para ailizabao do projeto. Tanto que muitos
dos trabalhos que foram possiveis desenvolver siessgolas devem-se aos
instrumentais adquiridos que, apesar de ndo serana@simpleto em todas as escolas,
como pode ser representado na Figura 5, tem emirmg@sao mais geral, maior indice
de ferramentas disponiveis ao desenvolvimentoat@kino.

Por essa via, compreendo também que o engajamendenéficacdo dos
coordenadores com as oficinas tornam-se, por disemomentos, elementos
substanciais para a concretizacdo da proposta amdsstintas realidades. O que pude
vislumbrar é que,movidos pelo gosto de realizac@o atividade comunicativa,
conseguiam lidar melhor com algumas necessidadegmeontravam, como a falta de
internet na sala de radio, por exemplo, que podiasbstituida pela realizagdo do

trabalho na sala de informatit4.

4.5.3 Surgimento, objetivos e campos de atuacéo pimjeto “AlemRede”

E consenso entre os(as) professores(as) entandstza pesquisa exploratoria
gue a iniciativa do projeto “Alunos em Rede - M&dscolares” adveiodo professor e
radialista Jesualdo de Freitas. Inclusive, em eistiee realizada por aluna daVEF
Marcirio GoulartLoureiro para a “Radio Amigos do Soff®, o coordenador do
“AlemRede” mencionava o projeto como uma propogtamidia escolar, que orienta
professores(as) e alunos(as) para a producdo deudos na radio. Mas também, a
ideia € utilizar-se desse contetdo veiculado na ndara a producdo de videos, esses
que posteriormente serdo divulgados no blog alesivkxhspot.com; ou seja, as

producdes comunicativas séo realizadas de forragredia na escola.

120Todavia, apesar de ser admiravel a luta de alguofegsores(as) por questbes e projetos que
acreditam, como é o caso do “AlemRede”, na medidajee ndo medem esforgos para as situagdes de
dificuldade que encontram, considero que essagdituado deve ser tomada como modelo ou inspiragéo.
Nesse sentido, ressalto que demais poderes resp@péecisam também ser comprometidos e atuantes
no auxilio estrutural, sem acomodar-se com umaigunacdo que ndo distribui os bens materiais
necessarios ao desenvolvimento da sociedade.

121 Entrevista realizada no programa informati®ogalera pergunta!”. Vale lembrar, que inicialmente
este programa tinha por nome “A galera faz a peedymmas houve proposta de alteracéo realizada pel
primeira coordenadora de oficina de radio e mide@EMEF Marcirio Goulart Loureirg afim de deixar

a chamada do programa mais objetiva, conformegadigem radiofénica requer.
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Diante disso, seja em contexto de sala de aulaaguoficinas de radio, 0s
produtos radiofénicos sdo pensados para primeir@semrdivulgados nos recreios e,

122 hessa forma, como referencia o criador do

em seguida, nanternet através ddlogs
projeto, € uma proposta de producdo midiatica aeecolos realizada por alunos(as) e
de execucdo desses através das midias escolarefa, Aeu criador concebe esse
projeto como algo oriundo da escola e reforca unmualizacdo do trabalho
comunicacional e midiatico na perspectiva de pradugara o mundo, visto que a
internetpotencializa essas acdes a partir da divulgacée gaealizada viblogs

O propositor salientou, ainda, que em 2010 foiizadh uma reunido de
apresentacao do projeto e de abertura de inscrip@ea que demais escolas
participassem dessa iniciativa. Ou seja, existeossipilidade de que o namero de
escolas participantes do “Alunos em Rede - Midissolares” seja alterado, tanto pela
entrada de novas escolas quanto pela saida ds.outra

Em entrevista que realizei com Jesualdo FreitaBrdigas, o mesmo informou
gue a ideia do projeto surgiu em 2004, quando adnagrofessor de histéria EMEF

Chico Mendesonde comecou a rodar a radio nos recreios e kausa letivos.

Foto 7:Cena de estudio da primeira radio-escola condymattacoordenador do “AlemRede”
na EMEF Chico Mende&onte: Arquivo pessoal do coordenador.

Entretanto, foi apenas em 2006, ano em que a Sgardtunicipal de Educacéao
(SMED) promoveu um evento grande em Porto Alegr®) (BhamaddConversacdes
Internacionais que foi feito o convite para a radio-escola oddsualdo desenvolvia
trabalho participasse com seus alunos(as), assimo ara outras iniciativas de radio
em demais escolas da rede municipal de Porto AlgRB9. ‘Foi este 0 momento em

que surgiu a ideia de trabalhar em rede, por istands em Rede — Midias Escolares”.

1225 plog alemrede.blogspot.com contempla materia pgproducdo das escolas, assim como producées
realizadas por alunos(as) das mesmas, especialmguédas realizadas em eventos. Porém, as escolas
possuem blog préprio para a divulgacao do que @uyaido no projeto.
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(FREITAS, 2010). Por algum tempo ele desenvolvewabalho com as escolas na
funcdo de professor e, somente mais tarde, porvanatas demandas advindas do
projeto, comecou a trabalhar na Secretaria MurlidpaEducacdo como coordenador
do “AlemRede”.

Vale destacar que o projeto possui, enquanto difeak a assessoria prestada
pelo coordenador do “AlemRede” aos professoreg(@dlinos(as), de forma presencial
e atraves da internet, com a utilizacdohtlegoficial. Nesta medida, visa integrar as
atividades radiofénicas que cada escola desenvelvgossibilitar a troca de
conhecimentos, na perspectiva de suas diversidadspectos culturais/comunicativos
gue os estudantes estao a explorar, conceber regpre@, produzir e apresentar em seus
respectivos programas.

A pratica efetiva d&Rede,que inicialmente também objetivava o dialogo aktu
realizado via chat entre os estudantes produt@eshunicacdo vem sendo repensada,
visto que as escolas reinem seus alunos(as) emosogadias distintos, 0 que por sua
vez dificulta maior interacdo entre os mesmos. ®éssna, pode ser dito queRede
ainda esta em processo de construcdo e constitaicgelo o que pude observar ao
realizar a pesquisa exploratéria fog oficial do “AlemRede”, no ambito de
compartilhamento de producdes, nem todas as estaasn as postagens do que
produzem, como também nem todas as escolas tepr&aio blog, ou entdo, fazem

postagem no blog que possuéfi.

4.5.4 Caracterizacao do blog geral e dos blogs esfiieos do projeto “AlemRede”

A partir das exploracbes realizadas nos blogs dpeta, pude vislumbrar
caracteristicas dos mesmos, que passo a descggva. £onvem sinalizar que nem
todas as escolas possuem blog, sendoa questaesifugural um dos fatores limitantes
em termos de uso e apropriagao desse recurso.

O blog geral do projeto Alunos em Rede — Midias Escoldrdem por
finalidade desenvolver um dialogo entre as prodsigéalizadas nas escolas inseridas

nesta proposta/acéo, a partir do processo de gaoduagliofénica e de demais midias

12%iante disso, para que esta ideia Rede se torne realidade, visualizo a necessidade de que
primeiramente professores(as) que coordenam a@adicde radio e midias, se conscientizem da
importancia dessa relacdo, e/ou considerados tistdss casos, se apropriem Btog de suas escolas
enquanto ferramenta comunicativa para a divulgagémmpartilhamento do que produzem e apresentam,
seja no ambiente escolar ou fora deste contexto.
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(audiovisual e blogs especificos), assim como poisar a interatividade entre alunos
(as) e professores (as). Nesse sentido, as praslugdmfonicas postadas oferecem a
possibilidade de que alunos(as) gestores(as) dardoatdo em radio se conhecam e
troguem comentarios atraves de postagens nos blogs.

Importa referir que oblog geral também conta com a assessoria
educomunicativa prestada pelo mentor do proj@t@emRede”, que disponibiliza
materiais N0 mesmo para a organizagédo das atigdadpecialmente no que se refere
ao ambito comunicativo. Logo na entrada do bloglepo ser visualizados os seguintes

itens e seus respectivos conteudos:

- Inicio- Abertura do blog e Ultimas postagens e informagidre o projeto;
- Coberturas Cobertura de eventos realizada pelas escolagautas ao projeto;
- [Escolas Apresentacao das escolas participantes do “AleleRe

- Ouga as rédios Algumas producdes radiofénicas de aproximadamette

minutos desenvolvidas para “A Hora do Recreio” ddiR Web da Prefeitura;

- Menu Links relacionados a todos os itens do projetorésaimo de producdes
realizadas em 2006, 2007, 2008 e 2009, entre qutros

- Educomunicacdo €ontém links para o Nucleo de Comunicacao e Edocdga
USP e para o Projeto Cala Boca J4 Morreu do P@Gdak, além de bibliografias
relacionadas a Educomunicacao;

- Contato -Com endereco eletrénico do projeto;

- Portfélio - Inscricdo de alunos(as) em diferentes categoriadrgsta em
audio, Redacao, Video e Fotografia) para a paatéip de eventos;

- Utilidades Materiais e ferramentas para uso nas producOediatinas
(diversificados sites e softwares;

- Producao AcadémicaContém textos académicos sobre o projeto “AleneRed

Visualizo ainda que o blog serve, na pratica, dadee para a divulgacdo das

acOes decorrentes do trabalho que é desenvolvido.
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Figura 6:Blog geral do projeto “AlemRede” em sua versdao gati Fonte:
http://alemrede.blogspot.com/
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Figura 7: Blog geral do projeto “AlemRede” em sua versao latu&onte:
http://alemrede.blogspot.com/

Os blogs especificogpor sua vez, possuem caracteristicas distinegcdrdo
com o trabalho desenvolvido por cada coordenadtw¢a) das escolas participantes do
projeto “AlemRede”. Dessa forma,é possivel perceinea diversidade de experiéncias
e aprendizados que refletem diretamente na prodragdiofonica, assim como nas

postagens realizadas nos blogs.



120

Blog EMEF Chico Mendes

Fonte:http://djtaldemaiscm.blogspot.com/

Blog EMEF Lauro Rodrigues

A

Fonte:http://radiodjtaldemais.blogspot.com/

Blog EMEF LindovinoFanton

R@dio LDF

Fonte:http://radioldf2.blogspot.com/

Blog EMEF Marcirio Goulart Loureiro

Fonte:http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/m
irio/

arc

Blog EMEF Nossa Senhora de Fatima

Fonte:http://voz470.blogspot.com/

1 Blog EMEF Pessoa Brum

Blog EMEF Tristdo S. Viana

Fonte:http://radiosucupira.blogspot.coh/

DY)

A [+
—

Escolas Victor Issier + Chico Mendes

Fonte: http://djtaldemaisvi.blogspot.com/

Quadro2:Blogs especificos de escolas participantes dotortjdemRede”
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4.5.5 Objetivos das oficinas nas escolas participas do Projeto “AlemRede”

Ao visualizar as informacdes obtidas sobre o trabdbs coordenadores(as) das
oficinas de midia em escolas que compreendem o projeto, perceboétamb
caracteristicas diferentes na dindmica de produgadiofénica desenvolvida com
os(as) alunos(as), e nas relagdes com as midestre estas, nEMEF Tristdo S.
Viana a coordenadora das atividades de midia na estolgud o propésito central é
um trabalho/estudo voltado para a fotografia eojittego a perspectiva radiofénica fica
em segundo plano, apesar do interesse de alunpglasinesma. NEMEF Vereador
Carlos Pessoa de Brumncoordenadora fala do interesse em desenvolvprapeto de
midia escolar uma articulagdo pedagodgica do radia p comunicacdo no sentido de
auxiliar os alunos no uso das linguagens (escrftdag. Entretanto, os produtos deste
trabalho ndo s&o divulgados bimg™** o que dificulta maiores consideracées acerca do
qgue € realizado. De acordo com a experiéncia d® rdesenvolvida pel&MEF
Deputado Victor Isslerghama a atencao o objetivo do coordenador enukmtidemais
projetos as atividades radiofénicas produzidas spelonos(as); exemplo disso é a
articulacdo realizada com o grémio estudantil, nymeespectiva de despertar em
alunos(as) uma consciéncia mais politica sobre as

Na a EMEF Marcirio Goulart Loureiro, aoordenadora do projeto de midia
descreve com detalhes inclusive o processo quéndza ao projeto “Alunos em Rede
- Midias Escolares”. Em sintese, nas informaco@&saiiive na pesquisa exploratoria
visualizo indicios de que o trabalho nessa esamilacdncretizado antes mesmo da
formalizacdo do projeto “AlemRed&® econfigurava-senuma perspectiva mais
abrangente e de maior consisténcia de producObgadss. Nesse sentido, destaco a
existéncia nessa escola de iniciativas comunicatesanidiaticas, como € o caso da
producdo de um jornal impresso escolar com o naloenal com Bah!”. Além disso,
segundo depoimento desta professora, ja haviadugiio de radio na escola, mas era
uma realizacdo que se desenvolvia mais especifdi@menquanto forma de
entretenimento. Sendo assim, somente em 2009 c@mjeto “Alunos em Rede -

Midias Escolares” o trabalho ganha nova configuragé abarcar uma proposta mais

1240 blog é também considerado o termédmetro das péedudesenvolvidas na escola, ou seja, é a partir
deste que a coordenacado do “Alunos em Rede - MigBaslares” tem no¢do do que cada coordenador
em suas respectivas escolas consegue trabalharsfas) estudantes.

125 Abreviacdo de: “Alunos em Rede - Midias Escolares”
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atrelada a um processo educativo pensado desdseovidvimento comunicativo e
midiatico dos alunos(as).

Informacgbes obtidas a partir da aproximacéo a algalonos(as) permitiram
vislumbrar que a visdo dos mesmos sobre o projetineidéncia deste em suas vidas
erapositiva, principalmente quanto a aspectos demdelvimento de expressividade,
aprendizados, interacéo e trabalho coletivo, comosera explicitado no decorrer desse
texto. Em um ambito mais geral, dos objetivos disinas de radio-escola e da
percepcao dos estudantes, a partir de convergaiaifgom estudantes &MEF Victor
Issler, conseguipistas que sinalizavam a presenca do read@mbiente escolar como
forma de interacédo e de envolvimento dos alunos@s) as atividades escolares. Foi
possivel captar essa questdo a partir da fala delb&cho a radio na escola algo
essencial para a comunicacdo entre alunos e professE também a possibilidade de
divulgacdo do trabalho desenvolvido pelo grémioudsntil”. JA odepoimento de
Priscila, revelou o sentido do radio como elemeqte articulava a criacdo e
participacédo no processo de producéo de programbigate escolarAcho uma coisa
criativa, onde todos participam, ao darem suas @as, utilizam o Orkut também para

iSso”.

4.5.6 Dinamicas de producao: visualizacéo geral gwocesso

No aspecto geral da visualizacdo do processo guesenvolvem as dinamicas
de producédo, percebi a partir das observacOeszadak em espacos educativos e
também, de informagfes coletadas a partir de est@asy que osujeitos envolvidos
mostravam-se criativos(as) e interessados(as) pel@to. Alguns possuiam maior
facilidade no desenvolvimento das atividades, sutinbhamdesempenho menor de
acordo com as habilidades que puderam desenvoluesums vidas, mas também
propriamente do exercicio que conseguiam desenvodvepartir das praticas
educomunicativas na escolgntretanto, eraperceptivel que os mesmos comecavam
adquirir maior seguranca no que estavamfazendepemtente das dificuldades que
tivessem.

Para melhor compreender essa dinamizagcdo quevealohos(as) na parte
produtiva do projeto “AlemRede”, destaco algumasuparidades que puderam ser
detectadas de acordo conprmcesso de producao, distribuicdo de responsaduéesd e

as negociacOerealizadas entre as escolas envolvidas. O que\psdalizar nesta fase
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exploratoria, € que se fazia presente a necessieatle seus integrantes de uma
interacdo continua, no sentido de compartilhareapansabilidades e demandas que a
producdo de radio colocava, ou seja, estes precisg@mbéem aprender a trabalhar em
grupo.

Destaco também, na dinamizacdo decorrente dasdades radiofbnicas
desenvolvidas nBMEF Marcirio Goulart Loureirga percepgdo deautonomia maior de
alunos(as) acerca ddistribuicdo de responsabilidades, assim como daxgssos
decisorios Questbes pertinentes a esses dois ambitos eraei@mnente discutidas
entre alunos(as) em conjunto, que decidiam o quia aan iriadesempenhar na
producdo. Nessa escola, um processo mais madutéreoano dos estudantes comecgou
a ser percebido pela professora e por mim no segsachestre de 2010. Inclusive
acompanhei a disposicédo dos estudantes em virokaemm dias que ndo havia oficina
radiofonica e, dessa forma, a coordenadora tamli@rse fazia presente para dar as
orientacdes, conforme fazia em horarios proprisa paoficina de radio. Mesmo assim,
numa atitude mais independente do pequeno grupcaldeos(as) gestores da
comunicacao, dava-se continuidade ao trabalhoahayjia sido iniciado.

Além disso, haviaa ideia de articular um trabalhoe gaproveitasseda
interdisciplinaridadeno processo de produgdo dos programas - ou sej#roda e
articulacéo de aprendizados de diversas discip(lfFREITAS, 2011). Nesse sentido, de
acordo com informacgdes obtidas do coordenador idamafde radio-escola e midias da
EMEF Nossa Senhora de Fatimaxistia a preocupacdo em desenvolver uma
articulacdo conjunta com professores de outrasiplisas, para que também
pudessemauxiliar na organizacéo das ativid&des.

4.5.7 Produtos radiofénicos

Apo6s uma aproximagdo em relacdo a esfera da piodagliofénica realizada
pelos(as) estudantes, a partir dos usos e apropsago radio no ambiente escolar
observeialguns aspectos relativos aos produto®oféeitos, que corporificavam o
resultado de todo esse processo de realizacdoidéomsqui as constatacdes e pistas
que obtive em relacdo a mediacdes na constituiedsed programas da escola, da
comunidade e de eventos que atravessavam essg@esela suscitavam ¢smasque

126 Mais adiante, ao partir para a conjuntura dos ytozdradiof6nicos sinalizo em outras escolas essa
relacao de questdes abordadas em sala de aulatielasfnas producdes dos(as) alunos(as).
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irlamorientar e caracterizar tais produtos feitago radio. Nesse sentido, trago dados
sobre o cronograma das tematicas definidas paramsdrabalhadas em 2011
disponibilizado pela coordenagcédo do “AlemRede”, gaeviriade referéncia para o
trabalho e as producdes a serem desenvolvidos g&ladantes no projeto.

Ainda, na construcao das programacdes radioférficasnitida a existéncia das
mediacOes daescola, da comunidade e de eveotosentido de realizagdo de
abordagens que exprimissemconteddos advindos desfa€ncias. Além disso,
eramrealizadas tentativas que buscavam ir ao encdet questbes relacionadas ao
universo da cultura e experiéncias dos jovens, csasgles também, sujeitos que
produziam o conteudo a ser recebido por pessoaesima faixa etaria.

Ao considerar a diversidade de assuntos que forafinidbs para
seremtrabalhados de acordo com as demandas da@e®gsaola/comunidade, a partir
da EMEF Chico Mendespercebi que o calendario escolar eraum dinamizador,
juntamente com as ideias vindas dos(as) estudantelsitores(as). Nesse quesito, a
EMEF Tristdo S. Viarnttnha umacaracteristica peculiar, ao definir seabédtho
sustentado em questbes desenvolvidas em sala de @awiém trabalhando uma
producao mais proxima a temas condizentes e psga@dolescéncia.

Na EMEF Nossa Senhora de Fatinos estudantes tendiama seguir um perfil
mais voltado & musi¢d, visto ser esta a formacédo do coordenador queutatia a
oficina. Porém, temas polémicos como pedofilia egds eramtambém de interesse
desse publico, portanto haviauma preocupacao erntuisais questdes. Outro fator a
se considerar nessa escola era o estimulo voltaniagio de um modelo proprio de
programacao, distanciando-se de referenciais padalscidos.

Por sua vez, o grupo d&MEF Deputado Victor Issleiambém explorava temas
que repercutiam necessidades da escola e da cadanidPara exemplificar
questdes/tema ja trabalhados na programacéo, destprestdo dalunas gravidase a
campanha contra drogague atingiu a comunidade; entretanto houve receintp a
repercussdo do caso. MBMEF Marcirio Goulart Loureirg houvetambém a escolha
detemas de acordo com o movimento da escola/coanmidnas principalmente de
eventos que ocorriam na cidade de Porto Alegre, (R8s especificamente no centro.

Além disso, a pesquisa na internet também é esdgrach a produgdo dos programas.

127 Entre os estilos de musica que sdo pesquisadasgaoducao radiofonica, hd uma identificacdo dos
estudantes com o hap e 0 pagode, apesar da poafendusical de seu professor ser o estilo classico.
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Em termos de definicho ddasmasa serem abordados existia, para o ano de
2011,um planejamento desenvolvido pelo coordenddqgurojeto “Alunos em Rede —
Midias Escolares”, que contemplava uma tematical gegjue serviriacomo referéncia
ao trabalho/estudo de alunos(as) e para suasatesdde producédo para radio-escola,

conforme evidencia o Quadro 3:

Més TEMATICA

19 — dia do indio

Visto como: etnia, multiculturalismo,
exclusdo étnica “oficial”.

Programas: A galera pergunta e A galera
informa.

Realizacéo de entrevistas sobre as pesquisas em
Tnasgenas robotica que participaram no FLL.
Formacé&o: roteiro para radio e roteiro para
fotografia e enquadramento.

—r—X0wX>

p L o B 17 — dia da Internet.
7o A RO Incluséo Digital.
“, ¢} S Cibercultura (comunicacdo, interatividade)
- L1 Programas: A galera pergunta e A galera
. u;';' 17 informa.
l'!i"EﬂIE.I!.FT Espaco de formacdo: blog e radio weh.
' - Postagem de producdo de cada escola |e
interatividade.

08 — Familia - dia das maes
Familia - Sabado Cultural

Programas: A galera pergunta e A galera
informa.

O—>»<

Art. 1 — E declarada extinta a 13 - Lei Aurga . B s
escravid&o no Brasil. Etnia, multiculturalismo, exclusdo étnica
Art. 2 - Revogam-se as disposicoe “oficial”.

em contrario. Programas: A galera pergunta e A galera
Este é todo o texto da Lei. m?r? 9 perg g

12 — dia dos namorados.
Programas: A galera pergunta e A galera
informa.

ZC o
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A mulher s6 teve o direito de votar em 1932.

Qual independéncia?indios até 1989 erar
considerados parcialmente responsaveis, todc
Até entdo ndo podiam votar, nem escriturg
terras._Programas: A galera pergunta e A gale

H
0 — Festa Junina
Folclore, religido, cultura popular.
Programas: A galera pergunta e A galerp
informa.
25 — dia do Imigrante
Etnia, Multiculturalismo (portugueses, alemaes,
italianos, japoneses, chineses, espanhais, etc)
Programas: A galera pergunta e A galerp
informa.
] - 21 anos de EC/A- 13 de julho de 1990.
U Cidadania - direitos e deveres.
L Programas: A galera pergunta e A galera
H informa.
0 Estatuto da Crianca e Espaco de formacdo: blog e radio weh.
do _Adolescente Postagem de producdo de cada escola|e
interatividade.
14 — dia dos pais
Programas: A galera pergunta e A galera
é informa
o
S .
T 11 — dia do estudante
') Programas: A galera pergunta e A galerp
informa
- Independéncia de Portugal, dependéncia da
2 Inglaterra.
z Qual independéncia? Cidadania.
: - 8 anos da Estatuto do Idoso (1.° de outubro
de 2003).
S Qual independéncia? Cidadania Programas: |A
E galera pergunta e A galera informa.
E - 3 anos de cotas. Qual independéncia?
M Cidadania, universidade, concurso publicg,
B etnia,
R multiculturalismo.http://www.soniamoura.com.
o br/?p=746

mn
DS.

=

informa.
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:
g
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B
:
g.
ol

- Autorizada terras e venda de terras a
imigrantes e proibi¢cdo de possuir terras a ex-
escravos, durante a Republica Velha

Obs.: n&o mencionamos celebracao
Republica, mas ela abrange a nocdo d
independéncia.

Cidadania, etnia, Multiculturalismo
Cidadania. Qual independéncia? Qual ordem~
Qual progresso?Programas:

A galera pergunta e A galera informa

OXMJwmwmCHCO

- 12 dia da crianca

Cidadania, ECA-direitos e deveres.
Programas: A galera pergunta e A galer
informa.

Espaco de formacdo: blog e radio web.
Postagem de producdo de cada escola
interatividade.

PARABENS
QUERIDO

- 15 dia do professor
Programas: A galera pergunta e A galer

informa.

OxmmwmEZm<OoZz

piNGaelelutilfespenarn
nadaldelninguém;
masfelmuiteolbeom
esperagalgolde
NOSIMes MO

Denisellawrence] |

20- Dia da Consciéncia Negr.

- aniversario de morte de Zumbi dos Palmares
- Lei Aurea — auséncia de formacio para
trabalho

Ex-excravo, ex-cidadao?

Etnia, multiculturalismo, cidadania.
Programas: A galera pergunta e A galer
informa

FIRST LEGO"League

Robotica

Incluséo Digital, tecnologia.
- FLL (realizacdo de producdes para radio antes
de acontecer o evento e divulgar na escolg,
também divulgando o evento)

- FLL - Regional Sul. Novo Hamburgo.
FEVALE

- UFRGS JOVEM. Robdtica na UFRGS.
Programas: A galera pergunta e A galerp
informa.
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- FLL — Nacional S&o Paulo

- IV Recicla Procempa

Inclusao Digital, desenvolvimento sustentavel.
Prod. p/ marco 2012(*)

- 8/3/2012 — dia internacional da mulher

- Aniversario de Porto Alegre(*)

Género. Multiculturalismo.

Programas: A galera pergunta e A galerp
informa.
Espaco de formacdo: blog e radio web.
Postagem de producdo de cada escola|e
interatividade.

O wWZMNMOU

_Quado 3: onogma das tematicas proposto pela coordenacdlemRede”.

E perceptivel neste cronograma tematico proposta peordenagdo aos
professores(as) e estudantes uma propostaque pelmaeflexdo histérica a partir de
assuntos que potencializam o debate sobre aspetdo®nados aquestdes vinculadas a
cidadania. Nesse aspecto, evidencio o aproveitantentlias comemorativos, como: o
“Dia do indio”, “Lei Aurea”, “Dia do Imigrante”, “2 anos de ECA”, “Independéncia
de Portugal e Dependéncia da Inglaterra”, “8 anmsEdtatuto do ldoso”, “Dia da
Consciéncia Negra”, “Aniversario de morte de Zunuuws Palmares” e o “Dia
Internacional da Mulher” enquanto coadjuvantes artafecimento de estratégias que
visem celebrar a memoéria e promover a discussaqudstdes cidadas, dentre elas:
multiculturalismo, excluséo étnica “oficial”, géwee direitos/deveres.Um dos aspectos
que podem ajudar a entender isso é o fato do comdoe do projeto “AlemRede”
possuir formacdo académica e profissional em aafias, ou seja, € bacharel e
licenciado em histéria e possui longa atuacdo gsiminal na comunicacdo como
radialista.

A partir das tematicas propostas pelo cronogramagye pude visualizar € a
proposicao da elaboracdo de contetdos comprometimpsjuestdes sociais, culturais,
politicas e de pautas cidadas. Nessa direcdo,pse0ode producdes radiofénicas da
coordenacao do “AlemRede” para 2011 potencializn@dagens pelo viés da cultura
fomentando, assim, o debate a partir da histodedios fatos e das relacdes sociais que
compdem o cenario das a¢fes de cidadania no amlgiscdlar.

Existiaainda, pela proposta do cronograma tematicintuito de orientar a
producdo de radio das escolas para rodar no reareia publicacdo ndlog do

“AlemRede” e também para compartilhar através diabkbg das escolas participantes,
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construindo assim, a rede e a interatividade. Nessgdo, algumas observacdes foram
realizadas por Jesualdo quanto ao encaminhamestprdducdes, como: os produtos
radiofénicos néo precisariam se limitar as soliiess do cronograma, no sentido de que
deveriam constar noblog também o0s eventos especificos de cada escola;
seriaimportante que se tivessembastante produg@gsndo o padrdao dois minutos -
poderiam ser em audio do tipo uma frase, uma wanhama entrevista, poderiam
levantar um questionamento e dizer “complete o smohecimento, pergunte ao
professor de Historia”; quanto a producdo de teptwjeria ser em forma de uma
redacao, noticia, entrevista ou outra forma, dgs@ehouvesseautoria do(a) aluno(a).
Portanto, conforme tais sinalizagcbes realizadaso pebordenador do
“AlemRede” pudeperceber,no ambito dos produtosofédicos e de seu conteudo
tematico a existéncia de uma abertura para ougowgd e assuntos, conforme ele
mesmo pontuou:Podem ser utilizadas outras tipificacdes de elabacadiferentes das
sugeridas.”Isso de alguma forma significadizer que as demapdatutivas poderiam
abarcar a diversidade de conteudos e de questébsradlas de acordo com as
demandas de cada escola, além de sugestbfes e agégscirealizadas entre
professores(as) e alunos(as). Conforme palavras cdordenador do projeto
“AlemRede”, o cronograma tematico serviria enquantentacdo e ndo deveria,

portanto, delimitar a programacéo a tais aspectos.

4.5.8 Saberes e competéncias desenvolvidos no psscede producao radiofénica:
ambito comunicativo e cultural

Em termos de aprendizados dos alunos(as) no @rajet rddio e midias
escolares, procurei observar aspectos cantécnica radiofénica, a expressividade,
osassuntos/ temas e questdes, o trabalho coleaveitura midiatica.

Nesse sentido, o que se pode perceber, num amditd, @ quesaberes e
competénciagda pratica de radio sdo adquiridos na escola #r ps producdes
radiofbnicas que os estudantes tinhama oportunidaddesenvolver nesse ambiente.
Assim, 0s usos e apropriacdes do radio na escokngeossibilidades de que os
sujeitos possam, a partir da pratica, desenvolresaber experiencial que os legitima
na ocupacao desse espaco, bem como de serem fizadles no processo, 0 que por
consequéncia tende a proporcionar maior autonoméuacao protagonista numa

dindmica iniciada a partir de suas producdes radichs no ambiente escolar.
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Saliento que naécnica radiofonicaalguns atributos que alunos(as) tiverama
possibilidade de aprender sdogravar e editar apdio programaAudacity usar
microfone e caixas de som, além de fazer vinhetadd e entrevista. Essas acdes
configuram os usos dos sujeitos envolvidos que,spar vez, se redimensionam nas
apropriacdes de alunos(as) perante tais ferramerdasedida em que adquirem maior
dominio na utilizacdo de softwares e efeitos sasiorosicais e é qualificada no que
seria a sequéncia dessa dinamica, ou seja, no nmukemproducdo ao vivo/gravado da
programacao radiofénica, mediante o aprendizadodgcadiofbnico.

Nesse sentido, o coordenador do projeto “AlunoRete — Midias Escolares”,
relatouque nas primeiras visitas que realizou a&®la&s e teve contato com o0s
estudantes, procurava falar da facilidade de mexaro programa de edi¢céo e fazer as
programacdes que precisavam veicular na rdHio dizia assim: quem sabe mandar e-
mail vai saber mexer no Audacity, chegava a faZieinas mostrando como é que a
gente vai editar aquilo que a gente mais u§aREITAS, 2010).

Eleexplicavaaosalunos(as) que o funcionamentcAddacity era tdo simples
quanto escrever um e-mail, ou seja, da mesma femmague se poderia “deletar”
determinadas ideias na escrita para um enderetgérat®, também se poderia “apagar/
retirar” determinados trechos de audios indesejad@primorar a programacao, de
acordo com os objetivos que os(as) educandos(ssjadeem alcancar.

Em referéncia aosaprendizados expressivo$oipossivel notar uma maior
atencdo ao cuidado de ouvir o outro e também maafate se comunicar, ou seja,
alunos(as) eramorientados a ler com clareza erdefponderada, para que os ouvintes
percebessemcomo uma fala agradavel e convincené® gropriamente uma leitura
linear. Isso sugere, de acordo com a comunicaghofdaica, a necessidade de que o
aluno-emissor possexpressar-se com clareza, simplicidade, exatid@stdo verbal
nitido para seduzir a audiéncia e a atencdo de selega, ouvinte da rédio”.
(ASSUMPCAO, 2009, p.74). Além disso, esse fatobem trabalhado, permite que a
comunicacdo atenda acondicdo da linguagem radezEpnigue necessita ser
compreendida em sua primeira instancia. Ou sejereditemente de um jornal
impresso, no radio o ouvintendo podera voltar parar a leitura daquilo que nao

entendeu, por isso, a necessidade da linguagettasere objetiva?®

128 Anteriormente ao trabalho desenvolvido com o radicEMEF Marcirio Goulart Loureiro, ja havia
uma experiéncia de producéo escrita: o “Jornal Batl”. Neste, alunos(as) podiam exercitar a leitura
a escrita. Porém, diferenciando-se da linguagernoftadca, pressuponha um aprendizado de “escrever
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Para que isso seja possivel, alguns exercicios isgortantes para o
desenvolvimento de competéncia circunscrita aobsoneeer e falar. Dessa forma,
alguns professores por mim entrevistados chegarasugerir a seus alunos(as):
producdo de texto para leitura e locucédo, exerdieotrava-linguas, a repeticao e,
também, para a organizacdo de pensamento, a vewddiescrita ou
escrita/verbalizagcdo que realiza-se de acordo comeaessidade que 0s préprios
alunos(as) comecam a perceber no processo de aaAR&ai e expressdo no radio.
Assim, percebi que o trabalho realizado se day@enspectiva de que os educandos(as)
pudessemaprender a especificidade da linguagentnécdaéde producdo de texto
radiofénico. Afinal, como ressalta Assumpc¢ao (2q009/2) o texto para a radio precisa
“ser escrito para ser falado, dito, contado, ouvidonao para ser lido, o que requer
competéncia e habilidade linguistica”.

Obtivetambém pistas que apontaram w@rpressividadeonfigurada no espaco
escolar em outros momentos, a partir de apresergagd sala de aula e homenagens
especificas que os estudantes participavam. Egwefdédetectado pelo professor que
coordena a oficina radiofénica BEMEF Victor Issley por exemplo. Porém, a partir de
relato feito por uma aluna daMEF LindovinoFantoficounitida a importancia da fala
como configuradora de sua expressividade. Nessglgea estudante e comunicadora
Kimberlly, que por sinal tinhauma fala bem articldadestacou:Sempre fui timida,
mas com a radio consegui perder isso, ndo consdglaao que eu queria”.

Na perspectiva dassuntos, temas e quest@gpe configuravam o contetdo da
producao radiofbnica, num ambito geral, pude pencem 2010 uma abertura para
diversificadas questdes, tais como: caminhada meta campanha contra o crack “t6
fora!l”, perfil e biografia de artistas musicaisivatades do grémio estudantil, gincana
solidaria, cotas na universidade, economia soladadengue, pedofilia, robbtica,
literatura, entre tantos outros. Além dos eventasedcola que suscitam aspectos
interdisciplinares ao relacionar diversificados esab, 0s assuntos extra ambiente
escolar potencializavam a expansao de horizonte®stodantes perante o desafio que
0s mesmos tinhamde articular questdes que afetagiamao seu entorno, quando eram
mobilizados a fazer coberturas e entrevistas cdoridades e a sociedade em geral.

O trabalho coletivo, por sua vez, se mostroufundamental para o

desenvolvimento das atividades edemandas da rddiem especial, do conhecimento

para ser lido”, conforme destacado na primeiran@gio Editorial, na edicdo do | Semestre/2010 do
jornal escolar.
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relacional do outro. Nessa perspectiva, destacapafas) coordenadores(as) das
oficinas radiofbnicas, através das entrevistas rgaéizei, diferentes caracteristicas e
modos de se relacionar, que iadesde a existénci@abdalho colaborativo entre os
integrantes até aqueles que de tdo “afetados” gieéamica produtiva entravam num
grau de competitividade.

Lembro assim que, toda essa dindmica de aprendizadoisa ser realizada de
forma conjunta, na relagédo de saber instituidaimemsdo do outro, na troca e auxilio
matuo, por isso a importancia de que a equipe ceope processo de producdo
radiofonica, visto que o trabalho por si s6 ndoepseér realizado sozinho. Nesse
sentido, de uma forma geral as atividades radio&&nerampensadas, desenvolvidas e
executadas pelos grupos de gestores de comunidagéda escola, sempre através de
orientacbes e negociacbes com os(as) coordenaardsais das oficinas e, quando
necessario, da coordenacéao geral do projeto “AleleRe

Além disso, boas caracteristicas foramatribuidelespas) coordenadores(as)
quanto aos alunos(as) que envolveram-se com a giodel gestdo da comunicagéo
nesse espaco e também fora dele, quando eramchamaddicipar de demais eventos
realizados em ambiente extra-escola. Isso signjfiaos estudantes que desenvolviam
trabalho na radio eramconsiderados participativosnteressados, logo vivenciar
experiéncias em outros espacos e realidades pagoetios mesmos pudessempartilhar
um pouco do que aprendiam, assim como adquirir exontentos nas relacdes que
articulavam com outras pessoas.

Algumas pistas apontaram para aprendizados quepsessavam numigitura
midiatica mais agucada de estudantesEMEF Chico Mende® da EMEF Victor
Issler. Segundo depoimentos dos professores que coom®nas oficinas de radio
nessas escolas, se podiaperceber alguns aspectas acexisténcia, na primeira escola
de uma tentativa para trabalhar a diferenca ewdtileo+escola e radio comercial no
sentido de fazer alunos(as) visualizarem suas jpedades; na segunda escola por sua
vez, 0s estudantes erammais observadores e coaseguipliar o olhar para outras
questbes, como - a politica e a necessidade datidss -fator esse que talvez nao
pudesse ser dimensionado sem a insercao desséopnojeambiente escolar. Nas
demais escolas que integravam o projeto “AlunosRade - Midias Escolares”, os
professores que coordenavam as oficinas, aind@lparouma restrita leitura entre os
estudantes quanto a importancia de um olhar mamgaae curioso frente aos meios de

comunicacao e sua influéncia midiatica na vidaaidadaos.
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4.5.9 Competéncias expressas nos fazeres: mediagaaultura midiatica

Considero importante pensar a dimensdo dos prodattiefénicos desde a
forma em que alunos(as) concebem o processecdpcado midiaticaté a forma como
0S mesmos seencaram enquanto produtores e comneisade radio. Mediante o
exposto, visualizo que a gestdo comunicativa dosidestes €, em alguns
momentos,pensada e atuada também desde sua imajet@cepcao midiaticaou seja,
desde as competéncias que constituiram enquangptoees sobre o fazer em
comunicacao.

Isso contempla, por sua vez, um repertéricedeIrsos expressivos, maneiras de
fazer e modeloglue sdo observados pelos estudantes e em algungnosmaté
incorporados no processo de producdo comunicacidiedse sentido, em algumas
escolas comE&EMEF Chico Mendes e EMEF Tristdo S. Viaaa experimentacdes
exprimiamexperiéncias auditivas de seus integrangespecialmente de radios
comerciais. NeEEMEF Marcirio Goulart Loureireisualizei influéncia advinda de um
meio de comunicacao educativo; entretanto, essenmeato diferenciado foi possivel
porque os proprios alunos(as) tiveram a oportumidiel acompanhar em sua escola a
realizacdo de uma matéria feita por profissionai3\d Escola sobre “evaséo escolar”.

Inclusive, no dia em que os profissionais de cocagiio da emissora citada
estiveram presentes nesse ambiente escolar, hoovepgrte dos estudantes o
aproveitamento de sua vinda para a partilha e gregperienciais, na medida em que
uma das alunas produtoras do programa radiof6micdém realizou uma entrevista

com um de seus repérteres, conforme segue:

Vinheta de AberturaProjeto Alunos em Rede, SMED Porto Alegre,
Réadio-web Amigos do Som.

Aluna/repérter: Sou TM, da Escola Marcirio, reporter da Radio-web
Amigos do Som, entrevistando a equipe da TV Es@lque traz a
equipe da TV Escola ao Marcirio?

Repdérter entrevistaddBom, a gente veio aqui primeiro para conhecer
a escola, conhecer vocés e para gravar 0 que daesem
desenvolvido, para um acompanhamento da frequébpsialunos, ou
seja, para saber se o0s alunos estdo frequentandolas e para
garantir que esses alunos continuem interessadossnala e
frequentando as aulas.

Aluna/reporter:Qual a impresséo que tiveram da nossa escola?
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Repdérter entrevistadoEu ja conhecia a escola, acabei de lembrar
disso aqui; o vice-diretor me lembrou disso. Ewvesaqui em 2004,
era um outro prédio, era bem menor, esse prédioeatava em obra
ainda. E uma escola muito bonita, da para ver gualunos cuidam
bem da escola, deu para ver que é uma equipe flesgooes e de
gestores que estdo comprometidos com essa esoatafazer que
escola seja um lugar bacanal...]A escola & beml, legstamos
bastante.

Aluna/ReporterTa. Fale para os ouvintes da Radio Amigos do Som,
uma reportagem significativa que a equipe tenHzagio.

Repdérter entrevistadoPuxa vida [...] Foram muitas j4, eu estou ha
dez anos no programa e a gente ja gravou muitent ga gravou em
muitas escolas do pais todo, é dificil lembrar wasaim[...]JAh, j&
gravei, por exemplo, fui para um quilombo no irdeda Bahia e ai
era uma comunidade que acreditava, que dizia praque existia 0
lobisomem ¢orrisos de ambdsE uma senhora super velhinha ja me
contando, como é que era o lobisomem, que elanfé tvisto o
lobisomem, uma outra entdo, que lutou com o lobésore tal. E é
bem legal conhecer a cultura do povo brasileiro, eéito diversas
essas formas de viver nesse pais, as culturas masrarpressoes das
culturas, essa é uma que eu lembro, mas as oatnd®tn sdo muito
legais.

Aluna/Reporter:-T4.Que dicas a equipe da Tv Escola deixa para a
Radio-web?

Repdérter entrevistadoAh, eu acho que vocés devem continuar
fazendo esse trabalho, isso € muito legal, eu gokopra idade de
vocés né, vocés sao jovens e faz toda a difereabar que tem um
programa bacana na radio, que a galera ouve e dostpie vocés
fazem. Acho importante que estudem e que conhegm) ainternet
esta cheia de ferramentas também, para implemesstargue vocés
estdo fazendo, vocés que ja tem blog, que ja tetretywmil coisas e
tem que tocar para frente e trabalho bacana nésvig@o ser alunos
mais realizados, mais felizes, tocando esse tralpata frente.

Aluna/Reporter:A equipe da radio Amigos do Som agradece a TV
Escola pela entrevista.

Vinheta de finalizacdoAqui na Escola Marcirio, a radio Amigos do
Som.

Foto 8 e 9:Gravacdo do programa radiofoniod:galera perguntaEntrevista realizada por
aluna d&EMEF Marcirio Goulart Loureiroao repérter da TV Escola.
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A realizacdo dessa entrevista aconteceu em diai@néevisita que realizei a
EMEF Marcirio Goulart Loureiro.Vale mencionar que os profissionais da TV Escola
que se fizeram presentes no espaco dessa escata,flimentadores de modos de fazer
e competéncias midiaticas dos alunos(as) gestaesothunicacdo radiofénica no
ambiente escolar. Nesta medida, a ex-coordena@oofiaina de radio-escola e midias,
relatou que os estudantes se mostravam muito ateapostura profissional dos
integrantes da TV Escola e também tentavam imga-lo

Mais além, com a efetivacdo da entrevista puderambém compartilhar
experiéncias e curiosidades, conforme destacadwi@mente. O que ficouacentuado
nesse processo foio auto-reconhecimento dos aks)agfanto a aptidées midiaticas no
momento em que, apesar da pouca idade e experi@bavam-se de igual para
igual na dinamica de relacdo com profissionais cameira mais consolidada. Ainda,
na consisténcia das perguntas realizadas ao regptwoigossivel perceber da aluna
reporter daRadio Amigos do Sqgneuriosidade quanto a aproximag¢do de um meio de
comunicacdo ao ambiente em que o0s estudantes ifitagae; preocupagdo com as
“impressdes” que caracterizariam o0 aspecto deiltidde do contexto escolar; busca
curiosa sobre o que poderia se chamar de sentidzEberes possiveis através da
realizacdo de reportagem e, por fim, responsab#idaom o trabalho radiofénico que
alunos(as) realizavam na escola e expectativas georter atribuia a essa atuacéo.

Outra escola que teve a oportunidade de receb@sgomais da comunicacao
foi a EMEF Migrantese, da mesma forma queEMEF Marcirio Goulart Loureirg
seus alunos(as) aproveitaram para realizar umawsta com a repérter ddlbra
Noticias,esta por sua vez, a servico da emissora vinha cenbeespaco educativo para

uma matéria sobre incluséo digital.

Foto 10 e 11Aluna da TVeREM entrevista a repérter do jornalrdINoticiag-onte:Gravacao
do Jornal Ulbra Noticias.
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No entanto, assim como existiam alunos(as) de &saple consideravam o
midiatico enquanto modelo a ser seguido, existieofepsores(as) que nao estimulavam
nem valorizavam essa referencialidade. Eo casBMIBF Nossa Senhora de Fatima,
que traziaa ideia de despertar em alunos(as) ivitéade e auto-expressao, ou seja, que
contemplassecaracteristicas e elementos da iddetdtes mesmos, no desenvolvimento
da capacidade de criacdo propria da producdo, gd@e precisasseutilizar
necessariamente modelos midiaticos na concepc¢amidoproduzir e comunicar em
radio.

Relato também, outro momento onde pude visualirarptocesso no qual os
estudantes gestores da comunicacdo sentiram-seizadlms pelo trabalho que
desenvolvem: refiro-me assim, aoportunidade queoslfas) d&EMEF Victor Issler,
EMEF Chico Mendes e EMEF Marcirio Goulart Louretigeram de visitar, ainda em
junho de 2010, os Estudios de Radio da Rede Metodes Educacao do Sul (IPA). O
objetivo foi conhecer o trabalho desenvolvido naliRaa universidade, compartilhar
experiéncias com profissionais — educadores e coaaores, além de conhecer a
disciplina de Educomunicacao que erarealizada usos de graduacdo de Jornalismo

e Pedagogia.

Foto 12: Acompanhamento da apresentacdo de programa raidimfda Estidio de Radio do
IPA por estudantes de escolas integradas ao préjetmRede em junho de 201Bonte:
Pesquisa Exploratoria, 2010.

Conforme se pode ver na Foto 12, a visita técreedizada por estudantes de
trés escolas municipais de Porto Alegre (RS) quiicijmvam do projeto “AlemRede”

foi uma oportunidade de acompanhar a apresenta;aoodrama radiofénico realizado



137

por alunos(as) da graduacdo da Rede Metodista deaEB@lo do Sul (IPA). Mas,
também e especialmente, foi um momento propicica partroca e partilha de
experiéncias e aprendizados.

Segundo a coordenadora da oficina de radio esawlque se pdde perceber é
gue os(as) dlunos(as) descobrem semelhancas e até mesmo exdsticas em que se
superam a outros profissionais. Onde 0os mesmosaerném um olhar vindo do outro
qgue nao é a professora, ou seja, ndo estdo falgmata agradar ou convencér
(CONFORTO, 2010). Conforme observacdes e a prdjatm da coordenadora do
projeto de radio no espaco educativo B®IEF Marcirio Goulart Loureirg os
estudantes aprendiam a produzir programas baseadowdelos midiaticos e inclusive
utilizavam-se desses aprendizados para fazer e asapropriagdo do radio com maior
seguranca.

Além disso, perante as competéncias expressalRz&®s, ou seja, aquilo que
pudeperceber que os estudantes aprenderam a garétgum referencial, seja nas
relacdes culturais e/ou midiaticas decorrentesxgerenentacdes realizadas em algum
momento de suas vidas, constateiconhecimentodatenidtica e de recursos da internet
utilizados por este publico, como erao cassitisde relacionamentost#ogs

O que visualizei é que se tratava de uma gerac@cesia melhor inserida no
universo midiatico e também de seus dispositivgzaea isso, tendiaa ir em busca de
novos aprendizados, como baixar musicas, fazerdasoelulares, mp3, entre outros
recursos que constantemente atualizam-se em decarrédas transformacdes
tecnoldgicas e globalizadas dos tempos contempasamssse processo foi percebido
com alunos(as) das escolas que compreendiam d@fdjemRede” independente da

classe social a que pertenciam.

4.5.10 Modalidades de formacéo para coordenadores(ae alunos(as) das oficinas
de radio e midias

Durante o periodo exploratorio tive tambémacesatas de reunides que foram
realizadas com professores(as) e o coordenaddrdgepojeto “AlemRede” no ano de
2010. A partir da leitura destas, pude perceber, aque decorrer do ano letivo,
foramrealizadas reunides com certa frequéncia, d@da com as demandas e
encaminhamentos necessarios arealizacdo das agfpsojdto. Em sintese, muitas

foramas discuss0es, ideias e estratégias pardizagda das atividades radiofonicas e
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de midias escolares, na medida em que também hadagartihamento das
dificuldades e caracteristicas especificas de esciaa.

Buscando sentir tais questdes a partir do campadriemparticipei, em maio de
2011, de um enconttd realizado entre o coordenador geral do “AlemRezl@lguns
coordenadores(as) das oficinas de radio e midissaqonteceu na sala de formacdes
do setor de Inclusédo Digital da Secretaria MuniaggaEducacgao, de Porto Alegre (RS).
A pauta da reunido foi instituida pelo coordenador projeto “AlemRede”, que
procurou deter-se ao conteudo que estava contempladgumario do documento de
planejamento das acGes do projeto no ano de 20diteténto, no desenrolar da
discusséo, outras questdes de ordem técnica eestinatural, advindas de necessidades
sentidas pelos(as) professores(as), acabaram aitwita. Nas falas ocoordenador geral
do projeto considerava as demandas de producdes,tam@&ém apontava as reais
condicOes de executa-las.

A meu ver, o encontro foi produtivo para conhecero@entacdo do
funcionamento do “AlemRede” e também apropostaraleatho que foi entregue em
versao impressa a cada coordenador(a) de oficing@die e midias presente, assim
como discutido em grupo. Porém, deixou a desejaspecto de formacao, ou ainda, de
elucidacdo de questdes de ordem pratica da prodadéfénica e das demais midias
com perspectivas educomunicativas. Inclusive umectaério realizado em momento de
auséncia do coordenador geral do “AlemRede” faegusite: ‘Mais uma vez o projeto
de midia, sem midiano sentido de que o momento ndo seria aproweifzta a
apropriagdo dos recursos tecnologicos por coordees(hs). Nesse sentido, fui
informada que foi realizada, em junho de 2011, donamacao para blogstendo em
vista as demandas que vinhama partir do documentolasthejamento das acbes e as
postagens das producdes.

Quanto a formacdo de radio e midias para os(asps{as), esta geralmente
aconteciano ambiente escolar, a partir de pedida)dmordenador(a) da oficina de
radio e midias. Nesse sentido, 0 que observei € oo a maioria dos(as)
coordenadores(as) ndo tinhafamiliaridade com audiggm e técnica radiofénica e o
coordenador geral do “AlemRede” eraexperiente emguyarofissional da comunicacao,

algumas orientacdes de base eramrealizadas pefoanbtas a concepgdo pedagodgica

129 Fyj informada de que seria uma Formac&o para $5ofes(as).
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das programacdes eramuitas vezes pensadas em topnjon seja, entre

coordenadores(as) das oficinas e coordenacaodyefaAlemRede”.

a)

e ] = o . '
Fotos 13 e 14Formacao de radio realizada para os(as) alunogés)coordenador geral do
“AlemRede” em escola participante do projétonte: Pesquisa Exploratéria, 2010.

Este movimento me possibilitou perceber algumasstges em sua ordem
pratica a partir do processo de preparacdo paradugho radiofébnica. Sendo assim,
conforme observacéo que realizei neste dia, pudbém identificar uma atencdo mais
voltada a forma de se expressar em radio, ou 3egaaldo procurava fazer com que
os(as) alunos(as) refletissem sobre o que elep@sebiam enquanto ouvintes de
programacodes radiofonicas. Para a finalidade der¢alesso, em determinado momento
que uma aluna foigravar sua voz para o progranmedidéo udacity juntamente com
a presenca dos(as) colegas, ao perceber que a rfedawaseu nome e baixa o tom de
voz, utilizava um exemplo que remetiaa uma conaepeélicitaria,“Outra coisa, em
publicidade a gente nunca pode baixar e segurarmsmo nivel ou até levantar”.
Posteriormente, em conversa realizada sem a pees@s¢as) alunos(as), ele disseque
eraimportante fazer com que os(as) mesmos(asiémnasantes de tudo, o proprio nome
na radio; justificava isso pelo fato de que taide servia, também, como exercicio de
auto-estima o que, segundo o coordenador, elgafaajs esqueciam.

Mediante isso, me questionei porqué entdo, naofardlizadas outras formas
de explicagéo para os(as) alunos(as) no sentidewdar a importancia destes(as) no
processo de producao radiofénica e em suas propdas? A percepcao que tive foi de
uma preocupacdo de ambito mais profissional conaspsélunos(as), ao fazer
abordagens técnicas sobre a linguagem radiofdA@aisualizar o processo como um
todo, me dei conta de que esta dimenséo profidstmaomunicador(a) estavabem

refletida nas acbes e erapensada na perspectigaedalunos(as) tivessemcom o que
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trabalhar quando saissem da escola na medida emdegenvolvessem algumas
habilidades e competéncias midiaticas.

Destaco ainda que, posteriormente a realizagddodaacdo com os(as)
alunos(as), foi na escuta e observacdo de planejamedesenvolvidos pela
coordenadora da oficina de radio e midiaEMEF Marcirio Goulart Loureiroe pelo
coordenador geral do “AlemRede” que conseguivigaalgquestdes mais concretas no
aspecto educomunicativo. Nesse sentido, muitagagdairgiram de cada um e foram
sendo também discutidas no sentido de se pensaomm viabiliza-las nas producdes
radiofonicas. Entre estas, na medida em que a eoaddra avaliava que existiavontade
por parte dos professores da escola em falar ra, rdgsualdo sugeriague a mesma
incentivasseos(as) alunos(as) a fazerem um progdamahistérias contadas pelos
professores(as), com@bnte sua historia boal”’Além disso, reforcava a ideia de que o
calendario tematico do “AlemRede” fosseutilizadomeo base para as acdes, na
perspectiva de que se pudesse, através do mesrsenvdiver conteltdos que

incluissem o desenvolvimento de aprendizados a garbutras disciplinas.

4.6 O processo de producao radiofbnica no projetcAlemRede”: aprendizado e
exercicio da cidadania comunicativa e cultural

Os dados obtidos a partir daexperiéncia do Prdgtimos em Rede — Midias
Escolares” caracterizavam um cenario onde a comgé&ic manifestava-se com a
presenca e apropriacdo do radio para a produc@&@ordeudos que eramveiculados no
ambiente escolar, em alguns eventos da cidade de Riegre (RS) e também fora
desse ambiente, como foi o caso do FIRST Lego leeéigulL) regional, ocorrido em
Novo Hamburgo (RS) e a segunda etapa do mesmooenaagional que aconteceu em
S&o Paulo (SP) ainda em 20#frambém existiauma articulacdo do projeto com outras
midias - blog e video — 0 que envolviaum trabalmeror de planejamentos e decisdes
tomadas em conjunto.Quer dizer, além da produgdiofémica escolar, a publicacdo de
conteudos no blog “alemrede.blogspot.com” poteizeéah o compartilhamento de
informacfes e a interacdodos estudantes de ouseslag municipais que se

interligavam ao projeto.

130 Os estudantes do “AlemRede” estéo constantememtevidos em atividades de robética. No evento
do FIRST Lego League (FLL), os mesmos passarantapa éegional e classificaram-se se para a etapa
nacional, onde uma das escolas com maior prodwgiofdnica foi escolhida para fazer a cobertura.
Informacdes sobre o evento, disponivel em: htifivéb.org/hotsite/o-que-e-a-fll
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A partir dessas primeiras impressoes alguns questientos surgiranguais as
motivagcdes e os sentidos que constituem as pratachsfonicas desses estudantes no
ambiente escolar? Como a cidadania é reconhecidarcila ou idealizada pelos
estudantes a partir dessa pratica comunicaciondianica?

A aproximacdo seguinte buscou, entdo, compreenderproblematizar a
cidadania comunicativa em seus niveis de compasi€&ra tanto, tragocomo
referenciais empiricos o depoimento de alunos(dsyliantes da producao radiofénica
da EMEF Marcirio Goulart Loureiro.Também contemplo o depoimento de estudante
sobre o “V Saldo UFRGS Jovem”, evento coberto pelegorteresmirins do
“AlemRede”, bem como o relato de uma aluna pauwicip da cobertura do ano letivo
de 2011.

Conforme entrevista que realizei BMEF Marcirio Goulart Loureiropara o
audiovisual A acdo de educar e comunicar pelo rddiconseguiidentificar,através de
material bruto da producdo desenvolvidasobretudo a partir de depoimentos de
algumas alunas que participavam da producdo e eaptegsio da radio-escola, que a
busca por reconhecimento e diferenciacéo eraunprogiros fatores que constituiam

a nocao de cidadania comunicativa:

Thamiris: Eu acho que a gente tem o direito e @mdavinformar as
pessoas, entdo eu acho que isso é legal.

Bruna: E bem importante, tipo é quase uma profisggdmportante a
gente pega e faz varias coisas, tipo os outro®sloéo fazem o que a
gente faz, a gente sabe um pouco mais que eld€)(20

Percebi que, apartir dos relatos de Thamiris e &rarpressava-se a cidadania
comunicativa reconhecida, que se efetivava na raeeid que - cientes da funcéo de
comunicadoras - conseguiam desvendar e reconheeeftgdos possuem direitos”.
Nessa perspectiva, a oportunidade de protagonizamanicacdo no espacgo escolar
funcionava interligada a dindmica do reconhecimerian o Outro, ou seja, do
compartilhamento do mundo comum, o qual poten@afizo desenvolvimento de
competéncias pessoais, de auto-reconhecimento ogigeitos portadores de direitos

e de deveres para com este Outro.

131 Este audiovisual foi realizado para o seminarioed®acdo, politicas publicas e direito a
comunicacao”.

132Thamiris e Bruna sdo estudantes que integravanojetpr‘AlemRede”. Para manter a privacidade
dos(as) informantes, daqui em diante, todos osfatevistados(as) serdo identificados por nomes
ficticios.
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O depoimento de outra aluna revelava, de maneipolgiada, os aprendizados

proporcionados pela inser¢ao no projeto:

Eu sou Fabiana dando depoimento do que aconteced Baldo

UFRGS Jovem. Eu gostei muito do que aconteceu..]apprque a
gente conheceu pessoas novas e projetos interessanino o lixo
eletrbnico que eu achei muito, mas muito interdssague eles
pegavam celulares e mandavam para outros paiges, dlies
mandavam para empresas que reciclavam, que faneos aparelhos
[...] Também a gente cobriu 0 evento em si, masnfoito legal!

(risos) Eu tirei fotos, fiz entrevistas, graveiadg.

Conforme exposto, as demandas do projeto “AlemRedstauravam-se,
inclusive, fora do espaco educativo formal, em tpodades nas quais os estudantes,
responsaveis pela gestdo da comunicagdo, partipavcomo: Conversagoes
Internacionais, Gincana de Roboética da SecretarianMipal de Educacédo na UFRGS,
Educacdo e Tecnologia para um mundo melhor (WC@Emio Literario Recicla
Procempa, Forum Social Mundial, Semana NacionaCdcia e Tecnologia, FOorum
Internacional de Software Livre, Saldo UFRGS Jov&impdsio Internacional de
Governanca em Cidades, entre outros.

Nesse sentido, constatei que a proposta de prodacimionica possibilitava
que os (as) alunos(as) tivessemenvolvimento como®utspacos educativos. Tais
oportunidades pareciam funcionar como facilitadatasprocesso de aprendizagem
mediada pela pratica comunicacional, pois tornasanmugares onde os(as) jovens
comunicadores(as) formulavam pautas para seusrniafos, entrevistas e debates na
programacao da radio-escola. Assim, havia sindizage que exerciam a cidadania
comunicativa na medida em que o processo educsgivampliava e se redimensionava
possibilitando, também, que os estudantes desarsssin atitudes e reflexdes criticas
sobre os acontecimentos que os cercavam. Inclisseepode ser identificado em uma

breve entrevista realizada pela aluna Simone astrardo trabalho Carlos Lupi:

O que o seu ministério propde para o0s jovens apesdjue estdo
ingressando no mercado de trabalho? “Olha, elegjtesrse dedicar.
Eu acho que é fundamental as empresas abrir ojtatles para esses
jovens, para que eles possam aprender uma prqfidsdenvolver
esse aprendizado dentro da empresa e fazer cagqe@aormalmente
0 jovem aprendiz quando ingressa e € bom, a empregaele para

toda a vida. Entdo é importante que esse jovemcabessa
oportunidade, se dedique, estude, porque ele tancehk de crescer.
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Nesta pratica de entrevista, a oportunidade dendebémento da maturidade
pessoal e social foifacilitada pelo processo edvuwaln “AlemRede”. A experiéncia de
Simonefoisignificativa para os demais alunos (a®) enotivadora para a descoberta de
que ambos também sdo agentes construtores da mi@amamunicativa no ambiente
educativo.

Dessas experiéncias, percebique a cidadania aalgpwoes contornos e sentidos,
gue podiam ser melhor compreendidos em outro degpaorde Simone. Como aluna da
EMEF Migrante, Simone participou do lancamento do ktivo 2011, onde realizou
reportagens para a TV e Radio Migrantes (TVeREMEV®Nto contou com a presenca

de vérias autoridades, quase todas entrevistad&imone, conforme relatou:

No dia 28 de fevereiro de 2011, eu tive minha @®peta como

reporter de verdade. Eu adorei entrevistar todpd[irando: a sede, o
cansaco e a fome, eu adorei a manha. Eu ndo tealaergs para
descrever o que estou sentindo. Mas posso dizezgjae feliz com a
radio e TVeREM e de fazer trabalhos em parceria aerlunos em

Rede. Tenho orgulho de dizer que sou repérterabfaa TVeREM.

Ah e, incrementando, aquela corridinha do dia eestfo vai ficar na
memoria.(corrida atras das autoridades para fazespmrtagens).

Problematizando a constituicAo da cidadania comatim&c no processo de
producao radiofénica no projeto “AlemRede”, idantiei neste momento das incursdes
exploratdriasque as dimensdes do “reconhecer e@loar a cidadania” a partir do uso
de estratégias de comunicacdo sdo duas vias qurezm, ou seja, sdo consideradas
vias de méo dupla. Quando o sentido da importalese “reconhecer para se exercer a
cidadania comunicativa” somente sera pleno a pgdetiam comprometimento maior, de
pratica e até mesmo de reivindicacdo por novogakre

No entrecruzamento do “reconhecer e do exerceridadania comunicativa,
também se expressam 0s processos produtivos daesabla. Perante isto, as pistas
trouxerama constatacdo de que, antes de qualgitdeatas dindmicas e assuntos
eramdiscutidas e planejadas de maneira solidasimapam movimento realizado em
conjunto. Esta forma de producéo radiofénica emnigajambém contribuiapara que o(a)
aluno(a) compreendessea nocéao juridica ou formalidkdania comunicativa, a qual
diz respeito ao direito de se reconhecer possuldatireitos, como os de comunicacéo
e de informacédo. Quer dizer, o projeto “AlemRedafgeia funcionarcomo espaco de

reconhecimento desses direitos, mas, relembranda ®laCérdoba (2009, p. 01 —



144

traducao livre), fio es porque existenderechos instituidos que ekisigadanos®*?

Assim, esta experiéncia comunicacional parecia atégapcomo possivel lugar de
constituicdo de sujeitos conscientes dedireitoss na@nbém atuantes, mediante a
necessidade de amplia-los.

A partir da leitura do documento que originou ojgim “AlemRede”, percebio
esforco de seus organizadores para o desenvohongerkecucao dessa iniciativa. A
proposta erafazer com que os(as) alunos(as) — tarab@vés da comunicacao digital
multimidia — pudessemconstruir estratégias de ¢gasemo mercado de trabalho.
Portanto, essas praticas pedagogicas e comuniezipoderiam proporcionar aos
participantes do projeto um vinculo mais efetivina construcdo da cidadania. Assim,
despontavam possibilidades de engajamento e décipatBio desses jovens nas
dindmicas do mundo do trabalho, que primeiro serebizariapor meio de um processo
formativo das competéncias, como a capacidade densar decisbes, de se fazer
escolhas e de se assumir responsabilidades.

Entretanto, Jorge Huergo (2009) nos alerta de @qwerdos ir além de uma
leitura estritamente instrumental, a qual induauach pela capacitacdo dos estudantes
de maneira técnica ou simplesmente aplicada. Salwreporque posteriormente, tal
capacitacdo poderd servir apenas as exigénciasedoado desperdicando, assim, a
possibilidade de formacdo critica, capaz de dempenesses jovens 0 auto-
reconhecimento enquanto cidaddos engajados e comepdos com as urgéncias de

Seus contextos sociais.

No se reduce el papel educativo aquellas estratggiauladas con la
capacitacion [...] Deberiamos volver a pensar cgrtido tiene la
vieja nociéon, tomada de Paulo Freire, de la conaaidn popular
como aquella dimensién comunicacional del trabalhaditico.
(HUERGO, 2009, p. 199-2065"

Visualiza-se, nesse sentido, a possibilidade dadania comunicativa emsua
dimenséo politica e ideal (MATA, 2006), compromatimbm outros espagos sociais e
de vida comunitaria, vinculada as lutas que caraet® um apelo a conscientizacdo e a

resisténcia social.

133 Traducdo livre: “ndo é porque existem direitosiin&los que existem cidaddos”.

134 Traducdo livre: “Ndo se reduz o papel educatidmaelas estratégias vinculadas com a capacitacdo
[...]. Deveriamos voltar a pensar em que sentido & velha nocdo, tomada de Paulo Freire, da
comunicacao popular como aquela dimensdo comunitaloile trabalho politico”.
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4.7 A pesquisa sistematica

Para o desenvolvimento desta etapa da pesquisadensi as pistas advindas da
pesquisa exploratoria assim como as sugestbes miza e qualificacdo.A seguir
explicito a construcdo metodologica da etapa s#tiem da pesquisa, incluindoa
definicdo do caso pesquisado, os procedimento®ldéas de dados, as dimensdes de

observacao, o processo de coleta de dados e mér@iados dados.

4.7.1 A definicdo da escola pesquisada

Considero que a fase anterior da pesquisa expt@atéve fundamental
importancia para a construcéo e definicdo do aasestigado nesta etapa da pesquisa.
Nesse sentido, lembro que a partir dos dados dpisesexploratdria com as 13 escolas
participantes do projeto “AlemRede”, 4 se destavarnaelas caracteristicas que
possuiam. A partir de alguns critérios,seleciomeawelas para o aprofundamento de
guestdes pertinentes a problematica da pesquisa.

Sendo assim, considerei naguele momeriid&F Marcirio Goulart Loureiro,
pois a partir de um processo que contou com infotesachaves, observacao
etnografica de ambito comunicacional e visualizagae producdes radiofonicas com
tematicas relacionadas a cidadania, pareceu-meao apais produtiva para elucidar o
gue me propunha a investigar. Isto porque demoastaaealizacdo de mais produgdes
em radio e midias do que as outras escolas e tampéamcia relacionar sua
programacao com 0 que estava disposto no calentimatico de producdes .Além
disso, considerei o tempo disponivel para a fiaghp da pesquisa.

A pesquisa sistematica, por sua vez, teve contwdigida partir dessa etapa
exploratoria da pesquisa. Selecionada a escoléem@o de construir os procedimentos
metodoldgicos e partir para a coleta de dadosbservacaoetnografica de ambito
comunicacionaleio novamente trazer elementos sobre a realidanigeta do contexto
investigado. Assim, foi possivel perceber que nemog os(as) alunos(as) participavam
frequentemente das producdes em radio e midiagoMimclusive estavam na lista da
coordenadora local, mas por motivos diversos, mopareciam a oficina oferecida.
Dos 24 alunos(as) que constavam na lista de omgavzda coordenadora, apenas 12

participavam com mais assiduidade. Portanto, esseum dado importante e que
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precisaria ser considerado para a selecdo da amibstalunos que participariam na
aplicacao dos procedimentos de coleta.

Assim, para a coleta de dados relacionadd3iramica de recuperacdo do
processo de producéo radiofénicgrocedimento que descrevo a seguir), selecionei
estes 12 alunos(as) participantes de dois grupespguduziam na Radio durante a
semana. Com isso, tinha o objetivo de visualizana@®e configuravamaspectos do
processo de produgcdo radiofébnica em ambos o0s grufsse procedimento
metodolégico me possibilitaria ir além de sinalis geradas no processo em que
acompanhei e fiz a observacdo de apenas um desgess.gPor sua vez, esse
movimento acabou demostrando que os(as) alunaddagjupo que eu observava nas
segundas-feiras estavam entre 0os mais atuant@sathg;oes radiofonicas.

Para a realizacdo dastrevistas em profundidad@rocedimento complementar
cuja construcao e finalidade descrevo na sequépi@ajsei pensar novamente critérios
de selecao de uma amostra menor. Assim, definog@unos(as) a serem selecionados
para a entrevista individual precisariam ser dan&urque eu havia realizado as
observacdes na segunda-feira, sendo estes(ashides(hs) pelas poucas respostas a
outros procedimentos metodologicos e, também, gietasidade de atuacbes na Radio
em termos de ter alguma experiéncia no processtufivo de 2010, ou entdo, possuir
maior envolvimento no processo de producéo radicddem 2011. Da aplicacéo deste

procedimento participaram, finalmente, 3 alunosa unenina e dois meninos.

4.7.2 Os procedimentos de coletas de dados e asealigbes de observacao

Para a realizacdo dessa fase sistematica da pesguistrui 0os seguintes
procedimentos metodoldgicombservacdo etnografica de ambito comunicacional,
dindmica coletiva de recuperacdo do processo delygao radiofbnica, entrevistas em
profundidade e entrevistas focalizaddsis procedimentos serviram para compreender
0s aspectos da problematica referentes a proppitadm “AlemRede”, a incidéncia do
projeto “AlemRede” no processo de producdo radictma escola investigada e as

mediacdes que incidiram na realizacdo destas pdesuc
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a) Observacéo etnografica de ambito comunicacional

De forma mais especifica, aobservacdo etnogréfica de @ambito
comunicacionatontou com registros fotograficos e em video qudize para captar
melhor aspectos comunicativos e culturais do pemcele producdo radiofénica. Para
tanto, construi untoteiro de observacdgue me ajudou a delimitar e focar o olhar
naquilo que interessava a pesquisa, norteado pdifagnsdes de observacdo
caracterizacdo do cenario de producao radiofénicacomportamento de alunos(as)
produtores(as), as praticas educomunicativas dedeidlas na producao radiofbnica;
0s saberes e competéncias desenvolvidos; os podadiaofonicos; o aprendizado e o
exercicio da cidadania comunicativa e cultural.

Para entender essas dimensdes, busquei penspdes de algumamediacdes
que se instituiram na pesquisa exploratoria coremehtos mediadores das producdes
em radio e midias. Tais mediacdes estdo respedivanrelacionadas aambiente
escolar (direcdo/ disciplinas — estudantil); aosntextos (Comunidade/bairro —
Cidade/eventos); as midiaticas (usos escolares diorablog e audiovisual e
competéncias midiaticas) e as competéncias cuiuwtas(as) alunos(as) produtores(as)

de comunicacao.

b) Dindmica de recuperacao do processo de produgdtiofénica

Outro importante procedimento metodolégico faillindmica coletiva de
recuperacdo do processo de producdo radioféomastruida especialmente para a
realizacdo dessa pesquisa. Para a concepcdo daammesmpor base inicialmente o
trabalho de Kaplun referente ao Cassete-Forumgoniempla uma dinamica grupal de
discusséo a partir do radio. Porém, no decorrgirdoesso de adaptacdo metodoldgica
do Cassete-Forum para esta pesquisa, percebi jgntancom a orientadora que o
mesmo ndo poderia ser adotado integralmente pasalé uma investigacao, visto que
consistia em um método para implementar e promavanto-gestdo e a organizacao
comunitaria.

Dessa forma, como o0 que buscava na pesquisa ecabpercomo se da o
processo vivido pelos estudantes, sem fazer inderéeas, construi um procedimento
metodoldgico que me ajudasse a compreender taégsoade producado radiofonica e

também a leitura dos(as) alunos(as) sobre os medatiofonicos. Sendo assim, fiz
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uma selecdo qualitativa de fotos e audios de pfmtuclesses(as) alunos(as) para a
apresentacao epower pointe consequente discussdo. Estes materiais aprdse@as
estudantes serviram como recurso de acionamenten®ria e posterior relato sobre o
processo de producado de radio e midias no ano ke Foi assim, uma dinamica de
entrevista coletiva realizada a partir da seleg@opiodutos radiofénicos que considerei
mais significativos a problematica dessa pesquisa.

O corpus de produgcbes com os quais trabalHeindmica de recuperacao do
processo de producao radiofébnresultou de um criterioso trabalho de triagem de
produtos radiofénicos disponivai® blog especificda escola selecionada de forma a
dar conta dos requerimentos da problematica desigufsa. Este processo envolveu as
seguintes etapas: mapeamento de produtos radiofdd& escola selecionada para a
amostra da pesquisa e selecdo de audios représmtgara a problematica da
pesquisa.

A partir do primeiro procedimento constatei que 2011 foram realizadas 61
produces midiaticas nessa escola até o momeniealigacdo do mapeamerifS.
Dessas producdes midiaticas (blog/video e radid)fokam realizadas somente para
video e blog. Numa delimitacdo melhor definida @apoblematica dessa pesquisa que
requer um olhar mais agucado para o processo deigio radiofénica, outras midias
foram desconsideradas, de forma que encontrei 88updes em audi®®, dentre as
quais, selecionei 7 producdes radiofonicas com tieasadiversas e que expressavam
também mediacdes diferenciadas do contexto ineekiids producdes selecionadas
foram as seguintes:

- Demanda do Projet@#\ula sobre locu¢cdo com o professor Jesualdo dat&ss;

- Ambiente Escolar — Disciplindula de impostacéo de voz com a professora Neuza
de S&”;

- Ambiente Escolar — Estudantidogo de Vélei: meninas x professores”;

- Ambiente Escolar — Dire¢&8&ecretaria de Educacéao visita a Escola Marcirio”;

- Contexto — Comunidade/Bairf@rojeto Marcirio Verde”;

- Contexto — Cidade Eventd¥iamado — Contadores de Histériae Competéncias

Culturais“Tarde Farroupilha”.

135 Outras 4 producdes midiaticas foram realizadas apdealizacdo desse mapeamento e que ndo pude
mais considerar.
136 Com 25 producdes radiofénicas, 10 dudios de aptas#0 dos alunos(as) e 4 vinhetas.
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Para a construcao do roteiro orientador deste gnoemto metodoldgico, foram
consideradas as seguintes dimensfes investigativesnicas de producdo e praticas
educomunicativas; saberes e competéncias (comuwrasaé culturais) desenvolvidas
nas praticas radiofénicas; proposta/acéo; possdalies de aprendizado e exercicio da
cidadania comunicativa e culturakEstas foram também compreendidas a partir das
mediacdes doambiente escolar (dire¢do/ disciplinas — estudgntlos contextos
(Comunidade/bairro — Cidade/eventos); midiaticaso@ escolares — radio, blog e
audiovisual e competéncias midiaticas) e relaci@sads competéncias culturais

dos(as) estudantes envolvidos na producéo radeaoni

c) Entrevistas em profundidade

Outro procedimento trabalhado para a coleta deslddsta fase foiemtrevista
em profundidade,sendo uma realizada com o coordenador geral dassago6
“AlemRede”, outra com a coordenadora local da péicnidiatica e uma com alguns
estudantes produtores(as) de radio e midias déaesglecionada. De uma forma geral,
as entrevistas buscaram atender aos eixos da pratda da pesquisa, relacionados a
proposta/acdo do projeto “AlemRede”; ao processopamlucdo radiofonica e as
mediacdes sinalizadas ainda em pesquisa expl@atérstas entrevistas foram
realizadas individualmente com os participantes, nitedo a contemplar algumas
questbes e dimensdes investigativas chaves, oy smja especificidades préprias,
conforme relatarei a seguir.

O roteiro daentrevista em profundidade realizada com o coordenado
projeto “AlemRede"abarcou aspectos relacionados as propostas e dgdpmojeto
“AlemRede” e sua incidéncia na producdo radiofonescolar. Especificamente,
continha questdes relativas a: constituicdo da qstapacdo do “AlemRede”;
caracteristicas do projeto “AlemRede”; formacaaasarias; proposta/acdo 2011 para a
producdo em radio e midias; incidéncia do projederhRede” nas escolas e na
formacao dos(as) alunos(as); divulgacéo, avaliagderspectivas para pensar o projeto
“AlemRede”.

Para aentrevista em profundidade realizada com a coordera local da
oficina midiaticagconstrui um roteiro abrangendo questdes relaci@nadacidéncia do
projeto “AlemRede” no processo de producdo radigBbnda escola selecionada

(propostas e acbes do projeto; propostas e acoas;l@spectos gerais da producéo
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radiofonica desenvolvida localmente), aos saberesompeténcias produzidos e
desenvolvidos com o radio (aprendizados incorparagias praticas radiofénicas -
saberes/conteudos; desenvolvimento da capacidadeundamativa/ linguagem
radiofonica - saber comunicacional) e ao aprendizadxercicio da cidadania (relacdes
entre os estudantes na producao radiofénica - lhecimento, exercicio e idealizacao
da cidadania comunicativa; aprendizado/exerciciocidadania a partir de valores
civicos como participacdo, autonomia, solidariedadspeito ativo e reconhecimento
com o outro.

A entrevista em profundidade realizada individualneenbm trés estudantes
produtores(as)buscou identificar dados e questdes nao sinalizadoacgdes coletivas
gue observei de suas praticas comunicativas, assino em demais procedimentos
metodoldgicos que apliquei. Dessa forma busqueiaréir de uma relacdo de maior
privacidade, deixa-los(as) mais espontaneos(asa pardialogo. O roteiro desta
entrevista foi construido em torno aspectos retedos ao processo de producdo
radiofébnica(dindmicas de producdo e praticas eduoarativas; saberes e
competéncias desenvolvidas nas praticas radiof®riqgaossibilidades de aprendizado e
exercicio da cidadania comunicativa e cultural)sermeediacbes (Ambiente escolar -
direcdo/ disciplinas — estudantil; aos context@munidade/bairro — Cidade/eventos;
as midiaticas - usos escolares — radio, blog eomistial e competéncias midiaticas; as

competéncias culturais dos(as) alunos(as) prod&(asede comunicacao.

4.7.3 O processo de coleta de dados

Iniciei esta fase no segundo semestre de 2011,acestola selecionada para a
realizagdo da pesquisa sistematica, a partirollservacdo etnografica de ambito
comunicacionaldos(as) alunos(as) que a integram e sao partieipala producéo em
radio e midias. Realizei as observacfes na esagknt® os meses de outubro e
novembro de 2011, inicialmente uma vez por semaga @ovembro cheguei a fazer
semanalmente até duas visitas e observagfes, @ndasta também o término da
coleta de dados. A ideia era acompanhar o procesgooducéo radiofdnica, realizado
com um pequeno grupo de estudantes, em uma saeifesp para a Radio e o Jornal
escolar.

Logo no primeiro dia, busquei conversar com a cemadora local da oficina

sobre a possibilidade de realizacdo das observad@e®studantes que atuavam na
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Radio, explicando que era para a finalidade de pesguisa. Também me informei com
ela sobre questbes gerais relacionadas ao funcesrtarda oficina de radio e midias,
comodias e horarios de producdo, alunos(as) paatites, agenda de trabalho e suas
respectivas tematicas. Soube entédo que tinhamgdgi®s participantes das producdes
na Radio um na segunda-feira e outro na quarta;femm horarios diferenciados,
matutino e vespertino; alunos(as) que participafft@guentemente e outros de forma
esporadica; sobre a agenda de trabalho havia umejalaento da coordenadora local
salva em documentos no computador e a mesma vemsa@s pautas na parede da sala
acessivel a todos os(as) alunos(as); as tematstagae relacionadas nessa mesma
agenda de trabalho, mas eram melhor explicitadas @@uxilio de outros materiais,
como livros e jornais. Essas informacdes foram m@mbes para sinalizar o perfil da
Radio e de seus integrantes, assim como para arpidpria organizacao referente as
saidas a campo.

Depois disso me dediquei a observar as rotinaadugéo das oficinas. Desde o
inicio realizei anotacdes referente aquilo que me@ava a atencdo, mas no primeiro
dia procurei ficar mais atenta a seus movimentesakzar poucas interacdes, a fim de
conhecer pelo menos algumas de suas caracterisieammente, isso poderia ser
importante mais adiante para outras aproximacoesigesse de cada um(a). Nesse dia,
os(as) alunos(as) estavam mais concentrados, cadh dgsenvolvendo alguma
atividade de midia. Terminada essa primeira obsé@ojacomuniquei a coordenadora
local que continuaria a comparecer nas proximasrekg-feiras até o término das
oficinas.

Ainda, no decorrer da semana surgiu a oportunidi@deomparecer também a
uma oficina realizada com alunos(as) participantesjuarta-feira das producdes em
radio e midias. Aproveitei 0 momento, pois sabi@ geria dificil viabilizar outra
quarta-feira no horario vespertino para acompaah@aocesso de producdo radiofonica
desses(as) estudantes. Chegando a escola, fuindinete a sala especifica da Radio e
do Jornal escolar que encontrei vazia. Logo, tiMermacdes de que alunos(as) e
coordenadora local estariam no patio da escola iepfocura-los. Encontro a
coordenadora local que disse ter recebido o resaldie a minha visita. Ao perguntar a
ela sobre a producéo na Radio, ela me informoupprenotivo de evento esportivo da
escola,os(as) estudantes desenvolveram a ativiesladespaco externo a sala. O que

consegui acompanhar foram apenas umas duas meinamak fotografias, os demais
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alunos(as) ja haviam saido da escola, além de sarveom a coordenadora sobre o
acompanhamento das rotinas produtiVas.

As demais visitas para observacgao transcorreramalorente nas segundas-
feiras, exceto uma em que nao houve oficina, posoadenadora precisou se ausentar.
Assim também, logo na segunda observacdo efetivadegordenadora local me
informou que até o final do ano as oficinas redligmanas quartas-feiras estariam
comprometidas pelos feriados. Diante desta infodmaconsiderei quen&o seria
produtivo o acompanhamento das producdes realizadaguarta feita, e passeia
concentrar o trabalho de observacéo nas oficirdigadas nas segundas-feiras.

Inicialmente percebi que muitas eram as atividagleserem desenvolvidas
pelos(as) alunos(as). Inclusive algumas demanddsni de pessoas ligadas a escola
que passavam pela sala dos(as) alunos(as) e fazalfititacdo de cobertura da Radio.
Isso aconteceu com o evento dos “Contadores dérkdisem que, de um dia para o
outro, a coordenadora local e alunos(as) se orgamz para cobrir 0 evento. Neste
caso, os(as) estudantes que tinham disponibilidest@saram ir na terca-feira cobrir o
evento que aconteceu em escola de Viamao (RS). paadnmei esse movimento
deles(as), pois achei fundamental para a compreatesaspectos desse processo que
estavam vivend6®

Foi interessante perceber nesse dia uma aluna gjaeaeinteragindo com 0s
demais colegas da Radio. Esta ficou, de certa formamodada com as anotacdes que
eu fazia deles(as), enquanto se preparavam paodatara do evento em ambiente
externo a escola. A mesma perguri@:que vocé esta escrevendo ai?tie olhando
com ar curioso e até desconfiado. Como esta al@nagparticipava com regularidade
das producdes radiofonicas, isso poderia ser ipedib pelo fato de nao ter sido
devidamente elucidada sobre minha funcdo. Mas esmsa se repetiu em outras
observacdes que realizei com estudantes que paxté&on com frequéncia da produgao
em radio e midias, sabendo entdo que eu era padqras‘Mas, 0 que ela tanto

escreve ai nesse caderno?! (risosissim, percebi que, apesar de muitas vezes minha

¥perguntei-lhe na ocasido sobre a viabilidade deatro horério da oficina de quarta-feira para outro
dia, mas como ja esperava, essas mudancas sdoicamaplde serem feitas, pois envolvem variados
fatores. Ao fim dessa visita, a coordenadora lesglontaneamente diz que, quando fosse necessario
realizar entrevistas para a pesquisa, poderia wilsitigar um dia e organizar os(as) alunos(as) paeaa
fizessem. Pois bem, me animo e continuo a camininadatigativa.

138 Mais adiante, descreverei com outros detalhes mes@sso, na fase de andlise que configura essa
pesquisa.
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presenca parecer ndo notada, visto que geralms(ds)caestudantes ndo chegavam a
comenta-la, causava desconforto ou curiosidadedaém os(as) observando-os.

Neste caso, consegui acompanhar o momento de a¢dparde producéo e de
pos-producdo dos(as) alunos(as), fechando um decleealizacéo de suas praticas. Foi
entdo que na fase de poés-producdo mais alguns rel@snrnaram-se perceptiveis
sobre a configuracdo do processo de producédo oaltaf nessa escola. Em segunda-
feira posterior a cobertura dos “Contadores deddat em Viamao, uma reunido foi
realizada para que os(as) alunos(as) fizessemlato t® que virant®® Aproveitei para
fazer um video que serviria como um documentargiadpesquisa, mas o fato de eu
estar com a camera gravando seus depoimentos lfezjge oS mesmos se sentissem

intimidados, colocando as maos no rosto, conforn@osle ver a seguir:

Video 1:Reunido pés-producao da Ra#limnte: Pesquisa Sistemética, 2011.

Ao perceber essa reacédo, optei por desligar a edpaga que os(as) alunos(as)
pudessem se sentir mais a vontade em seus rdla®rta forma, estranhei ao vé-los
tao timidos, pois esperava que o fato de trabaiinamm midias os(as) fizessem encarar
aquela minha acdo como natural, pois estariam w@oastos com questdes desse
género. Mas, para minha surpresa, comecava a slamewvn processo nao tdo maduro
como imaginava e, mesmo sem a camera, pouco cghgjantes falaram sobre a
experiéncia.

Mediante isso, ao relatar um pouco deste processa@oteta de dados a
orientadora, decidimos que seria interessante itavislados coletados ainda em

pesquisa exploratéria que, por sua vez, sinalizanara segunda escola com processo

139 Também sinalizarei mais informacdes sobre ess@réa fase analitica da pesquisa.
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mais avancado. O intuito era, também, percebesse era uma caracteristica desta
escola que estava acompanhando, ou ainda, sdet@rein demais processos. Porém,
tinha apenas um més para revisitar dados, consageimdar visita na segunda escola e
decidir se seria produtivo e viavel esse movimgrai@ a pesquisa, ja que teria pouco
tempo para acompanhamento dos(as) alunos(as) empreegsso de producéo
radiofbnica posto que o final do semestre se apraxa.

No inicio de novembro, fiz os primeiros contatospiins de agendar um dia de
acompanhamento da producdo de radio e midias Jad(aws(as) n&MEF Victor
Issler,mas continuei as observacéeseEMEF Marcirio Goulart Loureiro.Mediante a
alguns contratempos — feriados e disponibilidad#a®) alunos(as) e coordenador local
- consegui agendar uma visita apenas para o dike vembro de 2011. Fui a escola
para acompanhar o processo e acabei também comyersam alunas e coordenador
local. Segundo as informacfes que obtive, 0 mode® parecia predominar nessa
escola era de protagonismo, inclusive o coordenkxad orientava os(as) alunos(as)
para que fosse assim. A Radio funcionava em camgor o Grémio Estudantil.

Ao final optei por ndo fazer observacdes nessal&spois além de nao ter
tempo viavel, o ponto que me parecia mais forteoezavolvimento dos(as) alunos(as)
com o Grémio estudantil. Mas nas produc¢des radicéSnue tive acesso, percebi que
isso ndo se manifestava da mesma maneira. Inclpsleeque captei nas conversas com
as alunas, o trabalho estava mais voltado a captigdmagensem fotos e em videos.
Sobre rotinas de producdo em radio ndo sabiam lare é@esar de terem realizado suas

producdes radiofonicas.

Foto 15: Integrantes da oficina de radio e midias EMEF Victor Isslef-onte:Pesquisa
Sistematica, 2011.
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Ainda sobre as observacdes em continuidadeENEEF Marcirio Goulart
Loureiro, chamaram atencdo alguns questionamentos maiscifespe que a
coordenadora local fez sobre esta pesquisa e tarabra impressées que eu tive nas
observacdes que estava realizando. Expliquei aenadora que como pesquisadora
neste momento ndo podia interferir no processorddugdo de radio e midias. Mais
tarde percebi ser este também um sinal de que sswalgdes estavam afetando néo
somente os(as) alunos(as), mas a prépria coordendal da oficina.

Outro movimento similar aconteceu a partir de utegrante da Coordenacéo
Pedagogica dessa escola, que me pediu retorno ssbi@bservacbes que estava
realizando. Como ele mesmo diss&final, vocé vem, esta observando ai e...
(siléncio)”. Depois explicou que seria interessante dar unrneta escola para que
pudessem avaliar o andamento das atividadBisio precisa ser nada muito
sistematizado, mas algum retorno sobre o que obs&nProntamente lhe disse que
essa € também uma intencdo da pesquisa, mas quelenatpmento ndo poderia falar
sobre as observacdes, pois ainda estava em pratessteta e geracéo de dados.

No decorrer e finalizacdo das observacdes, consegualizar momentos de
maior interacdo entre alunos(as) que néo havia wstinicio. Isso me deixou também
mais tranquila, pois eram indicios de que comecasase sentir mais a vontade as
observacbes. Assim, aproveitei 0s momentos parstrag no diario de campo,
fotografar e fazer videos. Precisava atentar adta novo elemento que se manifestava,
pois contribuiriam para uma posterior analise sshees praticas.

A dinamica coletiva de recuperagdo do processo dedpgdo radiofonica
ocorreu no final do més de novembro. Tive dificdiespara conseguir aplica-la devido
a um problema de comunicacdo por parte da coordemddcal em relacdo aos
distintos horarios em que os(as) alunos(as) danskegieira e quarta-feira estavam na
escola e mais tarde pela dificuldade de reunir @smmos em horarios que nao
estivessem em sala de aula.

Num primeiro momento, tentei falar pessoalmentepode ligar e me
corresponder por e-mail com a coordenadora locas, diferentemente do que a mesma
falou no inicio das observacOes, a reserva daesedainido dos(as) estudantes néo foi
tdo simples como imaginava. Quase nao tive respast@&ncaminhamentos dela sobre
a possibilidade de reunir os(as) estudantes em ianmad escola para a aplicagcdo da
Dinamica. Inclusive, optei por pedir essa mediagdonesma, pois acreditei ser mais

viavel na medida em que ela se encontrava com Bsgilopos de alunos(as) que
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produziam na Radio durante a semana e também panguamente optamos em
realizar a Dindmica no horario da oficina e asgimcisava de seu consentimento sobre
o melhor dia. Porém, a Unica vez em que consegsponder mais concretamente
sobre o assunto, foi viabilizando trés alunos(@s)ue era pouco para a Dinamica que
pretendia aplicar. Passavam-se duas semanas deiagégo e tentativas, precisava
mudar a tética.

Decidi entdo aproveitar uma manha que teria pashsarvacao e, a partir da
lista de alunos(as) participantes, entrar em contaim cada um para viabilizar a
aplicacdo desse procedimento metodologico. Logmsegui falar com os(as)
estudantes que estavam na sala de producao ensnédido a confirmacgéo desses para
participar da Dindmica. Depois, resolvi falar cor@@rdenacdo Pedagogica a fim de
entregar-lhes a Carta de Apresentacao e conferbdidade de aplicacdo da Dinamica
com os(as) alunos(as). Tive pronto atendimentoeédeade um dos responsaveis pelo
setor pedagdgico, que consequentemente reseryaagoesiultimidia da escola. Neste
dia entrei também em contato com alunos(as) qawast presentes apenas no periodo
vespertino. No inicio da tarde, conversei com Qsgasos(as) que faltavam e ja nos
organizamos para comecar a Dinamica.

As coisas, finalmente, estavam se encaminhandalo@sgrupos da Radio se
faziam presentes na sala multimidia, com todosspsfdfunos(as) que com maior
frequéncia participavam das producdes em radiodgamA expectativa dos mesmos
quanto a Dinamica que seria aplicada a eles(ashaéwvel.“Mas, 0 que n0s vamos
fazer mesmo?!”, “Nossa, por que estamos aquiRg certa forma, o fato de nao falar
anteriormente com detalhes o que iriamos fazerin@nilca foi também uma estratégia
que utilizei para que o maior niumero de alunos(aeyjidos pela curiosidade, se fizesse

presente, participasse e pudesse partilhar seualespeito do processo vivido.
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Video 2: Imagens de alguns alunos(as) presentes na salianfdid para a Dindmicd&onte:
Pesquisa Sistematica, 2011.

No momento de apresentar a Dinamica e comecar emagit com os(as)
alunos(as), percebi que os audios ndo estavamofartilo naquele computador. De
imediato, falei sobre a questdo com pessoas dad@uwagdo Pedagodgica que
encontravam-se na sala ao lado, a fim de resolygoldema. Tentativas foram feitas
por estas, para que pudéssemos ouvir 0 som e gantanatividade, mas sem sucesso.
Percebendo isso, alguns alunos(as) comentaram somrefessor de informatica que
poderia auxiliar. Também contatei 0 mesmo a pddiuma aluna que foi chamé-lo e
este veio e fez novos testes, mas sem conseguirsoingdo. Dessa vez, foi um
problema técnico que inviabilizou a realizacéo dadbica que, por sua vez, perderia
todo o sentido se néo fosse ouvida pelos(as) p®pstudantes.

Mediante isso, justifiquei aos(as) alunos(as) gée seria possivel realizar a
Dinamica nesse dia por causa desse imprevisto.s(@sje mostraram-se bem
compreensivos, visto que tinham acompanhado quaneparei a apresentacdo da
atividade e também as dificuldades que tive naegeaucao. Logo, ndo poderia perder
a oportunidade em que estavam todos juntos e tagtmwdar outro dia para fazer a
Dinamica. A discusséao foi longa para entrar nunrdic@obre o dia em que a maior
parte dos(as) alunos(as) pudesse se fazer preddmtamente, optei por nao fazer
nenhuma pergunta das quais estavam programadaa panéimica, pois percebia que
0S mesmos nao gostavam de responder a questiomanessd soava como chato ou

cansativo.

1490 angulo da camera parada nao capta todos os(adpates presentes.
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Apos definir um dia que seria melhor para a majodecidi informar a
Coordenacédo Pedagdgica e j& pedir para reservasalmpara esta nova data. Ai entao
uma das responsaveis por este setor respondeuvaagatte a essa possibilidade, pois
estaria atrapalhando as aulas. Porém, antes mesmtalat com ela, ja havia
questionado os(as) alunos(as) sobre essa quest@apa ndo houvesse problemas.
Pareceu-me ma vontade dessa integrante do setagdmdo, visto que ainda antes
dessa primeira tentativa de aplicar a Dinamicahalaa me dado amesma justificativa.
Ao conferir com outro integrante desse mesmo sétorinformada de que os(as)
alunos(as) estariam com pelo menos duas aulas pagdalta de professores. Foi com
esse argumento que consegui fazer minha primeintatiea de aplicacdo do
procedimento metodologico e, também, ficar trarqule que ndo estava tirando
alunos(as) de sala de aula.

Ainda assim, visando ndo gerar conflitos, procamiamente os(as) alunos(as)
na escola para alterar a data de realizacdo da misdmica. Apds conversar com
todos, consegui remarcar a data, mas duas menieaspente sinalizaram que néo
poderiam comparecer no dia que solicitei. Comosetdia faziam parte da turma que eu
estava observando e a maioria dos(as) alunos(ajncaram presenca nesse dia, achei
que seria mais produtivo e prudente ndo desperdiggportunidade. Tive em conta
também as dificuldades que encontrei para reurgrgsos e realizar essa Dinamica.

No dia marcado para a realizacdo da Dinamica, colgspaco disponivel era a
sala especifica da Radio e do Jornal escolar. Aiodao o combinado com os(as)
alunos(as) era de iniciarmos a atividade no turatutmo as 8:00 horas, minutos antes
cheguei para organizar o material. Duas alunasrdguam ansiosas para o comeco da
Dinamica, porém os demais colegas ainda nao tirdilegado. Resolvi conversar com
elas nesse meio tempo a fim de tranquiliza-las amguesperavamos pelos mesmos.
Apds 30 minutos fui a secretaria da escola conssittare a possibilidade de ligar para
estes(as) alunos(as). Como eram poucos(as) estsdansa acdo seria viavel. Inclusive
tive auxilio de uma das secretérias para fazesdiggsaoes.

Aos poucos os(as) alunos(as) foram chegando. Deagas apenas chegariam
as 10:00 horas, pois precisavam realizar outrddatie antes. Esperamos até esse
horario para que o maior numero de alunos(as)gyzatise e sem interrupgodes. Fiz uma
breve apresentacéo sobre a pesquisa que estavevalesado. Sinalizei ainda, sobre a
importancia do depoimento de cada um(a) quantotasas de producdo em radio e

midias e também da leitura que faziam das produgdaizadas. O procedimento
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utilizado para aplicar a Dinamica foi o seguinteostnar as fotos do dia em que
aconteceu a producéo, depois deixar que os(asylaedes ouvissem a producdo
radiofbnica e ai sim, comecar a fazer as questiesente ao processo de producéo e o
produto radiofénico desenvolvido.

De uma forma geral, os(as) alunos(as) respondeeamds questdes, com boas
interacbes e trocas de opinides. Houve momentogwum ajudava o0 outro na
lembranca de aspectos mais especificos da prodegé@dorme envolvimento que
tiveram com essa ou aquela producdo. Foi interesganceber como essa Dinamica
fez com que os mesmos parassem para refletir sols@s e questdes que fazem muitas
vezes de forma operatéria. Ainda, devido ao atdasgas) alunos(as), precisei terminar
a Dindmica no periodo vespertino, momento essetiggemenos respostas dos(as)
alunos(as). Nesse segundo momento, predominaransil@scios e brincadeiras,
motivados pela participacdo de um colega que deigpecialmente as meninas
inibidas ao responder. Essa foi uma reagao benmnmtdistaquela que tiveram de manha,
em que avalio como muito produtiva e instigadora.

Valer referir, que uma questado interessante ad di@sse processo de tentativas
para aplicar a Dinamica com os(as) alunos(as) fapmximacdo que tivemos em
termos de encontrar juntos uma forma para viabilzaealizacdo dessa atividade.
Imagino que o fato dos mesmos terem acompanhadoalgl@na maneira, 0s
movimentos que realizei para a organizacao dosgespeonfirmacéo de dias e horarios
disponiveis, aléem da explicacdo que Ihes fornecdecorrer desse processo sobre a
construcdo do procedimento metodoldgico, lhes fsindlar o0 meu papel com o de
uma professora na aplicacdo da dinamica. Em ou@m®ientos de observagcédo, me
chamavam pelo nome e a partir dai tornou-se maguénte a expressao “ssora’
quando se dirigiam a mim.

A entrevista em profundidade realizada com o coordéoia do projeto
“AlemRede” foi mais facil de agendar. Porém, para o térmecuh aplicacdo precisei
de dois dias. As duas etapas em que realizei &vsta aconteceram no més de
novembro, em espacos mais silenciosos da Casa ltieraCiiario Quintana, Porto
Alegre (RS). Para a primeira etapa da entrevisthersdlo que o mesmo tem por
caracteristica falar bastante, procurei desde awirilertar o entrevistado que fiz um
roteiro denso de questbes e precisariamos de tgrapo responder a todas com
tranquilidade. Somente nesse momento 0 mesmo rgeuague teria CoOmMpPromissos

mais tarde, mesmo assim resolvemos fazer a ertgevis
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Antes de comecar a entrevista, o coordenador gezaperguntou se tambéem
poderia utilizar o seu gravador, respondi positieata. O mesmo estava aparentemente
tranquilo, mas no decorrer da entrevista, tive &jarss momentos a impressao de que
as perguntas Ihe incomodavam. Precisei repetirmagudelas, pois percebia que
acabava saindo do foco e falando sobre outras GpsesiNesse dia, foi possivel
responder apenas ao primeiro eixo de questdesfaahoo entrevistado estava com o
humor um pouco alterado. Como estava atrasadodidexs marcar outro dia para
terminar a entrevista, visto que ja haviam se pisgaase uma hora desde o inicio da
mesma.

Depois dessa experiéncia resolvi que, para a aoddde e término dessa
entrevista, precisariamos de maior objetividadéenc@io ao tempo. Na segunda etapa
da entrevista, o coordenador geral resolveu n&r legravador. Disse ainda estar com
tempo mais acessivel, mesmo assim procurei setivabjpas questbes, 0 que nao
aconteceu com as respostas do entrevistado. Pomng nesse dia ele pareceu-me
estar tranquilo do inicio ao fim e procurando regfs a todas as questées, achei que
seria prudente ouvir o que tinha a falar. A enstvifoi produtiva, tendo no final
duracdo aproximada de 1h45min, quase 0 mesmo tegu@m seu primeiro dia de
realizagéo.

Para aentrevista em profundidade realizada com a coordeoia local da
oficina, tivemos algumas negociacbes de horario. Fizemoseama no més de
novembro na propria escola, a fim de facilitar agidades da entrevistada. Para a
realizacdo dessa entrevista tinhamos o tempo eahd do almocgo, cerca de 1h30min.
Como a coordenadora local ateve-se a respondenessdgs que realizei, foi possivel
trabalhar o roteiro no tempo estimado. A entrevietascorreu de forma tranquila e
produtiva, poucas vezes a entrevistada esbocodagap que perguntava.

A entrevista em profundidade realizada individualmentom trés estudantes
produtores(as) aconteceu no final do més de novembro. Foi deseicholcom a
escolha aleatoria dos(as) alunos(as), respeitandivessidade e também de forma a
buscar aqueles(as) que participaram das oficinaeglanda-feira e que menos haviam
falado naDinamica coletiva de recuperacdo do processo dedygéo radiofonica.
Procurei os(as) alunos(as) em intervalos das a&ulaglizei as trés entrevistas em um
dia.

Ana aceitou o pedido um pouco encabulada, mas ssmior de fazer a

entrevista. Respondeu a todas as questdes em teprpgimado de 45 minutos,
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trazendo novos elementos sobre as rotinas de @Eodegqh midias; em poucos
momentos silenciou por ndo saber o que respondergéal, foi uma entrevista
interessante e produtiva.

Paulo,apesar da timidez, foi muito receptivo e @tmo ao pedido de realizagcao
da entrevista. As questdes foram respondidas taneb@aproximadamente 45 minutos,
tempo este em que falou mais especificamente solstea experiéncia na Radio, em
poucos momentos silenciou por ndo lembrar ou sasponder.

Felipesem muito entusiasmo aceitou fazer a enteevisste foi escolhido
porque, mesmo sabendo que estava um pouco distandas atividades da Radio,
acreditei que poderia trazer elementos diferensiadtos(as) demais, visto que teve
participacdo em experiéncia também no ano anteoor outra coordenadora local.
Mas, apesar de procurar deixa-lo a vontade, de aogue pudesse se concentrar
também nas perguntas, pouco trouxe de elementag solprocesso de producao
radiofénica vivenciado. Sua entrevista durou enmdode 20 minutos e em VArios

momentos silenciou, dizia ndo saber explicar.

4.7.4 O tratamento dos dados

Todas as entrevistas, assim como a Dinamica, fg@vadas. Uma primeira
etapa no tratamento dos dados abarcou a transdesias gravacoes.

A andlise descritiva foi construida a partir dogosi representados pelos
aspectos da problematica, considerando a contéibulgs dados coletados por cada um
dos procedimentos realizados. A analise interpwvetafoi realizada depois do
movimento descritivo de cada eixo, com base nosodambletados e a luz do

problema/objeto e das proposi¢cdes construidasgosuia compreensao teorica.
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5 PROPOSTAS E AQ(N)ESDO PROJETO "ALEMREDE" NA PERSPECTIVA
DAS COORDENACOES GERAL E LOCAL

Este capitulo € dedicado a reconstrucdo e a arddiseropostas e acdes do
projeto “AlemRede” nas perspectivas da coordengeéia do mesmo e da coordenacéo
local das oficinas de radio e midias. Informac@&ésrentes ao surgimento, aos objetivos
e acoes do projeto “AlemRede” foram sinalizadasegoperar as constatacdes e pistas
da pesquisa exploratérid Aqui o intuito é aprofundar e também atualizaratadue
naquele momento foram coletados.

A recuperacao do processo de constituicdo da ppims “AlemRede” e do
planejamento e a¢bes desenvolvidos em 2011 a pagia proposta é feita com base
nos seguintes dados: documentos de projetos poeesrsdesenvolvidos pelo
coordenador geral; a atual proposta do “AlemRe@¢ddh de 2010; o Planejamento de
Acdes para 2011; a entrevista realizada com o eoadbr geral do projeto
“AlemRede” e a entrevista realizada com a coordersadbcalda oficina de radio e

midias da escola selecionada para a pesquisa &igtam

5.1 O projeto “AlemRede” na perspectiva da coordengio geral

Neste item recupero aspectos relativos a propastaldmRede” em termos de
seu desenho inicial, sua constituicdo, implementagd@lesdobramentos ao longo do
tempo. Inicio tratando de sua concepcdo e desdenmtas) nos primeiros anos de

concretizacao.

5.1.1 Constituicdo da proposta e das acdes do prge

As propostas e acdes relativas a producdo de eddeomidias concebidas pela
coordenacdo geral do projeto “AlemRede” possuem tragtdria. Seu processo
historico revela que a iniciativa aconteceu quamddual coordenador geral do projeto

era professor dB&MEF Chico Mende#. proposta foi langcadapor eleainda em abril de

141 Conferir na pesquisa exploratéria o item: 4.4.8yBuento, objetivos e campos de atuacdo do projeto
“AlemRede”.
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2004 e, conforme consta em relatério do prdfégoie entregou a escola, este trabalho

teve inicio, mais especificamente:

através de proposta de trabalho ao Setor Pedagdgi@scola para
efetivacdo no Ambiente Informatizado, dentro daividades do
Projeto Escola, Conectividade, Sociedade da Infoimae do
Conhecimento (ECSIC) da Universidade Federal do ®iande do
Sul - UFRGS (FREITAS, 2005, p. 03).

A ideia inicial, conforme elediz, estava voltadatdizacdo da informéatica para
fins educativos. Pautava-se, ainda, na visdo daseelade de desenvolver na escola
alguma atividade para animar o recreio, com o tmttdmbém de reduzir a violéncia
nesse horario. Além disso, conforme sinaliza sealigador, a proposta parece ter sido,
desde o iniciopensada de forma multimidiatica

Quando iniciou tudo em 2004, eu queria fazer algoaisa diferente
do que eu ja tinha feito usando a sala de infomaagu queria fazer
alguma coisa digital porque sabia que esses eqaigasieram muito
legais de fazer. [...] E ai eu, eu sempre gosteiralgalhar com a
imagem, mas como eu nao tinha camera e a escolinhap ndo era
uma coisa tao facil assim, tdo acessivel. Entagi eue tinha um
amplificador 14, entdo eu disse "0, vamos fazeiofackentdo. [...]
conversei com uma colega, ela disse que precisaea 8lguma coisa
para o recreio [...] e tinha projeto da escolaes @lunca conseguiam
fazer, porque ou dava briga, os pequenininhos assnprofessores
faziam rodizio animando e cuidando e ndo dava muogdo.
(FREITAS, 2011).

Mediante o exposto, visualizo que houve a impogs$#dnie de trabalhar com
outras midias, entre outros fatores por falta dessx, mas havia viabilidade de
utilizacdo do radio para o desenvolvimento de whbatho comunicativo e educativo. O
trabalho em si foi inicialmente pensado e discutmosentido de fazer pesquisa na

internet para a producédo em radio, conforme explicaordenador do projeto:

Discuti com uma turma e a ideia da turma foi a sggufoi buscar na
internet as informacdes e ai formatar algum progrderadio. Como
era uma turma inteira, alguns néo queriam faldgoea gente dividiu,
uns iam fazer uma revista, outros iam fazer progsarsonoros
mesmo, com audio, com fala, com locucéo e ficaemas diferentes
pra gente pesquisar. Entdo, era iniciar por ai ypssr e depois

142 Outros documentos dessa época recebi apenas egalizacdo da entrevista com o coordenador geral
do “AlemRede”, em novembro de 2011.
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formatar o programa, é rodar no recreio assimgcefi@ecar, essa era a
ideia (FREITAS, 2011).

Ainda, conforme consta em relatério do projeto (HRES, 2005), desde o
principio houve também uma motivacéo pelo digh#m da pretensédo em utilizar um
tema gerado em sala de aula para a pesquisa naeingeposterior producado em radio,
havia o objetivo de articular conjuntamente proescém computagcdo grafica sobre o
mesmo tema. Ou seja, a0 mesmo tempo em que havesiproducdo sonora veiculada
pela radio no recreio, teria também uma produc@maliartesanal exposta nesse
horario. Inclusive, o intuito em digitalizar se izvidente no proprio nome do projeto

desenvolvido para a escola, entdo intitulado dadi® Recreio DJital D+".

RECREIi©O

[ gh | r~

LS J- Tal |..-+
Figura 8: Logo com nome do projeto criado para camis€nte: Arquivo pessoal do
coordenador.

De acordo com o relatério de Freitas (2005, p, 0B¥te era o audacioso
sonho”. Porém, por motivo de rompimento do convénio ptékedecido com a UFRGS
e a SMED, seu processo nesse primeiro ano naoeseontigital, mas sim de forma
analdgica. Assim, na pratica o lancamento da rédideu em 19 de agosto de 2004,
alguns meses depois de efetuada a proposta. Natfmramalégico, se priorizou a
producdo em radio, com a permanéncia de produgdorase® auséncia de material
visual/informéatica. Assim foi executada a prograéwaga Radio DJtalD+ durante o ano
de 2004.
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Foto 16: Primeiro “estudio” de bfodug te: Arquivo pessoal do
coordenador.

g

Fotos 17 e 18 Transmitindo no recreio e locucdo dos(as) alusdsfante: Arquivo pessoal
do coordenador.

Somente em 2005 o projeto foi aprovado em car&@&fitina Pedagdgica. Até
entdo, conforme salienta o coordenador dessa pgedpgdo, 0 mesmo desenvolvia o
trabalho como professor, ou seja, sem a institadimacdo de oficinas e
reconhecimento por esse trabalho ‘extfaudo era muito dificil. Nao era claro o que
eu me envolvia na escola se eu 's6' dava aflBREITAS, 2011). Em seu segundo ano

0 projeto, enquanto oficina, passou a executartiaslades focado na linguagem de

radio, incluindo a efetivagcéo da inicial propostapdoducao visual.

DJtald+
Rédio da J»"

Escola Chico
Mendes

TAID)

'scofa Chico

Figuras 9 e 10togos da Radio em 200Bonte: Arquivo pessoal do coordenador.



166

Em 2006 aconteceu o evento “Conversacdes Intemasioem alguns pontos
da cidade de Porto Alegre, momento este em quegoodenador do projeto foi
representando a RadioDJtalD+ BRIEF Chico MendesConforme o mesmo sinaliza,
esta foi a oportunidade de, juntamente com a SME2utir a ideia de rede e amplia-
la. Assim, escolheu mais duas escolas proximadague que trabalhava para auxiliar
na coordenacdo, sendo elaEMEF Ana iris do Amaral e a EMEF Victor Isslek.
proposta de articulagdo em rede comecava a sedixkpapartir dessas trés escolas, em

carater presencial inicialmente, com a participagaceventos.

Escolas Chico Mendes * Ana iris * Victor Issler

Figura 11: Logo das Réadios da escola Chico Mendes, Ana Mi#®r Issler em 2006-onte:
Arquivo pessoal do coordenador.

Em 2007, uma atualizacdo do projeto foi realizadasta vez a proposta,
intitulada ‘Rede Radio DJitalD+ nas escolas e Parque Chico Meéndfoi
desenvolvida através da parceria entre o coordergatal os coordenadores(as) das
escolasEMEF Ana iris do Amaral e EMEF Victor Isstkede um senhor, de codinome
Poeta, que organizava a RadPVoz do Pargue radio poste rodada no Parque Chico
Mendes (24h) aos domingos a tarde.

O documento deste projeto contém alguns acréscinesentes ao que ainda
almejava-se desenvolver e também, algumas idessaltadas de projeto anterior
realizado para &MEF Chico MendesEntre tais questdes, destaca-se a construgédo de
um site da ReddJitalD+, passagem do analdgico para o digital e, por fim, a
possibilidade de futuramente desenvolver a Radi®Rede com demais escolas.

Nessa perspectiva, comconstrucdo de um site da Rede DJital@+projeto
valia-se da ideia de que as pecas radiofénicaspitas pelos(as) alunos(as), pudessem

também ser disponibilizadas via internet.

utilizando recursos eletrénicos hoje disponiveisappossibilitar a
inser¢cdo no meio mais amplo através da publicagdond site da
REDE DJtalD+ . O site serd composto pela produgdmfdnica dos
alunos das diferentes escolas, seus textos, sgaenss biografias,
fragmentos da histéria da comunidade, fotografias @lunos



167

pesquisando e atuando nos espacos de recreiobeag@les da escola
etc. Tais producbes deverdo compor de forma maidaanegistros e
necessidades da comunidade dentro de seu processgeticicio de
cidadania(FREITAS, 2007, p. 07). [grifo nosso]

Conforme se vé,nessa proposta havia um viés dadamia sinalizado na
perspectiva de vinculo com a comunidade, de forma gs producdes dos(as)
alunos(as) viessem registrar questdes pertinergesaa numa relacdo mais estreita com
seus anseios e necessidades. Tal envolvimentotpexmpor parte desses(as) estudantes
um aprendizado na perspectiva cidada, incluindé® da cidadania comunicativa.

No que se referegassagem do analdgico para o digitalgue se pode perceber
€ que foi um processo que se concretizou aos paldeaso a dificuldades para o
financiamento. Para se ter uma ideia, em 2007 heemaputador para realizar as
producdes, mas ainda nao se tinha internet. Al&sodnessa versao do projeto, houve
um pedido de recursos materiais como camera fdtogrdigital. Porém, ndo se tem na
mesma a solicitacdo de um aparelho gravador digipgnas uma breve sinalizacao de

gue mais adiante os(as) estudantes iriam precisar.

Os alunos ao produzirem programas estardo manuseand
equipamentos para edicdo. S&o ainda muito usadomaioria das
radios comerciais, equipamentos analégicos comdasfita K7. De
simples manuseio e de custo baixo. Importantissipasa o
aprendizado inicial. Na sequéncia do processo veoal deverdo
manusear também equipamento digital - Radio DillitalFREITAS,
2007, p. 10).

Enquanto possibilidade futura vislumbrava-se, npetgeto, aRadio em Rede
articulada com demais escolagorém ndo ha um tratamento em detalhes sobre essa
gquestao nos documentos analisados. As coisas est@avadesenvolvimento e processo

de construcdo, com algumas pistas de possiveiscanies.

Este projeto prevé tempo para articulagdo com asaideescolas
propondo a importancia pedagodgica, social e cidad&o

desenvolvimento de umradio em redeincentivando a&olidariedade
e o entendimento de que as praticas de isolam&ttoyigentes em
nossa cultura, precisam ser desconstruidas (FREITZB7, p.
10).[grifo nossO].

Nessa perspectiva, manifesta-se na proposta undceld inter-relacéo entre
as areas da comunicacdo e educacdo. Esta presenb&nmiuma perspectiva de
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cidadania que vai desde o desenvolvimento da sadiade até a construcao de praticas
comunicativas libertadoras.

Ressalto ainda, que na integra do documento desjetq percebe-se uma
ampliacdo do repertério tedrico sobre a educomgéma com a inclusdo de
bibliografias de Ismar de Oliveira Soares. Ha tamlsénalizacdes relativas ao interesse
na apropriacdo da linguagem radiofénica pela codadd estudantil.Havera acoes
para desenvolver a sensibilidade para o universor@tio com discussdes sobre a
Historia do Radio e da linguagem [...] os alunosliezardo pesquisa para apropriacéo
de efeitos sonoros, conhecendo e praticando a diggon do radio”. (FREITAS, 2007,
p. 10). Também esta incluida solicitacdo para apoio em iResuHumanos e, dentre
outras questdes, o pedido de aumento da cargaehdcacoordenador geral do projeto
e possibilidade de contrato como auténomo.

Entre 2008 e 2009 acontece 0 processo de transigéissional do coordenador
geral do projeto. Mediante dificuldades enfrentadastre as quais relata o acumulo de
funcbes e o0 ndo reconhecimento do trabalho na @&scalém de questdes
infraestruturais, decide deixar a escola para dedie & SMED. E importante ressaltar
que o mentor deste projeto desempenhava a func@ootkssor e de coordenador de

oficina. O mesmo explica como se deu esse processo:

Ha duas funcBes na escola: oficina e lecionar. fdagio de lecionar,
coordenar a oficina na escola e coordenar as ascola radio no
evento grande da SMED. Na real eram muitas as éisngtu comecei
a perceber que nao suportaria. [...] Foi doloridixat a escola, mas
entendia que era uma questdo de processo histéeco,volta. E
precisava organizar a minha vida pessoal. Entéranaicdo da escola
para a SMED comecou em 2008 com, meu Deus, confiz és0,
20h na Chico, 10h em outra escola e 10h na SME&sajanlouqueci.
Em 2009, 30h na SMED até agosto. A partir de agd€ib somente
na SMED, sempre com o foco na radio e nas esc(H&EITAS,
2011).

Além disso, como expressa em seu depoimento, hoageele momento uma
visualizacao de que o fato de coordenar a rad®eseolas a partir da SMED lhe traria
mais resultados:Entendi que se eu nao coordenasse pela SMED, rsdateceria
[...] Me parecia 6timo poder apoiar aos professodss perspectiva da mantenedora”.
(FREITAS, 2011)Dessa forma, estaria também mais proximo da igibu que

subsidiaria as acbes que almejava alcancar enrsgetop
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Por sua vez, a proposta escrita de trabalho de 26fH0ente ao projeto
“AlemRede” teve como inspiracdo esse percurso sitafdo até aqui, a partir de suas
caracteristicas, necessidades e objetivos. Exatnlbém um movimento em 2009 do
coordenador geral no sentido de ir até as esaulegradas ao projeto para observar as
oficinas. Ele aproveitou esta oportunidade pararfanotacdes e desenvolver um novo

texto, de forma a complementar e atualizar tudd@que havia escrito desde 2004.

[..] Entdo, eu ia em todas elas e eu percebiggoept voltava
anotando o que eu achava, como é que foi entdo.u Huie
transformando isso num texto que depois foi o gued blog 14, o
conceito do projeto, que tem sugestbes bem pragpsatitem
explicagbes sobre as pecas de radio assim, bemcabasi bem
possiveis de se fazer na escola e bem dentro do prafessor faria.
(FREITAS, 2011).

No que diz respeito a Secretaria Municipal de Ed@icale Porto Alegre, parece
nao haver uma ligagao direta com o projeto “AlendRew sentido de trazer demandas
pedagodgicas para se pensar as acdes de radio asniidio existem formalmente
articuladas questdes como o curriculo e calendgsgolar, por exemplo, para as acdes
desse projeto. Alem disso, como ele acentua pdraeer por parte da SMED pouco
conhecimento sobre a real consisténcia da propistéAlemRede”, uma vez que

também se instituiu com a entrada de uma secretvia

Precisa ter um entrosamento maior do campo pedagbgia
secretaria e eu até. Até o momento néo fiz muiéstdio, porque se tu
faz uma coisa maior, tu tem que ter realmente ushaitara pra te
jogar naquilo, se ndo acontece o que é muito coamontecer, que tu
desenha um projeto, depois ndo tem estrutura, jetpree esvazia.
Ent&o, eu preferi ir devagar. (FREITAS, 2011).

Ainda, conforme o depoimento de Freitas, é pokgeeceber que ndo ha
necessariamente uma articulagéo interna com a SNgé&if2lo que aos poucos o projeto
ganha reconhecimento por suas acdes externas,aaafas) alunos(as) apresentam-se
em eventos. Alias, a SMED é representada pelo detémclusdo Digital que integra o

projeto “AlemRede”, pelo qual as propostas e agaesplanejadas e executadas.

[..] Quando a gente fala de Inclusdo Digital, antgefala de
cruzamento pedagdgico de toda a questdo de infcanate
equipamentos e tal. Entdo, nesse setor existeta garinformatica
gue é a parte hard, que € a, se liga ou ndo kfyiageu ndo estragou,
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€ a maquina. Toda a vez que a gente fala de irctligdal, a gente t4
falando da questdo pedagogica de usar esses reias,em blog ou
em qualquer estrutura, mas o que tem puxado mé&#oeas pessoas
enxergarem mais, é a questdo da roboética e a queat@adio [...].
(FREITAS, 2011).

Observando este histérico das propostas e acOesisndesenvolvidas pela
coordenacdo geral visualizo, diferentemente do pgresava no inicio do processo
investigativo, que a ideia inicial partiu da reafdao de produgdes de cunho audiovisual
e digital. Dessa forma, desde 2004 com a propastdRédio Recreio DJital D+”,
implementada na Escola Chico Mendes, existiu ojoake realizacdo de um trabalho
multimidiaticoe com a utilizacdo da informatica para fins eduoatiMesmo com tais
anseios, envolvendo uma producédo para variadassnicia pratica efetiva se realizou
apenas a producdo em radio escolar (analégicartat gos recursos que se dispunha.
Portanto, percebo que o processo de producéo dadiafem si foi pensado somente
posteriormente, visto que na pratica, por uma siFiéatores, entre os quais, questdes
infraestruturais concretas, se efetivou a partitrdioalho emradio escolar.

Esta primeira fase demonstra o potencial da prapest termos de uma
diversidade que contempla o processo de produgéebmo para diferentes midias, de
forma a ampliar as possibilidades dos(as) alunpsi@spropriacdo educomunicativa e
cidadd das tecnologias da comunicacdo. Mas taml@martir dos documentos
analisados e relatos do coordenador geral, ficaplioitas na pratica as dificuldades
infraestruturais e a falta de reconhecimento instinal para a manutencéo de projetos
dessa envergadura.

Entre 2005 e 2007 outras propostas foram desemslva luz do primeiro
projeto e de suas implementa¢cdes;mantém-se aiieial, mas também se buscam
novas possibilidades. Estas, na pratica se efetivardecorrer desses anosa partir de
alguns avancos, entre eles: a aprovacdo do progetescola em carater de Oficina
Pedagdgica, com dedicacéo a linguagem radiofénraducéo visual (2005); comeca
a ser discutida a ideia de rede presencial enf® déscolas municipais (2006); é
implementado o projeto com a parceria dessas asagiartir do coordenador geral e
demais coordenadores entdo denominado Riedé Radio DJitalD+ nas escolas e
Parque Chico Mendésem que se identifica o carater comunitario nagegdes e
também a possibilidade futura de ampliacdo do fwa@epartir da construgdo da rede
digital (2007).
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Nesta segunda fase, em um processo desde 200%cemadeespecial, em 2007,
com a juncao das escolas para um trabalho em camartir do processo de producéo
radiofénica se pode notar, na pratica, uma arti@aapromissora de aprendizado e
exercicio da cidadania comunicativa e cultural mdifo da propria comunidade, indo
além do ambiente escolar. Também houve um interesskor sinalizado do
coordenador geral em termos de estudo de vertdateslucomunicagao e linguagem
radiofénica para a orientacdo das praticas com sps@unos(as) agentes da
comunicacao.

Logo, de 2008 a 2010 as atividades radiofonicasesaslas parecem ter dado
continuidade aquilo que havia sido articulado nossaanteriores, ao mesmo tempo em
gue houve processo de transicao e fixacdo do coadde geral no setor de Inclusédo
Digital da SMED. Visualizoassim, esse processo delancas que contou com a
conquista da autonomia profissional do mentor dumepw, trouxe consigo algumas
expectativas, no sentido de se ter uma proximisadi®r da Secretaria Municipal de
Educacdo de Porto Alegre para a articulacdo desaede conjunto. Ou seja, se
estabeleceu também a possibilidade de efetivac&desidtados antes almejados, mas
que pareciam distantes do idealizador do projetoimgio de professor.

Nesta terceira fase, com a entrada do coordenastat ga SMED, 0 projeto
“Alunos em Rede — Midias Escolares” comeca a seisgoo a partir das acoes
desenvolvidas nas proprias escolas por ele visifggaa as quais realiza anotacdes que
viriam a constituir a proposta escrita datada eft0208lesse periodo houve um aumento
de escolas integradas ao projeto “AlemRede”, wdatlo treze no ano de 2010, quando
realizei o mapeamento das escolas integradas anonmsa essa pesquisa.

Essas fases que marcam a trajetoria desde 20040an2® permitem visualizar
potencialidades das propostas que ajudaram a tongii projeto “AlemRede” na
perspectiva de desenvolvimento de saberes, congetée cidadania de ambito
comunicativo e cultural. Mas também sinalizam dixuldades para se efetivar tais
projecdes, tendo em conta questbes organizatimfigestruturais e temporais, como
perceberemos melhor a seguir a partir da avalidgdaaracteristicas da proposta, bem

como da efetivacdo das mesmas nas praticas deeradidias dos(as) estudantes.
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5.1.2 Caracteristicas do projeto

A proposta do “AlemRede” (2010) tras algumas carésticas pensadas para
as praticas do projeto, destacando-se a articulegie Radio e midias e, também, a
Interatividade presencial e virtual. Mediante issointuito aqui é visualizar de que
forma a proposta escrita com suas caracteristieasse refletido nas praticas dos(as)
alunos(as) integrantes do projeto “AlemRede”.

Sobre a articulacdo entre Radio e midias, além rdasvacfes iniciais
advindas do proprio coordenador geral, o mesmo ta@emue essa iniciativa
multimidiaticaveio como estratégia para atenderdamandas e identificagbes do
publico estudantil. Logo, em decorréncia das pdatldes que a internet
contempla,indo desde uma maior visibilidade (n&trita & escola) até a integracdo de

varias midias, se considerou que esta poderiansialiada para as praticas do projeto.

Pensando no adolescente, como [...] eles querear dabtudo, eles
precisam saber de tudo [...] Inicialmente eles @rhague radio era
pouco e sempre alguém diz que a radio era sO oéagse, uma radio
poste [...] inicialmente eu resolvi assim, entdamlo eu tava na
escola foi pra mais outras escolas, depois eu gelatp internet, o
blog ndo € uma radio comunitaria, mas € uma ragétgdo mundo
pode ver porque t4 na internet [...] Ja quandonéegesta colocando
material na internet e a internet é aberta assana, yarias midias, [...]
ela quer ter as midias, [...] a gente partiu poyld no blog tem né,
pode colocar escrita, audio, video, fotografiadera gente partiu pra
todos esses campos pensando naquilo que, o adukegéevai se
especializando, uns gostam mais de fotografar, osuttem
inicialmente vergonha de falar, outros menos. (RS, 2011).

E interessante notar que a proposta assume umnhiesdiferenciado
considerando as demandas dos(as) estudantes eas ermultimidias, que exprimem
a identificagdo dos mesmos com uma cultura mididézno sentido de uma possivel
relacdo e experiéncia com as midias, ou ainda, &ess0s em relacdo a estas estdo
presentes; também considera a questdo da ampliec&cibilidade do mesmo para
além dos limites escolares.

Nessa perspectiva, o coordenador geral ressalta guaesso teve inicio com o
aprendizado do radio pela facilidade de se reabza&dicdo, mas que o projeto se
constitui atualmente a partir de varias midias, ge®ominam e caracterizam a

consisténcia da proposta/acao do “AlemRede”.
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A midia radio [...] € a primeira que puxa e é nfaisl de tu editar,
entdo a gente comeca colocando no radio e editaraalio. [...] E
pecas bem curtas, de 1 a 12 minutos, pra serefdeil bastante pecas
[...] e ai tu posta rapido na internet, tu faz dimad em audio pra
assistir, tudo isso € estratégico pra poder fumcianprocesso todo.
Entdo radio a gente puxa, depois que a gente apeendrtar, separar
em audio, isso da pra fazer em foto, isso d& per fao video, entéo
por isso a gente puxou dai. [...] Mas assim, vipdo projeto, eles
sabem que véao fazer de tudo, por isso a radio paia [...] € um
trabalho de midias, por isso que é “Alunos em Red#lidias
Escolares”, a gente procura utilizar todas as mjdi@sse sentido.
(FREITAS, 2011).

Mediante o depoimento de Freitas € possivel percgbe o projeto foi
inicialmente praticado a partir da midia radio encimteracdo realizada de forma
presencial em eventos. Somente mais tarde comeea desenvolvido para atender a
demais midias e também com uma interacaovirtualizezla a partir de blogs, sendo a
producdo radiofénica dinamizadora deste processEssd® forma, cabe para essa
investigacao visualizar como a proposta de interagéiesencial/eventos e virtual/blogs
— se deu na pratica entre as escolas.

Na proposta do “AlemRede” datada de2010, a idegaderque a interagaoentre
os(as) alunos(as) de diferentes escolas pudessgeeopresencialmente, nos eventos
em que fossem participar, mas também que aconéepetsinternet, a partir dos blogs
de cada escola participante. Havia, assim, o ontlgt que os(as) estudantes pudessem
trocar experiéncias e aprendizados. Apenas no mecdo processo € que se pdde
perceber o que de fato se efetivou, ou ainda, ceenmoncretizou essa proposta inicial
nas praticas dos(as) alunos(as).

No que se refere a interacdopresencial em evemel® que indica o
coordenador geral, até o ano de 2010 houve teasabem sucedidas e outras nem
tanto. Segundo ele existiram algumas experiénaiasefetivaram estas inter-relacdes

etrocas entrealunos(as) das escolas em eventdstroerrelata:

Entdo ndo deu, a gente insistiu em trazer maisrdeascola em cada
evento, de trocar eles, de colocar dois de umalaestoma mesma
entrevista, jA que a gente tinha que usar quagomndntar pautas
junto, misturar uma escola com outra, deles seednstarem. A gente

fez algumas experiéncias assim, nos eventos nésapeoisas mais
pontuais, oito, dez por ano, entéo isso foi leGakgamos a fazer um
encontro assim, de trés escolas numa escola, s0&kae proximas,

algumas acdes assim. Isso a nivel de interaCRHREITAS, 2011).
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Em termos de interacdo virtual a partir de blogdepoimento de Freitas revela
fatores que inviabilizam ou dificultam a realizagiEsse processo nas escolas, dentre os
quais destacam-se questdes relacionadas a inftaeate de ordem técnica, como é o

caso da conexao de internet.

A virtual ndo deu muito resultado porque, ou sdo leonarios
diferentes, ou a conexdo nem sempre é legal, sitosmaparelhos
todos ligados ao mesmo tempo na escola, [...] taalimassim, nao
funcionou muito, pelo menos em tempo real. Por g-4@abém ndo
funcionou muito, porque eles ndo tém e-mail, e-fi@olu complicado
também, sdo varios pra passar e-mail. Nem sempficasas podem
ser |4 nas salas onde tem varios computadoregzas ¥ um elenco,
numa sala que tem um computador, ou dois ou trésn&@ximo.
(FREITAS, 2011).

Apesar da ideia inicial de interatividade na inétrndo ter dado o resultado
desejado, existem sinais de um movimento que ser&@ou em algumas escolas
participantes.Estes dizem respeito a criacdo eagestde producdes nos blogs
especificos, possibilitando assim que cada esamaapvisualizar o blog da Radio de
outra escola integrada ao projeto “AlemRede”. EStatambém, uma forma de
documentacédo daquilo que é produzido e veiculado.

Na descricdo do projeto “AlemRede”, outra carastied que se faz presente € a
de contemplar a realizagdo de formacgfes e assEs®mni suas praticas. Nesse sentido,
pelo que observei, as formacdes estariam vinculadddeia de possibilitar um
conhecimento sobre a linguagem das midias. Povestjaas assessorias serviriam para
complementar esse trabalho mais formal, de margisanar duvidas sobre o real

funcionamento das midias no projeto.

Dentro das agbes da Equipe de Inclusdo Digital BMELFPOA,
encontra-se o projeto “Alunos em Rede — Midias Bses’ com
carater de assessoria a professores [...] e cagderde formacdes a
professores e alunos e execucdo da radio do praietdro do blog
[...]. O projeto atua em formacdo de linguagem dddias e sua
interatividade [...]. (FREITAS, 2010, p. 03).

Em termos de formacdes realizadas, existe um maowondesde 2009 do
coordenador geral - ainda no inicio de sua gesid&®etor de Inclusédo Digital da préopria
SMED - no sentido de apresentar aquilo que pretemtisenvolver no projeto
“AlemRede”. “[...] Apresentei tudo o que queria fazer, os piggeres concordaram

que muitas acbes dava pra faze(FREITAS, 2011). Mas, pelo que sinaliza, foi em
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2010 que as formacoOes se efetivaram. Nesse mepmoiamtre 2009 e 2010, ele relata
ter se dedicado a conhecer as escolas, assim cprastar assessorias a professores(as)
e alunos(as). De forma mais concreta, foram duderasmcoes realizadas em 2010,

conforme pontua:

Ai em 2010 a gente organizou a ida a Universidaagsnte juntou os
professores, programou isso, a gente programoueoiajfiazer nos
eventos e como € gque iam ser as entrevistas. Cajque éles tinham
gue trabalhar os alunos, qual a postura que tinbdaey e tal, isso foi
uma formagdo. A gente teve também uma formacao esobr
Educomunicacdo, embora eu tenha deixado textoslawy pra ser
acessivel, ta tudo la orientado. Mas, a gente eeomesobre isso,
discutiu as possibilidades todas que tem dentreade=oria né, pra
coisa tomar corpo. (FREITAS, 2011).

Nas formacdes, incluem-se também a realizacdo idmasd extras com os(as)
alunos(as) para o aprendizado das midias. De ummaafgeral, as mesmas foram
realizadas de maneira a integrar as diversas mihaguntamente, ou seja, sem
necessariamente dar énfase a uma midia ou outsaeeocesso o coordenador geral

chega a lembrar de algumas oficinas extras maec#gas desenvolvidas.

Chegamos a fazer em 2010 uma oficina especifiaa $otografia pra

doze escolas, uma porque ia participar de um eveomdual e foi

muito legal, eu tenho as fotos no blog [...]. Ealemuando a gente
foi fazer a cobertura em Sao Paulo, a escola quefofizemos uma
oficina especifica, também sobre fotografia, samwguadramento e
tal pra eles fazerem (FREITAS, 2011).

Mediante as demandas surgidas em 2010, especialmgartir dos eventos foi
possivel, segundo Freitas, fazer mais formacdesa@ieia, ndo descrita no projeto de
2010, mas que comeca a aparecer forte nas fala®atdenador geral, se refere ao
encaminhamento das acdes pelos(as) alunos(as)dte gue o trabalho possa ter uma
continuidade¢’Entdo, a ideia € sempre ter mais alunos novos, coemos idade, pra
aprender, pra repassar pra outros, isso de alguroemé vem acontecendo nas
escolas” (FREITAS, 2011)Nessa perspectiva, visualizo que o trabalho gaahari
autonomia na escola, mas isso ndo substituiriaoamatdes. E interessantepara se
pensar um processo mais maduro em termos de pdut@adio e midias, com menor

necessidade da realizacéo de assessorias do cadodgeral do projeto.
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Na perspectiva de prestacdo de assessoria asagsatio houve uma
programacdo e/ou periodicidade para o atendimestanasmas. Dessa forma, o
funcionamento das assessorias levou em considezag@ecessidades surgidas em cada
escola participante, mediante o pedido de auxi&(ak) coordenadores(as) locais das
oficinas ao coordenador geral do projeto, nem semgalizadas no ambiente escolar.

Como revela o coordenador geral, existiram monsedtstintos de realizag&o
das assessorias, assim como formas diferenciadpsed@ar esse atendimento. Nesse
sentido, houve um momento em 2009 de assessoestagas diretamente nas escolas e
em 2010 de assessorias realizadas nos propriososyeonforme demandas de cada
ano. Logo apds as assessorias presenciais, reaizad escolas ou eventos, havia
contato com os(as) coordenadores(as) locais a daré-mails.

Sempre tinha muito material que eu mandava porie-fiapassou

assim 0, se em 2009 eu ia nas escolas eu passas epOs as
escolas. Em 2010 eu passei a escrever e manda&-rpail apés 0s
eventos. Entdo, cada evento que tinha eu olhawantagratica o que
acontecia, o que poderia ser e eu mandava tude-pwil pra todos
os professores (FREITAS, 2011).

Inclusive essas assessorias orientadoras do tcaltalimbém serviram de
elementos para a construcdo do documento do prjet®010. E isso também rendeu
[...] uma outra parte do texto, que em 2010 o tdxtou mais completo. [...] ali, que tu
V&, no evento se faz isso e tal, como é que ser@ahwa locugcédo, como é que seria uma
entrevista, como que é a linguagem pra nés”. (FREST2011)A proposta datada em
2010 esta disponivel no blog geral do projeto para utilizacdo dos(as)
coordenadores(as) locais, servindo assim como cdrale assessoria, formatada a
partir de questfes praticas de producdo em radivdes detectadas dentro de suas
proprias agoes.

Como se V€, essa proposta de 2010 foi realizadafipar de caracterizacdo do
projeto “AlemRede” e de utilizacdo dos(as) coordiemes(as) locais das oficinas de
radio e midias destacando-se, emsuas caractesjsbigsseguintes aspectasteracado
presencial/eventos e virtual/blogs; além de fornescé assessoriagie, a meu ver, sdo
importantes para a ampliacdo das préaticas educoativeis e cidadds desses(as)
alunos(as). Nesta medida, se realizadas como gEerdrariam possibilidades de

criacdo de novas relacdes e vinculos entre os nsgspropiciando também ao
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coordenador geral, movimentos para 0 acompanhantmtprocesso a luz do que
propde a educomunicacao.

Dessa forma, a perspectiva para pensar projetaadnos com a qual me alinho
marca a necessidade de pensar projetos e expaesém@ inter-relacdo entre
comunicacao e educacdo a partir daquilo que vealizado nas praticas e realidade
dos sujeitos (KAPLUN, 2006, 2001). Mas também pefaspartir da perspectiva de
Soares (2008), que um projeto com modelo educomativicprecisa ser concebidoa
partir de um processo realizado de forma colab@antre professores(as), estudantes
e membros da comunidade. A partir destes refelisnegdo queascaracteristicas da
proposta sinalizadas trazem potenciais para a etratdo do projeto.

Todavia sinalizo, de acordo com as observacOeszadak e o relato do
coordenador geral, que o fato do mesmo estar Emida o projeto sob uma perspectiva
mais préxima a SMED néo foi suficiente para efetmgumas questbes pertinentes a
proposta. Nesse sentido, parece ter havido pog@gdlo da coordenacao do projeto e da
mantenedora das escolas da rede municipal no safgigensar demandas pedagdgicas.
Foi sinalizado ainda, pouco reconhecimento da se@esobre a real consisténcia do
projeto “AlemRede”, que muitas vezes fica conhe@genas por suas acdes externas.
Além disso, alguns aspectos do projeto precisarteigo para acontecer, como é o
caso da articulacdo com as demais escolas. Nessa, sEcentuam-se entraves
decorrentes de questdes organizativas, infraesiste temporais para viabilizacdo de
aspectos contemplados no projeto.

Sobre a caracteristica dderacdqseja elgresencial em eventos ouirtual em
blogs, me parece importante para a constituicaeldedes em rede, como 0 projeto
propde, sendo também potencialmente produtiva emotede formacdo e expressao
cidada desses(as) alunos(as). Isto porque na tivigaale presencial/eventos se
manifestam possibilidades de que os(as) estudastabelecam novas experiéncias e
relacdes sociais, além da potencialidade que tem gunhecer aspectos da realidade
em que estdo inseridos. Logo, quando existe aragtég das escolas em um mesmo
evento, também se tornam possiveis trocas de apa€lod entre os(as) alunos(as). A
interatividade virtual/blogs viria fechar esse @i@do possibilitar um vinculo entre
estudantes e suas producdes.

Por sua vez, a realizacao foemacoes e assessoriage parecem essenciais para
a continuidade e desenvolvimento de um projeto diec@municacdo cidada. Nesse

sentido, caracteristicas similares podem ser viladds no projet&cducom.radigue
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contou com palestras, workshops e oficinas de g@mvadiofénica para a constituicao
de um processo educomunicativo na perspectivaddaania.

Destaco também, que o movimento para que as agfi@s encaminhadas por
parte dos(as) alunos(as) € importante no sentide der uma continuidade no trabalho
e maior autonomia dos(as) agentes da comunicag@@t&nto, penso que essa medida
de aprendizado e exercicio da cidadania no proassgooducdo radiofénica ndo deve
ser Unica, uma vez que os(as) estudantes encoasram desenvolvimento de saberes
e competéncias e precisam de uma relacdo dialGgicde troca de experiéncias,
possibilitadas a partir dessiasmacdes e assessoridsso € fundamental também para

0 acompanhamento do processo a luz do que propdecamunicacao.

5.1.3 Propostas e acdes para a producdo de radim@lias - ano de 2011

Outro documento desenvolvido foiRlanejamento de acdes para 20%&ndo
depois apresentado aos coordenadores(as) locawfidams de radio e midias. Este,
por sua vez, atentou para questdes pontuais a seatimadas no decorrer do ano letivo,
de acordo com a proposta e caracteristicas doiprpprjeto “AlemRede”, contando
com algumas inovagbes. De acordo com este planejame com as praticas
desenvolvidas, acentuo os seguintes aspectos: goamae assessorias, avaliacdo da
construcdo das interacbes a partir do calendariopa&ucdes, problemas de
infraestrutura, assim como reorganizagfes e adssada proposta realizadas no
decorrer do processo.

No que se refere &srmacgdesconforme registros do planejamento de 2011,
havia como pretenséo realizar visitas interativamiaersidades, a Radio Guaiba na
Feira do Livro, a Radio da UFRGS/Curso de Jornaismdesenvolver oficinas de
roteiro. Porém, nenhuma dessas atividades se @ietio decorrer de 2011 A
principal justificativa para isto, segundo o coorador geral, foi a dificuldade de
conseguir transporte que viabilizasse a participalgi(as) estudantes e professores(as)

nas formacde

43 Houve apenas um encontro/reunido em maio de 2&Hlgs coordenadores(as) locais das oficinas de
radio e midias, no qualPlanejamento de Ac¢des de 20bilentregue aos professores(as).

“4Mediante essa questdo interna, o coordenador gérala que se tivesse o transporte facilitaria a
realizacdo das acdes planejad&an, porque se eu tivesse o0 transporte na maoeava isso, digo 'olha

td na mao' e eu sei que eles vém”. (FREITAS, 2011).
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N&o tem muito o que dizer, esse ano foi muito itlifforque pra mim
geralmente terceiro ano é muito dificil nas esceldsdo assim. [...]
eu coloquei tudo aquilo no papel e aquelas vagass de contatos
com as universidades e tudo mais, foi um ano qasejoao rolou as
coisas daquele planejamento, quase nao rolaramuéoprimeiro: a
gente quase ndo consegue transporte pela secretmsa € uma coisa
interna que é dificil de eu entender. (FREITAS,1)01

Sobre asassessorigslembro que em 2009 se caracterizou por demandas da
escolas e em 2010 pelo atendimento em eventosslRorvez, no ano de 2011, em
termos de assessoria presencial, quase nao hos\esc@as participantes do projeto e

nem nos eventod.

Este ano do projeto “AlemRede”, como a gente texeps eventos e
como eu tinha estabelecido assim, todas as forregédesu acabei
nao tendo muito contato com as escolas do projatsiePorque eu
tinha combinado que eles colocariam material ng,btto blog eu
pegaria material pra montar os programas. Comopiamso material
no blog, eu acabei ndo trabalhando tanto. (FREIZAS1).

Inclusive em decorréncia disso, explica que passtar demandas do Setor de
Incluséo Digital da SMED. Visualizo que 0 mesmosgasa ndo seguir Blanejamento
de a¢Oes de 20l1dpresentado em reunido aos professores(as) a&fsa dedicar a estas

guestdes.

Ai a minha coordenadora, ela pediu que, ela qeeti@vistas sobre o
trabalho de robodtica, sobre a pesquisa de robdéc2010 que foi
muito interessante. [...] Como eu tive a demandar des escolas
montar as entrevistas, ajudar os alunos a fazentsvistas, eu me
preocupei bastante com isso. (FREITAS, 2011).

Portanto, a estratégia foi realizar as assessenasscolas fora do projeto
“AlemRede” que tivessem envolvimento com o trabalhde robotica,
independentemente destas desenvolverem ou néoeofiei radio e midias. Além disso,
transparece na fala do coordenador geral, quesassasias realizadas com estudantes
de robética em escolas fora do projeto tiveram m@iodutividade e visibilidad&® A
satisfacao desse trabalho reconhecido, por sugpaezce ter maior importancia em sua

concepcao do que a constituicdo de uma radio-escola

145 Exceto a Feira do Livro.

14 . : - ;
6Incluswe, em alguns momentos, fala com entusiadasopesquisas realizadas pelos(as) estudantes da
Robdtica Educacional.
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E nés fizemos uma série de entrevistas que a geldeou no blog e

ai muito mais escolas apareceram, muitas escak@sgamam o que é
o radio, 0 que é toda essa midia. Entdo a gentgegoiu fomentar

muito mais, nesse sentido assim de assessoriavisuddizar a ideia

nas escolas. [...] E mais ainda, de ir nas esdolagrabalhar com

alguns professores, com a sala de aula inteira, independente de
ter um momento, de vir a ter no colégio ou ndo, wacko enquanto
veiculo l4,enquanto radio poste. (FREITAS, 2011).

Como se V&, na pratica optou-se por assessoriapayuoetissem expandir o
trabalho com as demais escolas, inclusive com gémdmidiatica que atendesse a outra
configuracdo, ou seja, de professores(as) e alasjoseém ligacdo ou conhecimento
prévio sobre a proposta do “AlemRede” edo planejaméde acdes realizado no inicio
do ano. Ao final, o coordenador do projeto faz umabco positivo no sentido de ter
ampliado contatos com outras escolas, mostrand@® @@ projeto a partir do trabalho
desenvolvido. O mesmo nédo fez outras declaracde® sssessorias que deixou de
realizar em escolas participantes do projeto “AleadR, justificou apenas que houve
falta de contato por parte dos(as) coordenadopes(@as via e-mail para questdes que
necessitassem.

Quanto aavaliacdo da construcdo de interacfes a partir daendario de
producdesjue encontra-se integrado ao Planejamento de Algig811:*’é importante
considerar uma exposicao do coordenador geral smlaspiracbes que teve para a
criacdo deste calendério, mais especificamentedefeomo o cronograma tematico de

producdes do “AlemRede”.

na verdade o que eu pensava hoje, eu fiz aquaedadéio também
para organizar, para fluir uma producao para eempae dedicar para
a outra parte que eu queria [..] O que eu queda @gquele
calendério? Quis também chegar aos outros professlarescola para
fazer uma aproximacdo dos outros com a radio, efsesesse é um
ponto que também ndo agradou, porque vocé comelistréouir o
trabalho, trazer mais gente para o trabalho, eleadie ser s6 meu,
essa propria proposta [...] ela pode ter traidoraesma. Mas eu néo
posso estar dizendo isso das pessoas porque samni® de fatores
[...]- (FREITAS, 2011).

1470 calendario de produces refere-se a um cron@geom temas elaborado para se trabalharnos
meses do ano de 2011, que entre outras questdas, prr contemplar aspectos histéricos, de cidadani
e aproveitamento de datas comemorativas. Nessadajedbnsideroconstrucdo de interacdo na
perspectiva de relacionar os temas deste calenpidpmsto nas producdes, de forma virtual atrawss d
blogs das escolas e também de maneira presenciabvemtos que os(as) estudantes tivessem
participacdo. Est€ronograma das tematicas proposto pela coordenalghtAlemRede”encontra-se na
etapa de pesquisa exploratoria, no iterb.7 Produtos radiofénicos.
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Nessa perspectiva, o entrevistado demonstra tanflostnacdo pela tentativa
de organizagcdo de um planejamento anual que, arexeteve poucos resultados e
desempenho abaixo do esperado de coordenadores@s)das oficinas. Pelo que fica
perceptivel em sua fala, a ideia era de que o jalsr@mto desenvolvido e entregue em
reunido servisse de orientacdo para que os(aspemaxores(as) locais pudessem

realizar as oficinas de forma mais autbnoma.

Como eu queria que eles estivessem em uma detelaninxgectativa
ja, uma determinada producdo para a gente dar uro salto [...]
Entdo o que aconteceu, aquele planejamento toeocgwyuis fazer o
planejamento pro ano, pra mim n&o ter que estaanthx o
planejamento [...] esse més vamos fazer isso,re8seala crianca isso,
ndo t4 pedindo cada coisa, ai ndo funcionou, nmdeé. (FREITAS,
2011).

No gue se refere as escolas integradas ao prastied inicio dessa pesquisa
guatro escolas se destacaram, a partir de um geeais antigo no “AlemRede” e
também em termos de producédo em radio e midiasegliegavam. Destas, a partir do
calendario proposto no ano de 2011, mesmo senlizaggo de assessorias presenciais
como aconteceu nos outros anos, o coordenador gjeediza que distintas questdes

interferiram em seus processos como se pode v&Ewnelato a sequir:

A Marcirio, ela assumiu e ela fez todos os itens do processo
deste ano, foi muito interessante pra mim, porgsieowatras
escolas até hoje ndo conseguiram fazer a metadaalela fez
assim, uma série de outros itens. Funciona muiéos ique eu
puxo, quando a gente chama pra um evento, quanoieesiio o
gue tao fazendo funciona, agora fazer mais prograntpie tem
um detalhamento maior assim de questdes, pra fzora
interatividade e tudo mais. E a propria construdd® itens que
deva ter no blog e tudo mais e ela fez assim umideos os
itens este ano. AChico Mendesteve muitos problemas de
conexao, de gestado interna assim\écor Isslereu achei que
tava lenta, que o professor tava com outros praddede curso
gue tava realizando e tal, ndo conseguia se deaho#o, e ele
me disse agora que fez quarenta entrevistas, mngiez
quarenta entrevistas, sO ele até agora, porqueneatd tem
alunos com bastante pique e tal, que pegaram pitger alunos
novos que aprenderam com esses, entdo teve issa. E
Migrantes infelizmente o processo foi interrompido por outras
razdes |4, entdo ela vinha com um processo bendgrde
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Réadio e TV tudo, dessas as que mais faziam, forasase
(FREITAS, 2011).

Conforme a viséo da coordenacao geral, em termosrd#grucao denteracao
virtual (blog)a partir do calendério de producdebpuve uma resposta positiva da
EMEF Marcirio Goulart Loureiro.Tratando-se ainda de interacdo virtualEBMIEF
Chico Mendeteve problemas de conexd@o que inviabilizaram o ggew; aEMEF
Victor Isslerealizou vérias produc¢des que nao foram postadallow visto que o
coordenador geral ndo sabia da existéncia das mesmaEMEF Migrantes,por
motivos nao revelados, teve processo de interrufgébre estas escolas, a Unica em
que elevisualiza ter se dado a aplicacdo do cranugtematico € neMEF Marcirio
Goulart Loureiro, ou seja, mesmo &MEF Victor Issler, destacada pela sua
produtividade, ndo teve mencionadas caracterigrasticas sobre as suas produgoes.

Segundo o coordenador geral, das demais escoiggadhs ao projeto “houve
poucas producdes, e/ou ainda, ndo existiu umantodéide do processo de radio e
midias, apesar do inicial interesse que as mesraa#fastaram:‘Outras nao fizeram
muito, se candidataram, tiveram varios professayes queriam fazer, mas ndo deram
sequéncia e ai eu parti pra essa das entrevistes teabalhar direto na sala de aula”.
(FREITAS, 2011).Portanto, em relacdo a estas escolas participatdeprojeto
“AlemRede”, ndo obtive outros detalhes sobre o gssa, ficando apenas a indagacao
do porqué tiveram poucas producgdes (ou se as pyedutio foram vistas) e/ou teriam
desistido do projeto.

Sobre mteracdopresencial em event@s partir do calendario de producdes
propostouma avaliagdo insatisfatéria foi realizada pelordenador geral, tendo em
vista outros anos em que foi possivel ter maidqi@at;6es das escolas nas coberturas.
O mesmo explica que, de uma forma geral, existeemtes que acontecem todos o0s
anos e muitas secretarias precisam se organizar gpaealizacdo. Sao eventos que
tratam de varios temas como, por exemplo, aguaciei€, tecnologias e saude.

Entre as justificativas sobre a auséncia de ppaipéio das escolas em alguns
eventos de 2011 estdo a falta de demanda/constsetaetarias, prazo insuficiente de
aviso sobre o evento o que, por consequéncia,ullfia organizacdo do setor na

SMED, conforme relata o coordenador geral:

E a gente teve eventos em julho, eventos acontecemdidade, mas
a gente ndo foi demandado a participar. [...]| Ertés ndo conseguem
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se organizar, as vezes até querem, mas eles nSamaum prazo
suficiente, ou eles querem que a gente participgmdevento, mas se
0 evento ndo é nosso, se precisa de 6nibus, qupm €ai bancar o
onibus [...](FREITAS, 2011).

Para exemplificar, houve em 2011 outros dois cadeseventos que
aconteceram com a organizacao do projeto “AlemRed#) setor de Inclusédo Digital.
O primeiro diz respeito a um evento de coberturs(al) estudantes da Robdtica na
Unisinos em Sao Leopoldo (RS). Neste, inclusiveaiimpanhar e observar as escolas
para visualizar questbes de interacdo presenaa&np ao chegar no local, haviam
apenas os(as) alunos(as) da Robdtica e a coordedacdlemRede” e de seu setor
parceiro. Segundo o coordenador geral, houve @asist da escola convidada a
participar e também existiam poucas vagas no omjbadaria o transporte, visto que o
mesmo estava reservado para os(as) alunos(asgsiasgas de Roboética Educacional.

O segundo evento refere-se a cobertura da Feitavdmem Porto Alegre (RS)
gue se caracteriza por ser aberto ao publico. NeERIEF Marcirio Goulart Loureiro
foi convidada a patrticipar e, de fato, se fez presseom seus alunos(as), coordenadora
local e coordenacédo geral para realizar as entasvi€sta oportunidade foi muito
interessante para os(as) alunos(as) em termosodastique tiveram em um espacgo
cultural diferente do que estdo acostumados,prmdo também, outros contatos. Mas
0 que se pode notar, em ambos 0s eventos, é érexéstde selecdo de escola, o que
dificulta a interacdopresencial entre as escoldagcantes do projeto “AlemRede”.

O critério para a escolha das escolas participalgeventos € definido a partir
dos(as) alunos(as) que estdo mais preparados, jay qgee foram devidamente
elucidados sobre questdes pertinentes a produgimesentacdo em radio e midias.
Diante disso, o coordenador do projeto fala de mépeias em que os(as) alunos(as)

estdo despreparados mesmo tendo oficina durame.o a

O aluno o ano inteiro teve oficina, teve profesHdrhoras e ndo fez
uma entrevista o ano inteiro, ai ele chega alifoclale ta super
encabulado, ele vai direto entrevistar, ele nde sem se aproximar
do microfone, ai da problema de ndo se ouvir, magag o que ele t4
falando naquele barulho... Quer dizer, entdo, quandvou pra um
evento que vocé tem que levar uma escola so, es@lho a que ta
melhor [...]. (FREITAS, 2011).

E importante também lembrar que existem escolagrenesso mais inicial de

producdo em radio e midias e que, de uma formd, gegyaente o fato de precisar
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realizar entrevistas com pessoas desconhecidasnémerde externo a escola, altera os
sentidos desses(as) alunos(as) sobre o trabalhaepsmvolvem. Assim, geralmente
nos eventos existe uma exposicao social difereatpuela em que eles(as) estéo
acostumados na escola, com seus pares.

Diferentemente do que aconteceu em 2011 -a reabzde um planejamento
anual das acbes e do calendéario tematico -0 comddenafirma que ird alterar a
estratégia para 2012,a fim de conseguir melhorastaelos."O que eu td tentando
fazer, ano que vem eu vou desmembrar, ndo vourlargalanejamento assim, eu vou
largar a conta a gotas, eu vou demandar que praonai quero isso, pra julho eu
guero nao sei 0 que, entendeu?”. (FREITAS, 200lyue se pode observar € uma
preocupacdo com a produtividade e também com aqegedBordem burocratica.

Em relacdo groblemas de infraestruturaconforme salienta o coordenador
geral, existem conflitos de ordem pratica entrefgasores(as) e o setor responsavel

pelas acdes na SMEfS quanto a salas e equipamentos.

Entdo, o que a gente fez €, basicamente a gebtdhtsacom a ideia
de que as escolas tem uma sala com vinte, oitentputadores, tem
e em algum momento podem utilizar e o trabalhoadiéorde midias
nao € um trabalho no equipamento o tempo inteitm rocesso que
tu trabalha e tem uma fase que é fase de gravegm, tu ndo precisa
fazer todas as oficinas numa sala com todo ess@aggento.
(FREITAS, 2011).

Diz ainda ser esta a resposta dada aos coordesg)réocais, visualizando
assim queestes(as) podem desenvolver as atividadesaquilo que se tem também e
nem sempre se dispde do melhor equipaméRtaste um grande grupo, uma ideia na
rede de professores que se nao tiver o melhor ctadpuou o maximo da coisa ndo da
pra fazer nada, sabe”. (FREITAS, 201Nessa perspectiva, ele fala também sobre a
morosidade de se conseguir alguma coisa pela fmefei mediante questdes
burocraticas como contratos e licitacdes, espeeitienquando se necessita a troca de
equipamentos.

Questionado ainda sobre a conexdo de internetstadas, o coordenador do
projeto diz primeiramente ndo entender porque alguofessores(as) ndo conseguem
fazer o blog para a radio, mas conseguem fazerquaras projetos:Ai eu nao sei te
responder [...] Também eu ndo entendo, porque adsimgente sabe que é lento, mas

148«aAlemRede” e Inclusdo Digital.
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tem. A gente sabe que tem problemas...”. (FREITZ®3)). Inclusive ressalta que
atualmente a internet nas escolas € indispenséstl, que hoje se faz tudo via rede,
especialmente a parte mais burocratica administpaelas secretarias escolares.
Reafirma assim, que existe internet em todas aslassenunicipais“Tem, tem a
procempa pra isso. Tem internet em todas as esdoldas” (FREITAS, 2011).

Sobre escolas que possuem internet apenas na adiecsecretaria, nao
chegando as salas de radio, diz ndo saber o gudeaeo Fala ainda, que essas
dificuldades sdo uma tradicdo no sistema educdcienae faz necessario achar

alternativas.

Ai eu ndo sei. Ai eu te digo assim. Isso € comgdicenesmo, eu
penso duas coisas, assim. Tem gente que sabeaefgrastia internet,
como quando comecgou 0s jornais ha 10 anos, os tadgres nem
rodavam aqueles programas, as pessoas faziam tpdocesso em
sala de aula de escrever e tal e depois elas ficava dia, dois em
casa e o professor fazia toda a edicdo porqueinida tomo fazer
com o aluno. Entdo, as pessoas sabem disso, queaéradicéo.
Professores que faziam oficinas de artes, sempiaano do seu
dinheiro material para completar, sabe?! Isso serfgir assim nos
projetos. Entdo a pessoa, se ela ta se atirandopmgjeto, numa
oficina, ela sabe que ela vai passar o ano int®ro 10 horas, ela
sabe que ela vai ter isso, entendeu [...]. (FREIT2081).

Quanto a atitudes tomadas para a resolucédo deeprablde conexao de internet,
ressalta que é a Procerifaa empresa responsavel pela manutencéo e atendigeent
escolas. Sendo assim, em relacdo as resposta8muedebido da empresa como sinais

de sua atuacéo e busca por solucdes, sinaliza que:

Evoluiu a questdo com a Procempa, no sentido deslgsedeixaram
uma pessoa especificamente para atender a sexretas nao tinham,
eles atendiam todos, todo mundo da cidade. [..gn@o uma escola
precisa de alguma coisa técnica, algumas coisaateddemos, outras
€ a Procempa, a maior parte é a Procempa. (FREZ®S,).

Neste sentido considera que, em nivel de uma astmsigio maior, a empresa
conseguiu alguns avancos, visto que agora a pr&MiaD pode ter um contato mais
direto para tratar dessas questfes. Porém, apgssgproximacdo que é percebida em

197 Procempa foi fundada no dia 9 de setembro de .1@®hcebida originalmente como 6rgdo de
processamento de dados do governo municipal, tranefi-se gradualmente numa empresa de
Tecnologia da Informacéao e Comunicacao. Disponivel em:
http://www.procempa.com.br/default.php?p_secao=54
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termos de atendimento, a Procempa ainda tem cecat@tatender a cidade de Porto
Alegre, ndo somente a SMED e as escolas. De forrango existem técnicos que
cuidem ou conhecam todas as escolas da rede malnicip

Sobre ageorganizacfes e adaptacOes da proposta realizaadecorrer do
processop coordenador geral do projeto afirma que a idefgicua a mesma, sO que
com uma pratica voltada para a execucdo em saaldeou seja, sem necessariamente
um trabalho de oficinas como vinha sendo realiz&dsa reorganizagdo comecou a ser
pensada quando em 2011 fez algumas assessoriasaaiasecom alunos(as) da
robdtica e também, por estar descontente com okadss em termos de produtividade
dos(as) coordenadores(as) locais que possuemadinas escolas.

Nessa perspectiva, o trabalho seria ampliado pamaid professores(as),
diferentemente do que vem acontecendo com as adiae radio e midias do projeto,
em que apenas um coordenador(a) local fica respeinsélas atividades. Assim, com o
trabalho desenvolvido em sala de aula, ha a expectale que o0s proprios
professores(as) sejam cativados pela ideia deltiaaba contelddo de suas disciplinas de
uma forma diferenciada, ou seja, a partir da ragim de algum produto midiatico. O
coordenador geral cita um exemplo de como um thabdé educomunicacdo em sala

de aula pode ser realizado:

Agora eu posso trabalhar assim 0, existe todotegs® aqui, existe a
opinido deste autor em historia, digamos, ou emasuéreas das
humanas, existe a opinido de varios autores e algwdo contrarias,
noés vamos analisar essas opinides aqui. Agora sspopoansformar
ISSO numa entrevista, eu posso combinar aqui geeddunos, cada
um vai defender uma postura, vai estudar, vai sebargente vai
entrevistar ouvai fazer um debate, vai gravar dsgate e ai a gente
ta fazendo um programa de radio, fazendo um delbdds, isso
assim, em sala de aula e a gente gravando e atatgen 14 a sala, a
gente pode montar essa estrutura e gravar na safdadmatica, na
sala de informatica tem computador que temmudacity eeu posso
gravar, ai depois pega essa faixa, essa gravagssn polocar no blog
ou até colocar em algum evento na escola ou serédé na escola,
mas que o trabalho, esse trabalho da sala depasisa se transformar
em alguma peca de midia. [...] eu acho que issedeaomunicacao
na escola, entre outras questdes, a questdo doopgppo a se
trabalhar, cresce enquanto grupo, ai o professoilgtee pensar nisso
(FREITAS, 2011).

Nesta medida, ele acredita na ideia de que se persgm planejamento para a
escola trabalhar como um todo na educomunicac@saapme achar dificil que todos

gueiram se envolver nessa dinamica por motivosdas, como a falta de interesse de
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professores(as), a ideia do professor(a) como ueteto saber e dificuldades de
adaptacao para um trabalho realizado em conjumtoaga) aluno(a). Por isso, ressalta
que a ideia seria lancada e todos aqueles(as)usesgem poderiam realizar com sua
turma. De preferéncia com turmas em que existam uvmeaor rotatividade de
professores(as) e, por consequéncia, uma facilicad®r de desenvolvimento do
trabalho pela prépria aproximacao e convivéncieeesrnbos.

Mediante isso, o coordenador geral visualiza quenas importante nesse
processo inicial de adaptacdo da proposta do “AldieRem sala de aula seja chegar
até as escolas e mostrar na pratica como funcignajeto, da mesma forma que fez em
2011. Deste ano, sinaliza uma experiéncia vividaesoola nao integrada ao projeto
“AlemRede”e que também ndo possui a midia radiceseola, pela qual se pode
percebera estratégia de conquista de professoreséisnos(as) para a proposta inicial

do “AlemRede”, conforme segue:

Entéo,eles ndo tém som instalado no patio, eleténd@a midia fisica,

ndo tém as caixas de som la, mas provavelmenteyasstio de eles
se verem como tem acontecido, eles assistiram @evistas, eles

viram os videos e as fotografias que nos fizemasaseduasacoes,
que eu fiz quando foi o langcamento e depois elegldam fazer a

cobertura do programa “Adote um escritor”, quandesaritor que

eles adotaram esteve na escola, que é assim qgeierfaresse outro
programa. Entdo, quando eles fizeram entrevista @alinetor, com

colegas, com professores e com o escritor... eigldpeo hoje tA em
CD né [...] Eles viram, eu sei, eles retornaranies passaram em
datashow eles viram em tela grande, eles se viram fazeadtoraram

fazer isso. Entdo, evidente que mais professores, o ter a

necessidade de construir um veiculo [...]. (FREIT2®&EL1).

No caso relatado, o coordenador do projeto aerediim processo que
comecasem o veiculo radio pelo qual os(as) alugpséinteressam pela ideia e com o
tempo os préprios professores(as) teriam necessidadazer a instalacdo da radio na
escola. Nessa perspectiva, mesmo que a escolami@ ¢ equipamento de radio com
caixas de som, ele acredita na possibilidade dmtaneducomunicacéo por outras vias,
com 0s equipamentos que a escola tiver disponaral @ producéo de pecas de midia.
Inclusive pensa que o blog seria estrategicamenmertante nesse processo, na medida
em que os(as) alunos(as) identificam-se com esgpdgem, podendo fazer as
postagens de suas produ¢cdes midiaticas nesse espaco

Considerando as propostas e agie 2011 para a producdo em radio e midias;

percebo que duas areas de intervencdo da educ@pd@oipodem ser analisadas a luz



188

do problema/objeto dessa pesquisa, nas concepgdmmrtenador geral para o projeto
“AlemRede” sendo estas:raediacdo educomunicativa e a gestdo da comunicagéo
espacos educativoEm relacdo as acdes, visualizo na perspectiva@aeoacao geral
do projeto, a possibilidade de uma terceira dimgngée esta relacionada a pedagogia
de projetos.

A proposta de 2011 aponta para uma continuidadegu® vinha sendo
realizado, nas propostas e acOes anteriores, de puesso demediacdo
educomunicativano sentido de trabalhar com a inclusdo midiatiematratizacédo de
acesso ao conhecimento e gestdo solidaria dossosctécnicos disponiveis, huma
perspectiva de construgdo deossistemas comunicativqae se instituem a partir de
espacos abertos e criativos de convivéncia e caacdo integrada, como propde
Soares (2011). Sinaliza ainda um movimento porep@rtcoordenador geral no sentido
de realizar um planejamento de acdes que, poreydambém dizem respeit@eastao
da comunicacdo em espac¢os educatiyos, a meu ver, foi importante no sentido de
incentivar e orientar os(as) coordenadores(as)d@zaa as suas praticas nas oficinas de
radio e midias durante o ano letivo, contando Bigkicom um cronograma tematico de
producdes com viés de cidadania.

As acdes da coordenacdo geral em 2011 apontaneptieves, limitagbes e
encontro de outras possibilidades perante aquéocqusta na proposta escrita entregue
aos coordenadores(as) locais. Nesse sentido, rexatgins itens da proposta que néo
chegaram a ser desenvolvidos de acordo com adeardsticas do projeto “AlemRede”

e o0 planejamento realizado, conforme segue: Foresac@ssessorias, interacao
presencial/eventos e virtual/blog entre as escdls outras frentes se abriram, no
sentido de pensar a educomunicacédo em sala de aula.

Pelo que pude perceber, parece que existe umaegpaadcupacao por parte
do coordenador geral com questdes de ordem buazcrét principalmente de
produtividade nas escolas. E essa questdo, a meacaba muitas vezes desviando o
foco que deveria estar direcionado a formacéo aidkbsses(as) alunos(as) dentro do
projeto e ndo a uma multiplicacéo de produtos riatia.

Sobre amediacdo educomunicativassim como se propde, parece ter uma
efetivacdo no processo de producdo em radio e snitha escolas participantes do
projeto. Inclusive em reunido que participei em 20fude acompanhar relatos de
coordenadores(as) locais sobre a realizacdo dalti@bom os(as) alunos(as). Também

encontram entraves, por exemplo, para a realizdedmteracdo presencial entre as
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escolas nos eventos, visto que existe um criténa p escolha das escolas participantes
qgue é definido a partir dos(as) alunos(as) queoastiis preparados. Visualizo assim,
que esse fator acaba trazendo algumas limitacOeterenos de possibilidades para a
ampliacdo deecossistemas comunicatiygsor duas questdes: 1) o ideal seria que as
diferentes escolas pudessem compartilhar expea€ecaprendizados para a realizacao
das interacOes presenciais em eventos 2) ao ssecmunos(as) integrantes de
determinada escola com saberes e competéncias watnvos mais desenvolvidos,
excluem-se do processo aqueles(as) estudantes ogigeigm ter uma oportunidade
diferenciada de participacdo e também de desemvehtp.

Em referéncia &gestdo da comunicacarealizada pelo coordenador geral,
apesar deste referir que melhorou desde a épocquentrabalhava com oficina na
escola, os dados empiricos sinalizam que atualnaémie deixa a desejar em termos de
suprir com necessidades encontradas por coordessfds)y locais e estudantes de
algumas escolas no desenrolar de suas atividade®) @ viabilizagdo de espagos
apropriados para a realizacdo das oficinas, a uiisiieacdo de tecnologias e
especialmente, de acesso & intérfieias salas especificas de radio e midias. Inclusive
parece existir certa resisténcia quanto a resoldeaguestdes infraestruturais de forma
gue o mesmo busca outras alternativas para a aatdde do projeto “AlemRede”.

Nessa perspectiva, ainda em 2011, o coordenadal den continuidade aos
trabalhos a partir de outras frentes que ndo estaancebidas né®lanejamento de
Acdes de 2011Dessa forma, a partir de reorganizacdes desenashnd decorrer do
processo, a coordenacao geral comeca a realizarabalho de assessoria em escolas
nao integradas ao projeto “AlemRede”. Como resuoltaldsse processo passa a
conceber que as acdes do projeto poderiam seihaalas na propria sala de aula, com
os demais professores(as), que aproveitariam ce@dotde suas disciplinas para a
concepcao de um produto midiatico.

A meu ver, essa parece ser uma possibilidade ss@nee para fins de
desenvolvimento da educomunicacdo no ambiente ascgrincipalmente na
perspectiva danterdisciplinaridade e da pedagogia de projetbtas, novamente, pode
esbarrar na questdo estrutural de viabilizacdo rdoepso que, precisa ser pensado

desde a aquisicdo de equipamentos até o investineam a formacdo desses(as)

%0 Fundamental para a consolidacdo da Rede virtoglémtre as escolas.
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professores(as). Todavia, como ficariam as oficdeproducéo em radio e midias? E o

processo de producdo em radio escolar?

5.1.4 Incidéncia do projeto nas escolas e na forn@g dos(as) alunos(as)

Vale ressaltar que, antes mesmo do projeto “AlereRettidir nas praticas de
alunos(as) de escolas da rede municipal de Porégré| existe um processo de
aproximacdo e de negociacles realizadas entre egddirEscolar e a Coordenacao
Pedagdgica. Inclusive o coordenador geral diz Jandamento da Secretaria negociar
avancos, na medida em que é papel do gestor pdblieo as propostas e também essa
negociacdo. Porém, conforme relata, ha resisténcias

Agora, na realidade existem resisténcias, exisisténcia a qualquer
determinacdo que vem e existe resisténcia a quakpteutura do
Estado. Entdo, por mais que tu leve as questdes,tufaca as
propostas, sempre ha uma rejeicdo, o professor &ssim, uma
rejeicdo por natureza (FREITAS, 2011).

Diante disso, o coordenador do projeto explica preeisa fazer com que as

pessoas da escola olhem com simpatia para a paopost

Entdo existe essa resisténcia, 0 que a gente fgze @u faco com o
projeto, eu vou l4 e olha 0o meu projeto é isso. &@arecer? Faz
aparecer. Quem é que gosta de aparecer? Bom, eseeole adora
aparecer [...] Todo mundo ta sendo montado assmedes sociais
todo mundo ta se exibindo, t4 colocando milhdedottes [...] se a
gente for converter isso para um aprendizado, ddote € isso que eu
t6 levando. (FREITAS, 2011).

Avalia ainda que o processo mais importante épdesantar o projeto e mostrar
como este funciona na pratica para que tanto mofes(as) quanto alunos(as)
concebam, visualizem e tirem suas duvidas sobrocepso de producdo em radio e
midias. Portanto, diz adotar este método aliadoha Ipedagogica da educomunicacéao,
pela qual se trabalha junto com o(a) aluno(a) efseece a possibilidade de que o
mesmo aprenda fazendo.

O coordenador geral identifica varias questdes sgueeferem a incidéncia do
projeto “AlemRede” na formagdo humana e social agsélunos(as), destacando: o

reconhecimento dos(as) alunos(as) na escola, oraoima auto-estima e sentido de
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valorizacéo, a melhora de interacdo com os colegagcipalmente, a horizontalidade
nas relagoes.

Nessa perspectiva, explica que os(as) alunoséasam a ser reconhecidos(as)
na escola, ou sejdeles passam a ser uma referéncia na escola, et@gnf assim
“famosos” na escola, eles passam a ser referéneiidieranca” (2011)E assim sendo,
reforga que outro fator de melhora é da auto-estida sentido de valorizagdo, uma
vez gque estes(as) alunos(as) passam por um prodessatrevistar professores(as),
lideres da comunidade e também saem da regiacéneifem que vivem. Nesse
sentido, afirma‘A auto-estima aumenta um monte, nesse aluno qder&o do elenco
do projeto. [...] alguns alunos pequenos podemeasstar alunos maiores e isso faz
com gue os pequenos se valorizem”. (FREITAS, 2011).

Outro aspecto que o coordenador do projeto corsigler aumento na interacao
entre os(as) colegas que participam da oficingdde re midias, visto que 0s mesmos
passam a perceber a necessidade que tem um dopawdr@ue as coisas funcionem
plenamente, numa visédo de atividades desenvoleitiagrupo. Dessa forma, acentua:

Eles interagem tremendamente com o0s colegas jisfeeum colega
gue ta com o gravador na mao, ele tem que intecagir ele pra
iniciar, pra ndo dar problema de estar falando sstar ligado o
gravador. Entdo, quer dizer, tem alunos que tinhasim a maior
dificuldade de interagir uns com 0s outros e comagainteragir
porque ele vé que ele precisa interagir pra furgio(FREITAS,
2011).

Na sua visdo, o processo de producdo em radioiasrddsenvolvido no projeto
“AlemRede” auxilia na criagdo de maior horizontatié nas relagées. Isso é percebido
por ele especialmente quando os(as) alunos(aszamakuas entrevistas, a partir do
posicionamento entre entrevistador(a) e entreva¢tddEmM relacdo a isso, ressalta o
crescimento social desses(as) alunos(as) ao sdveraro com as mais diversas
personalidades, quebrando muitas vezes barreimsigda se manifestam em nossa
sociedade.

z

As relacdes dos alunos assim 6, aumentam imensanjeft ele

entrevista vereador, ou entrevista um repoérter vpra fazer uma
matéria no evento [...] Entdo, essa questdo da&gpapsim € incrivel,
porque ai, quem ta |4 na periferia e [...] a sogia discute isso, o
cara ndo sabe nem falar com alguém que é doutérmédico, ou é
chamado de doutor, € advogado, é prefeito. Eu sedigo assim, o
Dias Gomes explorava muito nas suas pegas de tea&raGlobo
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popularizou bastante isso, o Zeca Diabo chamavafeifp, que € um
personagem do Dias Gomes, 0 Zeca Diabo é um cdarmggoer isso

tinha esse nome, Zeca Diabo, e ele chamava o torefeiSeu Doutd
Coronel Prefeito, que ele colocava todos os titdeglistancia e de
superioridade naquela pessoa, naquele cargo (FREIZ@11).

Em tempos contemporaneos e de forma a compreermenexto especifico das

escolas integradas ao projeto “AlemRede”, acentua:

Claro que na época do cangaceiro o prefeito eraequgalicio e tal,
mas mesmo assim, existem pessoas que ficam..t@ mgesmo vé na
prépria comunidade 14, quando os pais vém convecsan 0S
professores, eles ficam encabulados, ele ta falaonhoprofessor que
€ detentor de conhecimento e tal. E o aluno ta eohp isso, ele vem
e entrevista vereador, entrevista figuras que aparena TV e
entrevista inclusive prefeito, né, se tiver opodade a gente vai
entrevistar o governador, juiz, qualquer coisanasgie possa e que
caiba no evento e quando o evento é internacientkvista também
professores, reitores, como a gente tem no blogutt®s lugares e
qgue falam com todo o sotaque do nordestino, comstad diferengas
o aluno t4 vendo e ta e assim (FREITAS, 2011).

Em referéncia a visualizacdo ddesenvolvimento comunicativo dos(as)
alunos(as)p coordenador geral lembra de casos que foramcadblk no blog geral do
projeto em que 0s mesmos fazem uma revisdo da iémpier vivida enquanto

comunicadores(as).

Bom, nds temos no blog alguns alunos que explicagam eles
tinham vergonha de falar em publico e que elesaagitaram a voz e
tal. Como a gente faz os eventos, assim, 0s evgnirgles, sejam
eles seminarios, seja la o que for, geralmententeiita. gente e muita
conversa. Entéo, se o aluno ndo soltar a voz asesmo pertinho do
entrevistador, 0 entrevistador ndo ouve ele (FRET2011).

Destaca ainda, situacdes em que professores(adheérontar com alegria que
determinado aluno(a) soltou a voz e se desinilialm®nte. Ou entdo, quando pessoas
do Setor da Comunicacdo da Prefeitura comentamvigaen os(as) alunos(as) do
projeto em algum evento e ficaram impressionadas performance dos(as)
estudantes, ainda mais pela idade que os mesmags semlo todos de ensino
fundamental.

Como se pode perceber, segundo a perspectiva dalecagédo geral, a
incidéncia do projeto nas escolas se da primeirtgareepartir de uma prévia negociacao

realizada com a Direcao escolar e a Coordenacaypgita. De modo que, em geral,o
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mesmo sinaliza algumas resisténcias da instituég@olar frente a propostas advindas
da SMED. No que se refere ao projeto “AlemRede” &a sconsisténcia
educomunicativa, a partir das observacdes pudeelpercque ha ainda certo
desconhecimento de gestores, diretores e coordersapedagogicos sobre a realizacéo
e potencialidade da proposta. Mas também, em tegeosis, parece existir uma
aceitacdo e/ou abertura para processos comunigsativaespaco escolar, mesmo que
ainda de forma complementar, vislumbrado apenasarater de oficina, com pouca
articulacdo com demais disciplinas, por exeniplo.

Nessa dinamica, o coordenador do projeto sinaliea wyma das formas para
superar barreiras e resisténcias encontradas npocastolar tem sido pelo argumento
de que as midias aproximam o(a) jovem de uma eslidontemporanea que privilegia
a exibicdo, ou seja, a visualizacdo social. Dessaeim, considera que se pode
aproveitar o trabalho com diferentes midias e caer¢al processo em aprendizados.
Para tanto, acentua que sua atitude vai de encantrostrar como funciona o projeto
na pratica, ou seja, trabalhar junto com o(a) estiedde forma que 0 mesmo possa
aprender fazendo.

Em relacdo a incidéncia na formacdo humana e salds{as) estudantes,
destaca alguns aspectos: reconhecimento dos(assédis) na escola, aumento da auto-
estima/ sentido de valorizacdo, melhora de interagén os colegas e principalmente, a
horizontalidade nas relacdes. Sobre tais questiiede observar na pratica efetiva
dos(as) estudantes e constatei que as mesmas carontsas também podem ser
ampliadas>?

Mediante o exposto, penso ser de relevancia atpataras formas de sedut®o
do(a) jovem a partir das tecnologias da comunicag&o sentido de buscar uma
linguagem e formas de expressao que estejam m@agr@s dos mesmos, pela qual
tenham identificacdo. Mas também, é especialmentportante nesse processo
educativo demostrar que o principal objetivo dacedwnicacdo esta relacionado ao

131 Credito que um dos fatores, que de alguma forrasipilitou essa maior proximidade entre os

campos da comunicacdo e educacdo em escolas évoptajemRede” tenha sido o reconhecimento e
articulagdo com programas como o Mais Educacéo,pauea por uma educagéo integral a partir de
diferentes projetos, inclusive no macrocampo dacewchunicacdo, Vale lembrar, que o projeto

“AlemRede” tem carater misto, ou seja, pode seemadvido com ou sem a articulagdo a partir de
demais programas.

152 Mais adiante, no capitulo 6 sobre “O processo melygdo radiofénica desde as mediacées do
contexto investigado” defino melhor como se da @diéncia do projeto “AlemRede” na formacao

humana e social dos(as) estudantes, a partir dtaesglecionada para a pesquisa sistematica.

133 No Férum Paranaense de Educomunicacdo que acorget®011 na cidade de Curitiba, Ismar de
Oliveira Soares atenta para a importancia da “sefuos jovens num processo de educomunicacéo.
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desenvolvimento desses(as) estudantes em termadindEnsdocomunicativa e de

cidadania. Ou seja, ndo basta a simples apropr@agsioecursos tecnolédgicos para fins
de visualizagdo, de querer “aparecer” e sim, énegdedimensionar formas que

permitam ao setor administrativo escolar percebesedaedade da proposta e as
potencialiadades que a mesma vislumbra.

Considero que isso seja fundamental para abertlea frentes, de
(re)conhecimento e melhor aceitacdo de projetos cdeho educomunicativo,
especialmente naqueles espacos em que ha um sistleicecional mais conservador.
Inclusive, conforme acentua Soares (20N pratica, estas iniciativas ndo sao faceis
de ser adotadas, levando em conta a tradicdo elgaida de um ensino fragmentado e

conteudistico”.

5.1.5 Divulgacao, avaliacdo e perspectivas para (s o projeto

No que se refere divulgacdo e visibilidade do projeto “AlemReded
coordenador geral avalia que ha uma abertura gganée a partir de universidades e
também por meio da internet. Inclusive € dessa dogue tem desenvolvido seu
trabalho de divulgacéo e pretende dar continuideai®prme destaca:

Eu tenho divulgado assim, na UFRGS, na PUC ag@senencontro
gue eu tive 14 [...] Eu acho assim, eu vou invastiis ha questdo da
divulgacédo, acho que a universidade deve contriiastante, tanto as
licenciaturas quanto os cursos da area de com@migagsmo, Como
jornalismo e outros mais [...] Eu acho que divutiare indo nas
universidades e assim, a divulgacdo no mundo Vingd...] divulgar
no Myspaceagora, como a gente tem muito trabalho eu vou canse
colocar notwitter, cada dia vou colocar uma peca twitter de
alguma coisa que j& aconteceu [...] e internameateos ver [...].
(FREITAS, 2011).

Salienta que precisara fazer essa divulgacdo smangio que ainda ndo ha uma
percepcdo da prépria secretaria quanto ao potedcaprojeto. Também, dando
continuidade a um trabalho iniciado em 2011 paRadio Web da Prefeitura, prevé a
possibilidade de voltar a veicular programas poe esio. Esta foi uma das grandes

apostas d&lanejamento de Acdes de 2011.

Mas, eu acho que assim, eu tenho que fazer esggatjéio, ndo tem
assim um grupo fazendo. A secretaria ndo percesgma potencial
gue tem isso, enquanto ela podia estar divulgantizendo por si
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essa questdo né. Talvez [...] volto a possibiliddaegente veicular
programa na radio web da prefeitura [...]. (FREIT2S11).

Ele ressalta ainda que uma das vantagens do psogetapacidade de midia que
ele tem, de fazer acontecer e aparecer atravésdeabalho realizado em rede. Além
disso, diz aproveitar os espacos em que faz apegdes do projeto “AlemRede” para
também pegar o endereco de e-mail das pessoas stfie &ssistindo e fazer a
divulgacéao.

Numaavaliacdo da caminhada percorrida no “AlemRede”coordenador do
projeto visualiza que de uma forma geral foi pesitiNessa medida, destaca o fato de
poder trazer algo diferente que ndo € da escolsegjaiio trabalho em midias; de possuir
um blog com a proposta e 0s recursos para o t@hllis(as) coordenadores(as) locais
com os(as) alunos(as); e especialmente, de conbscagentes e o espaco em que é

realizada a producéo em radio e midias.

Eu acho que o processo assim foi muito legal, pagiprofessores
entendem que € uma coisa muito diferente e queuséeené, a
principio, ou que eu tenha alguma coisa que eussei,de mexer em
TV e radio, que isso é uma coisa que nado é daasawimeu trabalho
tem sido mostrar que € possivel fazer e que issdi,t& que esses
equipamentos eles estdo na escola, estdo na inteun@ montei um
blog assim com tudo aquilo que tem na internetjusnte pra ser um
argumento fisico do que eu to propondo né, pranaegtar, t4 aqui, €
s6 baixar, aqui ta o software e tal. Entdo eu aghe esse é o
fundamental, eu saber quem é o professor, queeséda, quem € 0
aluno e canalizar todo 0 processo nessa, por aé degn feito render.
(FREITAS, 2011).

Identifica também que existe o processo de praxaga resultado do produto.
Sobre o primeiro tem pouco a dizer, visto que r&ié ro dia a dia dos(as) alunos(as)
enguanto os mesmos tém o seu processo de prodagésrola. Sobre o segundo tem
maior acesso a partir daquilo que consegue captanaterial em eventos e depois
realiza as postagens no blog e também daqueleatpsogue sdo publicados no blog da
escola, ficando assim desconhecidas pelo coordeigadal, produgcdes da escola sem

esse registro/publicacéo.

Eu acho que tem uma coisa muito importante queieuenho muito
como falar que é o que acontece na escola mesmoaea nao to la.
[...] Eu divido o processo em duas partes [...lazesso de producéo e
aquele resultado do produto que, € 0 que ocorreversos em que eu
estou presente, que [...] eu coloco no blog [m]rede e ali tem muito
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material. Também tem uma producdo nas escolas euentuito
material que ai eu ndo vejo e que [...] ndo é tragis. (FREITAS,
2011).

Em relacdo ao processo vivido, o coordenador @gefar considera que a
escola foi estruturada para o desenvolvimento dgraoesso mais demorado, que em

sua concepcéo nao condiz com a proposta de prodegdm produto midiatico.

Esse processo assim que € raro na escola e quh@u@e é muito
desafiador € tu [...] produzir teu produto, a escafio € montada
assim. A escola € montada assim, tu ensina o &siocoinfinal do ano
tu tem uma avaliagéo, o aluno leva anos desenwidvdaterminados
processos e quando ele comeca a témsightsmesmo, maravilhosos
e tal, e a reconhecer o professor que ele tevgaai@o ta mais na
escola ha alguns anos né. [...] Entdo, a educomaganctrabalha com
esses equipamentos, também ajuda [...] até tuntepreduto mais
rapidamente, mais objetivamente, e esse produto fisle é resultado
dum processo, entédo tu consegue, &, tu consequ® E8se processo
mais tétil pra ti, pros alunos, pra comunidadess® ieu acho muito
interessante no processo, tanto na escola, qussita a que acontece
comigo. Eu vejo assim, que o basico do processs@ {FREITAS,
2011).

Ele avalia ainda que a importancia do trabalhé estprocesso como um todo,
pelo qual os(as) alunos(as) conseguem desenvavirsvartes na producdo, desde a
construcdo do conhecimento até a publicacdo. Nessdida, considera como
fundamental um processo pelo qual se possa enxergaultaddEu acho que ndo da
pra sO fazer e ndo publicar, ndo da pra sé publieando ter qualidade no que tu ta
publicando. (FREITAS, 2011).

Sobreperspectivas futuras para o projeto “AlemRede’toordenador geral
visualiza que, apesar das dificuldades, existem taswuipossibilidades para o
desenvolvimento do projeto. Dentre estas, faz &éafdga em varios momentos a
Robdtica Educacional, pela consisténcia que vizsaalas pesquisas desses(as)
alunos(as) apresentadas em variados eventos amusjgvez, oportuniza também aos

estudantes do projeto “AlemRede” a participacaoateertura de eventos.

Eu acho que tem muitas, embora se vejam altos sapasu acho que
tem muitas. Eu acho que através dos eventos, painoeénte através
da robdtica, que a robdtica envolve, tenha envolvidutras
universidades, né, a gente tem ido a Sao Leopoliofomos a Novo
Hamburgo, aqui na universidade, na UFRGS. (FREIT283).
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Nessa perspectiva, visualiza que seria viavehtamina parceria com a rede
Marista para a producdo de radio e midias, vis® jquexiste uma parceria da rede
municipal com esta rede para os desafios da r@bdtic

Agora a rede Marista também tem feito os seus idssdé robods e
nds estamos fazendo uma parceria com eles pantitipdo robo.

Talvez a gente consiga fazer uma, um desafio ddaipim né, e

convide outros, e nesse encontro a radio ta sel@gréa chamando
a atencdo, entdo eu acho que tem possibilidade) gabe a gente
propor pra rede Marista que também faca educomgéca a gente
faga junto isso, essa cobertura. (FREITAS, 2011).

Por fim, ressalta a perspectiva de continuar fdaexpresentacdo do projeto e
oficinas em universidades, além de apostar emmtidades de criar grupos de estudo
e discusséao.

E a gente tem ido a universidade e [...] eu temtho shamado para
apresentar trabalhos, eu vou apresentar, fazeénadictalvez alguns
cursos de extensao. Entéo, eu acho que o projatmteto futuro, no
sentido assim de ir trabalhando com todas as &¢ntpEu acho que,
até existe a possibilidade de criar um grupo déepsores que estude,
de novos graduandos, ou mesmo que, seja um gruj@lyisabe?!
Um grupo de discusséo, de lista de e-mails, algupisa assim.
(FREITAS, 2011).

Visualizo que existem perspectivas apontadas petwdenador geral para a
continuidade e abertura de frentes importantesro@tp “AlemRede”. Nesse sentido,
tendo em vista conceber outras possibilidades denhecimento e instauracdo de
processos em radio e midias, o0 mesmo sinalizaaiuem realizando um movimento
para a divulgacéo, estudo e realizacéo de parcerias

Dessa forma, sua projecao futura vai de encontiieudgacdo em Universidades
e redes virtuais. Sinaliza, assim, que ainda naonmz percep¢do da SMED sobre as
potencialidades do projeto, de modo a contribussaeperspectiva. A realizacado de
parcerias com outros setores como Universidades Rede Marista também sao
vislumbradas. Entendo que parcerias como essan f@@amentais para aprofundar o
estudo sobre aspectos que constituem a proposiaigastaurar avangcos nesses
processos, a partir da unido de forcas na reabzédedim trabalho em conjunto.

No que se refere a pensar um processo de produedmfénica

educomunicativo e cidaddo, me parece que a codédai do trabalho com a Réadio
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Web da Prefeitura que foi pensado para a hora deioedas escolas também é
interessante. Todavia, para que 0O processo acom@cpratica como se propde,
visualizo que seria necessario mais do que a péodulps programas pelos(as)
alunos(as), mas também a veiculacdo dos mesmosatim gas escolas em horario
definido. Assim, todos os(as) alunos(as) terianossibilidade de usufruir do contetdo
gerado por essa programagcdo, gerando um vinculr evatre alunos(as) produtores(as)
e receptores(as).

5.2 O projeto “AlemRede” na perspectiva da coordengdo local da escola
investigada

Para a coordenadora local da oficina de radio éas)io projeto “AlemRede”
traz como proposta:

Utilizar as ferramentas de comunicacdo pra que umoal aquela
crianca que ta na escola, seja autor da sua edipregse ele se
considere realmente responsével por aquilo quen@dospublicado em
algum meio. Tanto pode ser na internet, quanto puofdicacao [...]
ser colocado no recreio ou em algum evento qudagk ao vivo.
(LIMA, 2011).

Em uma avaliagdo mais pessoal considera que, @tpré& um dos mais
interessantes que ja conheceu. Fala ainda, que)oslianos(as) também gostam,
especialmente quando realizam producdes de viden ppdem se ver tambérieles
gostam, preferem muito o video porque eles témagem vinculada a voz. Sé o audio
€ interessante, mas o video, ele tem o plus ask&les terem o préprio corpo né, a
crianca tem muito a questao corporal” (LIMA, 2011).

Sobre as formacgOes realizadas pela coordenacéad dmréAlemRede”, a
coordenadora local diz ter participado de um emoartalizado no primeiro semestre de
2011. Conforme considera, este encontro dos(as)deoadores(as) locais para a
entrega ddPlanejamento de Acbes de 2011,“Foi uma estrutuligfoaassim. Pra mim
foi bom que dai eu consegui outras propostas” (LJM@&11).Porém, ela ndo conseguiu
especificar aprendizados referentes a producadcadim e midias. Apenas lembrou de
guestbes relacionadas as dificuldades institugoeailo retorno pessoal positivo que
teve a partir desse encontro. Inclusive este fwiroeiro ano de participacdo da mesma

no projeto.
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Em relacéo as assessorias realizadas pelo coonteypadl, de acordo com o
depoimento da coordenadora local, de fato em 28 BEsessorias presenciais em escola
e eventos foram raras. E possivel constatar, mgloichento, que com esta escola foram
realizadas duas assessorias presenciais, uma dedooem Radio desenvolvida na

escola e outra no evento da Feira do Livro, conéoratata:

Olha, ele veio poucas vezes, mas foram bem imgedaikle veio

umas duas ou trés vezes. E na ultima até nos fdoiaga Feira do

Livro, que foi genial assim. Entéo foi essa da ¢@u[...] esses dois
momentos foram super importantes assim, valeram beams foram

poucos.. e acredito que agora possam se repesir (bdVA, 2011).

No que diz respeito a assessorias virtuais, @ddar da coordenadora local se
confirma que o carater do trabalho em 2011 foialdato e atendimento via internet. O
que ela chama de formacdes refere-se mais especeite as assessorias prestadas em

carater de orientacao.Inclusive outras informag@emanifestam, conforme segue:

nas outras formagdes o Jesualdo entrou em cordate-mail e eram
guestdes técnicas, ai ele na sua concepcao acghentendimento era
de que ndo era necessario, poderia fazer a diatdela questdo de
verba, de instrumentalizacdo pra postar em blogstges técnicas que
ele achou que eu nao precisaria ir 14 né!? (LIM&, D).

Em sua fala, nota-se também que, para a realizdgZ@gumas assessorias
presenciais, sdo os(as) coordenadores(as) locaiseqdeslocam até a SMED.

Sobre o blog geral do “AlemRede”, pelo que indicaoardenadora local, a
utilizacdo tem sido mais dela para o acompanhandagmutras radios da rede. Desta
forma, o blog serve para que a mesma se situererogale producdes realizadas e para

ver 0 que é publicado sobre a radio da escola emegliza a oficina.

Ali eu utilizo pra acompanhar os outros, as outhalos, pra ver [...] o
que eles estdo postando de... como € que elesatgtiizando, sera
que eu t6 muito devagar, ai eu.. Mas assim, eiaitd blog do

“AlemRede” pra me colocar assim né, pra me atualiza que ta

acontecendo na rede, com as outras radios. E tand®wezes ele
coloca coisas né... ttm coisas sobre a nossa gnméulio também, eu
passo pras meninas ali. (LIMA, 2011).

A fala da coordenadora local sinaliza que paregstiexama orientacdo no

sentido deque os(as) alunos(as) vejam o que écpdblide sua prépria escola, sem o
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estimulo a uma interatividade com as radios de asutescolas da rede. O
acompanhamento das outras escolas parece sepd&tacoordenadora local, mais para
fins de “termdmetro” do processo produtivo. As dementas e ideias disponiveis no
menu do blog parecem passar despercebidas peldeocadiora local dessa escola.

Sobre a configuracéo do blog geral, na entrevistaadenadora local faz uma
sugestdo em relacdo a organizacdo do mesmo, ndaredi que o considera um tanto
confuso para navegacao.

Talvez uma sugestdo, mas € uma coisa bem complicesi®o, talvez

a longo prazo, estruturar assim, deixar mais ctaras sessofes é..
deixar claro assim pra navegar. Eu acho [...] uncpaonfuso assim

[...] porque ndo é s6 nés né, que vamos navegakald que a ideia,

a ideia de um espaco que € publico [...] Entdo acleotinha que ser,
no meu entendimento, tinha que ser mais claro asdes pra tu

saberes onde encontrar tal informacéo assim, achpowco confusa

a navegacao ali, ai muitas vezes as pessoas pditechegar a uma
determinada informacéao porque se perdeu. (LIMA]1201

Nesse sentido, vale lembrar que o blog espedificRadio em que ela trabalha
se destaca perante as demais escolas em termossuddizacdo. Isso pode ser
justificado, entre outras coisas, pelo fato da @ewadora local ser da area de formacéo

em artes visuais.

5.2.1 Proposta e a¢fes do projeto

Sobre aspectos advindos da proposta do “AlemRed&bordenadora local
considera que em momento inicial de realizacéo fiéna de radio e midias seguia
melhor questdes estruturais referentes ao tralwalimo radio e sua linguagem. Porém,

no decorrer do processo se descuidou dessas cquiestde

No inicio eu incorporava mais assim, certinho mhoaque ai da pra
retomar nesse ano também. [...] nés fizemos aqudelamhas pra
fazer a pauta, tinha assim, pesquisei também, eiddgpa fazer a
lauda. Mas ali , até a Débora ja tinha me comentqde a propria
lauda, ndo adianta, elas ndo fazem, [...] acabamutifzando aquele
formulério e escrevem, redigem, no préprio cadg¢rnoMas, € bom
gue deu uma, deu uma estrutura. Aquele materigAldmnRede” me
deu um conhecimento dessa questao da linguageddds [...] pras
escutas, entonacdo nas Ultimas silabas, a apreBenfinalizacao,
algumas questdes especificas de radio que eunt@dbnhecimento,
e isso eu passei pra eles no inicio do projetd. Que podem ser
retomadas, acho que com o transcorrer, agora abdintempo eu fui
relaxando assim, diminuindo essas questdes mais rédko,
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especificamente. (LIMA, 2011).

No que se refere a elementos e adaptacdes da nadora local, a Radio desta
escola esteve mais focada a questdes de cunhd, ¥&wdo em conta seu gosto pessoal
e habilidades profissionaisu, por uma questdo pessoal, eu trabalhei, [..Jito a
parte, eu acho que eu acrescentei até pela quest@al assim, no desenvolvimento de
material grafico que eu incorporei no blog”. (LIMA2011). Inclusive € possivel
perceber que a mesma procura justificar o fatoedese distanciado da producdo em
radio por se ter dedicado mais ao trabalho visoal gs(as) alunos(as), conforme relata:

Porque uma radio, agora hoje em dia, tem muitoaljisal gente vé
todas as radios tem os saiteg...] agora acaba ndo sendo so radio-
audio né, tem muita questdo visual, de video, temtonvideo e
material grafico. Entdo, esses meninos e meninas dasenham,
coloquei seus desenhos, criaram logotipo, isso fimidocorporado no
blog e nos textos dramatizados . (LIMA, 2011).

Em relacdo a demandas vindas da escola, diz natir goor parte da Direcao
Escolar e, com um pouco de dificuldade, lembraaiteahdas oriundas da Coordenacéao
Pedagogica para a cobertura de um evento sobretoBirela Crianca e do
Adolescent®* e também para a cobertura das atividades queesesntaos sabados
letivos. Além dessas, segundo ela existem demdaddsem por parte da Coordenacgéo

Cultural.

teve a coordenacgdo pedagodgica sim, teve, foi umte\grande que a
gente, foi la no... foi o Ricardo que € coordengoedagdogico, de
tarde. E ai ele, foi la no... na conferéncia dositdis da crianga e do
adolescente, n6s fomos na pré-conferéncia, quariaidemanda da...
teve varias demandas da coordenacgdo, porque focardR... e os
sdbados letivos ele falava também. Coordenacaauralltteve
demanda também. Ah, "tal dia tem tal evento, aéso@&m aqui pra
fazer a cobertura" (LIMA, 2011).

Mas, pelo que indica a coordenadora local e comndbéan pude visualizar nas
observacbes realizadas na escola, a maior quaatidaddemandas advém dos(as)
professores(as) que frequentemente passam petmlooonde a Radio esta localizada e
de pessoas que procuram a coordenadora local ® esftadantes para a divulgacao de

algum trabalho da escola.

154 Foram realizadas entrevistas em video.
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Ah, isso eu consegui fazer um pouco.[...] Algun®jgios de
professores, principalmente os que eu convivo asnmanha passa
aqui... era assim. N&ao tinha perna pra correr matiths assim, e as
coisas iam acontecendo conforme eu conversava lguéna "ah, que
interessante!”. O pessoal do laboratorio [...] alga coisas que, 0s
contadores... porgue dai sabado de manha, é..dsedenmanha eles
estdo aqui, o pessoal da biblioteca, eu tava mérddo algumas
guestdes. (LIMA, 2011).

Sobre interferéncias da Direcdo Escolar e da Coagd® Pedagdgica nas
praticas de radio e midias, a coordenadora lozabdé existe uma liberdade para as
atividades que ela queira desenvolver com os(asjos{as) e também, algum

acompanhamento por parte da Coordenacéo Pedagdgica.

E ai a gente conversa. Eu ia falando as coisassenéb me traziam
"ah, tem que ser assim", nimero de alunos, cossimautis. Vou

dizer, no inicio a gente ndo sabia nem como emjetp assim muito

né, [...] que é o projeto “AlemRede”. Mas, aquiesaola, como € que
era a coisa?! Porque a Débora tentou, dai eu fajueiele me deixou
assim, com a maior liberdade pra montar, escoleeiunos, sempre
com o acompanhamento deles (LIMA, 2011).

De acordo com seu depoimento, entédo, a concepgégarizacao do trabalho
foi deixada sob a responsabilidade da coordenaddoed. Além disso, também néo
houve um planejamento do trabalho a partir do Rrdp®litico PedagdgictiNao, ndo
teve. N&o vieram assim ‘vamos conversar, a pariissa premissa’, nao”. (LIMA,
2011).

Questionada sobre a linha pedagdgica ou métodadalqtara o trabalho de
radio e midias com os(as) alunos(as), a coordeadolcal revela que se fundamenta em
Vigotsky, indo ao encontro inicialmente “daquiloegos(as) alunos(as) sabem”, ou seja,
sem forca-los a desenvolver alguma atividade geectdecam.

O gue eu adoto mais ou menos € o Vigotsky né, lgué em teorico
gue me fundamentou assim na parte da educacam, EB@pre a
partir do que eles sabem, dando um desafio um pmaor, mas
sempre partindo do que eles sabem, entdo no imi@i® ou menos o
gue cada tinha facilidade, ndo forcar assim "tu.'Vai..]. (LIMA,
2011).

Diz também que outro aspecto considerado nas asalie producdo em radio e

midias é que os(as) alunos(as) passem por todaapas do processo, conforme
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orientacdo da coordenadora local que a antecedescoéa.

Alguns, se ndo conseguia assim passar por todatapas, que a
Débora, isso ela falou, que seria importante edesagrem por todas as
etapas, todos os setores, por exemplo, ou ent&itagdazer uma
locucao, fazer uma entrevista de video. Primeimem®i com o que
eles tinham facilidade, pra a partir dai lancar desafio maior, que
seria entdo pegar um menino que desenhe ou faa \widela e faz a
entrevista". (LIMA, 2011).

No sentido de ressaltar aquilo que considera imptetpara uma producao
radiofénica, a coordenadora local destaca questédsiguagem e técnica em radio,
especialmente a fala e a escrita. Nessa perspestianta que os(as) alunos(as)
precisariam ter uma instrumentalizacdo anteriorresob producdo radiofbnica,

detectando inclusive alguns aspectos que considerger alcancado em suas oficinas.

Tem que ter uma instrumentalizacao anterior, atgaeda locucéo,
essa eu acho que ficou, a questdo da postura déssozeria que ser
desenvolvido, uma coisa assim ainda, que ai vo&® dee ter mais
participacao [...] de alguém que desse essa foonalgh postura, de
como falar, de como retomar essa questao textodiéian, de como
redigir pra radio, que é diferente de redigir ppnal, diferente de
redigir para um trabalho que vai ser apresentadivemnde da escola,
na frente da turma, um trabalho de, de discipliga fazer essas
comparacées (LIMA, 2011).

As informacgbes coletadas sinalizam que aspropaestas$ da coordenadora
local da oficina de radio e midias foi orientada ancepc¢des do projeto “AlemRede”,
que estdo especialmente articuladasPémejamento de acdes de 20Helo que
sinaliza seu relato, visualizo que existiu por @ath mesma o entendimento de que
os(as) alunos(as) possam se envolver no procegzmdiacao a partir de varias midias,
em gue destaca a autoria.

Parece ainda ter desenvolvido a partir do projéteiRede” elucidacbes a
respeito da midia radio, visto que néo tinha egpeia e nem formagéo para o trabalho
com este veiculo. Dessa forma, precisou tambémmadgrex linguagem e técnicas sobre
a producdo em radio para poder trabalhar com os(aslos(as). Percebo que a
coordenadora local incorporou também o Cronograemafico de Producdes anexado
a proposta de 2011 nas produc¢des midiaticas dgse®)ipantes da oficina.

Houve também especificidades proprias da coordenkag@l incorporadas no

processo de producdo em radio e midias. Elaagregaugosto pessoal aliado a
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formacao e habilidades profissionais em artes igsugcentivando aos(as) alunos(as)
que trabalhassem,sobretudo, a partir de midias @smaudiovisuais e a fotografia. No
decorrer do processo, essa preferéncia pelo vemaddou interferindo no que era para
ser também um processo de producao radiofénica, wenague se deu prioridade a
outras midias.

Saindo um pouco da logica expressaRianejamento de acdes de 20Hk
praticas educomunicativas nessa escola tiveraexmeflde demandas vindas em grande
parte de professores(as) com seus projetos, dal€uydo Pedagdgitaa partir de
eventos e da Coordenacao Cultural que, por suanstzyiram espacos de apropriacéo
diferenciados daqueles que constam nessa Ultinppgendo “AlemRede”.

A partir de seus relatos é possivel perceber gapoode 2011 foi carente de
assessorias presenciais da coordenacdo geral detoproessa escola, mas
principalmente de formacgfes que estavam programpaalas a realizacdo com os(as)
alunos(as) em ambientes externos. Contudo, me gaypa@e houve uma apropriacao
parcial das propostas e ac¢des advindas da cooétegacal do projeto “AlemRede”.

5.3 Demanda do projeto, producdes e sentidos desde perspectiva dos(as)
alunos(as)

Em dindmica coletiva realizada com os(as) alunps{as possivel perceber
como se manifestam questdes relativas a propostdldmRede” nas acbes dos(as)
estudantes que participam da producdo em radiadmsmia escola selecionada para a
pesquisa sistematica.

No sentido de pensar assessoriagealizadas pelo coordenador geral do
projeto, trago dadosdos(as) alunos(as) que daaspisteressantes sobre a percepcao
que eles tém da mesma. Nesse aspecto, uma dasimésgesume o que pode perceber
na unica oportunidade em que o0 mesmo esteve peesardscola em 2011. Ao refletir
sobre o informativo realizado sobre esseé“fliad qual definia a visita como muito

interativa, a aluna fala do motivo dessa descricéo:

Assim, no modo como ele fala e tudo, dai ele pegfaz a gente, ele
mostrou como € que a gente, a posicdo do microfonstrou tudo

135 Sem realizacéo de planejamento a partir do Pr&jelitico Pedagdgico.
1% «Aula sobre producdo com o professor Jesualdddsei
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bem direitinho do jeito que a gente tem que fazZicacdo, mostrou
gue as vezes é melhor deixar o papel assim meamtiado porque
fica mais facil [risos], dai.. e todo mundo colafocom isso. (Luana
2011).

Outra aluna a complemerntdldo ter medo de nada, ndo..” (Cristina, 2011),
referindo-se assim a interacdo que tiveram comavdemador geral. Logo também,
outra aluna ressalta a reacédo dos(as) alunos@®niesSO que mesmo assim a gente
ficava nervosa” (Ana, 2011).

Sobre a frequéncia de encontros que tiveram comoadenador geral, os(as)
alunos(as) destacam, ainda, outro evento em geeafiva sua assessoria, conforme
relata com empolgacdo uma das integrantEsisso ai, a gente foi na Feira do
Livro,dai ele tava l4, dai ele fez a gente andar pma parte da Feira do Livro onde
tinha umas radios. Tinha o estudio da Pampa, dadBaantes e a outra eu nao
lembro”. (Luana, 2011)Esta foi uma das poucas oportunidades que tivemasad da
escola durante o0 ano, sendo a Unica a partir deiteodo coordenador do projeto.
Inclusive, logo apds uma das alunas confirma quanfoessas duas assessorias
presenciais realizadas com o coordenador do prejat@011°‘Eu queria dizer que foi
s6 essas duas com ele”(Gabriela, 2011).

Sobre as ferramentas e ideias publicadas no menblodpgeral do projeto
“AlemRede”, os(as) alunos(as) de uma forma gerahif@staram desconhecimento,
apenas uma das alunas lembra ter acessado edsttmens no blog geral. Ha também
sinalizacdes de alunas como Suelen e Luana, qudasmpceem alguma medida, certo
desconhecimento do préprio projeto.

Cristina: O blog da radio?

Pesquisadoraldo,ndo, o da radio de vocés o blog geral mesmo, do
“AlemRede”.

Suelen: Eu ndo sabia.

Luana: Nem eu.

PesquisadoraN&o sabia que existia?

Suelen: Eu ndo sabia desse programa todo de esatolas

Luana: Nem eu.

PesquisadoraAh é, do projeto “AlemRede” ndo sabia?

Luana: Nunca tinha ouvido falar.

Patricia: Eu pensei que era a radio da escola.

PesquisadoraE a radio da escola, mas..

Gabriela: Quando a gente faz aqueles trabalhdps [gente j& botou
videos noflunos em rede

PesquisadoraMas vocé entdo ja viu o blog “AlemRede"?
Gabriela: E.
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Conforme exposto, em termos de producgOes realizpds(as) estudantes
dessa escola com o acompanhamento do coordenadbrsgepode perceber que houve
pouca frequéncia e acompanhamento do mesmo em 884do que, nesse processo de
producao radiofénica sdo relatados apenas dois mtosiem que essa aproximacgao se
realizou entre 0S mesmos: uma assessoria na esam@a interacdo presencial em
evento.

Nos relatos dos(as) alunos(as) transparece ques emsenentos sao de
importancia para 0s mesmos, uma vez que parecegr tmrooordenador geral como
referéncia para as acdes que desenvolvem na ofitgngadio e midias. Isso fica
perceptivel nas lembrancas que esses(as) estudantedos poucos encontros que
tiveram e dos sentidos gerados. Visto que, ateataatorizam o que ele fala, em busca
de perceber como precisam se comportar; o que padender e quais seriam as dicas
para o desenvolvimento de suas producdes. Dessa,faua figura parece lhes passar
seguranca para as acoes que precisam desenvoRédita

Quanto ao conhecimento dos(as) alunos(as) sobferr@snentas que estao
disponiveis no blog geral do “AlemRede” e da cd@sisia do proprio projeto, percebo
gue ha pouca incidéncia. Nesse sentido, destac@ quaioria dos(as) estudantes nao
chegou a se apropriar desse blog como poderiaugmakyalunas ainda, manifestam que
desconhecem o projeto “AlemRede” no sentido de iamclel para demais escolas.

Analisada a proposta e as acdes do projeto nagursgpda coordenacédo geral
e local, no préximo capitulo, ha continuidade déliaa a partir do que manifestam
os(as) alunos(as) sobre a incidéncia da propostéAldmRede” e da coordenadora

local em suas praticas radiofonicas durante o arz0d1.
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6 O PROCESSO DE PRODUCAO RADIOFONICA DESDE AS MEDIACOES
DO CONTEXTO INVESTIGADO

Este capitulo é dedicado & descricdo e a analiserese constituem as
praticas educomunicativas referentes ao procegzodigcdo radiofonicade uma das
escolas integradas ao projetdlémRede”, buscando entender como participam na
configuracdo de saberes e competéncéacionados a cidadania comunicativa e
cultural. Para tanto, recupero aspectos do processo de amdagiofonica analisando
também o papel das seguintes mediacbes configasdas praticas educomunicativas:
ambiente escolar institucional (direcdo/ disciplinas) e estudantitontexto
comunidade/bairro e cidade/eventosidiaticas considerando usos escolares (radio,
audiovisual e blog) e usos extra-escolares (compeet€ midiaticas) e a mediacéo das
competéncias culturaisstudantis).

A descricao e analise realizada no capitulo edtatarada a partir dos aspectos
da problematica investigados:caracterizacdo do ricende producdo radiofénica;
dindmicas de producdo e praticas educomunicatisaberes e competéncias
desenvolvidas nas praticas radiofénicas e posialoiis de aprendizado e exercicio da
cidadania comunicativa e cultural. Para estas seslirabalho com os dados obtidos
naobservacao etnografica de ambito comunicacicpat, os relatos dos(as) alunos(as)
obtidos nas dindmica de recuperacdo do processpratbicdo radiofdnica e nas
entrevistas em profundidade, além dos depoimerdosodrdenadora local adquiridos
em entrevista realizada.Asexcecfes sdo o primeno, referente &aracterizacdo do
cenario de producéo radiofénigaeé desenvolvido basicamente a partir dos dados da
observacdo etnogréfica de ambito comunicacional #em sobre asProducgbes
radiofnicas realizadas em 201@o qual considero um mapeamento e caracterizacao

desses produtos radiofonicos.

6.1 Caracterizacdo do cenario e dos(as) alunos(asarticipantes da producéo
radiofonica

Sobre cespaco fisico da sala de radio e midiascontra-se nas dependéncias
internas do cenario escolar caracterizado na elajgantextualizacdo dessa pesquisa. A
Escola disponibiliza uma pequena sala para usasloalunos(as) e da professora que
realiza o trabalho de coordenacéo local da pratkchofonica e em midias. Este

ambiente encontra-se préximo as salas da Direcéaldsda Coordenagdo Pedagdgica
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e da Secretaria. E uma sala que tem interligacéo aaixas de audio localizadas na
parte central da escola, onde os(as) estudantestesrm-se nos recreios, assim como

no inicio e término das aulas.

o

Foto 19: Sala especifica para a producdao da Radio AmigosSd.nte:Pesquisa
sistematica, 2011.

Em relacdo &spacialidade da salane pareceu adequada para o trabalho de
poucos alunos(as), como era 0 caso daqueles(a®)igsrtes da oficina de réadio e
midias que acompanheina segunda-feira. Mas, compode ver no foto 19, a
distribuicdo dos objetos ocupa um espaco consideida sala, de forma queos(as)
estudantes e a coordenadora local tém também motimenais limitados nesse
ambiente.

Ouvi inclusive dos alunos(as) durante o periodmbigervacfes que existem
momentos da oficina de radio e midias em que algstsdantes da segunda-feira
participam das producdes realizadas pelos(as) a®ldg quarta-feira e que o espaco
fica pequeno para o desenvolvimento das atividagiespaneira que a coordenadora
local precisava pedir para que alguns saissemlaaTsambém acompanhei momentos
em que os(as) alunos(as) da quarta-feira partiaipasias producdes, ou entdo, iam
visitar os(as) colegas da segunda-feira, e nos quaie constatar as dificuldades para a

ocupacao e movimentagao nesse espaco.
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Foto20: Espaco fisico da sala de radio e
midias com alunas participantes.
Fonte: Pesquisa Sistemética, 2011.

Em relacdo ao®bjetos e equipamentadisponiveis em 2010, a sala para as
atividades de radio e midias tinha 2 computadd@dsnes e microfones, 4 caixas de
som, 1 maquina fotografica, 1 camera de video eelicam. Nesse momento, ainda
havia sido falado sobre a necessidade de um grawhgital. Segundo informacodes
levantadas na pesquisa, mursos para a aquisicdo desses equipamensyam
especialmente da escola, exceto um computador eveineam que vieram do projeto
“AlemRede”, além de uma camera de video de aquisiiza professora que fazia a
coordenacao local das atividades nesse ano. Pama de 2011, houve a aquisi¢cao de
dois computadores novos (advindos do projeto “Aledd?), um gravador digital e
alguns fones de ouvido (advindos da escola). Aidéapropriedade da coordenadora
local, ha também uma camera fotografica profissionze € utilizada pelos(as)
alunos(as) quando ha necessidade e se encontoaidisip

Como se Vé, a infra-estrutura para a oficina deradnidias melhorou de 2010
para 2011, de forma que ha um financiamento rehlipela escola e outro pelo projeto
“AlemRede”. E possivel perceber também que,como m&ia aquisicdo de alguns
equipamentos para o uso dos(as) alunos(as) neSg@ades, existe por parte dos
mesmos uma certa dependéncia relacionada ao mgtezia coordenadora local possui
e, no caso da mesma sair da oficina de radio eamjidistes(as) estudantes ficam
prejudicados nas dinamicas de producdo pela dificld de acesso a esses
equipamentos.

Nesse cenario, ainda é possivel visualizar a argaio de alguns materiais pela
coordenadora local, que ficam disponiveis aos al@s) para as atividades que
precisam desenvolver na Radio, ou seja, a reabzdedentrevistas e informativos.
Além disso, 0s mesmos recebem um termo de auténzé€ imagem a ser entregue a

seus responsaveis. Este material foi desenvohetbbgnordenacéo geral para as escolas
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integradas ao projeto mas, pelo que percebi neepsacde producéo radiofonica dessa

escola, as laudas sao pouco incorporadas peled(ags(as), que preferem escrever em
seus proprios cadernos.

Fs4

E

Foto 21Termos de autorizacdo de imagem; Lauda do progrénagalera informal”

(informativo) e Lauda do programa “A galera pergiintentrevistafonte: Pesquisa
Sistematica, 2011.

Em relacdoagerfil dos alunos(as) participanteda oficina de radio e midias
em que realizei a pesquisa, de uma forma geral-pedizer que sao de classe popular;
tém entre 12 e 15 anos; sdo 9 meninas e 3 me@oEstudantes das Ultimas series do
ensino fundamental. Dos 12 alunos(as) que me faralicados pela coordenadora
localcomo participantes mais assiduos da oficinaadiéo e midias, percebi que no
processo de producdo como um todo, participavanmaspd alunos(as). Estes(as)
dificilmente faltavam e chegavam para a oficinaamesmo horario em que comegavam
as aulas de manha. Existiam ainda, alguns alunog(es chegavam apos as 10:00
horas, pois estavam também envolvidos com outrogtps. Portanto, pode-se dizer
gue ndo existia um numero fixo de estudantes (exaet que sinalizei anteriormente),
visto que os demais participavam quando tinhamodigdidade de tempo, ou ainda,
interesse pela demanda de producgéo.

Dentre estes(as), os(as) alunos(as) com o0s qualgereentrevista em
profundidade tém o seguinte perfil:
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- Ana™®":em relacdo & condic&o socioeconémica, o pai éeapado e a mae é dona de
casa, possui 15 anos e estuda na 82 série.

- Paulo:o pai é borracheiro e a mée trabalha de ltezannum hospital, tem 14 anos e
estuda na 62 série.

- Felipe: o pai é carpinteiro e a méae é dona de casgye diz respeito a idade tem 15
anos e esta na 82 série.

Nas imagens a seguiros(as) alunos(as) estao endiflmientes momentos do
processo de producdo radiofénica na oficina deoré@dmidias. Da esquerda para a
direita e de cima para baixo, pode-se visualizaa primeira imagem de reunido
realizada entre os mesmos com a finalidade de exgegsio do cronograma e de
distribuicdo de funcdes e na segunda imagem aé&@ssi realizada pela coordenadora

local no sentido de visualizar questdes técnicgesem arrumadas.

Fotos 22 e 23Processo de produgéo radiofonica na oficina deradnidiasFonte: Pesquisa
sistematica, 2011.

Destaco que, do inicio ao fim de 2011, a oficingelucdo em radio e midias
na qual realizei as observacdes contou com alusjosi@ Ultimos anos do ensino
fundamental. E, como curiosidade desse processmwéstigacdo, no decorrer das
observacdes da pesquisa sistematica soube peldeocadora local que esta comecava a
realizar paralelamente outro trabalho com alunps(ass novos na Radio, entre 10 e 11
anos. Por sua vez, para estes(as) estudantes wda adda, ou seja, ndo eram
participantes da oficina instituida de radio e addi

157 para a protecdo das fontes, as mesmas seradiodelas a partir de nomes ficticios.
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Eu iniciei com os alunos dos Gltimos anos do *€3® ultimo ano
aqui do ensino fundamental, depois eu fui inconpdoaalunos mais
novos, C2¢°, C10°. Edepois peguei alunos mais novos, 10, 11 anos,
que eu achei bem interessante porque dai tem esstiq da.. sdo ao
contrario, sdo bem expansivos, muitos tém que rcata (LIMA,
2011).

Em alguns momentos a coordenadora local falaveesesses(as) alunos(as)
mais novos, admirada em relacdo a maneira abeda dgpressarem nas atividades de
radio e midias que desenvolviam de forma paralelkula. Manifestava que estas
criangas, ao contrario dos(as) demais adolescergesgestava fazendo as observagoes,
eram mais desinibidase tinham essa expressividatlgaimente incorporada no seu
modo de ser.

Mesmo assim, optei por ndo acompanhar o desenvatonda producao
radiofonica dessas criangas, pois encontravam-sea melacdo bem inicial com as
midias escolares nao tendo ainda uma vivéncia doepso de producdo em radio e
midias na escola para que eu pudesse perceber semuseriam nela e como se
expressariam as potencialidades educativas em gedaccidadania comunicativa e
cultural nestes processos. Portanto, avaliei quecq@oderiam contribuir para a
resolucéo do objeto/problema desta pesquisa.

De qualquer forma, o fato desses(as) alunos(asegamam a participar das
praticas educomunicativas mais cedo, ainda enquaiatocas,me chamou a atengéo no
sentido de pensar como seria um processo de pmdadiofonica, em que os(as)
estudantes comecam a participar nas series ineid&0 continuidade a esse processo
nas series (ciclos) seguintes. Nesse sentido, nfeéo reespecialmente ao
desenvolvimento pessoal e socialdos(as) alunos(em), termos de saberes,
competéncias e cidadania a partir das relagcbegpieves da producdo em radio.

6.2 Producdes radiofénicas realizadas em 2011

De uma forma geral, conforme ja sinalizado na dglur das opcgles

metodoldgicas relacionadas a pesquisa sistematmfg;ina de radio e midias da escola

%8 sta escola comporta alunos(as) de Ensino Fundaheepbssui sistema de divisdo em Ciclos (1°, 2° e
3° ciclos respectivamente). *Ciclo 3 ou 3° Ciclo.

%%Ciclo 2 ou 2° Ciclo.

%%Ciclo 1 ou 1° Ciclo.
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selecionada para essa etapa da investigacdo cemow011 com 17 producdes
radiofénicas, 10 4udios de apresentacdo dos(a®)s(hs), 4 vinhetas e 1 jindf¥.

As producdes radiofonicd$7) sdo aquelas que apresentam conteldo mais
consistente e recebem maior dedicacdo dos(as)sdag)aentro do processo produtivo.

Os temas trabalhados nestas producdes sédo ostesguin

- Jogo de vadlei: alunos x professores;

- Aula de impostacao de voz com a professora Neusa Sa

- Festa Julina do Marcirio;

- Olimpiada Brasileira de Matematica;

- Aula sobre producao com o professor Jesualdo Breita

- Textos na voz dos alunos;

- Secretéaria da Educacéo visita a Escola Marcirio;

- Rematriculas: ndo perca a vaga no ano que vem!;

- Os deuses da mitologia grega visitam o Marcirio;

- Projeto Marcirio Verde;

- A Escola Marcirio sobe o Morro no aniversario det®dlegre;
- Viaméao — Contadores de Historia;

- Entrevista com Banda de Rock Alvorada;

- Vacinacao da Triplice Viral,

- Tarde Farroupilha;

- Amigos do Som no Recreio e

- Técnicos de time de futebol dos Estados Unidosawisa escola.

De uma forma geral, essas producdes radiofonicasupm caracteristicas

parecidas, ou seja, adormativogoram realizados com recurso sonoro advindo da voz

161 Além dessas producdes, outros contetidos forammaas@los para demais midiaBlog e foto:
Alunos do Laboratorio de Aprendizagem colocam a®msnda massa!; Contadores de Historia no
Encontro de Professores de Linguas; Caminhada Retafoi um sucesso!; RelagBes entre cinema,
direitos humanos e juventude; Caminhada da Escalaikib na trajetdria da incluséo; Semana da Patria
Encontro do 2° Ciclo — Escolas da Regido LestewedA ndo é brinquedBlog: Dia da Cidadania; SIR
participou da Caminhada pela Paz!; Olimpiada Briailde Matematica; A linha incontornavel: desenhos
de Iberé Camargo; Caminhada da Paz neste Sabd&lalgdsto - Dia Mundial da Fotografia; Projeto
Adote um Escritor; O Estatuto da Crianca e do Ast@ate completou 21 anos no dia 13 de julho.
Parabéns!; 17 de agosto - Dia do Patrimdénio Cujt@ecretaria alerta para cuidados com a saude no
inverno. Blog e video: Grupo de Percussdao animou a Caminhada: "Crackyitgllé o fim,
prefiro a paz que ha em minFbtos: 82 Bienal do MercosuBlog, video e fotosRecreio com Roda de
CapoeiraPré-conferéncia dos Direitos da Crianga&dblescente da Regido Partenon.
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dos(as) alunos(as), sem necessariamente contaviobeta de identificacdo da radio e
trilha sonora. Para asntrevistasforam elaboradas perguntas que sdo realizadas
pelos(as) estudantes, sem a utilizagdo de outopssies sonoros a nao ser a voz dos
mesmos, sendo que o tempo e aprofundamento dawvistats varia de acordo com as
respostas de cada entrevistado(a). O conteudosdessducdes sinaliza que houve um
movimento de pesquisa com fontes informantes e ld®reacdo sobre os eventos
ocorridos, de forma que se dimensionou tantormac¢éesquantoquestoepertinentes

aos temas que estao expressos no titulo de cadacfm No que se refere aos temas
abordados pelos(as) alunos(as), indicam que h&odas telementos para se pensar a
cidadania, especialmente na perspectiva comunécatoultural.

Considerando esses produtos radiofonicos, existisgueles com algumas
particularidades de producédo, conforme segue: uodupao radiofénica sobre a “Festa
Julina do Marcirio”, que contou com a realizacadaideinformativo e uma entrevista,
sendo que ambas tiveram o diferencial de recunsorsale uma gaita tocando musicas
tipicas ao fundo das falas dos(as) alunos(as) pEh{as), que deu um tom mais
dindmico tanto ao informativo quanto a entrevistlizada.

Também existiu um programa piloto realizado espreeiate para a Radio Web
da Prefeitura, chamado “Amigos do Som no Recreié gontou com a selecdo e
juncdo de algumas producdes radiofonicas realizpdlzs(as) alunos(as) em outros
momentos do ano, ou seja, ndo foi uma programagdédita. Oprograma contou
também com outros elementos relacionados a linguagecnica radiofonica.

Numa descricdo mais precisa do programa,se poage mopresenca de uma
vinheta de abertura, uma trilha sonora que aconganifala dos(as) alunos(as),
programas reaproveitados(informativo seguido de wanaevista), varias mausicas
populares, vinheta de identificacdo da radio e lilmg@do do programa com
apresentacdo das musicas tocadas, identificaca@sjloalunos(as) produtores(as),
divulgacdo do blog especifico da radio e agradetiose Na parte técnica houve o
acompanhamento de trilha sonora durante a com@caalizada pelos(as) estudantes.

Outras curtas producdes foram realizadas, mas @woop elementos para se
pensar um processo vivido, como é o cas@uldissde apresentacdo dos(as) estudantes
(10),quesereferem a gravacdes realizadas pelos oseanfim de se identificar na
Radioe revelar quais sdo as motivacdes para aipagéo no projeto; agnhetag4)

que foram gravacdes de uma frase a fim de idesmtiicRadio, o blog da Radio e os
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programas“A galera informa” e a “A galera pergunta” gngle (1) que, por sua vez,
sinaliza a seguinte mensagem “Prefiro a paz quearhénim”.

Neste caso, mediante os Hudios de identificacdo dos(as) alunos(as) é
interessante perceber algumas de suas motivacfees: participacdo no projeto, como
sinalizo a seguir, a partir de suas declara¢@egitei participar desse projeto somente
por uma causa, de encorajar as pessoas a fazeaqui elas desejam”(Luiz, 2011),
“quero perder o medo com o publico e acho que smm bom a minha voz”(Leandro,
2011), “aprender a perder a timidez e falar na firerdas pessoas”(Cristina, 2011),
estou participando desse projeto porque gosto dsicale atividades novas, pra mim
isso é tudo”(Lucas, 2011), “estou participando dwojeto porque quero saber
entrevistar e gosto de programacédo musical’(Elia2€11)Vale lembrar que esses
audios foram realizados no inicio de 2011 e nenbdods(as) alunos(as) deram
continuidade ao trabalho realizado na oficina d#ior& midias. Por sua vez, as 4
vinhetas revelam a apreensdo de competéncias coativas dos(as) estudantes,
especificamente relacionada a técnica de produgéi@eéio e o Unicgingle representa
de alguma forma, a partir de seu lema, um proocedscativo e de cidadania contrario a
violéncia.

Em relacdo geoducdes selecionadas para a Dinamiaan numero de [éyei
em consideracdo as mediagBes do contexto investigadematica e os conteudos
produzidos. Na descricdo destas producdes radaaé,gue realizo a seguir, considero:
focalizacdo do tema; fontes de producdo/pessoasvestadas e recursos sonoros

utilizados.

1% Producéo relacionada a mediacdo do Projeto ALEPIRE‘Aula sobre locucéo
com o professor Jesualdo de Freitd¥”

Este informativo radiofénico foi desenvolvido a fpade tema relacionado a
linguagem radiofbnica, mais no sentido de comoeséizaruma locucdo, conforme se

pode ver em um fragmento de seu conteudo:

No dia 4 de maio o professor Jesualdo veio visitRadio e deu uma
aula de locucéo para os alunos ensinando, por éxe@pEomo se
comportar diante de uma entrevista e ensinou algwtgies de
locugéo de voz. A aula foi bem diferente e intemtiAprendemos
mais um pouco sobre o trabalho de um radialista.

162 Respectivamente a mediacéo e titulo do produioftatco.
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Existiu no inicio e término dessa produc¢do radimf®numa curta vinheta com
fundo musical gravada pelos(as) alunos(as) patardificacdo da Radio. Como era um
simples boletim informativo, ndo contou com ents&ados(as) e nem um trabalho mais

aprofundado sobre o tema.

2%) Producdo relacionada a mediacdo do Ambiente &seolDisciplina“Aula de
impostacdo de voz com a professora Neuza de S&”

Este informativo radiofonico foi realizado de aamrcbm tema relacionado a
saberes expressivos e comunicativos,de forma nspiscéicaa impostacdo de voz,

como é sinalizado em fragmento de seu conteudo:

No dia 4 de julho recebemos a professora Neuzaidgu® nos deu
uma aula muito especial sobre impostacdo de vozsejm, como
devemos falar para que a nossa voz saia de fornsachaga na hora
da locucéo. Fizemos varios exercicios e brincasleprendemos e
nos divertimos muito .

Para esta producéo radiofénica, tambémexistiu oiie término uma vinheta
curta com fundo musical gravada pelos(as) estusigrdea a identificacdo da Radio.
Sendo um simplesinformativo, ndo contou com erdtadbs(as) e nem um trabalho
mais elaborado sobre o tema, de forma que o aspeletoante mostra-se mais no
processale acompanhamento da aula, que incidiu posteriengara que produzissem

o informativo.

3% Producéo relacionada a mediacdo do Ambiente &sedEstudantitJogo de Volei:
meninas X professores”

Este informativo radiofénico foi desenvolvido cdema relacionado a jogos
escolares, dando também énfase as relacdes eirardss e professores(as), como se

pode ver em fragmento de seu conteudo:

Na quarta-feira, 24 de agosto, aconteceu um jogedbe das alunas
contra os professores, organizado pelo professoatBéVieira. Foi
um jogo dificil e bem disputado em trés partidasalanas ganharam
a segunda e os professores ganharam a primeitareedra partida,
levando assim a equipe a vitéria. Nem tudo na gdahamos na
primeira vez, mas aguardem professores, esperanussa revanche!



217

Contendo vinheta com fundo musical de identificagd® Radio, sem
entrevistados(as), esse boletim informativo express moldes tradicionais de
umalinguagem objetiva produzida para o veiculoof@dico.Ao final do mesmoha uma

entonacao da voz mais acentuada quando duas akpr@ssam a Ultima frase.

4% Producdo relacionada a mediacdo doAmbiente Eseolirecdo“Secretaria de
Educacéo visita a Escola Marcirio”

Esta entrevista radiofonica foi realizada a pakitema relacionado a educacéo
municipal de Porto Alegre.Também foram manifestadas curiosidades dos(as)
alunos(as) no que diz respeito a opinido da se@eté educacdo sobre a escola em que
estudam e o trabalho que desenvolvem na Radioprnafse pode conferir em suas
perguntas:

A Escola Marcirio gostaria de saber quais sdo as sWpectativas
para a educacao de Porto Alegre no ano de 201D [que a senhora
achou de mais interessante na nossa escola? ¢..& Senhora
trabalhasse com outra profissdo, qual seria? (..gue a senhora
achou da Radio Amigos do Som? [...] Muito obrigpdéa entrevista
secretaria. [...].

Para esta producéo radiofénica, a focalizacédo nha teelacionado a educacao
municipal de Porto Alegre se deu por via de um &mberal com aproximacdo a
realidade local escolar, de forma que as questdesiahadas pelos(as) alunos(as)
buscaram instigar da secretaria respostas nessdosda compreensao. Sobre a fonte
que participou dessa entrevista, refere-se a Seierete Educacéo de Porto Alegre que
trouxe elementos e informacdes desde o cenéario een sg afigura a educacéo
municipal, até as perspectivas para se pensai@eascblar participando da Radio Web
da prefeitura. Os recursos sonoros utilizados par@alizacdo dessa entrevista foram
duas vinhetas, uma inicial de identificacdo da B&doutra ao final de identificacdo do
blog especifico que contempla as produ¢gbes em rédinidias, além da voz da

entrevistadora e da entrevistada.

5% Producgdo relacionada a mediagdo doContexto — Giokae/Bairro “Projeto
Marcirio Verde”

Para esse produto radiofénico foram realizadasemé®gvistas, sendo uma com
o professor coordenador do projeto e duas com rmageadla comunidade. O tema da
producao se refere a educacdo ambiental e tem kimue a conscientizacado sobre as

condi¢cOes da praga ao lado da escola e a divulghg@oojeto que, por sua vez,estava
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realizando um movimento escolar e comunitario parampeza da mesma.Para a
recuperacdo do processo de producédo radiofonicasid=rei a entrevista com o
professor coordenador do projeto e também de unmuwadores, conforme pode-se

conferir respectivamente alguns fragmentos do Golatelesses programas:

Vou entrevistar o professor Pitinga responsavel pebjeto na escola.
Professor fale sobre o projeto Marcirio Verdel. Como n6s podemos
colaborar com esse projeto? [...] Como a nossa ciglade pode
resolver esse problema? [...] Como podemos mari@a logo apos
esse projeto? [...] Deixe uma mensagem para aaesfco] Muito
obrigado pela entrevista professor Pitinga. [...].

Vou entrevistar o senhor Paulo [...]. O que acha dandicdes da
praca e do local ao redor da escola? [...] Ta urjera |4 atrds. Tem
de noite as vezes quando eu to passando com a faimfla, a gente
vé muitos adultos andando de balancgo, estragamtfEpeis bebem,
jogam as garrafas tudo ali, entdo a pergunta éeopqdemos fazer
para melhorar a situacdo da pradd@rador: [...] Pra se ajudar a
gente precisa se comunicar, é que o pessoal naoammnicacao, o
pessoal ndo tdo nem ai. Mas, ai na hora de ir fra@nha trazer os
filhos dele, ah ai chega aqui tem um balanco antalle [...] Olha ai
0, crianca brincando sozinha, porqué? Porque mAaitedo, sabe? A
gente precisava de unido [..Aluna: Se todo mundo se juntasse,
formasse sabe, um mutirdo, ia ajudar a limpar tsstw ai, e depois ia
comemorar um pouco também. [...] Muito obrigadoapehtrevista
senhor Paulo [...].

Como se vé,as questdes realizadas com o coordeth@goojeto em entrevista
instigam a uma caracterizacdo da proposta, assim de acdes necessarias para que o
objetivo de educacdo ambiental se alcance no dontex comunidade. Logo apds, a
entrevista com o morador traz outros elementos parsar a realidade da propria
comunidade, de forma que problematiza questbem@erts a mesma e também da voz
as pessoas que nela habitam. Essas entrevistamatontinicamente com 0 recurso
sonoro da voz de quem entrevistava e era entrdoist@e forma que o tempo das

producdes foi maior, mediante a busca de aprofuadtosobre o assunto.

6°) Producdo relacionada a mediacdo doContextoCifladefos — “Viamao
Contadores de Historia”

Este informativo foi realizado com tema relacionadditeratura e a cultura

artistica, de forma que também foi realizado aimpaleé um projeto, intitulado

M-

Contadores de Historia apresentado em outra epdblica de Viaméao (RS), como

possivel conferir na integra do contetudo destaygéuml radiofonica:



219

No més de outubro, os Contadores de Histériasavasit a Escola de
Ensino Fundamental e Médio Orieta em Viamao paraa um
apresentacdo. Os alunos foram acompanhados pefassuras Ester
Eller e Danitsa Becker, coordenadoras do grupo. afa ©nde
aconteceu a apresentacdo estava lotada com alariescdla Orieta.
Os Contadores encantaram seu publico com suagidsstdancas e
musicas e assim receberam muitos aplausos. Elds@marpassaram
um tempo no sagudo para conhecer melhor o lugarsegmida se
apresentaram mais uma vez para outra turma desals@empre com a
sala lotada. Os Contadores mostraram que sdodsdantempolgados
e cheios de energia. Por isso, desejamos boarsoktiela de cada um
deles, muito sucesso e que continuem se destacaddosez mais!

E possivel perceber nessa producéo radiofénica ilustacido sobre o que
aconteceu na cobertura da apresentacdo dos Cagader Historia. Ao final do
informativo existe ainda uma mensagem de motivagiigparte dos(as) alunos(as) da
Radio. Como é um boletim informativo,ndo contou cemtrevistados(as), sendo que
para 0 mesmo foi utilizado recurso sonoro de vodudes alunas que realizaram juntas a

locucdo, sem vinhetas.

7%) Producéo relacionada a mediacdo das Compet@uiasais“Tarde Farroupilha”

Este informativo radiofénico foi desenvolvido coema relacionado a tradicao
galcha, tendo em vista a comemoracdo da semapagina. A integra do conteudo
desta producéao radiofbnica pode ser vista a seguir:

Na tarde de quarta-feira, 14 de setembro, roloui aqu Escola
Marcirio, uma festa em comemoracdo a Semana Fdhaup
Contamos com muitas atragdes, e gente de todadadesi para
assistir. Bravos gauchinhos e lindas prendinhasitardm 0 nosso
sagudo. Presenca, certamente, elogiada foi Bsdala Estadual de
Educacdo Especial Renascengapara alunos com necessidades
especiais. Eles dancaram alegres, e fecharam seapmgdo com seu
lindo coral. Emocdo e agonia a flor da pele na iefth das
boleadeiras. O dancarino contou com a participdeddois de nossos
professores em seus numeros. A prof? Rosane QGarteie seu
cabelo levantado pelas boleadeiras, e o prof® Ltesas um cigarro
arrancado de sua boca! Dois maravilhosos gruposnfode danca
passaram por aqui, agitando nossos coracdes. Gsdala Jean
Piagete doCTG Republica Riograndense sem falar da fofura dos
alunos da Jean Piaget da classe infantil. Parassanalegria, um
membro de nosso corpo docente, e dois colegassjtotaram duas
musicas super tradicionais e conhecidas: o Canggrélense e
Queréncia Amada. O prof°Hobber e os alunos Brunp &a/ictor
Matheus, contaram com a alegria da platéia. E éxowsso querido
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gaiteiro Hobber que encerramos essa matéria, chei@egria para
dar e vender!

Conforme se vé este informativo, diferentemente demais, trouxe maior
riqueza de detalhes sobre a cobertura realizadiay dé contar do comeco ao fim do
com a expressividade dos sentidos gerados nosgasjlaates. Dessa forma, fica
perceptivel que a linguagem radiofénica desta gr@oldoge dos moldes tradicionais,
ao colocar mais emocao na comunicacao realizadanbém por ser desenvolvida a
partir de um texto mais longo. As informacdes foratidas a partir da observacéo e
esclarecimento de algumas duvidas com o0s preseatefesta. Para esta producao

também foi utilizado o recurso sonoro da voz darad informantes.

6.3 Dindmicas de producéo e préaticas educomunica#s

Neste item caracterizo as dindmicas de producdo pradicas comunicativas
realizadas nas oficinas acompanhadas a partir dgsirges aspectos: processos
decisorios; reunido/discussao; relacao entre ajaspselacdes dos(as) alunos(as) com
a coordenadora local; relagcbes dos(as) alunos(as) © coordenador geral;
procedimento metodoldgico; resposta de alunos(es$)a@a metodologia de acao.

Sobre osprocessos decisorionia demanda do projetéula sobre locucdo
com o professor Jesualdo de Freitag’uanafala como aconteceu no dia, partindo
também para a légica geral de realizacdo das pdedutAh, a gente conversou ne,
sobre 0 que € importante até pra locucéo e tal, al#ina acabou fazendo o texto e
fazendo a locucdo, que é o que a gente geralmanteafgente faz o texto, depois a
locucdo nés mesmas’A partir deste processo, revela ainda que, gerdabnes(as)
alunos(as) tém liberdade de escolha e decisao safue pretendem desenvolver.Mas,
gue existem momentos em que a coordenadora locatispr distribuir as
responsabilidades.

Nesse sentido, sobre a Ana ter desenvolvido ornrdtivo, Luana relatédSim,
ela que decide né, a gente que escolhe os textoa gente vai fazer e tudo, a ndo ser
que ninguém se disponha a fazer texto nenhum Jriads sora né”.Ao chegar a sala
para a realizacdo da dinamica, a propria Ana tiemtdorar como foram decididas as
funcdes,'Deixa eu ver se eu lembro, ai eu ndo lembro, sexfsora que me pediu, ai,

acho que sim, foi a sora que me pediu, dai eu texi e depois a locu¢caoda, no que
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se refere a escolha dos temas, pude visualizardguema forma geral, sdo pre-
determinados pela coordenadora local, ou aindaapé&mveitadas demandas que vao
surgindo, especialmente a partir da mediacéo doesmebescolar. Sendo assim, poucas
vezes os(as) alunos(as) trazem demandas paracas;Ppes em radio e midia.

Na producdtAula de impostacdo de voz com a professora Neuea d
Sa”resultado de demanda do Ambiente Escolar, ao sguestionados(as) sobre quem
definiu que a locucéo seria realizada pela Luamagsma respond&u” e logo depois
sinaliza ‘Me pronunciei”. De igual maneira, na producdo de radio relacionada
mediacdo do ambiente escolar — contexto estudakhigo de Volei: meninas X
professores’parece também ter havido uma iniciativa por padealdina Cristinaem
realizar o informativo.

Porém, na producédo radiofénica referente a medidgdAmbiente Escolar —
Direcdo “Secretaria de Educacdo visita a Escola MarcirioFelipe revela que a
professora realizou a definicdo da sua furigai@rofessora escolheu porque eu tinha
mais experiéncia’Diz ainda que em momento algum pediu para fazepsacao de
audio“Nao, ela perguntou a ‘tu pode fazer a captacdaieja sabia, dai falei que, ta
pode ser”. (Felipe, 2011). Aindaem relacdo aos processos @euss na producéo
referente & mediacdo doContexto — Comunidade/Béirojeto Marcirio Verde”, as
meninas revelam outras questdes. Sueléfilig a gente se dispde, dai como ninguém
se dispbe a fazer nada, ai sim a sora decide’Gabrielacomplemerita que
geralmente todo mundo quer né”.

Outra experiéncia diferente que os(as) alunos{asjam foi de realizar uma
cobertura externa, demanda relacionada & mediagd@odtexto — Cidade Eventos
“Viamao — Contadores de Historia’sobre a qual Luanarelékoi tao triste sem a
sora. Ela que nos coordena, nos ajuda e tira noskasdas [...] SO que eu fiquei um
pouco... eu ndo sabia se eu gravava ou se eu tifated. Na produgdo do programa
relacionado com a mediacdo das Competéncias Qaltlrarde Farroupilha”, noto
que a ideia do programa surgiu da professora, masng momento da producédo do
texto, locucdo e edicdo ja ndo foi necessario tamesobre como fazer e os(as)
proprios(as) alunos(as) decidiram quem ficariaaesgvel pelas tarefég. ai a gente
ja sabia mais ou menos o0 que tinha que fazer. gemte terminou o texto, eu sé
entreguei pra ela” (Suelen, 2011).

Quanto ao desenvolvimento demunido/discussaantes de fazer as producdes

radiofonicas, percebo que ndo existe enquanto cprateflexiva efetiva. Ha a
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organizacdo por parte da coordenadora local de ageada mensal, com programas
gue precisam ser realizados pelos(as) alunos(agforme tematicas previamente
delimitadas e calendario letivo. De uma forma gewva(as) estudantes trocam ideias
informalmente e j4 se envolvem na producdo. Quaswdtgem demandas que nao
estavam planejadas, a coordenadora da algumadagies gerais para que os(as)

alunos(as) possam desenvolvé-las.

Foto 24: Calendario Letivo, Programacao de teméticas e dgdviensal.Fonte: Pesquisa
Sistematica, 2011.

Inclusive no momento em que conversamos sobregrama‘Jogo de Volei:
meninas x professoresas alunas relatam que existe algum tipo de disoussa@s sem
0 que consideram a formalidade de uma reunido. Aliéso, as programacdes possuem
uma divisdo, ou seja, aquelas que sao planejadgsiedtas que simplesmente surgem

como demanda.

Gabriela: N&o, a gente néo faz reuniéo.

Gabriela: A gente fala um pouco. Néo chega a sesééo.

Gabriela:E, a gente fala assim, mas..

Aline: A gente fala "bom seria se a gente fizesse"| dai a gente
conversa..

Gabriela:E ai a gente ja vem aqui pra mesa de sti8es e a gente
comeca a fazer as coisas. [...]

Suelen: E que assim, ela passa a nossa agenda.

Gabriela:Tipo no més de outubro.
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Suelen: Ai ela passa tipo, agora teve a.. o llzefgira do Livro, a
Bienal, o jogo de basquete, tudo ho més de novembro
Gabriela:Ai ela faz a agenda do més de novembrostrana primeira
atividade nossa, a gente vai, pega, planeja e slepoios fazer.
Gabriela:E, a gente néo faz reunido de duas Hazasfalando. [...]
Aline:Ela s6 chama mesmo num cantinho quando dtzcaalguma
coisa inesperada, tipo esse jogo dos professocetand programado,
foi no meio do més que falaram, que deram a id2d.1)

Das sete producdes sobre as quais os alunos aefat@smo realizaramna
Dinamica, apenas uma fdiTarde Farroupilha”, conforme sinalizam os(as) alunos(as)

e sintetiza Suelen

Aham, fizemos, essa a gente fez. Foi mais elabopadgue ja tava
programado duas semanas anfed. A gente distribuiu melhor as
tarefas e organizamos mais como a gente ia pegaindento, de

guem, quantos de cada &rea, tipo comunidade, alontras escolas e
professores, quantos de cada um assim. (Suz0én).

Dentre as atividades do processo de produc¢édo, astda, em momento pos-
processos decisorios e de discussao: a constrgc@erduntas para as entrevistas de
forma conjunta entre os(as) alunos(as) e tambéa), estudante que faz o texto fica
responsavel por fazer a locu¢do do mesmo.

Ao se pensaas relacdes entre os(as) alunos(am)volvidos no processo de
producdo radiofbnica, visualizo a presenca de #&spepositivos. Nesse sentido,
estes(as) interagem uns com 0s outros e constroeambiente colaborativo para que
as atividades sejam realizadas. Em varios momeminstram-se compreensivos a
limitacbes que colegas tenham e procuram auxiDer.forma a exemplificar isso,
buscam inclusive justificar a dificuldade de cokgpue realizaram suas primeiras
experiéncias, como é o caso de Suelen ao falae saghrcolegd'O primeiro texto,
primeira locucdo, sempre é mais.. né, tu ta senperelidona assimPelos relatos e
pelas observacdes realizadas, nota-se que ogrageggu construir uma parceria para
o trabalho, e também relagbes de amizade. Quarekiigo sobre a producabdarde
Farroupilha”, por exemplo, uma das alunas me responde sobné@mida de producéo
dos mesmo%Ah sei 14, foi normal ora, a gente se dava bentgeh(Luana, 2011). Ela
responde como se estivesse resumindo a convivgaeiaxiste entre eles(as).

Sobre agelacdes dos(as) alunos(as) com a coordenadorallocagque pude
perceber nas observacoes realizadas, na aplicacdma@mica e nas entrevistas é que

existeuma negociacdo entre eles, sem imposicadaridg propostas, mas com uma
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prévia organizacdo de pautas pela coordenadord IBoa depoimentos referentea
producdo‘Aula de impostacdo de voz com a professora Newz84&] essa questao é

sinalizada:

Suelen: Assim, ela..ela veio com o trabalho, propégabalho e
deixou mais livre né. E é assim que ela faz, garatené assim, ela
vem ela proporciona todo o trabalho, palestras..

Pamela Pergunta se a gente quer, guem quer, quem naoeqdepois
gue aconteceu tudo ela da o texto e a gente fak1)2

Nessa perspectiva, ha também propostas de progrgneasdo pensadas em
conjunto entre alunos(as) e a coordenadora loeajot em conta as demandas que
surgem sem um prévio planejamento. I1sso pode seelgdo na producéo radiofénica
“Projeto MarcirioVerde"quandoGabrieladiZFoi a sora e a Tati, por causa que elas
tavam falando bem assim:‘ah, o sor Pitinga, ja aqle da a aula né, essa aula de
cuidar do meio ambiente, vamos entrevistar ele mé&esultado da pracinha, o
projeto™.

Também existe um acompanhamento do trabalho delsedw pelos alunos(as)
por parte da coordenadora local; estes(as) sinalquee uma das funcdes exercidas por
ela é de verificar os textos produzidos, antes mesdenserem gravados e publicados.
“Sim ela, a gente faz o0s textos e ela corrige, V& que precisa
arrumar.”(Suelen,2011Em determinado momento, mais especificamente ar phrt
relato sobre a produc&@mgo de Volei: meninas x professoreStielen comenta sobre
um momento em que houve omissdo de uma opinidcasuespeito do que havia
percebido no jogo, ou seja, a coordenadora locabac retirando uma critica da

aluna‘Acho que foi nessa que cortaram 0 meu texto né?gerque eu ia dar a minha
opinido, ai.. [risos]”. (Suelen,201Ylediante o exposto, € possivel perceber que existe
no processo tanto a correcdo de questdes técrictexih, quanto um controle sobre
determinadas opinides que venham dos(as) alunas(as) aclaro mais a frent&

Sobre aselagbes dos(as) alunos(as) com o coordenador gei@lprojeto,
apesar de poucas, parecem ser significativas péas)cestudantes. Inclusive estes(as)
sinalizam um certo encantamento com a forma coracaptesenta o projeto. Além
disso, comoos(as) alunos(as) ndo tém uma conv@ad intensa com 0 mesmo,

parecem se sentir inibidos com sua presenca. Ngéio radiofénica que os(as) alunos

183 No item 6.5 desse capitulo, sinalizo sobre essdicde” no sentido de pensar a cidadania
comunicativa.
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fizeram a partir da demanda do projetaula sobre locucdo com o professor
Jesualdode Freitas”se sinaliza o interesse do grupo pela participagéooordenador
geral, conforme relata Gabriel&u acho que foi a radio inteira que quis que ele
participasse, que a gente fizesse alguma coisssdezessa participacao dele”.

Também houve nessa producéo radiofonica uma apaedenque remetia a
“aula de locucao” realizada pelo coordenador dgepvocomo interativa. Quando
guestionados(as) sobre tal interatividade, perapim o sentido é a forma dinamica
como foi realizada. Felipe relatdPorque ela foi descontraida [..] A gente
brincava”.JaGabriela mesmo sem participar, mas ao Vvisualizar fotogsaftpe
apresentei juntamente com o audio da producéoféenita, diz: ‘Eu ndo sei, mas como
eu nao tava, pelo que eu percebi pelas imagenacka que do jeito que ele falava, o
jeito que ele demonstrava o trabalho dele, queieaortante” O carater ludico parece
favorecer a aproximacao dos(as) alunos(as) conomenador geral, mesmo que ainda
nNAo se possa caracterizar um auténtico didloge astpartes na medida em que, os(as)
estudantes parecem mais receber do que questianacowstruir juntos algum
conhecimento sobre esse assunto.

Oprocedimento pedagogiogue a coordenadora local diz ter adotado, parte do
principio de ir ao encontro daquilo queos(as) ad(@®) sabem, sem forca-los(as) a
desenvolver de imediato algo que Ihes é estrankaddbecido. Ainda, no decorrer do
processo, a mesma consegue visualizar a autoria aspecto desenvolvido nesses(as)
alunos(as) participantes da Radio. Fazendo assimpalanco positivo do trabalho

realizado durante o ano de 2011:

Alguns eu consegui, que eram super timidos, caatintimidos, mas
reduziram bastante [...] mas meninos e meninassquencolhiam e
gue no final, a partir dessa, assim comecando d® spbiam,
valorizando o que eles me traziam e dai lancandadesafio, um
pouco, um passinho acima assim. Mas acho que faaendbalanco
de um ano, um projeto que eu peguei do zero agsum,um aspecto
positivo, acho que eles estdo mais, € essa coisatdaa né [...].
(LIMA, 2011).

Sobre essa questdo, algumas alunas chegam a fazeavaliacdo de seu
processo dentro da Radio, quando lembram da “Aeillclicdo” que tiveram ainda no
inicio de 2011 com o coordenador geral que, ingkusesultou na producdo de um
programa radiofénico.
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Luana:E que a gente é muito, a gente sempre fotomui
envergonhada. [...] Muito, muito. S6 que agoraduhor até que parou.
[...]- E como isso foi no comeco do ano, entdo né.
Suelen: Até nisso a Radio ajuda né, a gente fida swita, a gente
fica mais comunicativa. A professora de matemajiea o diga que a
gente t& mais comunicativa [risos]. (2011).
Nesse sentido, a coordenadora local destaca ddéases(as) alunos(as) serem
bem diferentes do que se costuma chamar dos maigapes, pois eram muito timidos
e no processo sentiu que foram se soltando. Segelad@s préoprios professores(as)

comecam a perceber algumas mudancgas no comportadesses(as) estudantes.

Agora no final os comentarios que eu tenho de eslegy que eles
estdo sorrindo, eles estdo se mostrando, algutiajam o capuz,

estao falando mais alto na aula, estdo apresentaimihos de forma
mais aberta, ndo estdo |4 escondidos num cantcaNpsestdo eu
acho que a radio, a autoria né, se sentir pressntmlocar como uma
pessoa que também tem o que falar, e antes elesceadiam [...].

(LIMA, 2011).

Em contrapartida, existemaspostas de alunos(as) a essa metodologia de agéo
gue apontam néo terem chegado a um desenvolvirt@antfetivo como se confere nos
relatos dessas alunas e da propria coordenadai Mesta medida, me refiro a casos
de alunos(as) que sabiam desenvolver muito bemndegda tarefa,comoé o caso de
Felipe,que cuida mais da parte técnica de edicaolefue se destaca pelos trabalhos
artisticos que desenvolve,mas que parecem terpgidoo desafiados ou trabalhados
para desenvolver a propria expressao e comunicaaée radiofénica.

Destes alunos, no primeiro a falta de desenvolvimpade ser justificada pelo
pouco envolvimento que teve na Radio em 2011, mstaiido também menor
interesse. No segundo caso, por sua vez, € possitaglum comprometimento com as
atividades, mas excessiva timidez. Inclusive emtwotde 2011, pude acompanhar um
dia em que este aluno foi pedir o nome de algumafegsoras, as quais Ihe pediram
para que voltasse parafazer entrevistas com etado Rolta a sala de producdo em
Radio e fala a coordenadora local que Ihe ‘tintéo, vai la falar com elas’e o aluno
responde“Mas eu ndo quero falar com elas, era s6 para sabenome’Neste
momento, a coordenadora local vai junto com o alfazer a entrevista, mas eles
acabam nao encontrando mais as professoras.

Este movimento foi o Unico em que visualizei mamaentivo por parte da

coordenacao local ao seu desenvolvimento em tede@xpresséo e comunicagao oral
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e radiofénica. Nas demais observacgdes, percebapgesar do Paulo estar presente nas
acOes da Radio como um todo, na maior parte doadenmpesmo esteve dedicado quase
gue exclusivamente ao desenvolvimento artistiedalho este que tinha facilidade e
pelo qual era constantemente solicitado. Abaixaieegalgumas ilustracdes de sua

autoria:

SABADP® ne

MARGRIO

Figura 12, 13 e 14ilustrac6es sobre o projeto Adote um Escritor; gtmjSabado Letivo e do
Jornal com Bah!realizadas por Pablmte:Pesquisa Sistemética, 2011.

Essas trés ilustracbes foram apenas algumas dasadea porPaulo durante
2011; nesse sentido, em termos de comunicacaoress&p artistica o mesmo foi muito
estimulado e desafiado pela coordenadora locain alé ser também valorizado e
reconhecido por colegas e professores(as).

Em momento algum a coordenadora local chega a falabbre a
educomunicacdo, mesmo sendo este um referenciakicamdetodoldgico
constantemente citado pelo coordenador geral, amnstituinte do que se propde no
projeto “AlemRede”. Inclusive em entrevista, o aewador geral do projeto fala que a
educomunicacéo na escola precisa ser pensada noédsgor e entre outras questoes,
envolve o préprio grupo a se trabalhar.

Conforme apontam os dados, de uma forma geral, s&ibdicdo de
responsabilidades, fungbes e temas das producéespaer realizada porparte da

coordenadora local.Porém, existem processos dessgue também sdo dinamizados
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entre os(as) estudantes, quando se envolvem neagga de suas producdes em radio e
midias, ou seja, em momentos que escolhem por gdf@iao que irdo fazer na
dindmica de producédo, como foi o caso da Luanalquer se pronunciado para fazer a
locucdo.Dessa forma, em parte do processo de produgdiofonica ha uma
negociacadoentre coordenadora local e estudantderrmda que praticamentendo existe
uma Unica voz que define o qué e por quem serizadalE nessa perspectiva que
visualizo, de forma parcial, aexisténcia deossistemas comunicativadertos e
democraticos em espacos educativos, conformezan@bares (2006, 2011), na medida
em que ha um ideal de relagcdes construido coletmtan mas também existem
restricdes em termos de negociacao e processaddesi

Como se vé, h& poucos movimentos em termos dedeminmealizacdo de
discussédo aprofundada sobre os temas de cada @oodBendo assim, lembro que
existem muitas demandas planejadas e outras inspasyique precisam ser realizadas
conforme o calendario que se dispde. Mas, enteaardbém que seria importante, para o
desenvolvimento dos(as) alunos(as), dispor de umpdepara a reflexdo daquilo que
estdo desenvolvendo, para que assim ndo se torngres atividades realizadas de
forma operatoria.

Deste modo se poderia realizar um processo queinasse reflexdo e acao;
seguindo a orientagédo de Freire (1981, 2008), dpaecaria tanto “dizer a palavra”
como uma atitude humana de reflexdo e acdo, quaxdricios dinamizadores de
conscientizacdo que, nesse caso se relacionarigrespecificamente a exploracéo de
guestbes que permitissem a(o) aluno(a) partir cecseomum para chegar a visao
critica da realidade. Dessa forma,a partir do tirée expressado, de criar e recriar, de
decidir, o(a) estudante comecaria a participar dcgsso e partiria para uma segunda
etapa, que se refere a discussdo dos temas e mesblpropostos nas producdes
radiofénicas. Com isso, poderia também sugerir sagpara superacdo de tais
problematicas que, por sua vez, serviriapara oneé&cala conscientizacdo desse(a)
aluno(a).

No que se refere as relacdes entre os(as) alupoa(asordenadora local e o
coordenador geral, os indicativos apontam para serd®lvimento de praticas que
estariam se configurando a partir da possibiliddeeconstrucdo de dialogoentre os
sujeitos, conforme propde Freire (1981, 1983). Beawsneira, considero que os(as)

alunos(as) comecam a se entender como participdotggocesso de construcao de
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conhecimento, na medida em que sdo também agesegraducdes realizadas, mas
precisam atentar para uma atitude mais ativa dadarde decisdes e autonomia.

Sendo assim, existe,de uma forma geral, um proceséo qual ha a
possibilidade de desenvolver o didlogo (FREIRE, 1198983) e até mesmo a
comunicacdo em grupo. Porém, parecem existir lgnitessas dinamicas e praticas,
guando consideramos aspectos como o relato dagiengeve sua opinido “censurada”,
que leva a perceber também algumas restricGesremadelaliberdade de expresséo.

No processo de producdo radiofébnica como um todsualizo a
educomunicacdo como algo incorporado no sentidgudeexistem usos e apropriacdes
por parte dos(as) alunos(as) de recursos tecnokgmm o propdsito de mediar as suas
relacdes, de forma que os(as) estudantes tém #ipdade de planejar, desenvolver e
expressar suas ideias a partir do radio e demalsmsniconforme requer mediacao
educomunicativa, sendo esta uma das areas de intervencdo do campo
tedrico/metodolégico da educomunicacado.Mas tambvéjo,limitacbes nesse processo,
uma vez que, had pouca expressividade por parteagjos{unos(as) em termos de
conscientizacdo e problematizacdo sobre os teraasumtos tratados, revelando assim
que a inclusdo midiatica e o dominio sobre as tegias nédo chegou ainda, ao alcance
potencial do desenvolvimento da agao politica.

Nessa perspectiva, pode-se ver também que a gést@omunicacdo como
referida por Soares (2008), que poderia ter sidemelvida pelos(as) alunos(as) em
termos de planejamento e trabalho para o exerdiipoliticas de comunicacdo, no
sentido democratico e participativo, de uma formealg pouco se expressa no
processd®Em contrapartida, se manifesta uma outra Aarea dervémcédo
educomunicativa no processo, a chamegressao comunicativa através das artes,
concebida a partir do trabalho coletivo e perforceamdividual de um aluno, que de
forma criativa demonstra seu potencial comunicadivavés das artes (desenhos).

Sobretudo, em relacdo aos procedimentos pedagogamados no contexto
investigado, em alguns casos € possivel visualimraamadurecimento menos invasivo,
desenvolvido gradualmente com os desafios lancaets coordenadora local aos
alunos(as). Porém, em outros casos, constato taspoes(as) alunos(as) a essa

metodologia de acdo menos positivas, aodemonstreeetm comodismo ou descrédito

164 Exceto em producdes como a relacionada & medidgamntexto da comunidade sobre o “Projeto
Marcirio Verde” que podera ser vista mais adiaggpgecialmente no item 6.5.
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em relacdo aquilo que podem desenvolver, na meglidlague parecem ser pouco

estimulados(as) a realizar tarefas que nao tenhata éxperiéncia ou desenvoltura.

6.4 Saberes e competéncias desenvolvidasnas praicadiofonicas

De modo a sinalizar os saberes e competéncias \idgeas pelos(as)
alunos(as) no processo de producdo radiofénicajedés mediacdes do contexto
investigado, considero para essa pesquisa algypectas: aprendizados; saberes
comunicacionais e expressivos (técnica e linguaggiofénica); trabalho coletivo e
leitura midiética.

Enquanto primeira instancia, visualizo aprendizados como aqueles
temas/assuntos que foram incorporados pelos(as)sikhs) a partir de suas producdes
radiofonicas. Para tanto, Binamica de recuperacdo do processo de producao
radiofébnica me foi util, pois permitiu perceber o qué os(ag)nak(as) conseguiam
lembrar daquilo que produziram, sinalizando assigu® foi possivel aprender a partir
de suas praticas.

De uma forma geral, é possivel perceber que amhkipdes realizadas pelos(as)
estudantes sempre ha algo de seus temas/assuatestgsi(as) tiveram a possibilidade
de aprender. Em algumas producdes, os(as) alupss(@axpressam com maior riqueza
de detalhes e em outras revelam poucas lembraecssudteor; e isso esta relacionado
também com o envolvimento que tiveram com a praolggau familiaridade com a
tematica. Observando o processo produtivo o que podstatar € que praticamente nao
h& pesquisa aprofundada sobre os temas/assuntosdqueabalhados na Radio; as
vezes 0s mesmos fazem alguma pesquisa na intemaese situar sobre aquilo que irdo
comunicar.

Inclusive a coordenadora local, ao lembrar do gssc de produgcédo em radio e
midias, sinaliza que essa questao de realizar @sgusa antes mesmo de discutir um
determinado assunto/tema nao foi desenvolvida cafasp alunos(as) de forma
aprofundada:Nao houve assim, uma pesquisa maior, a gente paaéém, algo que é
interessante, [...] tem a pesquisa, antes de c@avesobre um assunto, fazer uma
pesquisa anterior, [...] pra depois abordar, fazama entrevista ou um boletim
informativo né”. (LIMA, 2011Mediante isso, observo uma limitacdo do processo em
termos de desenvolvimento dessa fase de pesqdesdiscussao entre os(as) alunos(as)

que, muitas vezes por questdes de disponibilidaderdpo para com as demandas que
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precisavam suprir, ou ainda, preocupacédo com agaghb e posterior reconhecimento
do trabalho desenvolvido, deixaram de ser realzademo se poderia.

De qualquer forma, € importante considerar que pssvimento de pesquisa e
discusséo néao foi nulo, ou seja, quando os(aspsfas) participantes da Radio estavam
também envolvidos(as) com demais projetos e profesg@s) que davam um suporte
extra em termos de orientagdo a pesquisa, essehimad aprendizado se tornava mais
produtivo, como indica a prépria coordenadtirave o Adote um escritor, alias eles ja
estavam pesquisando, isso teve, [...] quando temparceria com outros professores,
quando tem um projeto que seja relacionado com ogsutprofessores, ndo soO
especificamente aqui da radio, ai fica bem maisidqralo [...]". (LIMA, 2011)Neste
caso, ha uma parceria realizada com uma profespogacuida desse projeto na
biblioteca da escola.

Observo que outra possibilidade de troca de apadaos acontece a partir da
relagdo entre a Radio eJornal com Bahkste ultimo, por sua vez, com a coordenagéo
da professora de portugués. Dessa forma, existgunsal momentos em que as
producdes sao realizadas conjuntamentea partim@@snos temas/assuntos. Existem
ainda, entrevistas e informativos desenvolvidoogiak) alunos(as) da Radio com
os(as) participantes do jornal escolar, como foaso da entrevista sobre os “10 anos
do Jornal com Bah!”, realizada por Suelen com depswra coordenadora das acgbes
nesse tempo. Esta producdo radiofénica também dsiagda no blog especifico da

Radio escolar.

b oW Find Software~ | l=d B~ | = R = |

10 anos doJjornal com Bah!

Figura 15: Producao radiofénica e matéria postada no Blogoffspe da Radio.

Também existe um movimento inverso, que é quandoromal com Bahhz

matérias sobre a Radio da escola, conforme acantegesdicdo do 1° semestre de
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2011. Nela, o jornal escolar aproveitou para aptes®s(as) mais novos integrantes da

equipe que participa da producdo da Radio, confeer@ode ver a seqguir:

4 Jornal com Bah!

RADIO-WEB TEM NOVA EQUIPE DE TRABALHO

Figura 16:Jornal escolar com matéria sobre a Radio.

Sobre essa questdo, a coordenadora local confiamantolvimento que,

segundo ela, é realizado tendo em conta as demaddasias do ambiente escolar.

Teve alguns trabalhos que eu fiz com a professang, Hjue ela tava
desenvolvendo |a e a gente aproveitou pra botarviae-versa, ela
pegou algum material nosso de texto, que eu nacsegon

desenvolver, e também botou no jornal. Mas era majgestdo dos
eventos que aconteciam na escola. (LIMA, 2011).

Das producdes radiofénicas selecionadas, percebmas duas primeiras, uma
mediada por uma Demanda do Proj&ala sobre locu¢do com o professor Jesualdo
de Freitas” e a outra com a mediacdo do Ambiente Escolar —ifidisa “Aula de
impostacdo de voz com a professora Neuza deh&#&/e progresso no aprendizado
dos(as) alunos(as), tendo em vista ser este umtassel interesse dos(as) participantes
da Radio. Penso também que nessas duas produgesiter ludico e experiencial
interferiu de forma positiva, uma vez que, os(aslugantes conseguiram trazer
exemplos de aprendizado sobre aquilo que vivemidta

Em relacdo a producddogo de Volei: meninas x professoregiercebo que

155 Sobre essas producdes, avaliarei mais adiantadquae referir de forma mais especifica a saberes e
competéncias comunicativas.
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como alguns alunos(as) da Radio estavam tambéncipando do evento como
jogadores(as), houve tal envolvimento com o redaltdeste que acabaram néo se
dedicando para a producgéao radiofénica. Nesse semalico se preocuparam em fazer
um programa mais elaborado, limitando-se aquilo jgusabiam. Conforme relataAna,
“Nao, porque a gente ja sabia mais ou menos asasbidDessa forma, optaram pela
realizagdo de um breve informativo ao invés de w@mevista, por exemplo, que
poderia trazer elementos mais consistentes de dipagio sobre o volei, como tenta
justificar Suelen: Ah €&, sobre o jogo de vélei ndo teve a entrevidtaque eu acho que
era, assim a gente ja tava envolvida no time, aoneja tava no time, maioria ja tinha
assistido, entdo eu acho que... dava pra ter faitta entrevista com o sor Renato
mesmo, mas na hora..De qualquer forma, houve a busca de novas inforesacém o
professor organizador do evento para a construgdexto e posterior locucao.

Na producao radiofénicé&ecretaria de Educacao visita a Escola Marcirio”,
os(as) alunos(as) tiveram dificuldades para expresgjue compreenderam. Visualizo
assim que o tema/assunto explorado pela secrgtéssui muitas informagfes com
questbes especificas, por sua vez, complexas pamenmdizado dos(as) alunos(as).
Desta entrevista que, durou cerca de 5min30segyafit apenas algumas ideias mais

gerais, acionadas apés a escuta da mesma.

Luana:Acho que ela quer melhorar né? A educacaPamo Alegre.
[...] E por causa que, os projetos ajudam a gema@dp a gente tem
alguma outra aula por fora, tipo como ela dissetiglh se vai fazer
uma aula de ciéncias € bom que a gente tenha yetgrelacionado
a isso, que nos ensine melhor.

Cristina: Esses projetos € para melhorar a educagao

Ana: Acho que prestei atencéo nessa parte, elaumhzom trabalho
da radio, ela gosta do projeto, s6 lembro disso.

Cristina:Acho que ela achou que, ai me deu brakieu portugués
nao ta muito bom.

Paulo: Que ela tentou mostrar como as escolasddiedb melhores
no comportamento, os pais, os alunos, estdo meithoraos
profissionais da educagédo tdo melhores, isso2{211].

Na realizacdo dessa entrevista, houve uma curisidaa aluna
entrevistadorasobre outra profissédo almejada eel@tria de educacd®e a senhora
trabalhasse com outra profissdo, qual seria2sta |he respondeu que gostaria de ser
jornalista. Quando pergunto aos alunos(as) na De#na maioria fala que é



234

professora, sendo que apenas Pauloprestou atergpées@onou de acordo com o0 que
consta no audidNao era reportef?”.

A producéo radiofonicéProjeto Marcirio Verde” se destaca em termos de
aprendizados, tamanho e envolvimento que tiveraaspsalunos(as) para a sua
producao e também por tratar de um assunto muitdmo a eles(as). Sinalizam que a
opcao de realizar entrevistas foi também para sahjee pensava a comunidade sobre a
situagdo da pracinha, conforme destaca Gabietagente queria saber melhor a
opinido das pessoas né, da comunidade [*{Sobre o que aprenderam, algumas

alunas destacam:

Suelen: O projetoMarcilio Verde € o projeto que trata da
conscientizagdo das criangas pra..voltado pro amisiente, pra..
osor Pitinga trabalha muito com crianca, ele leva fora, faz
canteiros da escola.

Gabriela e Suelen: Mas o principal objetivo € limpqui ao redor.
Suelen: E, a comunidade.

Cristina: Pra se conscientizar do meio-ambient&l 12

Sobre o tema dessa producédo radiofénica, os(asps{as) demonstram ter
acompanhado na midia hegeménica, conforme relatespectivamenteSuelen e
GabrielaiSim. Esse ano eu acho que tava mais divulgadoesga questdo do meio
ambiente”,“"Sempre tem alguma reportagem sobre mragibiente”.

Por sua vez,o informativdviamao — Contadores de Historiatontou com
alunos(as) que ja conheciam o projeto e que vinaima® apresentacdes de seus colegas
participantes, mas também teve alunos(as) da R@ko nunca tinham visto suas
apresentacdes.Uma aluna conta que ao realizarestaa@sobre este evento conseguiu
perceber as poucas alteracdes da apreseritagasd mudou uns textos, as musicas né,
dai eles trocam. Muita gente fazia e as gurias asail...]".(Patricia, 2011)Dessa
forma demonstra que fez as devidas observacdesssetispersar totalmente da
atividade do evento que, viria mais tarde a tertetmdo transformado em producao
radiofonica.

Porém,nenhum aluno(a) chegou a fazer uma sintesgi@ aprendeu sobre o
projeto Contadores de Histori@, como estive acompanhando os mesmos em Viamao,
pude também observa-los. Entdo percebi que dos diesponsaveis por fazer a

cobertura desse evento, apenas duas acompanham@esantacdo por completo, os(as)

1% Destacarei mais adiante sobre esse aprendizaidcé pelacionado & cidadania.



235

demais ficaram na parte externa da sala com pagsieta para fazer as anotacdes, mas
ainda um tanto dispersos com o ambiente novo.

Nesta producéo radiofonica teve uma aluna que ganseelacionar o assunto
que trabalharam na Radio com o que tinha visto\ia' Deu na TV Cultura. [...] Tem
os teatrinhos sim”.Dessa forma, Cristinamenciona que viu na TV Calt@atrinhos
parecidos com o que acontece nos “Contadores déridf's

O produto radiofénico que teve forte mediacdo dapeténcias culturais
“Tarde Farroupilha”, possibilitou aos alunos(as) compartilhar aprendigadobre
aspectos da cultura do Rio Grande do Sul. Sendm,as¢as) estudantes que fazem a
producédo para a Radio j4 tinham conhecimento dalgguestdes. O que se apresentou
como novidade e puderam conhecer nesse processn s Grupos de Danca da
Escola Estadual de Educacéo Especial Renascengsscdéa Jean Piaget e do CTG
Republica Rio-grandense. Os aprendizados dessag@rodadiofonica tiveram maior
relacio com a mediagcdo das competéncias culturaas(ag) alunos(as).
Gabrielacomplementd:Agora, Semana Farroupilha é tradicional da escola.]”
eLuanaressaltd’as musicas ne, as musicas a gente ja saldahre €anto Alegretense

e Queréncia Amad#ocados na Festa Farroupilha, relatam:

Gabriela: Meu pai escutava quando eu era pequéainin

Cristina: Eu vivia escutando essas musicas.

Suelen: Eu cresci escutando musica gaucha.

Patricia: As antigas sim, meu pai botava pra gemt&. Eu gosto até,
um pouquinho. (2011).

E por fim, trazem mais um elemento presente nasaptacéo da festa, do qual

conheciam a partir de suas experiéncias culturais:

Gabriela: Boleadeira € aquele que fica com duasstadsim 6.
Suelen:E um instrumento que eles vdo pra cacaaamtigte, pra
captura dos bois também. S&o duas pedras enralades cordinha e
ele roda e joga, e ai enrola nas patas do boi mavio. Na verdade,
geralmente, agora eles usam, ndo usam tanto, raasi@usam € pra
marcar a fogo, o poposinho do boi. (2011).
No que diz respeito aaberes comunicacionais e expressivos (linguagem e

técnica radiofénica)pelo que pude constatarexistiu um movimento masifgativo

de apropriacdo por parte dos(as) alunos(as) do pyopriamente tiveram com

aprendizados sobre os temas das producdes, vistegqwarios momentos 0s mesmos

lembraram-se de questdes relacionadas a essesssabenmpeténcias comunicativos.
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Inclusive essa preocupacdo com a maneira correta depressar, assim como de ter as
competéncias necessérias para o trabalho com &diom as demais midias é
recorrente em seus comentarios. Nessa perspeetivaordenadora local também
consegue detectar que os(as) alunos(as) tiveraror rdasenvolvimento no que, se
refere ao processo de producéo radiofonica do cuaipmente a aprendizados sobre

0s temas/assuntos de cada producao, conforme aamelsita:

Mas do que eu percebi, o aprendizado ndo foi, eéoum tema, nao
foi um assunto, [...] um assunto de determinadatapaw uma
demanda, entdo aquele assunto foi estudado, ndéuacho que foi
a questdo mais de como realizar aquela propostagisacho que eles
tiveram um crescimento.E eles quando tinham quer féa coisa,

eles: "ah néo, pode deixar que eu fago", "vamoar fagsim", eu dava
aquela folhinha pra eles "ndo precisa, a gentalj@"s conversavam
com outros sobre fazer uma entrevista ou um bolétiormativo
"ndo precisa professora, ndo precisa nos dar afplek a gente ja
sabe de cor, chega", eles até falavam assim, edalopie viria pra ca
eles disseram "nds ja estamos com tudo ensaiadolinga pena que
ndo veio, "ja t4 tudo pronto, eu ja sei de coregyntas que eu vou
fazer" (LIMA, 2011).

Em referéncia ao desenvolvimento de dominio lidguagem e técnica
radiofénica, é possivel notar que os(as) alunos(as) tém algumoges basicas
incorporadas a partir do processo de producao iyemciam na Radio, como destaca
Gabriela“Dai o informativo é quando j& aconteceu aquelaseniE entrevista é quando
[...] € o projeto que j& ta acontecendo faz tempentrevista ja ta planejada, ha duas
semanas”As orientacdes que lhes sao fornecidas tambémteiopara a apreenséo da
linguagem e técnica radiofonica, conforme relatdipee em relacdo a dica do
coordenador geralEle disse que era pra evitar tipos de perguntasncoespostas
curtas, tipo: sim, ndo, entendeu? Respostas maigatvas”.

Sobre alinguagem radiofénicagxistiu também uma orientagdo por parte do
coordenador geral do projeto “AlemRede”, a parts dlocumentos entregues aos
professores(as) que, a coordenadora local dizeguido a risca em processo inicial
com os(as) alunos(as) da Radio. Dessa forma, r@laansistiu para que 0s mesmos
entendessem o que € uma escrita radiofénica paraagieriormente pudessem aplicar

iISSO em suas praticas, conforme segue:

Definir bem o perfil do que é uma producéo radiafédnque tem que
ser curta, tem que ser objetiva, € essa questap..hélsso eles
pegaram bem [...] Até pegaram tanto isso, no irgcidnsistia, como
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eu tava nesse processo junto com eles, que elescacem a fazer
bem curtinho e ai depois eu queria que eles debasgem mais o
texto, eu ficava muito em cima, porque eu estudayualo como se
fosse..porque tem que ser tal tamanho, dai tem que terpamto
final com a marcacdo® eu era muito rigida nesse aspecto, eu acho
que dai, prejudiquei um pouquinho um texto maigdommas eles
fizeram, de falar, de falar com entonacéo e o tendes curto, alguns
requisitos eles pegaram. (LIMA, 2011).

Isso sinaliza que houve por parte dos(as) alunps(aa aquisicdo de esquemas
tradicionais de expressao no radio, conforme a@#s recebidas primeiramente da
coordenacdo geral através de sua proposta escritepeis pela incorporacdo da
coordenadora local. Esta, fala ainda, que exigigs@ processo uma aluna que gostava
de escrever textos longos e era a sua forma dessdw, mediante isso a coordenadora
local diz ter mudado a postura no final. Além djssanforme informacdes coletadas
com a mesma, parece ter existido um movimentoaihmara a realizacdo de radio-
teatro, mas que néo foi efetivado.

No que se refere #ecnicas radiofénicgsa escuta da producdo radiofénica
“Secretéria de Educacdo visita a Escola Marcirigroduzida pelos(as) alunos(as),

suscitou nos mesmos a percepcao de questdesnBodaEso

Luana: Esse néo ta editado.

Felipe: E ndo ta editado. Eu salvei duas vezes,pimaite e outra pra
salvar na radio, mas a sora ndo sei o que ela.fez [

Cristina: Aguela parte nao ta editada.

Felipe: Tem os erros que ela falava, da porta dbriambém, varias
vezes. (2011).

Consideram ainda que, se sentem mais preparafgses as praticas de
producao radiofonica depois de acumular experiénoigrocesso vivido, conforme
acentua Feligldcho que se fosse feito mais pro final do ano safn melhor
qualidade, a gente td mais prepara@o’fazendo uma avaliagdo desta producao
radiofénica, Paulocomplementa que f&iositivo, que ela falou bem, falou legal. E
negativo foi o barulho da porta, os erros, dos bhog das pessoas”.

Percebo também, a partir das produc¢des radiofét#ada sobre locucdo com o
professor Jesualdo de Freitas “Aula de impostacdo de voz com a professora Neuza
de S&ueelas contribuiram para o desenvolvimento comtine dos(as) alunos(as).
Em relacdo a primeira, o0s mesmos destacam algudados para a realizacdo de
entrevista. E as perguntas tambént’¢ana, 2011¥Dai tem que saber melhor o que a
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gente vai falar na entrevista” (Suelen, 2011). “@entrada no que tu ta trabalhando”
(Cristina, 2011)Mediante isso, expressam que tiveram progressourosg refere a

saberes comunicacionais e expressivag,sentido de que aprenderam:

Cristina: A falar melhor.

Luana: Ter compostura.

Gabriela: A gente aprendeu melhor a falar maisoiante.

Ana: A gente era timida no comeco e falava baixa.génte tinha que
repetir toda hora a mesma coisa, era muito ba2di.1).

Vale lembrar que estive acompanhando essa dinamacgual o coordenador
geral explicou aos alunos(as) que no radio nuncabaéa o tom de voz, ou seja, é
necessario continuar com o mesmo tom de voz oaus&ntar. Neste momento, os(as)
estudantes precisaram se apresentar também. Segwuwwdenador geral, essa seria
uma estratégia para aumentar a auto-estima, nadaemih que os(as) alunos(as)
comecariam falando o proprio nome em voz alta.

Para a producao radiofonica referenttAala de impostacdo de voz com a
professora Neuza de Sabs(as) alunos(as) fizeram anteriormente um eerae

trava-linguas, conforme descrevem:

Luana: A sora nos deu um trava-linguas e fez aegidr com um
lapis na boca assim, doia aqui assim, mas eraepta.g

Gabriela: falar melhor.

Luana: mexer melhor as articulacdes do rosto assandisse que o
Nnosso rosto € muito preguicoso quando fala, dagérdegtinha que
mexer mais a boca quando a gente fala, pra vozrsds né, mais
clara. (2011).

De acordo com os(as) estudantes, esse movimenimportante para que
aprendessem a se comunicar melhor; alguns expregsanconseguiram perceber

resultados apos essa producao radiofénica:

Gabriela: Pra locucao.

Suelen: E até pras entrevistas mesmo,pro entrdgigtaber o que a
gente ta falando...

Gabriela: Pra entender o que a gente ta falando.

Patricia: Pra aprender a se comunicar melhor, leoi @@enmbém.

Paulo: Eu aprendi a falar rpido, um pouquinho majgido as
palavras com “P”.

Cristina:Bom, eu aprendi a falar melhor na enttayisa locucéo,
aprendi a falar melhor em tudo. (2011).

Outro movimento realizado foi a avaliagdo dos(ag)@s(as) sobre a entrevista

que a secretaria lhes concedeu para a producanftraida “Secretaria de Educacéo
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visita a Escola Marcirio” Ao expressarem admiracdo pela fala da coordeaador
sinalizam o préprio estdgio desenvolvimento de ssaiseres comunicacionais e
expressivos.

Cristina: Como é que ela conseguiu falar tudo aaliP [...]

Bianca: Aham.

Luana:E ela fala pra caramba.

Cristina: Ela fala, fala, fala e depois ela comadalar tudo de novo.
(2011).

Como se Vvé, os(as) alunos(as) sinalizam nédo tsendelvido um saber
comunicacional em seu sentido argumentativo e depeténcia discursiva, uma vez
gue ndao compreendem como a secretaria péde fdleg tantas coisas e ainda repetir.
Momentos como esse me fazem constatar que o poogdesgio por estes(as) estudantes
ainda nao teve um progresso dos(as) alunos(asgma@ de pensar uma producao
radiofonica além de sua mera instrumentalizagéo.

Inclusive a coordenadora local demonstra preoesgaom essa questdo que,
segundo ela, precisa ter um trabalho maior conspa{anos(as); e o coordenador geral
poderia contribuir com esse processo em ano segthit vou conversar com a pessoa
que vai ficar, pra ele fazer mais esse trabalhoingtrumentalizagdo da voz, postura,
gue isso é bem, ele domina bastante [.(['IMA, 2011).Logo, demonstra também sua
saida da coordenacdao local da oficina de radiaddeami

De qualquer forma, os(as) alunos(as) conseguerr fama visualizacao
positiva do processo de producao radiofonica. fissoperceptivel na producdo “Tarde
Farroupilha”, quando se percebem como comunicati®esaum processo anterior de

superacao pessoal, sobre o qual revelam maiorasegupara se comunicar e expressar
na Radio.

Cristina: Bem melhor do que quando a gente comédygiu,

Ana: Agora a gente néo fica mais tdo nervosa.

Luana: E, é um relaxamento ja.

Pesquisadora: Verdade?

Luana: T4, td bom. As vezes, quando t4 muito Igtatlassim a gente
fica nervosa. Mas geralmente néo.

Cristina: E muito legal assim, a radio agora. (3011

Além disso, uma experiéncia que parece ter sidoifgigtiva para os(as)

alunos(as) foi a participacao na Feira do Livras pmssibilitou aos mesmos exercitar a
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pratica comunicativa em espaco diferenciado, cgoneaenca de um publico maior e
também profissionais da comunicagao.

A coordenadora local relata que este foi um momeetonaior dificuldade
para os(as) alunos(as), tendo em vista que nao astdtumados(as) a entrevistar em
espacos publicos para além da propria escola enegjudam, ou seja, tiveram poucas
oportunidades em 2011 de sair do ambiente esddkssa forma, sobre a timidez

dos(as) alunos(as) ela observa:

N&ao, na radio ndo, mas em publico, fora da radin $ioi essa a
experiéncia que a gente teve na Feira do LivroagEsseninas que
tavamaqui "ah, ndo precisa", que com colegasdgmifazer sozinhas,
com total autonomia aqui dentro, na Feira do Liwom pessoas
estranhas, que seriam entrevistadas, que se calocawvdisposicao,
elas tiveram um receio assim, elas se bloqueardmBEntdo assim,
[...] aqui elas se abriram né, na escola. Faltaggsmais adiante, que
seria uma maior exposicdo no espacgo publico, esess@mas né.
(LIMA, 2011).
Mesmo com resisténcias e certa inseguranca, ad dis@s) alunos(as)
acabaram se envolvendo com as entrevistas que foraalizadas de

formamutimidiaticae que,conforme descreve a alutaftém improvisada:

Luana: Ja, eu j4, com o Toni Branddo la na FeiraLidoo, foi
improvisado.

Pesquisadora: E como foi?

Luana: Foi assim, a abertura foi tranquila, a petgdoi tranquila e o
fechamento fiquei meio nervosa e me atrapalhep.deémas foi bom.
Luana: Dai o Jodo entrevistou uma reporter prafiegdj eu entrevistei
o Toni Brandéo. (2011).

A coordenadora local ao avaliar o processo desdé&io até o finalde 2011,
sinaliza queO mais importante, [...] foi uma coisa anteriorug eles ndo conseguiam
nem falar e agora eles conseguem falar [...] da pest uma diferenca boa assim”.
(LIMA, 2011).

Sobre otrabalho coletivalesenvolvido no processo de producao radiofonica,
considerando as observacdes que realizei e tambdalaa dos(as) alunos(as), o que
pude perceber de forma geral € uma boa convivémtia os mesmos. Este indicativo
que remete as relacbes sociais construidas eifg® estudantes, mostra-se também de
valia para a constituicdo e mobilizacao de saberes.

Inclusive essa relacdo social com o saber ficagpéinel quando é acionada a

lembranca dos(as) alunos(as) sobre o processo emaoguteceram as suas producdes
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radiofonicas. Nesse sentido, a partir do produt@mfanico“Aula de impostacéo de voz
com a professora Neuza de Safna das alunas ao se referir a realizacdo devestias,

declara:

Luana: E antes de a gente fazer uma entrevist&nte greina as
perguntas que a gente vai fazer, a gente gravante gaz entre nés,
como se ela fosse a minha entrevistada, eu fossgravistada dela
[risos]. Erros de portugués muito graves, € bo(agl1).

Ainda, em outra producao radiofénica realizada empa “Aula sobre
locugcdo com o professor Jesualdo de Freiéapossivel perceber a disponibilidade
dos(as) alunos(as) para auxiliar uma colega quensiel/ia seu primeiro texto

informativo para a Radio.

Luana: Ah, a gente deu uma ajudinha pra ela, pre@strever o texto
né, porque ela ndo sabia muito bem o que botagupara o primeiro
texto dela, eu acho. Dai ela tava meio atrapalhdaliaa gente deu
uma forcinha dizendo um pouquinho do que tinha tectoto.

Cristina: Ela nédo tinha participado?

Suelen:Ela participou sé que né, é o primeiro teéto(2011).

Nas observactes, também pude acompanhar o prodespmoducdo sendo
realizado de forma conjunta, principalmente no alie respeito & concepcédo e
desenvolvimento das atividades de radio e midigsc&mum ver, por exemplo, os(as)
alunos(as) desenvolverem perguntas para uma detatanientrevista mais planejada
em grupo. Na entrevista com a secretaria, refer@ntproducao“Secretéaria de
Educacéo visita a Escola Marciriohouve também um trabalho cooperativo realizado
entre os(as) alunos(as), conforme relata Gabfr@laassim, cada uma de nds fez umas
pergunta e depois nos selecionamos as melhorddiare entrevistou ela”.

A propria fala dos(as) estudantes remete a um llabzoletivo: “a gente”
“nds”, muito embora em alguns momentos dividamaasfés para facilitar a realizagéo
das producbes, conforme se pode ver a seguir quawsloalunastrabalham

individualmente na edicéo de audio e escrita dfeara o blog especifico da Radio.
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Foto 25: Alunas trabalhando para a producdo em radio e mid@nte:Pesquisa Sistematica,
2011.

Em relacdo aleituramidiaticajos(as) alunos(as) ndo demonstram ter uma
opinido formada sobre os meios de comunicacdo hageos € nem mesmo um
acompanhamento nesse sentido. Porém, o procespoodiecdo em radio e midias
contribuiu, sobretudo, para que 0s mesmos prestaseds atencdo ao comportamento
de outros(as) comunicadores(as), principalmentes aporealizacdo da producdo

radiofonica‘Aula sobre locucédo com o professor Jesualdo datasé.

Luana: mais no jornal sim, a pessoa fica ali olbamdu vé a postura
deles ali. Eles ndo riem, s6 mais ou menos, sdéeassy mas pra
reportagem sao super Sérios.

Suelen:é, eu tinha visto, mas néo tinha notadsodfi

Cristina: ndo gosto de jornal, s6 aparece tragédia.

Luana: E triste.

Ana: eu nunca tinha prestado ateng&o nisso.

Gabriela: eu também, assim de vez em quando eyatm, mas nao
tinha prestado muita atenc¢ao nisso.

Felipe: eu comecei a prestar atencdo depois quelele (2011).

Nessa medida, os(as) alunos(as) revelam que ascmgeténcias midiaticas
foram ampliadas a partir do envolvimento com essdygéo radiofonica. Mediante a
um contraponto entre o que aprenderam com o coaddergeral e 0 que viram na
midia criaram sua propria opinido sobre como dereocscomportamento de um(a)
comunicador(a). Conforme sinaliza CristiNdo precisa ser sério, mas tem que ter
uma postura de repérter'e complementaLuatf@orque repérter ndo é ser Ssério,
reporter tem que interagir com a pessoa que turiiegistando’Inclusive, este é o
comportamento que consegui perceber em alguns sfhs)omais desinibidos, em

momentos que faziam suas entrevistas.
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Mediante o0 exposto, atento para algumas cardotads limitacoes e
possibilidades do processo de producéo radiofa@e@sanvolvido com os(as) alunos(as)
na oficina de radio e midias em termos de apreddiasaberes comunicacionais e
expressivos (linguagem e técnica radiofonica), aitad coletivo e leitura midiatica
gerados a partir do processo de producao radi@odnic

No que se refere aprendizagensnoto, no processo vivido pelos(as)
estudantes, que as tematicas que tem em considexdiggagem cultural dos mesmos
(competéncias culturais), como foi o caso da praducadiofénica realizada na
comunidade onde vivem referente ao “Projeto Marcd#ierde” e também do programa
sobre a cultura tradicionalista galucha “Tarde Rgoitba”, tiveram melhor apreensao
destes(as) alunos(as). Nestes casos, percebo tagueémfato desses(as) estudantes se
reconhecerem nos temas e contetudos abordadogjradpgoraticas sociais e culturais
gue dinamizam no processo de producédo radiofémicigtira um carater de cidadania
cultural (CORTINA, 2005), visto queconfere envolento e sensibilizagdodos mesmos
que contribuiu no sentido de pertenca destes(as)p tha comunidade onde vivem
quanto no estado em que sdo nascidos(as) e/ows(@a)l. Por sua vez, essas acoes
fortalecem as relacGes dos(as) alunos(as) em tetenoenstrucao de identidades e em
processos civilizatérios.

Além disso, como se pode percebecacater ludico e experiencidhmbém é
parte dinamizadora e configuradora de seus aprahokz nisso destaco as producdes
radiofonicas realizadas a partir da “Aulasobre ¢écucom o professor Jesualdo de
Freitas” e da “Aula de impostacdo de voz com agssra Neuza de S&’.Isso faz
lembrar, conforme explicito na etapa de contextagho dessa pesquisa, a importancia
de tais elementos (ludico/experiencial) em processe producdo radiofonica,
especialmente em termos de aprendizados.

Considero ainda, que a falta de um processo vendade pesquisa e discussao
sobre os temas e assuntos trabalhados nas producdiesimitacdes acerca dos
aprendizados dos(as) alunos(as). Nesta medidap tend vista um processo de
produtividade continuo e algumas vezes aceleradpele a oportunidade de trabalhar
as questdes das producdes radiofonicas com maegof@ atencdo. Por sua vez, iSso
parece também ter implicado nos aprendizados dos&sdantes, que por vezes
esquecemquestdes pertinentes aos temas e assuetdergm tratados no processo
produtivo, demonstrando que nao tem uma apreetéie 8S mesmos.

Para tanto, visualizo que uma boa possibilidade s realizacdo de um
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trabalho conjunto com professores(as) em suaspliss, ou entdo, em seus projetos.
Além disso, conforme pbde ser verificado, existeauarticulacdo entre a Radio e o
Jornal escolar, que também dinamizam processoslagio social com o saber a partir
da troca de aprendizados interessantes, espectalmerponto de vista de uma inter-
relacdo motivacional e de maximizacao de recursos @ aprendizagem. Porém, vale
lembrar que ainda sdo poucas as relacdes constriddaforma que cada qual tem
também a sua individualidade de processos.

Sobre os saberes comunicacionais, as observacilesadas e relatos dos(as)
alunos(as) sugerem que ndo houve um desenvolvinmeaito aprofundado em termos
argumentativo e de competéncia discursiva. Essasst@gs ficaram claras nas
observacbes realizadas e também a partir do releomesmos sobre a producao
radiofébnica com a mediacdo do ambiente escolarcBi8ecretaria de Educacao
visita a Escola Marcirio”.O que parece ter havido € um processo mais inigel
superacao pessoal desses(as) estudantes, na rmadigae alguns demonstram estar
menos timidos, ter mais seguranca para se comurdaadio e também por sinalizarem
ja ter realizado alguns “enfrentamentos” sociasya foi 0 caso da saida da escola para
a Feira do Livro e também da entrevista com a t®w@iede educacdo no proprio
ambiente escolar. Nesse sentido, se manifesta coqu@ordenador geral denomina
como horizontalidade nas relagBes sociais, poréstace que ainda em fase inicial,
pelos poucos movimentos realizados.

Nessa perspectiva e levando em conta as propogip3esutores que trabalhei
na problematizacdo tedrica para pensar 0s sabem@wmungacionaiscomo
(TARDIF,2002)em referéncia a contribuicdo de awgaremo Habermas, penso que o
desenvolvimento dos(as) alunos(as) em termos estposscomo o “saber argumentar”
e a “competéncia discursiva”’ se da por via do eginunicativo e relacdo com o outro.
Nessa perspectiva, vejo que esses saberes comanaacpodem ser ampliados, na
medida em que esses(as) estudantes comecarenuma t@aior envolvimento com o
processo de producdo em radio e midias, no contdatocomunidade/bairro e
cidade/eventos, pelas possibilidades de trocastivas.

Mas também penso a luz de Kaplan (2001)que expeepsa#ir da comunicagao
educativa como um processo em que se “aprende rmandcar’ e da comunicagao
grupal como uma dinamica de reflexao e discussitiva, que caberia novamente um
investimento em préaticas de pesquisa e discusshe sms temas e assuntos das

producdes radiofonicas do grupo. Tendo em vista, gesas praticas tambéem
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saopotencializadoras dodesenvolvimento dos(asps{as), aoincidir em sua formacao
intelectual, no sentido de “saber pensar’ (TARDE®02), também crucial para a
mobilizacdo e constituicdo de saberes comunicasiona expressivos, que
correspondam a construcdo de sujeitos cidadaos, pquecipam da sociedade e
defendem seus ideais.

No que se refere a linguagem e técnica radioféniea,uma forma geral,
visualizo que houve uma aquisicdo dos(as) alunpsfas esquemas basicos e
tradicionais de producdo em radio e de instrumeats#ilo para este veiculo,
desenvolvidas especialmente a partir das orientac@e coordenadora local e do
processo de producéo radiofbnica“dala sobre locu¢cdo com o professor Jesualdo de
Freitas’ e “Aula de impostacdo de voz com a professora Neez8af,0 que por sua
vez, é positivo no sentido de possibilitar que @smos tenham essas competéncias e
habilidades, favorecedoras de maior expressaoreiexeda comunicacdo na Radio. O
processo ndo se efetivou com a experimentacdo dwatios e expressividades
diferenciadas.

Quanto ao trabalho coletivo, a partir das obsém®agealizadas e das falas dos
mesmos percebo que os(as) alunos(as) conseguernbdiizan e constituir saberes a
partir dessas relacdes. Dessa forma, € nessa dimsasial de construgdo das proprias
producbes radiofénicas que se mobilizam saberes, peftticas de cooperacdo
dimensionadas por um trabalho realizado em grupmssél sentido, destaco Charlot
(2000) e sua contribuicdo no sentido de pensamparitd@ncia dessas relacdes sociais na
constituicdo de saberes, na dindmica de um processmao € puramente cognitivo e
didatico, mas precisa também dessa relagdo conra &xceto nos momentos em que
os(as) alunos(as) também precisam de uma maiovidondiidade na realizacdo do
trabalho, como para a leitura de um texto por exengue pode ser realizada pelo
sujeito de forma mais individual e somente depeiss®cializada. Nessa perspectiva,
compartilho comTardif (2002) o sentido de pensarsaimer que se dimensiona a partir
do saber social (sistema), mas também a partialbersndividual (ator), visualizado de
forma integral, ou seja, nem sociologismo e hemtatiemo.

No que se refere a leitura midiatica, pelo queentes, os(as) alunos(as) pouco
demonstram ter desenvolvido uma capacidade desandd midia, mas revelam ter
competéncias midiaticas acionadas a partir de urtraqmonto que fizeram sobre o que
visualizam na midia e com o que aprenderam no gsocde producao radiofénica da

“Aula sobre locucdo com o professor Jesualdo datks®. Nessa medida, houve uma
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releitura dos mesmos a partir do proprio processaperiéncia vivida na Radio, de
forma que suas competéncias midiaticas parecesiderconstituidas mediante esses

dimensionamentos.

6.5 Possibilidades de aprendizado e exercicio daladania comunicativa e cultural

Tendo em vista acidadania pensada em termos de um processo de
aprendizadoque, como toda a propriedade humana é resultadainte pratica,
considero essencial para esta pesquisa perceber ®rddo as relacdes entre os(as)
estudantes que participam do processo de prodwgdiofGnica. Visualizo assim,
inicialmentevalores civicogjue, por sua vez, constituem a cidadania comorogepso
educativo. Mais adiante, busco entdo, entendgdadania comunicativa partir das
relagcdes culturais manifestadas entre os(as) egesla

De uma forma geral, o que observei das relacOese avd(as) colegas
participantes e da consciéncia que 0os mesmos tirdaespeito de certos valores
civicos, sinaliza uma maior propensdo ao aprendieaexercicio da cidadania no que
se refere agespeito ativo, a solidariedade e a liberdade copasticipacda Sendo
assim, considero a seguir alguns valores civices igentifiquei tanto nas observacgdes
realizadas quanto nas falas e relatos dos(as) emggudrticipantes, inspirada na
cidadania como educacéo em valores civiomso propde Cortina (2005).

Em relac&o ao valaespeito ativp pude perceber que geralmente existe entre
os(as) alunos(as) um clima e uma relagdo de comgiieeao outro, numa perspectiva
que vai além de tolerar, ou seja, no sentido decaolse no lugar do(a) colega.
Inclusive esse fator parece essencial no procesgoodlucéo radiofénica, uma vez que
os(as) estudantes conseguem criar um ambientedagtaelde confianca que, fortalece
os lagcos de amizade no grupo.

Também para os(as) alunos(as) fica dificil idecdifi momentos em que,
tenham tido algum conflito ou diferenca. Na proaucg@diofonica referente dAtla de
Impostacao de voz com a professora Neuza ded@limas alunas procuram sintetizar
0 gue acontece no cotidiano da Radio:

Gabriela: Sempre todo mundo cedia pra que o outdegse exibir o
trabalho dele [...] também, todo mundo, nédo tevelito nenhum.
Suelen: Que eu me lembre néo.

Luana: E.

Ana: A radio é muito unida, geralmente quase nuncaesas coisas
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assim. Quase nunca nao, hdo me lembro de nenh2@dd.)

Dessa forma, mesmo quando nao questionados(a® ssba questdo, era
perceptivel o respeito de um para com o outro. i€reglie isso era facilitado pela
identificacdo que tinham entre si, de forma quediésrencas por serem menores
passavam despercebidas.

Procurei ainda, perguntarsobre a producao radicé8dogo de volei: meninas
X professores"em que os(as) alunos(as)deixaram no final do irdtim a seguinte
mensagem “Nem tudo na vida ganhamos na primeirareag aguardem professores,
esperamos a nossa revanche”, para entender osqogdjuiseram dar a mesma, sobre

a qual os(as) alunos(as) responderam:

Gabriela: ndo precisa atirar nha nossa cara “ahjederes”, nao
precisa disso. Também que a gente quer uma revanche

Luana: pacifica ta.

Cristina: porque ela fala “nem tudo na vida noshgamos na primeira
vez”, mas na segunda.. E uma revanche que a gesteter, mais
uma chance.

Patricia: Mais uma oportunidade. (2011).

Parece que, apesar de suscitar uma provocacam daenensagem € esportivo
e de respeito ativo. Dessa forma, considerandmg(ees) professores(as) tinham maior
experiéncia no jogo do que os(as) alunos(as),daeceu justo fazer esse pedido.

Por sua vez, o valmolidariedadé um ponto bem interessante de se perceber
nas relacdes do grupo. Como pude acompanhar, adfass(as) agem em busca de um
mesmo objetivo, ou seja, o funcionamento das atled da Radio e para isso,
desenvolvem um ambiente colaborativo para que t @&dssas acdes seja alcancado.
Além disso, buscam que os(as) colegas se integgalmente ao grupo, de forma que
aqueles(as) com maior facilidade ou habilidade etarthinada fungdo auxiliam o outro
guando necessario.

Em varios momentos os(as) estudantes comentam esbaequestdo também.
Exemplo disso € quando questiono sobre a prodwghofdnica“Aula de Impostacéo
de voz com a professora Neuza de &a, quealgumas alunas comentam sobre o

processo de producéo de uma forma geral:

Gabriela: € a Luana com a locucdo, eu faco locteg@ém, mas o
trabalho todo, geral do grupo. Entdo ndo tem coimer djuem faz

mais, mas geralmente séo elas,por causa queaLuama éas mais
antigas que t4 aqui, entdo o que a gente ndo sabezas ela ajuda
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nos.

Ana: sim, qguando a gente precisa, assim pra famdexto ai ndo tem
ideias, dai a gente pega e auxilia.

Cristina: eu ndo sabia gravar, dai a Luana me ajut® minha
primeira gravacao.

Gabriela: ah, tipo..quando a gente vai escrevetexto e tem mais de
uma pessoa pra escrever, dai a gente pega e escpw® a gente
lembra, depois a gente junta tudo do melhor jéx011).

Ainda assim, algumas vezes percebi que tiveram oa(@ag) mais
sobrecarregados(as) na execugdo das atividadesfghielade comprometimento de
outros, 0 que indica que nem sempre essas rela@essolidarias e de trabalho
colaborativo.

Em referéncia aliberdade como participacdovisualizo que h& poucos
movimentos por parte dos(as) alunos(as) no sededoensar a propria participacdo na
Radio como uma oportunidade de se inserir nas siées e assuntos publicos, sejam
eles da escola ou da comunidade. Nessa perspeidtisEaco também a existéncia de
projetos e sabados letivos na escola que tiveramcgsoincidéncias nas producdes
radiofonicas nesse sentido de participacdo. Taneoap falar com os(as) estudantes
sobre a participacdo dos mesmos na Radio, estes(@asjpnavam a mesma com uma
atitude de colaboracéao.

De qualquer forma, considero que existiram temasfdaes muito pertinentes
trabalhados mais em outras midias, mas quase semprgouco tempo para refletir,
discutir e se posicionar sobre os mesmos. Sendn,assa producdo radiofénica em
que houve a possibilidade de perceber um niveliderégel de participagcdo nesse
sentido que destaco, ftfProjeto Marcirio Verde”. Inclusive, o processo de producao
em radio e midias aliado ao trabalho no projetediecacdo ambiental, favoreceu que
os(as) alunos(as) tivessem um amadurecimento realme as questbes que cercam a
realidade da propria comunidade.

Em entrevista realizada com um dos moradores, epase fala sobre a falta
de comunicacéo e unido da comunidade para resmy@oblemas que tem em comum.
A entrevistadoraElianepercebe que a solucdo pasa esoblema poderia ser a
realizacdo de um mutirdo e comenta isso com o \asia€o: “Se todo mundo se
juntasse, formasse sabe, um mutirdo, ia ajudarnapdir tudo isso ai, e depois ia
comemorar um pouco tambémProcuro assim, perceber como demais colegas
participantes da Radio visualizam a ideiadessaaghama a resolugdo do problema de

comunicacao e unido na comunidade. Apés a exp@iéecparticipacdo ntProjeto
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Marcirio Verde” para a limpeza da praca ao lado da escola ezZiagdlo dessa producao

radiofénica que foi também mais elaborada, os(aspa(as) opinam:

Cristina: S6 em sonho mesmo. [risos]

Luana: E dificil, € muito, muito dificil.

Cristina: O pessoal ndo ta nem ai.

Ana: Alguns tao.

Gabriela: Os moradores mais antigos gostam deskzasi Os

moradores antigos, aqui tem bastante moradoregoangntdo é bom
aproveitar.

Cristina: O problema é os jovens daqui. As criargiasla a gente
consegue fazer meio que uma lavagem cerebral]frisos

Luana: E, a gente consegue trabalhar com as csiangs os jovens
mesmo € que é dificil.

Cristina:“Ninguém manda em mim*eu n&o vou fazer is§celes nao

se tocam que € pra eles mesmos.

Pesquisadora: Entdo vocés concordam que falta ¢oagdio e unido
na comunidade?

Patricia: Falta.

Bianca: Falta.

Luana: Concordamos. (2011).

Como se Vvé, a aproximagdo dos(as) alunos(as) darigpr@éomunidade
possibilitou que os mesmos percebessem dificulddel€®nscientizacdo e mobilizacao
das pessoas para os problemas que lhes sdo comeuftsma especial da juventude.
Diante disso, uns alunos(as) ficam decepcionadosasresisténcias que encontram e
outros ainda, tém esperanca de que se possa dpraagueles(as) que manifestaram
maior interesse pela causa.

Nessa perspectiva, tendo em vista o problema gustatam de falta de
comunicacao e unido da comunidade, percebo tamhénexjste divisdo de opinido a

respeito da eficacia de se realizar um mutirdoenesstexto.

Pesquisadora: Ah t4, o que vocés acham da ideialae de fazer
um mutirdo?

Gabriela: Mais ou menos né sora. Porque eu achonquoe todo
mundo ia se reunir ali, S6 em sonho mesmo, contisse.

Ana: Eu acho a ideia bem legal.

Luana: Eu achei muito linda, mas nao vai rolar.

Cristina: Na prética... talvez role.

Gabriela: A caminhada da paz até que foi boa.

Suelen: Mas foi gente da escola.

Cristina; E, foi pessoas da escola.

Gabriela: A gente tinha que ter mais associacas, pnajetos.
Suelen: Nao da certo porgue € tudo projeto da nessala, s6 uma
escola.

Gabriela: Sora, e também as outras escolas eugp@éazer projetos.
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Suelen: Projeto verde nao. (2011).

Os(as) estudantes expressam que, além “BimjetoMarcirioVerde” ja
vivenciaram outros movimentos, como é o casd@mEminhada pela Paz’.em que
tiveram uma mobilizacao significativa de pessogadas ao ambiente escolar. Mesmo
assim, demonstram que sentem-se sOs para realipea wmobilizacdo de
comprometimento mais comunitario.

Neste momento, considerocadadania comunicativao processo de producao
radiofonica dos(as) alunos(as) desta escola sakmtan a partir dos sentidos gerados
nos(as) estudantes sobre o direito a comunicacdasemanifestacbes de aspectos
culturais advindos de temas/assuntos trabalhadestaNmedida, considero estas
praticas de cidadania de ambito comunicativo eurallta partir de seus niveis de
reconhecimento e exercicio.

Num primeiro instante, o que percebo nos(as) alaspsé uma grande
empolgacdo com esta oportunidade de ter express@a @ropria. Dessa forma, ao
acionar a memoria sobre a producdo radiofoiada de Impostacdo de voz com a
professora Neuza de Shegam a relatéAh, € muito legal, € uma liberdade pra gente
falar o que a gente pensa” (Luana, 2011).“Pra mastmais a nossa opinidao, € bem
legal” (Cristina, 2011).

Logo, ao lembrar de outra producéo radiofonicamedgida ,“Jogo de volei:
meninas x professoresVoltam a falar sobre a “edicéo” realizada pela denadora
local.

Suelen: Nos meus textos quase sempre tem. [risos]

Luana: Tem que cuidar a opinido da Suelen.

Suelen: E que eu sou sincera né. Ai as vezes eaoccamas criticas
meio, meio criticas demais, ai ndo tem como ir lpay sendo o
diretor corta a radio.

Pesquisadora: Ah é? [risos]

Suelen: N&o, tébrincando sora.

Pesquisadora: Nao, fala sério.

Suelen: E que as vezes eu pego pesado.

Luana: As vezes ela € um pouco sincera demais1)201

De modo a contextualizar o fato, a autora da eritéalizada no texto para a
Radio demostra que houve uma tentativa reivindizatde comunicar algo que, na

visdodos(as) alunos(as) culminou com um resultajdsto.

Suelen: A gente tava falando do jogo né, ai euge@bno texto que
pelo menos ndo cometeram a injustica do ano pasgedo professor
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roubou pra outra escola [risos]. Assim, € que tewetorneio ano
passado que o professor roubou pra outra escolabaég, € que a
treinadora da outra escola é mulher dele, ai asabapubando pra
outra escola e a gente perdeu por causa desse. rBakam seis
pontos roubados né? E ai eu falei pra sora e equsil no textdnos
fomos bem e o bom foi que nesse ano néo teve stigajudo ano
passado em que o professor roubou seis pontos pita @scola”
[risos]. Ela cortou, ndo sei por qué. (2011).

Sobre essa questdo, os(as) alunos(as) sinalizadifibteidades para entender o
real motivo da edicéo realizada pela coordenadmwa.| De alguma forma acabam por

concluir que esse direito a comunicacao que possamipém tem seus limites.

Gabriela: Nao, néo teve conflitos, sé que ndo erartm da gente falar
pra eles. Nao era conflito assim “ai tu ta err@dondo gostei”..
Suelen: E, a gente s6 combinou o que ndo daveaogaa b

Luana: E que a radio € mais coisa da paz.

Cristina: A gente ndo pode falar que os outrodadrdes [risos].
Suelen: Nao € nem que a gente ndo pode, € queuerfalgr de um
jeito delicado. (2011).

Ainda no que se refere a manifestacbes de aspeuttgais advindos de
temas/assuntos trabalhados, percebo que no prodesswmoducdo radiofénica do
informativo“Tarde Farroupilha”, o que mais chamou a atencao desses(as) nao foi nem
a festa em si, mas a oportunidade de conhecersfhs)ocom necessidades especiais

vindos de outra escola. Nessa medida, os(as) esésdgue participam da Radio fazem

algumas consideracdes acerca do que vivenciaram:

Bianca: Tenha alguma necessidade especial ou f#@& eapaz de
fazer.

Patricia: E, ela pode fazer as coisas, assim cayenitz.

Luana: Deram um show!

Cristina: E a mesma coisa, se eles sdo capazegele jorque a gente
nao é capaz?

Gabriela: E € pra eles mostrar que é pra genteterdpreconceito

contra eles.

Pesquisadora: Vocés estdo se referindo a quem rddscho

Luana: A escola que veio pra pessoas que tem ngaess especiais.
(2011).

Considero ainda, que essa producao radiofénicabramdagens sobre a cultura
tradicionalista gaucha, demarcando assim as oridgesses(as) alunos(as), de modo a
fortalecer o sentido de pertencga e reconhecimentové@ncia desse processo.

No que se refere a cidadania comunicativa,pensaao cexercicio da

comunicacdo relacionado a manifestacbes de aspemitisrais advindos de
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temas/assuntos trabalhados pelos(as) estudanteproducdo radiofénica sobre
o“ProjetoMarcirio Verde”, foi uma das mais refletidas e discutidas entr@as)s
alunos(as) em momento de aplicacdo da Dinamicapeéxsar em outras produgdes,
tinham dificuldades para lembrar e essa pareceider um sentido diferenciado,
mediante o0 envolvimento que 0s mesmos tiveram.

Os(as) alunos(as) refletem sobre a iniciativa deagbo ambiental referente ao
“Projeto MarcirioVerde”esobre a contribuicdo do trabalho desenvolvido Adid?
Entendem que a comunicacdo realizada sobre ess#atmunto foi importante no

sentido de divulgar e conscientizar a comunidaoiegfocme relatam:

Cristina: A divulgacéo.

Suelen: A divulgacdo desse projeto. Quanto maissgass se
interessarem por esse projeto, acho que mais..

Gabriela: Mais a radio sera divulgada e mais...an&dio, eu digo o
proprio projeto, as pessoas vao se conscientizia; ;waacho que vale
a pena.

Cristina: Do mundo mesmo, se conscientizar do guazendo, mas
ndo, ninguém se toca. (2011).

E possivel perceber que os(as) alunos(as) témiéonsr sobre a importancia
da comunicacdo em projetos como este. Mais dosgae fiveram tal envolvimento na
producao das entrevistas com os(as) moradoresgalsqicdto, que conseguiram passar
da concepcdo do nivel de uns&adania comunicativa reconhecid®@u seja, de
conscientizacdo desse direito, para witidania comunicativa exercidem que o
direito a pratica comunicativa € reconhecido e msleido nas praticas sociais da
comunidade. Seguem alguns depoimentos que ajudaentender a realidade
comunitaria e até mesmo, certa decepc¢do que @(E®)s(as) tiveram com atitudes de
moradores(as):

Gabriela: E que o movimento da praca pra limparacipha era
grave, era grave.

Luana: Era bem grave.

Cristina: A situacdo da praca era grave.

Gabriela: E a gente queria saber melhor a oping@op&ssoas né, da
comunidade que, que..

Cristina; E, mas as pessoas s6 sabem reclamarzde Vazer.
Patricia: Em vez de ajudar ndo, sé reclamam.

Suelen: Me contaram, eu ndo tava no dia, mas ntareom que teve
gente que chegou, tava passando na rua, e chegqegr pra dar
depoimento pra radio, pra reclamar da praca swja,méo chegou pra
ajudar.

Bianca: Aham.
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Cristina: S6 passou pela rua e queria reclamar.
Luana: Aham, mas ndo ajudou. [risos] (2011).

Nessa medida, o movimento que os(as) alunos(as)Radio fizeram
juntamente com outros membros do ambiente escoia eomunidade em prol da
limpeza da praca, serviu também para que percebeaseadificuldades inerentes ao
contexto em que vivem. De forma que chegam a déBgalaas reivindicagcbes da
comunidade mediante as atitudes de comodismo guoeljgm na mesma.

Ainda, nas observacfes que realizei em 2011 e tamle em comentarios
dos(as) agentes envolvidos(as), pude constatgpapueo foram utilizadas as producdes
radiofénicas na hora do recreio propriamente dieste sentido, em relacdo as caixas

de som que estdo no patio da escola, os(as) aas)@Estacam:

Luana: Tinha, mas ninguém prestava atencgdo, ergénta parou.
Cristina: Ninguém presta atencdo naquelas caixasode ninguém
escuta, ninguém da bola.

Suelen: E era mais barulho do que a voz do soecpaestranho.
Pesquisadora: Ah, é que tem ruidos na caixa?

Cristina: N&o, € no proprio patio. As pessoas n@@rm pra ouvir,
entende?

Gabriela: S6 em dia de chuva, quando comega a cficeatodo
mundo ali na area coberta, ai sim.

Cristina: Ai € sacanagem colocar porque..

Luana: Quando comeca a falar as pessoas vao tugwaabaixo.
(2011).

Como se pode perceber, a propria comunicacdo d@ Ré& ambiente escolar
esteve comprometida. Os(as) estudantes acabam dearslo as praticas
educomunicativas realizadas na Radio da escola awuécientes para a mobilizacao
da comunidade como um todo e visualizam a necefesidia ampliacdo de tais praticas,
a partir da divulgagcdo em outros meios de comuacapm maior abrangéncia. Isso
também fica perceptivel na produgdo radiofénica resobo ‘Projeto

MarcirioVerde”,conforme segue:

Luana: Divulgar, divulgar mais.

Gabriela: Eu acho assim 6, se a gente pode fargu@gue os outros
nao podem?

Pesquisadora: E a divulgacao feita pela radio, ¥y@dam que foi
suficiente?

Cristina: N&o.

Patricia: Eu ndo acho. Podia ser bem mais.

Pesquisadora:O que vocés aqui, por exemplo, podéaizer?

Cristina: Chamasse o Balanco Geral, a RBS, todalmutizendo que
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vai ter o mutirdo, que venham aqui no bairro Parteali na pracinha.
Suelen: Esses projetos as escolas gostam de cobdaf (2011).

Como se V&, existe a preocupacao dos(as) aluhag(@sto a uma divulgacao
maior que atenda projetos como esse; mas paradsscjonam algumas vezes sua
atencdo para a midia comercial, quando poderiareapastrategicamente formas de
organizacao e fortalecimento das acdes comunicagjwa ja desenvolvem.

Em termos de analise destes dados, interessa engaipas potencialidades de
desenvolvimento da cidadania nas praticas de paodragiofonica dos(as) alunos(as).
Para tanto, considero um movimento que vai desteaesso educativo de aprendizado
e exercicio de valores civicos (CORTINA, 2005) aténanifestacdo de acdes que
competem a cidadania comunicativa reconhecidareidag MATA, 2006).

Sobre o valor respeito ativo, conforme se podeghben; se manifestou desde a
realizacdo das observacdoes em que pude visuatizalagdes e vivéncias entre os(as)
estudantes até os relatos dos mesmos. Dessa foumaado questionados sobre
rivalidades, como foi o caso de uma producéo radiod sobre d'Jogo de vdlei:
meninas x professoresdstes(as) ndo demonstram desrespeito e justificahfoi o
sentido da mensagem. De uma forma geral, parecer hdentificacbes e unido do
grupo que, auxiliam no processo educativo de apradd e exercicio da cidadania, na
perspectiva do que propde Cortina (2005).Com excegimomentos como quando
existe a sobrecarga de algum(a) aluno(a) peladaltaomprometimento de outro(a).

Em relagéo ao valor solidariedade, também pareamasefestar nas relacdes
dos(as) estudantes. Nessa medida, tenho em cantas(ps) alunos(as) desenvolvem o
trabalho pensando em grupo e com o mesmo prop@gtdorma que geralmente a
resposta dessas vivéncias vém em forma de soliidaiée no sentido de ajuda mutua e
ambiente colaborativo. Isso fica explicito tamb@&uando aqueles(as) estudantes com
maior facilidade ou habilidade em determinada fongéxiliam outros colegas com
maior dificuldade.

Em termos do valor liberdade como participacdo,cql® que existem
limitacOes para efetivagdo no grupo, no sentidindercdo nas discussdes e assuntos
publicos. Nisso, destaco primeiramente que houaksatdes no sentido de ndo existir
uma compreensao por parte dos(as) alunos(as) sajure seria isso, na medida em que
logo referenciavam a atitude de colaboracdo naugfecde atividades da Radio. Sobre
isso reside a légica de que, se cidadania é tamapéemdizado e um processo educativo

gue se manifesta a partir das praticas dos sujeistss(as) alunos(as) apenas teriam tal
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compreensao ao vivenciarem um processo de pagémpam assuntos publicos que,
por sua vez, refletiria no exercicio da cidadaoiafigurada por este valor civico. Dessa
forma, o valor liberdade como participacdo parexesido vivenciadode modo mais
aprofundado somente quando os(as) alunos(as) aoresegparticipar ativamente do
processo de producao radiofénica referente ao éRrdjlarcirio Verde”. Momento esse
em que existiu também uma programacao mais eladopmiia qual os(as) alunos(as)
optaram por se inserir nas discussdes refereritepada da praca ao lado da escola, a
fim de saber o que pensavam os moradores da coauanid

Sobre o direito a comunicacéo, pelo que pude vmrahos relatos dos(as)
alunos(as) existe uma certa empolgacdo com estéuomade de ter expressao e voz
propria. Porém, da pratica sinalizam que houve producéo de texto para a Radio que
foi editada pela coordenadora local. Essa acacc@arr sido marcante para os(as)
estudantes, que apesar de terem dificuldades ptaader o motivo do corte, percebem
que h& limitacbes sobre o que podem comunicar. alfigu assim, que héa
tambémcontrole no processo de producdo radiofégiea,pode trazer aos alunos(as)
tanto uma responsabilidade maior para com a comcédc dinamizada na Radio,
quanto trazer entraves para a liberdade de expresséercicio desse direito.

Sobre a cidadania cultural os dados sinalizam cuepioducdes que tem
contribuido para seu desenvolvimento e exercicilgurdas producdes realizadas
demonstram esse carater de reconhecimento de @spmdturais em seus temas e
assuntos, conforme foi o caso da producéo radicddsobre a “Tarde Farroupilha”.
Considero este caso, por ser duplamente atravepséaloidadania cultural e de ambito
comunicativo. Ou seja, se manifesta desde o prosagslo entre os(as) estudantes, no
sentido de aprender a olhar o outro que é diferpata além dos “pré-conceitos”
(mudanca cultural), no caso dos(as) alunos(as) oetessidades especiais que
visitaram a escola,até mais especificamente emotesa tematica da producédo, que
reconhece suas origens em termos de cultura twadigta galucha. Aqui também, se
faz de valia a concepcao de cidadania culturatembido de praticas sociais e culturais
que dao sentido de pertenca aos sujeitos.

Inclusive, ao pensar a lista de temas dos prodathsfonicos desenvolvidos em
2011, visualizo que existem outras producdes nasisqihd espago para o
reconhecimento de culturase expressao de identidadeno a relacionada a “Festa
Julina do Marcirio”, “Projeto Marcirio Verde”, “A $€ola Marcirio sobe o Morro no

aniversario de Porto Alegre”, “Entrevista com BaddaRock Alvorada” e “Técnicos de
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time de futebol dos Estados Unidos visitam a e8céasas producdes radiofonicas
sinalizam a abertura de caminhos para que essadurasul sejam
reconhecidas,particularmente aquelas que estamladas a outras midias e que, por
assim ser, contextualizam melhor o tema a partir detros angulos.
Logicamenteexistem também aquelas que poderianmags complexificadas, mas
todas tem um viés de cidadania cultural expresssears temas e conteludos.

Sobre a cidadania comunicativa, de uma forma geiglalizo que precisa se
desenvolver no processo vivenciado pelos(as) alaspsSendo que, incidiu de maneira
mais consideravel na producao radiofénica sobrerojéto Marcirio Verde”, tendo em
vista que os(as) estudantes reconheceram a imp@at@la comunicagdo para a
divulgacao deste e mais do que isso, se mobilizararprol do exercicio comunicativo
para fins de problematizacdo da realidade comumitBlesses termos, se manifestou
nas praticas dos(as) alunos dentro do processaadieigiio radiofonica a cidadania
comunicativa em seu nivel de reconhecimento e exer@ luz do que propbde Mata
(2006).

6.6 MediacOes do contexto investigado

Os dados coletados permitem ver quemadiacdo do ambiente escolar
institucional (Direcao/ Disciplinas) e Estudantil se expressa@u configuracdo do
processo produtivo dos(as) alunos(as) participadge®ficina de radio e midias de
forma significativa. Foram variadas as a¢Oes dedeiclas a partir dessa mediacéo,
sendo inclusive a de maior incidéncia nas pratied®fonicas no periodo analisado.

De uma forma geral, esta mediacéo incidiu nasgasitilos(as) alunos(as), que
estiveram atentos a demandas surgidas especialpentearte de professores(as) e
pessoas ligadas a setores do ambiente escolar, lmbhuteca, secretaria, coordenacao
pedagodgica e coordenacdo cultural. Sob a persperiiofonica destacaram-se em
termos de temética e conteudo relacionado a medidedte ambiente as seguintes
producdes: relacionada a mediacdo do ambiente agseoldirecdo“Secretaria de
Educacéo visita a Escola Marcirigrelacionada a mediacdo do ambiente escolar —
disciplinasAula de impostacédo de voz com a professora Neez&8af e relacionada a
mediacao do ambiente escolar — estudaiadjo de VOlei: meninas x professores”.

Nessa perspectiva, € possivel perceber que a rdeddda ambiente escolar

esteve presente em demandas da direcao, disogpistudantil que se converteram em
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producdes especificas realizadas pelos estudafassapesar de ser o ambiente escolar
um configurador de vérias producgfes, ainda assia-s® uma caréncia de producdes
relacionadas a dimensdes especificas desta mediaghediacdo do ambiente escolar
de ambito estudantil, por exemplo, teve pouca sgmtacdo em termos gerais de
producoes radiofénicas. De forma que foram poucovaitadas questdes pertinentes
ao publico estudantil, como seria um envolvimerdespvel com o Grémio Estudantil
da escola e as reivindicagdes e propostas que managicula com e para demais
estudantes.

Em relacdo anediacdo do contexto comunidade/bairro e cidadeftos, 0s
dados coletados em 2011 permitem perceber quehmwesgpressdao dos mesmos na
configuracdo do processo de produgcdo radiofbnicas(adp alunos(as)
pesquisados(as).Em termos de quantidade de pragusgisgreceu de forma ainda timida
Nno processo, mas no sentido das praticas realizéslasizo que os temas e conteudos
tiveram consisténcia, de forma especial a produgdm a mediacdo do contexto
comunitario sobre o “Projeto Marcirio Verde”, petmvolvimento sociocultural e
comunicativo que possibilitou aos estudantes.

Lembro ainda que quando realizei as observacOes ressola, houve apenas
uma vez em que a mediacdo do contexto cidade/evvargartir de demandas do projeto
“AlemRede” se afigurou no processo de producdo aticH desses(as) alunos(as),
sendo quando os mesmos participaram da Feira do.lBBm outros momentos houve
mediacdo do contexto cidade/eventos para a prodeigamidias a partir também de
demandas da Coordenacgédo Pedagdgica e demais sEtoresymos mais especificos de
producao radiofonica, houve apenas uma demand@®#i advinda do projeto “Adote
um Escritor” que contou também com a parceria genahs professoras. Para este, foi
realizada uma visita a escola de Viaméao (RS), eenog(as) alunos(as) participantes da
Radio fizeram a cobertura e pude acompanha-los.

Percebi entdo, que esses(as) estudantes tiveramprisugira experiéncia de
producao radiofénica com a mediacao do context@deibventos sem a participacao da
coordenadora local, de maneira que tiveram liberdiacéo para o encaminhamento
desse processo. Ao que me pareceu, para algunss@ap faltou um tanto mais de
autonomia e experiéncia em ambientes diferencipdos a conducédo dos trabalhos,
uma vez que até mesmo a aproximacgdo de pessoamklesiclas para a realizacao de
entrevistas era dificil para os mesmos, de forneasgus movimentos ficaram limitados

por conta de tais fatores. De qualquer forma, deveensiderar que cada passo desses é
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importante para 0s mesmos, em termos de novosngfientos e naturalizacdo com
esse processo e vivéncia.

Nesse sentido,2011 foi carente na realizagdo ddupdes radiofbnicas com a
mediacdo do contexto comunidade/bairro e cidadefese Mas, das producdes que
foram realizadas sob essa perspectiva foi pospareeber a importancia das mesmas
no que se relaciona a constituicdo dos sujeitosleidos. O fato dos(as) alunos(as)
desenvolverem as acdes em local externo a escelaguiza o processo, em termos de
tematicas diferenciadas que podem ser trabalhagastia de distintos contextos, pela
propria vivéncia e relacdes que criam, trazendomatsnbém outros elementos para o
contetdo da producéo radiofénica.

Sobre asmediacdes mididticas,considerando 0s usos escolares (radio,
audiovisual e blog), a partir dos dados coletadmssigo perceber que a mesma se
expressou na configuracdo do processo de prodaghafgnica de forma construtiva,
ou seja, o0 envolvimento com a oficina de radio diasidurante o ano letivo trouxe aos
alunos(as) pesquisados uma maior compreenséao erostele producao para diferentes
midias, configurando assim, um conhecimento solaberss e competéncias
comunicativas importantes para as atividades arsdesenvolvidas com tais midias.
Inclusive, isso fica facil de identificar na prodoc radiofénicarepresentada pela
mediacao do Projeto “AlemRede™Aula sobre locugdo com o professor Jesualdo de
Freitas”, em que os(as) alunos(as) concebem a partir degrédu seja, nos usos e
apropriacdes do radio formas de trabalhar comre&ta.

No que diz respeitod mediacdo midiatica a partirs dasos extra-
escolares(competéncias midiaticas), o que se pothr B a existéncia de matrizes
midiaticas nos(as) estudantes, no sentido de estan®oltos em uma cultura que os
configura como seres midiatizados, 0 que se exurgssr exemplo, no fato de
gueconseguem relacionar algumas atividades desgta®Ino processo produtivo, com
questdes referidas em meios de comunicacdo hegemsdritssa mediacdo midiatica
fica perceptivel desde as lembrancas referidasesabsuntos que trabalharam em
producdes radiofénicas e que viram tratadas nadgramidia, como: educacdo
ambiental, jogos de vélei e teatrinhos até as ctdnpes midiaticas acionadas a partir
do comportamento de comunicadores(as) que servitanalguma maneira como
referéncia sobre a postura que possuem. Sobreeuapsopriagbes de midias para a
pesquisa, como a internet, percebo que existe amopomomentos, quando os(as)

alunos(as) estdo na escola produzindo para a Radem alguma duvida sobre o
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assunto. Nesse sentido, destaco que existe de alguameira a configuracédo de saberes
descentralizados advindos de ambientes externssodagmidiaticos), mas que ha uma
limitagdo no sentido de aprofundamento pelo fats(ak) estudantes ndo serem
orientados a uma exploracdo maior e também, poalgemas vezes ha falha de

conexdao da internet na escola e em casa a maéwitem acesso a mesma.

Em relagdo a mediagdo das competéncias culturstigdgntis), visualizo que
foram pouco exploradas com os(as) alunos(as);sivela prépria coordenadora local
acaba percebendo essa questdo no final do ano f&ivsso, eu acho que é uma
questdo que tem que ser trabalhada mais, porquerdegnao trabalhou tanto e se
revelaria melhor se fossem assuntos, demandas flelés (LIMA, 2011). De toda
forma, é possivel perceber que a mesma se man#estaonfiguradora de alguns
processos produtivos, como € o0 caso emblematico pamlucdo radiofonica
sobredTarde Farroupilna’com caracteristicas da cultura gauchesca relaa@onad
aosalunos(as).

Mas também, houve algumas incidéncias mais ponteaiizadas em producdes
como a do “Projeto Marcirio Verde” em que a alunaeyistadora acaba saindo de seu
proprio roteiro de perguntas para conversar conokador sobre a situacdo da praca ao
lado da escola, momento este que relaciona suai@xga de vida, para ai sim
guestiona-lo, conforme segud:a uma sujeira la atras. Tem de noite as vezesdoa
eu to passando com a minha familia, a gente véosaitlultos andando de balanco,
estragando e depois bebem, jogam as garrafas tliderdo a pergunta é€: o que
podemos fazer para melhorar a situacao da pragddta-se aqui,como que 0 uso por
parte da aluna de sua competéncia cultural, trooxes subsidios e diferenciacdo ao

processo de realizacdo de entrevista.
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7. CONCLUSAO

Tendo em vista o processo inicial dessa pesquisagsgteve articulado em seu
principio com a perspectiva de pensar as dinanmdeaproducdo realizadas em dois
projetos de radio-escola catarinenses, na expectdgé compreender potencialidades
para o desenvolvimento de alunos(as), em termasmgrucao de saberes e cidadania,
visualizo nesse processo final que a esséncia itemda pesquisa deu continuidade.
Dessa forma, o0 que mudou no processo como um twdmnfos reordenamentos e as
dimensdes investigativas, que adquiriram novos cesmma sua configuracdo e
realizacdo a partir da mudanca do objeto de pesgeisredimensionamento da
problematica da pesquisa.

Nessa dindmica, desde as perspectivas teorico-oiégpchs que fui me
apropriando e as necessidades sentidas no campocemgedimensionei 0s rumos da
investigacdo para pensar 0 processo de producédamida no projeto “AlemRede”,
que trouxe novos e instigantes elementos no sedigdpensar a inter-relagdo entre
comunicacdo e educacao de forma mais complexa @utpra. Dessa forma, a
problematica da pesquisa foi se articulando nogs®m, em torno do objetivo geral de
investigar as praticas educomunicativas constituit® processo de producéo
radiofonica do projeto “AlemRede”, buscando entendmmo participam na
configuracdo de saberes e competéncias relacionadogladania comunicativa e
cultural.

No decorrer do processo investigativo, a partiadanco da problematizacdo e
de sinalizac6es da pesquisa exploratéria, certasrdides foram se configurando como
relevantes de serem pesquisadas, passando a compepectos da probleméatica:
processo de producéo radiofénieapartir das praticas educomunicativas, dos salgere
competéncias comunicativas, dos produtos radiodSrecdo aprendizado e exercicio da
cidadania comunicativa e cultural foi delimitadormaspecto central da problematica;
0 contextorelacionado a experiéncias radiofénicas educativggojeto “AlemRede”
com as propostas/acbes da coordenacdo geral e dotahbém, asnediacdesdo
ambiente escolar, do contexto comunitario/urbams, midiaticas e das competéncias
culturais estudantis foram se definindo como aggextlevantes de serem trabalhados
para a compreensdo do aspecto central investigado.

De uma forma geral, no que diz respeit@gseriéncias radiofénicas educativas
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revisitadas do contexto latino-americano e brasileb processo historico revela que
desde o principio do uso do radio houve uma praldnoe de propostas e agdes com
fins educativos, sendo que algumas estiveram osladas a educacdo formal
(didatica/ensino-aprendizagem) e outras a eduaa@@dormal, ou seja, mais voltadas a
conscientizacdo das pessoas e a democratizac@amicacdo. Das experiéncias que
revistei para essa pesquisa, visualizo que duasodtexto brasileiro foram mais
inspiradoras para pensar o projeto “AlemRede”, sezglas 0 Movimento de Educacéo
de Base (MEB) e o Educom.radio. Delas trago algucaaacteristicas e perspectivas
para se pensar a consolidacdo das praticas refer@mimeu objeto de pesquisa.

O MEB enquanto experiéncia de organizacdo similaEquipe Central,
Monitores e Comunidade Local — sinaliza aspectdsréssantes para possiveis
producdes radiofénicas, como: a presenca do ludicaealizacdo de debates e
discussbes; a busca de informacdes para a conzagdd; a aproximacao da linguagem
e experiéncias de vida do publico-alvo. No decadeprocesso investigativo, percebi
tais questdes como de suma importancia; algumas cocarater ladico e experiencial
chegaram a ser identificadas como configuradorasaglendizagens. Logo, essa
experiéncia resgata projecdes humanizadoras deienhizacéo e libertacdo advindas
de Paulo Freire, tdo essenciais a cidadania.

O movimento de contextualizagdo me permite trapea primeira sugestao ao
projeto “AlemRede” no sentido dementar a conscientizac@ partir dos temas e
assuntos tratados nas producdes radiofénicas, mpéxalos programas do MEB que
priorizavam pelo esclarecimento, mobilizacdo e serr#tico. Nessa perspectiva, 0s
aspectos/atividades anteriormente relacionados ogrgmacdo do Movimento de
Educacao de Base, serviriam como alicerce paraaepso de producao radiofonica do
projeto “AlemRede”. Lembrando sempre de atentarnémndica de aprendizagens a
dimensdes de cidadania a partir da comunicacadordea que ndo se estabeleca um
simples didatismo.

O Educom.radio como maior inspiracdo contempor@neasileira, também foi
importante para se pensar a propria caracterizaggmojeto “AlemRede”, no que se
refere aos principios educomunicativos. Tendo emtacca prévia “deixa” do
coordenador geral no sentido de pensar perspedtitaas para o desenvolvimento de
suas praticas, me parece primeiramente que a ikeidrabalho articulado entre
universidade e sociedade € de valia para a codéidai das acbes do mesmo. Dessa

forma, compartilho com Horta (2007) a ideia de gs®a articulacéo viabiliza uma acao
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transformadora, de troca de saberes sistematizadadémicos com o saber popular.
Nessa esfera, uma segunda sugestao ao projeto Rél@ei vem de encontro a atentar
para um processo em que se pense afetizacdo em Lei, Politica Publica e Extensao
Universitaria,a luz do projeto Educom.radio.

Sobre qorojeto “AlemRede’na perspectiva da coordenacao geral, as propostas
e aclOes revelam que o mesmo vem se constituindde d2604 e foi langcado
inicialmente com o processo de producao radiofé@maima escola municipal, mas ja
contava com o anseio de um trabalho multimidiapersa fins educativos dos(as)
alunos(as). Desde entdo, ja se demonstrava o jtefe proposta em termos de
diversidade de midias e ampliacdo das possibilglddeapropriagdo educomunicativa e
cidadd destas. Mas também, conforme sinalizam dectow analisados e relatos do
coordenador geral, ja existiam na pratica dificdea infraestruturais e falta de
reconhecimento institucional para a manutencaaajetps com esse proposito.

Mais tarde, ano a ano a proposta foi se redimeasdm em termos de
caracteristicas, de forma que entre 2005 e 200Tacdgam-se algumas acles
dimensionadas na proposta, sendo elas: aprovacamaeter de oficina pedagdgica;
implementac&o do projeto com a parceria de trédasea partir do coordenador geral e
demais coordenadores entdo denominado Riedé R&dio DJitalD+ nas escolas e
Parque Chico Mendé&sem que se destaca o carater comunitario numagdo além
do ambiente escolar, relacionando uma promissoresp@etiva de cidadania
comunicativa e cultural nesse contexto; também ginde maior de vertentes da
educomunicacdo e linguagem radiofénica para a tagéo das praticas com os(as)
alunos(as) agentes da comunicacgao.

Houve, ainda, um processo de transicao e fixacamwdadenador geral para o
setor de Incluséo Digital da SMED — 2008 e 201Que imprimiu novas caracteristicas
ao projeto, agora denominado “Alunos em Rede —adidiscolares”, dentre as quais:
interacdo presencial/eventos e virtual/blogs; aldeformacdes e assessori@¥essa
forma, a proposta com a articulacdo de radio eawipietendia abranger outras escolas
da rede municipal e estas caracteristicas me pareggortantes para pensar a
ampliacdo das praticaseducomunicativas e cidadgag)oaalunos(as). Todavia, convém
sinalizar que, mesmo sob a perspectiva da mantemedims escolas municipais,
continuaram a existir dificuldades para a concagbp de aspectos da proposta

“AlemRede”, mediante entraves decorrentes de geesifganizativas, infraestruturais,
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de reconhecimento institucional e até mesmo tengparamo é o caso da articulacédo
do projeto com demais escolas, que precisa de tpanacacontecer.

Mediante o exposto, tenho em vista que uma terceiggstao importante ao
projeto “AlemRede” diz respeito a necessidadeirdaestimento em infraestrutyra
especialmente: internet, transporte para eventmdip rposte e demais materiais e
espacos que faltem para o desenvolvimento dasagicinclusive é esse fator que traz
estabilidade para a efetivacdo e/ou conducdo dasvperspectivas do projeto. Além
disso, uma quarta sugestdo a experiéncia do “Alel@Ré&imensiono a partir de uma
dindmica que permitgotencializar a efetivacdo das “Caracteristicas goojeto”,
como destaco a sequir:

- Articulacdo entreRadio e midiasprocurar dar a mesma atencéo para as diferentes
midias;

- Interatividade presencia@m evento® virtual nos blogs de cada escola: possibilitar a
participacdo de todas as escolas em algum evengh®rar 0 acesso a internet;

- Formacdesinvestir em cursos e em trabalho mais qualificaoim os professores(as)
para que aprendam a trabalhar com as midias; mastna funciona na pratica em
momentos dedicados a esse aprofundamento; efaiidacdaidas com os(as) alunos(as)
e professores(as);

- Assessoriasexistir maior acompanhamento do processo de gémlnas escolas por
parte da coordenacdo geral e atentar para a gukxilei de trabalhar em equipe.

Considerandoa trajetdria de propostas e acOeskdada, pude perceber que o
Planejamento de acdes de 20ddsenvolvido pela coordenacgao geral deu contideida
a esse processo. Ficou evidenciada a construc&amde proposta interessante em
termos de caracteristicas e encaminhamentos paagdas almejadas durante o ano
letivo, mas com pouca efetivacdo no sentido pra@ppata o processo de producdo em
radio e midias. Sobre a incidéncia da proposta/ag@ocoordenacdo geral do
“AlemRede” no processo de producao radiofonicaa)sglunos(as), percebo que duas
areas de intervencdo da educomunicacao, assim pmpde Soares (2008) podem ser
consideradas, sdo elas: a mediacdo educomuni@tavagestdo da comunicacdo em
espacos educativos.

Nessa medida, visualizo que as mesmas incidirampn&ias, mas com
algumas limitacdes. Ou sejammediacdo educomunicativai trabalhada como inclusao
midiatica relacionada as praticas educativas, mageemos de interacdo presencial

entre as escolas nos eventos, deixou a desejassperta de desenvolvimento de
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ecossistemas comunicativagmo propde Soares (2011). Isto porque, diferenteame
do que consta na proposta, 0s espac¢os de con\av@mamunicacao integrada entre as
escolas acabam ndo sendo tdo abertos, pois getaldégita uma selecédo de escola e
alunos(as) participantes dos eventos.

Sobre gyestdo da comunicacaealizada pelo coordenador geral, visualizo que
existiu um movimento relevante no sentido de omgmnium planejamento para
incentivar e orientar os coordenadores locais eas guaticas de radio e midias, que
contou com um cronograma tematico de producdes apdece significativo um viés
de cidadania. Porém, foi possivel constatar erdraama termos de suprimento de
necessidades infra-estruturais, como a viabilizagdoespacos apropriados para a
realizacdo das oficinas, a disponibilizacdo dedkegias e especialmente, de acesso a
internet®” nas salas especificas de radio e midias, tdoaaisepara a publicacdo das
producdes dos(as) alunos(as) nos blogs e da viaf#lo da interacdo virtual.

Em relacéo a incidéncia das propostas e acfes ldmnfRede” no processo de
producdo radiofénica dos(as) alunos(as) que integraescola selecionada para o
aprofundamento da pesquisa, me parece que houvapno@riacdo parcial por parte da
coordenadora local destas propostas. Visto quesehoma incorporacdo, no processo
de producdo em radio e midias, de especificidaglesivas a formacdo quea mesma
possui e as habilidades profissionais em artesigsuque trouxe a oficina um carater
midiatico mais estreitamente relacionado a prodwgébovisual e a fotografia. Nessa
dindmica, em termos de coordenacéo geral e lagd @®inda uma quinta sugestao, que
se refere a abertura para demais estilos de pragéantendo em vista que tanto na
perspectiva do projeto “AlemRede” quanto do processvestigado, houve uma
apropriacédo de esquemas tradicionais radiofongues podem também ser dinamizados
por demais estilos, como: humor, poesias, teatpressao de talentos, entre outros.

A pesquisa sobre processo de producao radiofénicam foco empirico na
experiéncia da EMEF Marcirio Goulart Loureiro pb#gbu investigar as praticas
educomunicativas desenvolvidas e as possibilidattesonfiguracdo de saberes e
competéncias relacionados a cidadania comunicatodtural. Passo agora a sintetizar
as descobertas relativas a este aspecto da prdigama medida em que trago também
elementos referente a discussao tedrica, que sugieaalguma forma contribuicbes a

€SSe pProcesso.

87 Fundamental para a consolidacdo da Rede virtoglémtre as escolas.
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Em termos gerais, visualizo que as praticas edusmativas sdo configuradas
de forma parcial no processo e consideramos queisi€émcia deecossistemas
comunicativosabertos e democréaticos em espagos educativos depaugar num ideal
de relagbes construido coletivamente(SOARES 200@8,1)2 isso porque existem
restricbes em termos de negociacéo e processa®desino processo. No que se refere
ao alcance dos processosadascientizagcdo (FREIRE, 1981 e 2afi®(as) alunos(as)
sobre os temas e assuntos tratados nas producdesomecas, percebo que ha
limitacGes, tendo em conta 0os poucos movimentoredrido e discussao realizados,
mediante o calendario apertado de demandas quéedispEssas dinamicas, se
realizadas, poderiam contribuir no sentido de xéfbee acdo dos(as) estudantes. Em
termos de relagdes entre os(as) alunos(as), aerwamtdra local e o coordenador geral,
os indicativos apontam para a possibilidade derdedeamento de didlogo no sentido
proposto por Freire (1981, 1983). Ou seja, se @aeve processo em que 0S
(as)estudantes em geral comegam a se entenderagemtes das producdes realizadas
também no sentido de construgcdo de conhecimen®goeprecisam atentar para uma
atitude mais ativa de tomada de decisdes e autanomi

Além disso, a educomunicacdo, como referida poreSoé2008), parece se
revelar nas praticas dos(as) alunos(as) especin®rpartir de algumas areas de
intervencdo, mas de forma ainda parciam@diacdo educomunicatis® manifesta nos
usos e apropriacdes por parte dos(as) alunos(askealesos tecnoldgicos com o
propoésito de mediar as suas relacdes, a partioskilplidade de planejar, desenvolver e
expressar ideias a partir do radio e demais miBi@®m, se limita no processo uma vez
gue a inclusdo midiatica e o dominio sobre as tegias ndao chegou ainda ao nivel do
desenvolvimento da acao politica, que poderia Beede a partir da conscientizacao e
problematizacdo dos temas e assuntos produzidosaadaexpressdo comunicativa
através das artesdquire espaco com a performance individual de wmoaque
envolvido no trabalho coletivo de producdo em ralimidias, desenvolve de forma
criativa algumas ilustracfes, expressando assinpauncial comunicativo através das
artes. Por sua vez, gestdo da comunicacague havia sido sinalizada em pesquisa
exploratdria como potencial no processo néo telesanvoltura esperada em termos de
planejamento e trabalho para o exercicio de patitide comunicacdo, no sentido
democratico e participativis®

188 Exceto em producdes como a relacionada & medidgamntexto da comunidade sobre o “Projeto
Marcirio Verde”.
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Em relacdo aos saberes comunicacionais, as ob8esvegalizadas e os relatos
dos(as) alunos(as) sinalizam que houve um prodgegsal de superacao da timidez, de
aquisicdo de maior seguranca para se comunicarapréensao de esquemas basicos/
tradicionais de linguagem e técnica radiofbnicandse que nao houve um
desenvolvimento mais fecundo em termos argumentatide competéncia discursiva.
Nessa medida, levando em consideracdo as propssige@utores que trabalhei na
problematizacéo tedrica como Kaplun (2001) ao iefercomunicacdo educativa e
grupal, de Charlot (2000) ao destacar a importanica relacbes sociais para a
construcdo de saberes e de Tardif (2002) em ref@réncontribuicdo de autores como
Habermas, com o0 agir comunicativo e relacdo comutyop penso que para O
desenvolvimento dos(as) alunos(as) em termos es{posscomo o “saber argumentar”
e a “competéncia discursiva” deve-se atentar pasasedimensdes fundantes. Seria
essencial aliar um processo de producédo radiofGqueapermitisse maior reflexdo, a
partir de pesquisa e discussbes entre os(as) &shos também de um maior
envolvimento com o contexto comunitario e urbana@, medida em que isso
possibilitaria aos mesmos o desenvolvimento e enpalizacdo da formacgao
intelectual, de construcdo de conhecimento e tami&melacionamentos sociais que
nao ficassem limitados a seus pares, ou seja,adkegoordenadora local, permitindo
assim a participacdo cidadas dos(as) alunos(as)anredade.

No que se refere a tematicas que sdo objeto datugires radiofbnicas,
identifiquei uma diversidade de questdes que s@odallas pelos(as) alunos(as), que
incluem eventos de cunho esportivo, aulas paraeesfpo comunicativa, datas
comemorativas, olimpiadas, literatura, visitas eatiuas, avisos, projetos,
entretenimento e de cuidados com a saude. Ao penbsta de temas dos produtos
radiofénicos desenvolvidos em 2011, visualizo gessas producdes ha espaco para o
reconhecimento de culturas, expressao de idensdadeidadania. Dessa forma, os
produtos radiofonicos desenvolvidos abrem camintava pque culturas sejam
reconhecidas, mas quando articuladas com outrassmid uma maior variedade de
angulos e perspectivas de abordagem. Em termosct#emncia do Planejamento de
acOes de 2011, visualizo que foi aplicado nas mi@es de forma parcial, devido a
outras demandas que surgiram.

Em relacdo a possibilidades abertas para o apesiwliz exercicio da
cidadania comunicativa e cultural, a partir de uravimmento que comeca com O

processo educativo de aprendizado e exercicio kbeegacivicos (CORTINA, 2005),
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visualizo que houve especialmente a dinamizacawattor respeito ativoe do valor
solidariedade Os dados coletados permitiram perceber forteessgo de relagdes entre
os(as) alunos(as) nessa dinamica cultural e segigrocesso de producgao radiofénica.
Mas o valor liberdade como participacdcse mostrou presente em relacdo a
compreensao e exercicio dos(as) estudantes, medignbuca mobilizacao e reflexdo
dos(as) alunos(as) em termos de participacdo neantas publicos de forma
aprofundada, com excecao da producédo radiofonieafigaram referente ao “Projeto
Marcirio Verde”, em que demostram maior engajame¥xtde lembrar que Cortina
(2005) destaca a dificuldade em tempos contemposame se firmar esse valor
relacionado a participacdo politica na sociedadengartiho com a autora a ideia de
gue convém educar nesse valor de cidadania, as®no wejo a necessidade de
educacdo em demais valores civicos.

Na manifestacdo de acOes que competemdia@ito a comunicacaona
perspectiva de Freire (1981)como uma atitude hundgn&izer a palavra’” que ndo
pode ser privilégio de uns poucos eidadania comunicativa e culturalaborada por
(MATA, 2006) em seus niveis de reconhecimento &césie, visualizo que existe um
processo interessante vivido entre os(as) estuslamies também com suas limitacdes.
Em termos do direito humano & comunicacédo, exigipoatunidade de expressao e a
propria democratizacdo da comunicacdo nas ofidieagddio e midias, mas algumas
sinalizacdes advindas de relatos dos(as) alunosi@sjonstram que ndo ha uma
liberdade total para o exercicio desse direito.r&ab cidadania comunicativa, se
manifestou nas praticas dos(as) alunos dentro almegso de producédo radiofénica, na
perspectiva de cidadania comunicativa reconhecdagee oS mesmos se mostram
conscientes desse direito e de cidadania comwuacatiercida, mediante as praticas que
desenvolvem a partir da comunicacdo. Novament®dupéo radiofénica referente ao
“Projeto Marcirio Verde” se destaca, na medida are gontou com a divulgacéo,
mobilizacdo e problematizacdo dos(as) estudante® so realidade comunitaria. Por
essa via, se dinamizou a cidadania em seu aspdttoat, que também € expressa em
demais producbes radiofénicas e fortemente na pé&mduelacionada a “Tarde
Farroupilha”, na dindmica de reconhecimento culterao sentimento de pertenca dos
sujeitos ao local em que vivem. Mas, de uma foreralgpercebo que ha a necessidade
de maior desenvolvimento dessas praticas cidad@sotesso de producao radiofénica

dessa escola integrada ao projeto “AlemRede”.
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Em relacdo amediacdesdo contexto investigado, percebo que em geralstoda
estiveram presentes nas dindmicas e praticas Joslamos(as), mas com
especificidades. Gambiente escolatrouxe varias demandas para os(as) alunos(as)
participantes da oficina de radio e midias, senudusive a mediacdo de maior
incidéncia nas praticas radiofénicas no perioddisatn. Desta mediacdo, houve pouca
expressdo apenas de demandas estudantis no aferseds producdes radiofbnicas, de
forma que seria importante uma articulagdo com @@y Estudantil da escola, com
suas reivindicacdes e propostas.

A mediacdo docontextose revelou significativa em termos do ambito da
comunidade em relagdo a qualidade do processo @rddacdes radiofbnicas, mas
ainda ha pouca quantidade de producdes relaciomaelas A mediacdo do contexto no
ambito urbano também foi pouco expressiva, prihgipate no que diz respeito a
incidéncia da proposta/acdo do “AlemRede” em 2M@éd .qualquer forma, 0os poucos
movimentos realizados mostram a importancia da rmesm que se relaciona a
constituicdo dos sujeitos envolvidos.

Sobre amediacao midiaticagm termos dos usos escolares (radio, audiovisual e
blog) se expressou na configuracdo do processoratiugio radiofénica de forma
construtiva. A mediacdo das competéncias midiafessa-escolar) também se revelou
em alguns momentos a partir da expressdo matrig#ativas dos(as) alunos(as). Em
relacdo amediacdo das competéncias cultur@studantis), visualizo que foram pouco
exploradas com os(as) alunos(as), mas se manigegtaconfiguradora de alguns
processos produtivos.

Por fim, em termos gerais, no que se referplamejamento educomunicativo da
coordenacéao geralo projeto “AlemRede”, entendo que algumas persgecprecisam
ser pensadas para uma potencializacdo de suasapratiucomunicativas. Para tanto,
trago algumas sugestdes mediante aspectos visldasreo decorrer da investigacao.
Estas, por sua vez, atentam para algumas necessjdatforme segue:

- Trabalhar para uma continuidade das oficinas atkore midias, mas também a
educomunicacdo em sala de aula com demais proésgasy;

- Redirecionar o foco de preocupacao das acbesejay ao invés de estimular grande
produtividade e publicagdo dos(as) alunos(as)mesdr producdes em radio e midias
com maior qualidade educomunicativa e cidada;

- Continuar o trabalho com a Radio Web da Prefgjtatentando para a producao

dos(as) alunos(as) e recepcao no patio das escolas;
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- Melhorar a estética do blog geral no sentido dxait mais clara a estrutura e
organizacdo das sessfes para quem venha a navagasmo.

Em relacdo aprocesso de producdo em radio e midissescola selecionada
para a fase sistematica, em geral visualizo a selzete de potencializacdo em termos
das limitacbes percebidas e aqui relatadas, no see refere as praticas
educomunicativas e de cidadania ja existentes. eNessitido, reitero que sejam
trabalhadas possibilidades de pesquisa, discugs@blematizacédo, participacdo e
expressao da voz propria dos(as) estudantes emardis espacos educativos, seguindo
a efetivacdo das caracteristicas do projeto “AleteReTambém considero crucial para
0 processo de producao radiofbnica investir nardigeiplinaridade, pedagogia de
projetos, leitura midiatica, inter-relagdo com agmsta de jornal escolar e de demandas

estudantis (competéncias culturais/ grémio estilflant
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APENDICE A —-ROTEIROS DE PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA

ETAPA EXPLORATORIA

Roteiro de observacao: contexto imediato de produga
“Réadio PIJM” — Joacaba SC

1) Composicéo do cenario de producao

- Nome completo da escola que desenvolve o prdgtadio-escola

- Endereco

- Espaco fisico ocupado na escola

- Objetos

- Caracterizacao dos produtores (as) (pensar cdassd, idade, sexo)

2) Distribuicdo dos sujeitos no cenario
- Disposicao dos produtores (as) no cenario

- Disposicao dos professores e coordenadores gagnmario

3) Interacdes

- Entre produtores (as) e radio

- Entre produtores (as) e coordenadores (as)
- Entre produtores (as) e professores (as)

- Entre professores (as) e coordenadores (as)

4) Comportamento dos produtores e coordenadores
- Disposicao corporal

- Movimentacdes

- Conversas

- Ideias

5) Caracteristicas da producao radiofénica
- Perceber qual temética é trabalhada

- Interdisciplinaridade

- Din&mica de trabalho

- Saberes comunicativos e expressivos

- Cidadania comunicativa e cultural
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- Proposta
- Objetivo

6) Formacéao de professores/coordenadores/alunos
- Instituicéo realizadora

- Ministrantes

- Hora/aula

- Local

- Periodicidade

- Programacéao

7) Objetivos da Visita

- Conhecer o grupo de alunos (as) que produz agr@Egao:

(Nome, faixa etéria, onde vivem, quais recursomihatizacdo utilizam, quais sdo os
modelos de referéncia para a programacgao...)

- Observar relacoes de sociabilidade e identidatte alunos gestores da comunicacao;

- Conhecer quais séo os critérios de organizaciatiadades;
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Roteiro de observacao: contexto imediato de produga
“Alunos em Rede, Midias Escolares” — Porto Alegr&S

1) Composicao do cenario de producéo

- Nome completo da escola que desenvolve o prdgtadio-escola

- Em que regido de Porto Alegre é situada (endgreco

- Espaco fisico ocupado na escola

- Objetos

- Caracterizagao dos produtores (as) (pensar cdassd, idade, sexo)

2) Distribuic&do dos sujeitos no cenario
- Disposicao dos produtores (as) no cenario
- Disposicao dos professores e coordenadores gagnmario

3) Interacdes

- Entre produtores (as) e radio

- Entre produtores (as) e coordenadores (as)
- Entre produtores (as) e professores (as)

- Entre professores (as) e coordenadores (as)

4) Comportamento dos produtores e coordenadores
- Disposicao corporal

- Movimentacgoes

- Conversas

- Ideias

5) Caracteristicas da producéo radiofénica
- Perceber qual temética é trabalhada

- Interdisciplinaridade

- Dindmica de trabalho

- Saberes comunicativos e expressivos

- Cidadania comunicativa e cultural

- Proposta

- Objetivo

6) Formacé&o de professores/coordenadores/alunos

- Instituicéo realizadora
- Ministrantes

- Hora/aula

- Local

- Periodicidade

- Programacéao

7) Objetivos da Visita

- Conhecer o grupo de alunos(as) que produz agragao:

(Nome, faixa etaria, onde vivem, quais recursosiatizacao utilizam...)

- Observar relacoes de sociabilidade e identidatte alunos gestores da comunicacao;
- Conhecer quais séo os critérios de organizaciiatiladades;
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Roteiro de Observacdo da Etapa de Pesquisa Explotata — Escolas POA

Objetivo:

- Mapear as experiéncias de uso do radio na escola;

- Levantar informacgdes sobre seu funcionament@naicas...
- Coordenador(a) entrevistado(a):

E-mail: Fone da escola:

1- Caracterizacdo do cenario escolar onde se desehse o projeto

- Escola Municipal de Ensino Fundamental ...

- Regido/endereco:

- Estrutura Fisica: (espacos da escola)

- Séries:

- Perfil alunos que trabalham com a radio: (Caréstteas; classe social...)

2- Cenéarios/Producao Radio

- Espacos Fisicos: (ocupado(s) para a producaadiie) r
- Equipamentos:

- De onde vem recursos:

3-Objetivos do Projeto
- Propositores:
- Visdo dos alunos(as): (sobre o projeto)

4- Dinamicas de Produgéo (processo)

- Sujeitos envolvidos — caracteristicas equipe:
- Processo de produgéo:

- Distribuic&o de responsabilidades:

- Processos decisoérios/negociagao:

5- Produtos radiofonicos

- Tema objeto da producao/quem define:

- Fontes (entrevista; pesquisa):

- Recursos expressivos/experimentacdo/modelo/nzendi fazer: (onde alunos(s) se
inspiram?)

6-Saberes e Competéncias (desenvolve no projeto idé@scola)
- Aprendizados dos alunos no projeto radio escola:

- Técnica radiofénica:

- Expressivos:

- Assuntos/questdes:

- Trabalho coletivo:

- Leitura midiética:

Competéncias de base expressas nos fazeres (medifméltura da midia que ja
tras)

- Conhecimentos:

- Recursos midiaticos (computador/radio):

- Recursos expressivos:
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7-Modalidades de formacao professores/coordenadorakinos
- Instituicdes responsaveis:

- Periodicidade:

- Conteudos:

8- Disponibilidade de materiais
- Documentacgéo projetos:

- Documentacao atividades:

- Registros de programacao:
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APENDICE B - ROTEIROS DE PROCEDIMENTOS METODOLOGICO S DA
ETAPA SISTEMATICA

Roteiro de Observagdo da Pesquisa Sistematica: certo de producgédo radiofénica
da EMEF Marcirio Goulart Loureiro.

Objetivo:

Realizar uma observacdo etnografica de ambito cmacional] com registro
fotografico e em video, acompanhando o processoprdducdo radiofonica de
alunos(as) da EMEF Marcirio Goulart Loureiro.

DIMENSOES DE OBSERVACAO
1) Caracterizagdo do cenério de producao radiofénica

- Espaco fisico da sala de oficina de radio e midia

- Objetos/ equipamentos

- De onde vem recursos

- Alunos (as) participantes: Pensar Classe sopiafi§sdes, locais de moradia), Idade,

Sexo, Série...)

2) Comportamento de alunos(as) produtores(as)
- Disposicao corporal e gestualidade
- Movimentacdes e sonoridade (risos, gritos, caagr

3) Préticas educomunicativas

- Procedimentos pedagdgicos (didlogo, comunicagéoativa, comunicacao grupal..)
- Processo de desenvolvimento

- Respostas dos alunos a essa metodologia de acéo

- Interacdes entre alunos(as) produtores(as)

- Relacgbes entre alunos(as) produtores(as) e auanidea local

- Interacdes entre alunos(as) produtores(as) elenador geral do projeto

- Distribuic&o de responsabilidades

- Processos decisorios/negociacao

4) Saberes e competéncias comunicativos/culturais
- Aprendizados

- Técnica e linguagem radiofénica

- Expressivos (saber comunicacional)

- Trabalho coletivo

- Leitura midiética

5) Aprendizado e exercicio da cidadania comunicatave cultural

- Relagc&o com colegas (liberdade, respeito, igdal@asolidariedade)
- Sentidos gerados nos (as) participantes

- Possibilidade de expressao da voz propria

- Manifestacdo de aspectos culturais
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6) Produtos radiofénicos

- Conteudo

- Tematicas

- Assuntos

- Questdes

- Fontes de pesquisa

7) Mediacao do ambiente escolgipensar propostas, pedidos e intervengdes)

- Direcao
- Demais disciplinas
- Estudantil

8) Mediacdo de outros contextofpensar como acontece, quais sao as intervencoes e
para qué sao utilizadas)

- Comunidade/bairro

- Cidade/eventos

9) Mediacao midiatica

- Usos escolares — radio, blog e audiovisual
- Competéncias midiaticas — recursos expressivaxjelns e maneiras de fazer
(inspiracdes)

10) Mediagé&o das competéncias culturais

- Experiéncias vividas
- Valores
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Roteiro de entrevista: coordenador geral do projet6AlemRede” |

1) PROPOSTAS E ACOES “ALEMREDE” - INCIDENCIA NA PRODUC AO
RADIOFONICA ESCOLAR

1.1 Constituicdo da proposta/acdo do “AlemRede”

1) Inicio de atuagéo em 2004 do atual coordenadoft deréAlemRede” em radio-
escola. (Proposta existente e caracteristicas)

2) Desenvolvimento do trabalho com radio e midiasee2®06 e 2010, antes
mesmo da proposta escrita. (Relatar funcionamerntwulo com a SMED e
escolas)

3) Surgimento da proposta de trabalho escrita em 2@f€rente ao projeto
“AlemRede”. (Iniciativa, Inspiragdes/Necessidade€3bgetivos)

4) Demandas da Secretaria Municipal de Educacéo de Rtggre e do setor de
Inclusdo Digital, direcionadas a sua funcéo demtoo projeto “AlemRede”.
(Relatar expectativas/demandas)

1.2 Caracteristicas do projeto “AlemRede”
1) A proposta do “AlemRede” (2010) tras algumasactaristicas pensadas para as
praticas do projeto, como:
- Articulagéo entre radio e midias;
- Interatividade (presencial/eventos e virtual/log
Como vocé visualiza a efetivacdo desta proposteialninas praticas do
“AlemRede” hoje?

1.3Formacao/ Assessorias

1) Realizacdo de formacdes no projeto “AlemReddjjetivo e efetivagcdo —
2010/2011)
2) Prestacdo de assessoria as escolas (funcionanmariodicidade e escolas

atendidas — e nas escolas pesquisadas)

1.4Proposta/acdo 2011 para a producao em radio e midia

1) Em reunido realizada no inicio deste ano, verésentou uniPlanejamento de
acoes para 20140s coordenadores locais das oficinas de radidiasni
- Avaliacdo sobre as Formacg0Oes (visitas interatvasmiversidades, oficinas de
roteiro, Radio Guaiba na Feira do Livro, Radio d&RGS e Curso de
Jornalismo)
- Avaliacdo da construcao de interatividade (pressdeventos e virtual/blogs) a
partir do Calendario de Producdes proposto pard.201
- Critério para a escolha de escolas para a gaatab de eventos.
- Comente sobre o lema do projeto: “Quem nao estaidia ndo existe!”
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2) Outro fator questionado nessa reunido, refee@®blemas de infraestrutura
no projeto “AlemRede”.

- Atitudes tomadas;
- Respostas recebidas;
- Solucdes que visualiza

3) Reorganizacdo e adaptacbes da proposta inicdal’AdlemRede” e do
Planejamento de ac¢fes para 2011. (Relatar mudacga®, se deram e quais
foram — no geral e em escolas pesquisadas)

1.5 Incidéncia do projeto “AlemRede” nas escolas pa formacédo dos(as)
alunos(as)

1) Como vocé vé incorporada a proposta do projetort¥ede” nas rotinas de
producédo de radio e midias nas escolas? E naassmdquisadas?

2) Existem negociagfes suas com a Dire¢do Escolamd€oacdo Pedagdgica
para efetivar o projeto “AlemRede”? (Projeto PotitPedagdgico)

3) Que linha pedagdgica/método vocé utiliza para ocemedvimento do
trabalho com os(as) alunos(as) e professores(®&g8ciever forma de
trabalho)

4) O que vocé visualiza como importante para que &xista boa producao
radiofénica?

5) Como vocé acha que o projeto “AlemRede” incide rambcao
humana/social dos(as) alunos(as)? (vinculo comntegto/realidade local
destes)

6) Consegue visualizar algum desenvolvimento comurale alunos(as)?
Cite exemplos.

1.6 Divulgacéao, avaliacao e perspectivas para pemsaprojeto “AlemRede”

1) Divulgacao do Projeto “AlemRede”. (Locais e objesy

2) Avaliacdo da caminhada percorrida, especialmentepiaxzesso de
producao radiofbnica nas escolas que se integrdilamRede”.

3) Perspectivas futuras para o projeto “AlemRede”.

PERFIL

Nome:

Idade:

Endereco:

Formacé&o (académica/profissional):
Telefones/ e-mails:
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Roteiro de entrevista: coordenadora da oficina denpducéao radiofénica

3) PROJETO “ALEMREDE” — PROCESSO DE PRODUQAO RADIOFONI CA
(EMEF Marcirio Goulart Loureiro)

1.1Propostas e Acdes (Geral — “AlemRede”)

5)

6)

7

8)

Na sua visdo, qual a proposta do projeto “AlemRed€bmo avalia esta
proposta?

Sobre as formacdes realizadas pelo coordenadorojEt@AlemRede. De quais
participou? Que conteudos/ aprendizados traz detprpara a sua pratica na
escola?

Com que frequéncia o Prof® Jesualdo vem a escodadaa orientacdes sobre as
praticas de radio e midias?

Sobre as ferramentas e ideias que sdo postadascpetdenador no blog
alemrede.blogspot.com. Vocé acompanha? Utiliza?dCaralia?

1.2 Propostas e Ac¢des (Local)

1)
2)
3)
2)
5)
6)
7)

8)

9)

O que vocé segue da proposta do projeto “AlemRads’rotinas de producéao
de radio e midias? (como incorpora projeto nasgasit

Tem elementos e adaptacfes suas em relacdo aocegpeoEde No projeto

“AlemRede”? Quais seriam?

Existem demandas vindas da escola? Quais seriam@cdb/ Coordenacéo

Pedagodgica e Disciplinas)

Existem regras/ normas da Direcdo Escolar/ CoogdEn&edagdgica para a
pratica de radio na escola? (Projeto Politico P&égiag)

Existem demandas vindas da comunidade? (bairro)

Existem demandas vindas da cidade? (eventos/sjisita

Existem demandas vindas dos alunos(as)? Quaisngef@rémio estudantil —

Competéncias culturais/Aprendizados)

Que linha pedagdgica/método utiliza para o desemaehto do trabalho com

os(as) alunos(as)? (Descrever forma de trabalho)

O que vocé visualiza como importante para que &xisha boa producgéo
radiofonica?

1.3 Aspectos gerais da producéo radiofonica

1)
2)

3)
4)

Quantos sao os estudantes envolvidos na producdadite na escola? Fale
sobre as caracteristicas que conhece deles(as).

Como vocés negociam os usos do radio e demaisasqaigios na escola? E em
demais eventos que participam?

Como sao decididas as pautas de programacdo @& radi

Quem distribui as responsabilidades ou fungéo da ceaegrante da equipe?
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4) SABERES E COMPETENCIAS (PRODUZ E DESENVOLVE COM O
RADIO)

2.1 Aprendizados incorporados nas praticas radiofGoas (saberes/contetidos)

1) Que tipo de aprendizado percebeu incorporados(ed) alunos(as) da radio?
(assuntos e temas)

2) Que assuntos/temas sao priorizados na prodwg&ordeudos para a radio? Cite
exemplos.

2.2 Desenvolvimento da capacidade comunicativa/ gnagem radiofonica (saber
comunicacional)

1) Vocé considera os alunos(as) timidos(as) padex fam publico e no radio?
Explique.

2) Vocé visualiza que a pratica radiofonica temneriigrido na capacidade de se
comunicar destes(as) alunos(as)? (saber falarapeargumentar, discursar)

3) Fale sobre caracteristicas da linguagem raditdéque visualiza como aprendidas
pelos alunos(as).

4) Para vocé, o que é fundamental nas praticasgpgitas desenvolvidas com o
radio, para que os(as) alunos(as) consigam desemsaberes e competéncias?

3) APRENDIZADO E EXERCICIO DA CIDADANIA

3.1 Relac¢des entre os estudantes na producao radioica (reconhecimento,
exercicio e idealizacdo da cidadania comunicativa)
1) Vocé visualiza que a pratica radiofénica tenerigrido no modo de ser destes
alunos(as)? (relacionamento/ posicionamento)
2) Como vocé vé a possibilidade de produzir e felar radio para a formacao
dos(as) alunos(as)?
3) Vocé visualiza aprendizados e/ou exercicio dadania nas relacdo entre os(as)
alunos(as)?
- Como é a patrticipacéo do grupo;
- Como vocé percebe a autonomiados(as) alunosfds)ra de construir o
programa;
- Solidariedade - Um ajuda o outro na producéaobdlfe individual, sem
colaboracéo;
- Respeito - Como gerenciam conflitos/ diferencas;
- Reconhecimento do outro - Aprendem com demaegesl reconhecem o
trabalho do outro colega;
4) Vocé percebe nos(as) alunos(as) o desenvolvindanexpressao da voz propria?
Em que situacéo?
5) Vocé visualiza a manifestacdo de aspectos aidtudos(as) alunos(as)?
(experiéncias/aprendizados)
6) Vocé visualiza o aprofundamento da consciénglares questdes da realidade?
Quais?
PERFIL
Nome:
Idade:
Endereco:
Formacé&o (académica/profissional):
Telefones/ e-mails:
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Roteiro de entrevista: estudantes produtores de rad

PROCESSO DE PRODUCAO RADIOFONICA
1.1Dindmicas de producéo e préaticas educomunicatisa

1) Quantos sao os estudantes envolvidos na prodigcéalio na escola?

2) O que vocés trabalham na radio a partir dasgstap da professora Claudia?

3) Como é a relacdo da professora com vocés ndsgiies de radio? (pontos positivos
e negativos)

4) Teve alguma proposta sua de contetado para augiodem radio? Qual? Foi
realizada? (autoria)

5)Como séo decididas as pautas de programacadida ra

6) Em algum momento a professora encarregou vo@wa colega, para auxiliar nas
atividades de organizacdo da equipe de radio? Cdai® (distribuicdo de
funcdes/responsabilidades)

7) E qual o papel da professora nas oficinas de gathidia?

8) Como vocés veem a proposta de radio-web paraeteitpra? E como foi
desenvolvido o programa piloto?

1.2 Saberes e competéncias desenvolvidas nas pigicadiofonicas

1) O que vocé aprendeu com seus colegas nas rafi@aproducdo em radio?
(Conteudos aprendidos/ Linguagem radiofénica ddasitomunicativas)

2) O que conseguiu aprender nas producdes em cadioa orientacdo da professora
gue coordena as oficinas?

3) O que vocé aprende(u) nas producdes radioforacamartir da orientacdo do
coordenador do projeto “AlemRede”? (Conteudos abdars/ Linguagem radiofénica e
Praticas comunicativas)

4) Foi desafiado a fazer alguma atividade na rgd® nunca tinha feito? Como foi?
Relate este momento. (Vigostki — partir daquilo queuno sabe)

5) Que tema/conteudo vocé acredita que seria immterapresentar na radio escola? E
em eventos que vocés participem?

1.3 Possibilidades de aprendizado e exercicio daadania comunicativa e cultural

1) Que motivacOes levaram vocé a produzir paraia?gsentido)

2) Em que momento vocé se sentiu reconhecido pdalho que desenvolve na radio?
3) Vocé se vé como um cidada(o) comunicador(a)®j&ecseria isso para vocé?

4) A relacdo com os seus colegas é importante quagaa programacao de radio seja
produtiva? Por qué? O que aprende com eles?

5) Tendo em conta a pratica comunicativa de radie® igaliza, para que acha que
servirdo esses aprendizados em sua atuacao fatescala, na comunidade, na cidade?
6) O que vocé pretende ser profissionalmente daaiguns anos?

2) MEDIACOES

2.1 Ambiente escolar Institucional (dire¢éo/ disciplinas) —Estudantil
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1) Que conteudo dos programas da radio foram prdosizntre vocés, ou seja, a partir
de vivéncias suas e de seus colegas? Como sudgiad O que exploraram sobre iss0?
2) Vocés participam do grémio estudantil? Tem dortam alunos(as) que participam?
3) Chegam a utilizar as propostas e a¢gfes do gréstumantil para a programacéo de
radio? Se sim, cite exemplos. Se nao, porqué?

2.2 Contexto comunitario/Bairro; Cidade/Eventos

1) Como foi fazer a cobertura do evento dos “Caiesl de Histéria” em ambiente
externo a escola de vocés? (Viaméo)

2) Como foi fazer a cobertura da Feira do Livroceatro de Porto Alegre? (diferencas
na producao/ sentido)

3) Como foi a visita a Fundacgéao Iberé Camargo? Eeemos de producdo em radio, o
gue fizeram? Como?

2.3 Midiéaticas
a) UsosEscolares (radio, audiovisual e blog)

1) Quais diferencas vocé percebe que existe paproducdo em radio, blog e
audiovisual? Com qual meio vocé mais se identittoglique.

2) Voceés utilizam a internet como fonte de pesqpea as producdes radiofonicas? Se
sim, quais séo os sites escolhidos para a prodigéontetdos. Se ndo, porqué?

b) Extra-escolares (Competéncias midiaticas)

1)De onde vem a inspiragéo para a producdo em2ddi® ja sabia de coisas sobre 0
radio que havia aprendido como ouvinte? Se sinué® @nde ouviu?

2)Existe alguém na midia e/ou algum programa queg viem como modelo de
inspiracdo para produzir e apresentar na radie?e@emplos.

3) Como é hoje o seu olhar sobre os meios de caagdn? Fale sobre o que a
producao e apresentacdo na radio Ihe permitiu Iperce

c) Extra-escolares (Competéncias culturais)

1) Usaram conhecimentos que tinham da realidad®ecks para fazer estas producoes?
Que conhecimentos? De onde?

2) Fale sobre experiéncias de vida que vocé e/aa selegas trouxe(ram) para a
producao em radio. Foi realizado um debate sobs®dtxplique.

Perfil

Nome:

Idade:

Profissédo (pai/mae):
Endereco:

Série:

Telefones/ e-mails:
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ANEXOS
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ANEXO A- Quadro de producdes radiofénicas seleciorias para a realizacdo da
Dinamica

DEMANDA DO PROJETO
“Aula sobre locucdo com o professor Jesualdo Fefiamin)

A equipe da Radio Amigos do Som teve uma aula stimmecdo com o professor
Jesualdo Freitas, responsavel pelo Projeto AlumosRede. Aconteceu no dia 4 de
maio no nosso estudi@uca a matérieDonwload

AMBIENTE ESCOLAR — DISCIPLINA
“Aula de Impostacao de voz com a professora Neazdal (30 seg.)

A professora Neusa Sa, que também é locutora segeglora, nos presenteou com
uma aula de impostacdo de voz. Os alunos aprenderasa divertiram muito.
Download

Tente falar rapido as frases abaixo:

- O pé do negro Pedro € preto.

- A pia pinga, o pinto pia, quanto mais a pia pinganais o pinto pia.

Travou a lingua? A prof® Neusa desafiou o pesso&atlio e vejam so6 o que
aconteceu nos videos abaixo:

AMBIENTE ESCOLAR — ESTUDANTIL
Jogo de vélei: meninas x professores (36 seg.)

Na quarta-feira, 24 de agosto, aconteceu um jogdkde das alunas das Cés 30 contra
os professores, organizado pelo professor RenawaViFoi um jogo dificil e bem
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disputado em trés partidas: as alunas ganharaguadz e os professores ganharam a
primeira e a terceira partida, levando assim apegai vitoria. A torcida estava bem
empolgada com os jogadores.

Nem tudo na vida ganhamos na primeira vez, mas aguem professores,
esperamos a nossa revanche!

AMBIENTE ESCOLAR — DIRE(;AO
“Secretaria da Educacao visita a Escola Marcisoiii30seg.)

A Secretaria da Educacdo de Porto Alegre, Cleachyrvisitou a nossa escola na
quarta-feira, 13 de abril. Acompanhou a execucédo Hioo Nacional com a
comunidade escolar, conversou com alunos, professoifuncionarios da escola nos
diferentes espacos por onde passou, acompanhadiregd@o. O diretor Getulio
Fagundes também apresentou o refeitério, a cozeha trabalho cuidadoso
desenvolvido pela equipe deste setor. A Secrefifiadizou a sua visita dando uma
entrevista para os alunos Katia do Amaral e GuitleeOliveira, da Amigos do Som.
Foi o primeiro trabalho da Kéatia na Radio!

CONTEXTO — COMUNIDADE BAIRRO
“Projeto Marcirio Verde”

O Projeto Marcirio Verde tem como objetivo aecuperacédo da praca ao lado da

Escola Marcirio para devolvé-la em condicbes para as criancascasam.

A primeira etapa deste projeto foi o registro fofdigo das condicbes da praca,
entrevistas e a coleta de depoimentos de moradere®munidade. Em seguida foi
realizada a limpeza do local, pois a praca estafestada de toda a espécie de lixo,
desde sacos plasticos, roupas, material de coaéetrugté animais mortos. Esta
atividade ocorreu no dia 11 de julho, em um sabamkblarado e envolveu alunos,



294

familiares, professores, funcionérios e moradogsesasinunidade.

Entrevista com o professor Pitinga, responsavel por estetproje
Download(2min20seg.)

Primeira etapa: registro das condicdes do local aes da limpeza.

Entrevista com o morador Paulo da Silva, pai de uma alunasdal& Marcirio, sobre
as condicdes da praca - 06/06/2011. Download(5re@)8s

Depoimento do morador Mauro Cardoso* - 02/06/201Download(2min30seq)

=3

e R———

CONTEXTO - CIDADE EVENTOS
“Viamao - Contadores de Historia” (48seg.)

No més de outubro, o€ontadores de Historias visitaram a Escola de Ensino
Fundamental e Médio Orieta em Viamao para uma eptasdo. Os alunos foram
acompanhados pelas professoras Ester Eller e B&egiker, coordenadoras do grupo.
A sala onde aconteceu a apresentacdo estava camefdge lotada com alunos da
Escola Orieta. Os Contadores encantaram seu pUddico suas historias, dancas e
musicas e assim receberam muitos aplausos. Eldgemarpassaram um tempo no
saguéo para conhecer melhor o lugar, em seguidpresentaram mais uma vez para

outra turma de alunos, sempre com a sala chei@ddsadores mostraram que Sao
talentosos, empolgados e cheios de energia.

Por isso desejamos boa sorte na vida de cada umekelmuito sucesso e que
continuem se destacando cada vez mais!

COMPETENCIAS CULTURAIS
“Tarde Farroupilha” (1minl13seg)

Na tarde de quarta-feira, 14 de setembro, rolou rma@Escola Marcirio, uma festa em
comemoracdo a Semana Farroupilha. Contamos comasratitacoes, e gente de todas
as idades para assistir. Bravos gauchinhos e lipdasdinhas enfeitaram o0 nosso
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saguao.

Presenca, certamente, elogiada foi aE¥&ola Estadual de Educacdo Especial
Renascenca para alunos com necessidades especiais. Elesardancalegres, e
fecharam a apresentacao com seu lindo coral.
Emocao e agonia a flor da pele na exibicdo dasatleles. O dancarino contou com a
participacdo de dois de nossos professores em rs@meros. Aprof2 Rosane
Carneiro teve seu cabelo levantado pelas boleadeiraprefdLucas teve um cigarro
arrancado de sua boca!
Dois maravilhosos grupos jovens de danca passam@magui, agitando Nnossos
coracdes. O dascola Jean Piagee doCTG Republica Riograndense sem falar da
fofura dos alunos da Jean Piaget da classe infantil
Para a nossa alegria, um membro de nosso corpatdpae dois colegas, juntos
tocaram duas musicas super tradicionais e confecidaCanto Alegretense e
Queréncia Amada. prof°Hobber e osalunos Bruno Vaz e Victor Matheus
contaram com a alegria da platéia.
Com tantas atracfes, ndo faltou publico. Essa a&sesithva cheia! Bebés, criancas,
jovens, adultos e idosos encheram os olhos. Mytogessores compareceram, e
estavam tdo animados, que sobrou energia paraabeimas e musica na sala dos
professores. E € com nosso querido gaiteiro Holdpex, encerramos essa matéria,
cheios de alegria, “para dar e vend@uca a matériaDownload




