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RESUMO

As préaticas de letramento em Lingua Estrangeirg (idc ensino superior em uma
turma de graduandos do curso de Letras em uma raeiti@de publica no Maranhé&o
constituem o foco central deste estudo. Nossoigbjétressignificar a pratica de leitura nesse
contexto, de forma a possibilitar letramentos emgua inglesa e a favorecer o fomento do
exercicio da cidadania, por meio das interacbesudizvas de narrativas. A base
epistemoldgica que ancora este estudo é a concepgdmmguagem — o dialogismo —
(BAKHTIN/ VOLOSHINOV, 1981), os géneros do discursama perspectiva historica e
situada (BAKHTIN, 2011, BAZERMAN, 2007) e os estsdde letramento segundo a
abordagem ideoldgica, que enfatiza o aspecto adtioal das praticas de letramento e a
pluralizacdo do letramento. (STREET, 1984, 2012,42BARTON; HAMILTON, 2000;
KLEIMAN, 2000, 2007, 2008, 2010). A pesquisa se figuma como colaborativa e
interpretativista de cunho etnografico, contemptaadpectos da pesquisa acdo. Para tanto,
usaram-se 0s seguintes instrumentos: entrevistesteaturada e de tipo focal, anotagdes em
diario, memorial descritivo e gravacdo em audiddee. Os dados gerados revelaram que o0s
eventos de letramento situado proporcionaram aagosl experiéncias em situacgoes
discursivas orais e escritas que foram além dalatensinar e aprender o idioma alvo. Elas
fomentaram o exercicio da cidadania, possibilitasapratica da leitura critica, provocaram
reflexdes académicas e os deixaram familiarizados diferentes géneros e abordagens de
ensino. A andlise dos dados possibilitou ainda @wepedo de que o trabalho com as
narrativas, além de contribuir para o desenvolvimede habilidades linguisticas e
comunicativas na lingua materna e na lingua inglggaporcionou aos alunos o
conhecimento e a valorizacdo da cultura local. ®esedo, pode-se dizer que as praticas
letradas em uma abordagem ideoldgica, a partir rdgetps pedagogicos de letramento,
revelaram ser uma boa estratégia para a ressaygdfic da pratica de leitura no ensino
superior e devem fazer parte da praxis de doceetdagua estrangeira.

Palavras-chave: Préticas de letramento. Linguaregtira. Ensino superior



ABSTRACT

The literacy practices in a Foreign Language (iRLhigher education in a graduating
class of Arts course in a public university in Mando are the central focus of this study. Our
goal is to reframe the reading practice in thistert) in order to enable literacies in English
and to favor the promotion of citizenship, througk discursive interactions narratives. The
epistemological base that anchors this study is lamguage conception - dialogism -
(BAKHTIN / VOLOSHINOV, 1981), the speech genres @ historical and situated
perspective (BAKHTIN, 2011 BAZERMAN, 2007) and litey studies according to the
approach ideological approach, which emphasizes stbh@o-cultural aspect of literacy
practices and the pluralization of literacy. (STREEL1984, 2012, 2014; BARTON,
HAMILTON, 2000; KLEIMAN, 2000, 2007, 2008, 2010).€hresearch is configured as
collaborative and ethnographic interpretative, eorglating aspects of action research. For
this, it was used the following instruments: setnitstured interview and the focal type,
journal notes, descriptive memorial and recordingli@ and video. The data generated
revealed that situated literacy events provided ghalents with experiences in oral and
written discourse situations that were beyond tbedd teaching and learning the target
language. They encouraged the exercise of citizendilowed the practice of critical
reading, caused academic reflections and left taeniliar with different genres and teaching
approaches. Data analysis also enabled the reatiz#ttat working with narratives has
contribute to the development of language and comcation skills in the mother tongue and
in English, It has provided students with the kfemlge and appreciation of local culture.
Thus, it can be said that the practices litera@nindeological approach, from literacy projects
proved to be a good strategy for the redefinitibmeading practice in higher education and
should be part of the practice of foreign languagehers.

Keywords: Literacy practices. Foreign language.hdigeducation
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1 INTRODUCAO

A escola é concebidaomo mantenedora de tradi¢éo, de cultura e deesl&ta é tida
como uma das principais agéncias responsaveis fpetaacdo do ser humano, pelo
desenvolvimento da cognicéo dos alunos e de sumepedes de vida. Dessa forma, uma de
suas principais tarefasférmar cidadaos reflexivos, criticos e capazes atgribuir para a
transformacao da sociedade e para o desenvolvirdergais.

A concepcado de desenvolvimento, seja no ambitovishadl ou geral, esta
intrinsecamente ligada a conhecimento, a informagdma das formas de se obter
conhecimento € por meio da leitura de escritosupadds por agueles que os descobriram
e/ou produziram. O processo de registro e trangéimids conhecimento se desenvolve a cada
dia e, progressivamente, se torna mais sofisticddoprincipio, a humanidade repassava as
informacdes oralmente. Em seguida, 0 homem paspoodazir registros que representavam
sua percepcao de mundo, e o fez através de deseslirodolos. Mais tarde, surgiu a escrita,
propriamente dita, que sofreu aperfeicoamentogrotiese 0 que se tem hd€ERTEAU,
1982).

Freire (1989, p. 9) ressalta que “a leitura do nauprecede a leitura da palavra e a
leitura dessa implica a continuidade da leituraudbaj. Assim, ler é necessario para se
compreender e agir no mundo atual. A leitura ecatasfazem parte da vida pés-moderna e
permeiam as praticas sociais. Elas fazem parteotidiano, desde a simples resolucdo de
problemas a formacdo académica, profissional eteraifBo entre 0s grupos sociais. A
interacdo na sociedade € necessaria até mesmaa gangria sobrevivéncia, por isso ha
também a necessidade de ocorréncia dos diversssdéeletramento, incluindo o letramento
em Lingua Estrangeira (LE). Na sociedade pos-megeraprendizagem de outros idiomas €
algo muito necessario.

Os Parametros Curriculares NacionaSN)Pressaltam a importancia do ensino-
aprendizagem de LE nas escolas brasileiras. Ed¢antro ensino de linguas estrangeiras
como algo que ndo se limita somente a habilitatuncaa usar a estrutura linguistica do
idioma alvo, de maneira adequada. O ensino de dE pterecer subsidios para que os alunos
desenvolvam competéncias que favorecam o acessforanacdes nos distintos géneros
discursivos e contribuir para a formacao do cida@&BRASIL, 1999). Este processo implica
em reflexdes sobre o lugar que se ocupa no muradgriacdo de valores, no aprendizado
para conviver com a diversidade e no favorecimetdoletramento dos alunos em LE.

Ademais, os alunos podem aprender a ser agentesnd®rmacédo da sociedade.
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Embora o ideal seja aprender uma lingua estrangeicantexto em que ela é usada —
em uma imersdo —, em uma situacdo de ndo imersfigual, na maioria das vezes, ¢ feita a
simulacdo da realidade, exige empenho, mais pregaralocente e uso de alternativas
metodoldgicas condizentes a situacdo e as necessid@s alunos. E fundamental pensar e
planejar a praxis docente de modo a assumir um @nigso em prol do crescimento pessoal
e intelectual do aprendiz. Nessa perspectiva, minende lingua estrangeira, o professor
necessita recorrer a atividades que priorizem auo@racao, pode fazer uso da linguagem
oral, escrita e visual, diversificando as estrai®@ os materiais utilizados para o ensino. Ele
prioriza o uso dos diversos géneros discursivoss @aescritos: documentarios, palestras,
discussfes, narrativas, contos, cartas etc. Daballrar ainda com filmes, musica, videos,
textos semidticos, entre outros. Dessa forma, detse que o ensino de uma lingua
estrangeira pode ser eficaz, e a aprendizagemdéouana imersdo, mais viavel. Ademais, um
ensino assim pode favorecer o contato com outreesp® outras culturas e ampliar as formas
distintas de se ver a realidade do mundo.

A minha trajetoria com a docéncia superior, miaistio disciplinas da area de lingua
inglesa, passou por diferentes fases de acordonbhamiivéncia académica e profissional.
Pode-se até dizer que ela reflete o que apregoalCd& (BRASIL, 1999). De inicio,
arraigada aos conhecimentos adquiridos na graduagé@riorizava 0 ensino formalista,
trabalhando com simulac¢des de dialogos, com otintlé ensinar regras gramaticais. Em um
segundo momento, embasada em teorias e praticamyquedas propiciadas por uma
especializacdo em lingua inglesa, adotei a abondagenunicativa de ensino, trabalhando
com tarefas — atividades que induziam os alunosa @& lingua alvo para solucionar
problemas.

Em 2007, tive a oportunidade de fazer uma dis@pifio programa de mestrado em
linguistica aplicada da Universidade de BrasilidlB) como aluna especial. A disciplina foi
ministrada pelo professor Almeida Filho, um doscprsores da abordagem comunicativa de
ensino no Brasil, o qual defendia o uso real dgukdna partir de projetos tematicos
(ALMEIDA FILHO, 2005). Cheia de inquietudes comeeeaplica-la no curso de Letras na
habilitacdo portugués-inglés, da minha instituigds. esforcos empreendidos deram alguns
resultados. Um dos mais significativos foi que am@s comecaram a comunicar-se em
lingua inglesa. Eles comegaram a tomar parte emep@g discussdes, mas eu ainda sentia
que havia uma lacuna a ser preenchida e que a ohsjad usada ndo correspondia as

necessidades dos estudantes. Os alunos teriarazgrddituras mais aprofundadas, participar
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ativamente de debates e produgfes, usando a linglesa, j& a partir do segundo ano do
curso, 0 que nao estava acontecendo.

Dessa forma, em busca de capacitacao profissionaé€ecia cultural na LE, em 2011
participei de um curso de inglés para estrangeinosima escola americana e fiquei fascinada
com a metodologia da professora - uso de narrativesto-juvenis para desenvolver
habilidades na L2, e mesmo o publico alvo senddt@dfuncionava. Surgiu dai o meu
interesse em trabalhar com narrativas. A partisalesxperiéncia comecei a desenvolver
projetos de extensdo. Além de outros, em 2013,nsebé um projeto no Programa
Institucional de Bolsa de Extensao (PIBEX) na ursiade a qual trabalho. O projeto focou
0s contos infanto-juvenis em uma abordagem extartgim o objetivo de estimular a pratica
de leitura, mas o trabalho até entdo realizadoireripiente, pois ndo havia um solido
embasamento tedrico.

Ao ingressar no mestrado, tive a oportunidade deacwma disciplina intitulada
Seminario de Estudos — géneros do discurso, legumoducao textual, ministrada pela
professora Dra. Dorotea Kersch, que promoveu diassacerca dos conceitos de letramento
e géneros do discurso que ampliaram a minha vis@aémica e apontaram novas
possibilidades para o ensino da prética leitura egtrita, além das conversas com a minha
orientadora, Dra. Ana Zilles, que foram um faradsgeminha busca.

Tudo o que foi posto contribuiu para a minha dect#realizacéo deste trabalho que,
além de contemplar conhecimentos que eu ja buspamagrciona outros fundamentais para
a minha formacao, como o sobre letramento.

Este trabalho estd ancorado no dialogismo e nosrgg€mlo discurso de Bakhtin e do
circulo de Bakhtin (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1981; BAKHIN, 2011) e nos estudos de
letramento em uma abordagem ideoldgica, na qualtieafse o aspecto sociocultural das
praticas de letramento e a pluralizacdo do letram@TREET, 1984, 2000, 2010, 2014;
BARTON; HAMILTON, 1998, 2000; BARTON, HAMILTON E NNIC 2000; KLEIMAN,
2006, 2007, 2008; SOARES, 2003; OLIVEIRA, 2008; SBATER; GARCEZ, 2012), entre
outros. O trabalho aborda letramentos em LE nanersiperior, para a formacao do cidadéo
critico, criativo e atuante. Por conseguinte, cbeese a linguagem e a cultura como
heterogéneas. “Os géneros do discurso, com su& reétio histérica e discursiva séo tidos
como mediadores das praticas sociais”. (BUNZENQ2@1 110). Neste trabalho, respaldado
pelas Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (R leitor € considerado como aquele
gue se posiciona frente aos valores, as ideolegass discursos, e reflete sobre o seu lugar
no mundo. (BRASIL, 2006).
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Para a realizacdo desta pesquisa de Mestrado eyuisiica Aplicada desenvolvemos
um projeto pedagogico de de letramentos envolvenainstituicdo publica que representa a
producao cultural e literaria da cidade. O projebjetivou a producdo de textos orais e
escritos — narrativas em lingua inglesa —, porasudo sexto periodo, do curso de Letras com
habilitacdo em portugués, inglés e respectivasatiteas. O projeto contemplou algumas
etapas, tais como, a selecdo e a andlise do alinaio da Academia Imperatrizense de
Letras (doravante AIL); discussdo sobre os contms @kcritores locais, transposicdo do
material para o idioma-alvo e apresentacdo da gémdos alunos para a comunidade.

Pesquisas na area da Linguistica Aplicada apontae aj uso de projetos de
letramento na praxis docente pode ressignificamsine de leitura e escrita na lingua
portuguesa e na lingua estrangeira. O estudo klattec (2009) trata dos usos sociais da
escrita cuja proposta € uma unidade pedagodgicaagsapaaticas de LE, a partir de tematicas
relevantes ao entorno e do uso variado de gén@restudo de Tinoco (2009) é também nessa
perspectiva de letramento situado. Ela desenvaive pesquisa com alunos estagiarios do
curso de Letras, na disciplina lingua portuguessn @ implementacdo de 14 projetos,
descrevendo o patriménio de cidades do interiorRim Grande do Norte, em que se
inscrevem para participar do Concurso Nacional Uesodo Brasil.

Nesse contexto, pode-se dizer que a motivacao gaemlizacdo desta pesquisa €
tripla. A primeira, veio das inquietudes causadascenversas de reunides departamentais
que revelavam haver um distanciamento entre a Allcerso de Letras da universidade alvo
deste estudo, pois é reconhecida a falta de gmti@&o dos professores e alunos nos eventos
promovidos pela AlL e interesse dos escritores ratpeenses em participar de eventos da
universidade. Como consequéncia, muitos alunossaBem da existéncia dessa instituicdo
ou nunca estiveram la. Assim, pode-se dizer aind@ t§a grande, sendo total,
desconhecimento das obras produzidas pelos autoeesbros da Academia. A segunda
refere-se ao fato de a maioria dos alunos egrefs@nsino médio publico apresentar um
déficit em relacdo a prética de leitura, tanto Blgua materna quanto na LE que é trabalhada,
No Nosso caso, Inglés. A inferéncia que se faZpome os PCN, é que o ensino de LE que
eles tiveram se pautou apenas no estudo da liggna&nfase em aspectos gramaticais, com
memorizacao de regras e/ou de vocabulario de nzadescontextualizada e desvinculada da
realidade. (BRASIL, 1999). A terceira refere-se fatb da pratica da leitura no ensino
superior geralmente estar direcionada para deseasvebtratégias de leitura e habilidades
linguisticas, tanto em lingua materna quanto na pds, a leitura, na maioria vezes, é

desvinculada do contexto social. Isso reforca o @fuena Magalhdes (2012), o letramento
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autdbnomo é basicamente o eixo norteador do cuoridolcurso de letras, que € responsavel
pela formagéo do profissional de linguas. Sob pssspectiva, as praticas de leitura em LE
realizadas em sala de aula ndo séo atrativas pahano, ndo promovem a autonomia e a
criatividade, ndo ampliam a visdo de mundo do atomo deveriam, tampouco favorecem a
construcdo de identidade nas interagoes.

Dessa forma, emergiram as angustias e anseiosamngprofessora, em querer
qualificar as minhas aulas e ressignificar a prdgiente em LE, o que € uma das motivacoes
para a realizacdo deste trabalho. Durante a niath@acéo tive experiéncias académicas que
ajudaram a reforcar e a modelar um perfil de peafieque estava mais voltado para transmitir
conhecimentos linguisticos e livrescos, longe dalidede dos alunos, além da busca
incessantemente do aluno ideal e fluente, crenediqou enraizada. Ao longo desses anos,
como professora, tenho constatado que o ensina pesspectiva ndo tem sido efetivo. As
aulas no mestrado apontaram novos caminhos, col@wamento ideoldgico, por exemplo,
que podera desmistificar essas tradigcbes pedagdgica

Schlatter (2009, p.12) ressalta que o objetivouda @e LE é tornar-se um espaco para
0 autoconhecimento e para praticas sociais em gle#uaia e a escrita “sejam produtos
culturais e simbdlicos valorizados”. Nesse sentié&ldarefa do professor apontar caminhos
para que os alunos realizem praticas de letranwmtextualizadas e que participem ativa e
discursivamente no meio em que interagem.

Diante do exposto e frente a diversas indagacoekita como questdo central para
este trabalho foi: como promover letramentos emulinestrangeira no ensino superior, de
forma que contribua para a ressignificacdo daqaate leitura em LE e para a formacgéo do
leitor critico, bem como o fortalecimento do exeiwida cidadania? Além desta, outras
questdes foram consideradas:

1. Os géneros que tém como base as narrativas podeonedar letramentos e
ressignificagdo da leitura em LE? Como?

2. Que praticas de letramento e géneros discursivdempoemergir dos eventos de
letramento situado no contexto académico?

3. As relacbes interpessoais estabelecidas nas i@esradiscursivas podem ser

fortalecidas com a realizacéo desta pesquisa? Como?

Este estudo se justifica na medida em que podeilooint para letramentos dos
envolvidos no processo educacional, principalmestealunos. Favorecer a formacdo de

leitores em LE e, consequentemente, para o estabel®o de leitura de géneros
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diversificados e de novos habitos de leitura ngnmdingua. Nas leituras que envolvem a
diversidade de géneros, podem-se perceber ostdsstiiscursos, com suas mdultiplas vozes
carregadas de ideologia, que incidem nas relagdg®der que se estabelecem nos eventos
comunicativos e que enriguecem cada vez mais dggwésociais letradas. Portanto, a
realizacdo desse processo pode provocar mudancaslales e atitudes que venham a
favorecer o exercicio da cidadania e a humanizdgagarticipantes.

As questbes previamente anunciadas norteia-seopgdtivo geral que €é: ressignificar
a pratica de leitura no ensino superior de formappssibilite letramentos em lingua inglesa,
visando a formagé&o do leitor critico, bem como walecimento do exercicio da cidadania.
Os objetivos especificos sdo: l.descrever e anasaventos de letramento, a partir das
narrativas, naquele contexto académico no ensiperisu para compreender como ocorrem
letramentos e ressignificacdo da leitura em LEorthecer as praticas de letramento e os
géneros que emergem das interagcbes discursivasdasoem eventos de letramento situado
no contexto académico; 3. identificar como se edtaleram as relacbes e as negociacdes de
sentido entre os participantes desta pesquisa.

A metodologia adotada neste estudo € de abordagaiitatjva interpretativista, de
cunho etnografico, contemplando também aspectpssiguisa acao.

Este trabalho esta organizado em cinco capituloscafitulo um apresenta a
motivacdo do estudo, as perguntas norteadorashjesvos geral e especificos. O segundo
capitulo diz respeito a concepcéo tedrica que eanési® estudo, respaldado pela Linguistica
Aplicada. Inicialmente, ele trata da concepcaoiniguhgem e géneros dos discursos numa
abordagem Bakhtiniana. A segunda secéo desseloapitonstituida do outro eixo norteador
desta pesquisa e trata dos letramentos — conetorcepcodes -, 0 letramento autbnomo e o
letramento ideoldgico. Aborda ainda as praticasiasdetradas e as visbes de seus
representantes. Trata também do projeto de lettaxnem ensino de lingua estrangeira e as
praticas de letramento em LE no ensino superideréeira secao faz sucintas consideracdes
sobre leitura e conto.

O terceiro capitulo aborda a metodologia de cogdtrudos dados. O capitulo
apresenta o relato do desenvolvimento do projetlagigico de letramento: o percurso da
pesquisa, a entrevista de sondagem, descreve as ministradas e os contos dos escritores
locais e aborda como foram realizados os eventtetrdenento constitutivos da pesquisa com
seus respectivos géneros e justificativas. Neldeagnapresentado o contexto da pesquisa com

uma imersao historica do curso de letras da ingdibupesquisada, caracteriza os participantes
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e 0s instrumentos e procedimentos da pesquisaa@@avem audio e video, entrevista
semiestruturada e de tipo focal, diario de campalise de filme e memorial descritivo).

O quarto capitulo constitui-se da analise dos slad@artir das categorias eleitas de
acordo com as perguntas norteadoras e os objatesse estudo. Sdo elas: a) letramentos e
ressignificacdo da leitura em LE; b) préaticas deateento e géneros discursivos oriundos dos
eventos de letramento situado; c) estabelecimers® iklacées interpessoais e das
negociacdes de sentido, por parte dos participaateesquisa. Desse modo, descrevem-se 0s
eventos de letramento em diferentes géneros qoeanam a pesquisa.

O quinto capitulo é composto das consideracdessfimacontém uma sintese dos
capitulos anteriores, principalmente do capituloggm® ocorreram as analises dos eventos de
letramento e as consideracfes da pesquisadora godstudo. Ele contém ainda algumas
sugestdes metodologicas.

Em seguida vém as referéncias, os apéndices eeresan
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo trata dos pressupostos tedéricos mbasam este trabalho e se sustenta em
dois grandes eixos: géneros discursivos e letrameeRtimeiro, apresentamos a linguagem e o0s
géneros do discurso, em uma visdao Bakhtiniana. Ensegundo momento, abordamos o outro
eixo norteador da pesquisa — 0s conceitos e codesple letramento na perspectiva dos novos
estudos de letramento sob a visdo dos seus piimadippresentantes. Além disso, fazemos

sucintas consideracdes sobre leitura e contos.
2.1 LINGUAGEM E GENEROS DO DISCURSO: UMA PERSPECHNBAKHTINIANA

O objetivo dessa seg¢do € apresentar algumas refleaderca da concepc¢do de
linguagem e dos géneros do discurso a luz da teeriBakhtin e do Circulo de Bahktin.
Primeiro, tratamos do conceito de linguagem, fooamd dialogismo e, em seguida,

apresentamos a noc¢ao dos géneros do discursoaalords esferas de atividade humana.
2.1.1 Concepcéo de Linguagem: dialogismo

As reflexdes do Circulo de Bakhtin, doravante Gérctrouxeram novas perspectivas
a varias correntes interacionistas que, de algudopaxotaram os seus preceitos filosoéficos e
sociologicos acerca da linguagem e da interacagurié® Rodrigues (2005, p. 153), na
linguistica aplicada, essas ideias tém impulsioreddiscussdes tedricas e o desenvolvimento
pedagodgico no ensino de linguas, a partir de medeld980. Suas concepcdes se adequam a
area mesmo que o foco ndo tenha sido ensino-apegyaih de linguas. Portanto, os conceitos
como interacao verbal, dialogismo e géneros daudiscsao pertinentes, atemporais e fazem
parte da praxis escolar.

Os argumentos aqui apresentados se baseiam phnemqta em Bakhtin
[Voloshinov], na obra “Marxismo e Filosofia da Lirggem” e na obra “Estética da Criacdo
Verbal”. Para facilitar a leitura, quando nos reé@onos a primeira obra, usaremos Bakhtin
(1981) e, para a segunda, Bakhtin (2011).

Bakhtin (1981) concebe a lingua como algo vivar@mico que existe dentro das
praticas discursivas na interacdo verbal e soaal idterlocutores. Para ele, o cerne da

linguagem € a interacao verbal. Esse autor pogtida
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a verdadeira substancia da lingua ndo é constifpddaum sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgscdada nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmsomal da interacao verbal
realizada através da enunciacdo ou das enunciaddederacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIS1,%. 92).

Nessa perspectiva, a lingua ndo é um sistema tabd#asignos que pode ser tomado
isoladamente, nem tampouco, ser vista como maag@stdo pensamento. Desse modo, uma
andlise linguistica acerca da linguagem, paralseaptem que considerar a enunciagdo como
elemento constitutivo da linguagem inserido em wmtexto social. Dizendo de outro modo,
nado se pode desprender o ser pensante da lingaainteracdo € fundamental para a
constituicdo do individuo, pois, a partir da troesexperiéncias e o compartilhar de multiplos
discursos dentro de um contexto social € que seaque a comunica¢do e se constroi o
individuo.

Essa visao de lingua é que assumimos em nossthivaipue considera a enunciacao
como forca motriz que emerge a partir das inteciigcursivas. Este conceito de interacao
nos ajudou a compreender a pratica de leitura eenp@rspectiva social, comungando com a
concepcgao de letramento que adotamos.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKHTIN, 198ho falar da lingua, o
tedrico maximiza a interacéo verbal e nos faz pesmare como adquirimos uma lingua, que
ndo € um processo estanque e que nao se limitanaa noera transmissdo de signos
linguisticos. De acordo com o autor, ela existen#, mas, para que nos apropriemos dela e
possamos usa-la, temos que nos tornar seres quesciésso sO € possivel a partir da
interacdo verbal. Desse modo, pode-se dizer girgad é o veiculo de manifestacdo do ser.
Nessa concepcdo, no caso de aquisicdo de outnza)ifg se fez a consciéncia, como é
ressaltado pelo autor:

A lingua ndo se transmite; ela dura e perdura dobn@a de um processo evolutivo
continuo. Os individuos ndo recebem a lingua prpata ser usada; eles penetram
na corrente da comunicacdo verbal;, ou melhor, stargmando mergulham nessa
corrente é que sua consciéncia desperta e comggerar. E apenas no processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira que a conszig¢acconstituida - gragas a
lingua materna - se confronta com uma lingua todatg@, que so Ihe resta assimilar.
Os sujeitos ndo ‘adquirem' sua lingua materna;a@ expor meio dela que ocorre o
primeiro despertar da consciéncia. (BAKHTIN, 1981,9).

Bakhtin (1981) assevera que a enunciagcdo de umo s&gg sempre também a
enunciacdo de indices sociais de valor. Nessedsets enunciacdes envolvem significacéo

atravessada por valores que séao relativos. Cadgueeznunciamos, enunciamos valores, e

esses variam de acordo com o grupo ou 0 momeritwibes Para o autor, o contexto social e
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econbmico influencia o0 modo de pensar e agir. Rtwrfab ato de enunciar esta impregnado
com as nossas impressoes, positivas ou negatieate Mstudo, nos ocupamos em apreender
os valores construidos ou desvelados que se man#es nas diferentes vozes dos
participantes.

Outro conceito que enriqueceu e norteou nosso @dtido dialogismo - um dos
pilares da teoria bakthiniana. Bakhtin (1981, p. @@stula que o dialogo é primordial para
que se estabelecam as interacdes discursivas. &lacebe numa visdo ampla, “ndo apenas
aquele dialogo face a face em voz alta, mas todaicwacédo verbal, de qualquer tipo que
seja”. Percebemos que o diadlogo aqui, tem uma agaotfigurativa, pois o que ele denomina
de didlogo pode até ser uma obra, ou qualquer esagdo discursiva — cultural, artistica,
cientifica e politica.

No dialogo ha uma reciprocidade entre o eu e aimg alternancia de vozes, de
enunciados que se entrelacam e de sujeitos quen@ssuma posi¢cdo no discurso, e uma

réplica que tem um acabamento, como nos mostratiBgR011,p.275)Para ele,

O dialogo, por sua precisdo e simplicidade, é andoclassica da comunicacéo
verbal. Cada réplica, por mais breve e fragmentéu®e seja, possui uma
conclusibilidade especifica que expressa a posigdocutor, sendo possivel tomar,
com relagao a essa réplica, uma posicao responsiva

Um dos conceitos concernentes ao dialogismo gotamds em nosso trabalho, é o
de compreensdo ativamente responsiva. ConformetiBak?011,p.21), € por meio do

enunciado que a interacao verbal se realiza, rsgohee um locutor e um interlocutor. Toda e

qualquer manifestacao verbal, para que tenha undisacao, implica em um retorno.

O ouvinte, ao perceber e compreender o signifi¢ldguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagcdo a ele uma ativa posiEsigonsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente) completapdica-o, prepara-se para usa-lo.
[...] toda compreenséo plena e real é ativamesf@reiva e ndo é se ndo uma fase
inicial preparatoria da resposta..

Faraco (2009, p. 58-59), ecoando Bakhtin, afirrna:'gos enunciados ao mesmo
tempo que respondem ao ja dito provocam continugar@nmais diversas respostas (adesoes,
recusas, aplausos incondicionados, criticas, ispniaoncordancias e dissonancias,
revalorizacbes” etc) . Nessa perspectiva, seguratach (Ibid), “ a linguagem é uma
heteroglossia dialogizada, € um conjunto multipbovdzes sociais que estdo em multiplas

relacdes”. Dizendo de outro modo, ha um conflitbaudissonancia das vozes. Sempre que

falamos, falamos para alguém, pois, como afirmé&hBa (1981, p. 84):
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Toda palavra comporiduas facesEla é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige par#aig Ela constitui justamente o
produto da interacao do locutor e do ouvint@da palavra serve de expressao a um
em relacdmo outra Através da palavra, defino-me em relacéo ao oigto é, em
Ultima analise, em relacéo a coletividade. A pala/uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre minamxtremidade, na outra apoia-
se sobre o meu interlocutor. A palavra é o teiat@omum do locutor e do
interlocutor.

O homem € um ser sd@cio histérico que se estabelaseaelacdes interpessoais; é
anico, individual e ao mesmo tempo é heterogéneis, ¢ constituido por multiplas vozes,
pela linguagem, que é o cimento das relacfes gdegais. Essas vozes tém uma conotacao
semantico-axiologica (FARACO, 2009), ou seja, témaucarga valorativa. Sempre que
enunciamos, imprimimos valores, a enunciacdo temcaréter responsivo, ou seja, € uma
réplica. (BAKTHIN, 2011)

O Circulo concebe a linguagem numa perspectivaalsogrioriza o discurso em
detrimento a estrutura da lingua e considera aagde verbalindispensavel para a
constituicdo do individuo e da linguagem, bem caponta os géneros do discurso como

mediadores da enunciacéo para a manifestacéo dessedp humana.

2.1.2 Géneros do Discurso

Outro construto bakhtiniano que nos ajudou a seu@nex base tedrica deste trabalho
foi o conceito de géneros. Ele nos permitiu compiee como agem e se constituem o0s
sujeitos em suas multiplas relacdes nas praticaletclamentos que comportam multiplas
linguagens e vozes.

Em se tratando do ensino e aprendizagem de linfR@s, (2005) ressalta que, no
Brasil, no campo da Linguistica Aplicada (LA), heuwm interesse crescente em se
desenvolver pesquisas tratando da tematica de agnerpartir dos PCN, que apontam a
importancia dos géneros na leitura e producaoaéxtu

A autora distingueduas vertentes nas pesquisas que abordam os g@merosna
perspectiva Bakhtiniana. A primeira, a qual elaaheina de teoria dos géneros do discurso,
situa a producdo dos enunciados ou textos em utextorsocio historico. Na segunda, por
sua vez, a teoria dos géneros de texto se centratagialidade textual. O que nos interessa €
a primeira abordagem, que trata da intersec¢céd@&nderg com a atividade humana.

Devido ao fato de os individuos ndo receberem guéinacabada, plena para uso,
necessitam de um mediador — 0s géneros —, para gresso a corrente de comunicagao

verbal que é possibilitada pela interacéo verha, @corre nas inimeras esferas da atividade
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humana. Portanto, pode-se afirmar que os géneoo$g#los sociais de dizer e representar
0s possiveis mundos discursivos” (BUNZEN, 201 18). Os géneros representam o modo
de apreensdo da realidade e sdo reproduzidos giisouente em contextos especificos;
portanto, eles sistematizam as atividades sociaide dinguagem e, dessa forma, sdo
convencbes que servem a diferentes dominios digosrorais e escritos e a eventos
comunicativos.

Bakhtin (2011, p. 262) define géneros como semddipos relativamente estaveis de
enunciados que se elaboram no interior de cadeaeddeatividade humana”. Ele os percebe
em uma perspectiva histérica, portanto, e, assimocos enunciados, eles também sdo de
natureza social e dialdgica, e podem ter caratite$shibridas e fronteiras imprecisas. Eles
“sdo correias de transmisséo entre a historia dadade e a historia da linguagem”. (p. 268).
Essa concepcéo de géneros, a partir da sua hidgéole; vai ao encontro do que propomos
neste estudo e esta em consonancia com o letrasigrddo que ora defendemos.

As atividades humanas ndo sédo estaticas, estdocopstante transformacgéo, e os
géneros refletem e acompanham as mudancas sqmaigsso eles sdo volateis e ndo sao
estaveis. Bakhtin (2011, p. 279) mostra a abrangén@ heterogeneidade dos géneros do

discurso com suas infinitas possibilidade, ao arque:

A riqueza e a variedade dos géneros do discursandifiitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e caflera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai di@ando-se e ampliando-se a
medida que a prépria esfera se desenvolve e fiéa complexa. Cumpre salientar
de um modo especial a heterogeneidade dos génerisatirso (orais e escritos).
Cada esfera comporta uma série de géneros qudeneflaguela comunidade
discursiva. Eles séo plasticos e circunstancidis, feutos do tempo, portanto sdo situados
historicamente em um contexto cultural e servemmegptopdsito comunicacional. O Circulo
idealiza os géneros ndo como meros artefatos quer@priedades especificas, formas fixas,
mas que servem para se agir no mundo. Dessa fobunae pode engessa-los em categorias.
Eles s&o reconhecidos e analisados dentro de urma plaunciativo que depende do contexto
sécio-politico e econbmico. Essa é a visdo quendieimos neste trabalho.
Miller (2012), uma das precursoras da nova retdriescola de géneros norte-
americana, corrobora as ideias bakhtinianas. Parad@s os apreendemos nao pela sua forma,
mas pela sua funcédo dentro de um contexto sodadr com os géneros nos faz refletir sobre

0s propdsitos que podemos ter. Nesse sentido,@éaerguaciona com acao social.
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O homem nao consegue expressar a realidade enssian& ele necessita do signo
linguistico para manifestar-se; é na interacao alegne ele materializa essa realidade por
meio dos enunciados. Cada campo de criatividadglGdgiea tem uma maneira Unica de
interpretar e construir a realidade e tem caratiesis e funcdes especificas daguele dominio.
Os interlocutores € que d&o sentido a producaeatel@ com o momento da sua efetivagéo e
a esfera de comunicagao. Como afirma Bakhtin (19821):

No dominio dos signos, isto €, na esfera ideologgastem diferencas profundas,
pois este dominio € ao mesmo tempo, o da representdo simbolo religioso, da

formula cientifica, da forma juridica, etc. cadanpa de criatividade ideolégica tem
seu proprio modo de orientagéo para a realidasgdrata a realidade a sua propria
maneira. Cada campo dispde de sua prépria func@mmanto da vida social. E o

seu carater semiotico que coloca todos os fendmelemddgicos sob a mesma
definicdo geral.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2011) parte dos estseloénais de Bakhtin (1981) e faz
a distingdo entre géneros discursivos primarioscarglarios - que se referem as duas esferas
da criacdo ideoldgica: a ideologia do cotidianosesistemas ideoldgicos constituidos. Os
géneros primarios correspondem a ideologia do ieoid Eles se instauram na comunicacao
verbal do dia a dia — conversa informal, breveslaabes, despedidas, felicitacdes, pedido de
informacéo - etc. Eles sao simples, geralmenteosdis e espontaneos. Por outro lado, os
géneros secundarios — que correspondem aos sistdewdgicos constituidos sao mais
complexos e elaborados, variam desde uma obrarlgea uma pesquisa cientifica ou a um
artigo de opinido. Eles advém de uma organizac&#aralimais elaborada, geralmente sao
escritos e de cunho artistico, cientifico e soditipo. Os géneros secundarios, para serem
formados, assimilam os primarios que foram corigiiis na comunicacdo discursiva
imediata. (BAKHTIN, 2011).

Os géneros se diferem uns dos outros e tém cdstic®s que sdo peculiares ao
contexto em que se circunscrevem. Eles tém um tema,composicao e estilo que variam de
acordo com a situagao e o contexto comunicativaf@me Rojo (2005, p. 197), as relacdes
que se estabelecem no ambito “social, instituciengdessoal’” é que determinam muitos
“aspectos tematicos, composicionais e estilisttmsexto ou discurso”, mas essas relacoes
entre os parceiros da enunciagdo ndo ocorrem nauo\&bcial ao acaso.

Bakhtin (2011,p.283) ainda reitera que as formadirdgua, assim como as formas
dos enunciados, os quais interiorizamos, estdoidadws. “Aprender a falar significa

aprender a construir enunciados”. Além disto, a pmsitdo e o estilo do enunciado séo
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determinados pelo seu aspecto expressivo, a reladdi@tiva do falante com o seu objeto do
seu discurso determina as escolhas dos recurgossiiitos.

Para se eleger um determinado género como o idemlagjuele contexto, € necessario
se conhecer o publico alvo; que ele possua um @adatpertinente e que tenha uma estrutura
que se adeque a intencdo dos interlocutores eeqgha tim apelo comunicativo.

Bakhtin (2011) postula que todas as esferas dedadie humana estdo sempre
conectadas ao uso da linguagem. E esse uso eéetm-forma de enunciados que derivam
de integrantes de uma dada esfera da atividaderfaurée ainda ressalta que o que € dito
esta sempre relacionado ao tipo de atividade enogparticipantes estdo engajados. Assim,
para compreendermos como se processam as mubifplddades humanas, temos que nos
ocupar dos diferentes tipos de dizer (dos génevatisturso) que emergem, se estabilizam e
evoluem no interior daquela atividade, porque etestituem parte intrinseca da mesma.

Ha uma reciprocidade entre os géneros e as a¢@enhas, as quais se circunscrevem
em um contexto social discursivo. Cada género melédanoldado pela atividade humana, ou
seja, € uma via de mao dupla, um influencia o o@sogéneros sdo elaborados socialmente e
fornecem pistas para que os interlocutores intepreas particularidades de uma interagcao
comunicativa, eles s6 podem ser apreendidos nea@die dos sujeitos em uma situacao
discursiva. Conforme Bakhtin (1981, p. 83), “qua&quue seja o aspecto da expressao-
enunciacdo considerado, ele serdq determinado peladicdes reais de enunciacdo em
questao, isto é, antes de tudo pela situacao soaialimediata”.

Em consoante com os preceitos Bakhtinianos, Baze(@@07) concebe os géneros
nessa perspectiva social, como sendo fluidos, dg@ieeos e situados. Assumimos essa
concepgao e em nossa pesquisa propomos aos colatesaxperienciar diversos géneros
para agir em diferentes contextos discursivos copraposito de favorecer o letramento
académico e conduzi-los a uma reflexdo da prdbcante, ressignificando, assim, a pratica
da leitura em LE.

Nesse sentido, Bazerman (2007, p. 173) concebé&rey@s como um sistema. Eles
sao articulados e estédo estreitamente relacionatksom o0s outros dentro de uma situacao
de comunicacdo que induz a uma acao social. Paréueh sistema de géneros € constituido
de vérios conjuntos de pessoas trabalhando juotas maneira organizada mais as relacdes
padronizadas de producéao, fluxo e usos desses eotosi.

Em nosso caso, o0s participantes compartilharamintist informacbes e
conhecimentos para reproduzirem as narrativas slogares locais. Os estudantes, em um

esforgco coletivo mediado por géneros, assumiranporesabilidades e desempenharam



27

tarefas, o resultado seria a mostra dos contogslo#ores locais. Ao longo da pesquisa, 0s
géneros foram emergindo de acordo com a necessidadgrupo. Cada nova acéo
empreendida fazia com que se mobilizassem distigérseros, naturalmente um género
levava a outro, numa relacéo dialdgica.

Diante do que foi exposto nesta secao, verificampes o ser se constitui pela
linguagem, que € envolta em uma aura dialdgica. $6lase desenvolve através das
experiéncias e relagcdes discursivas que envolventoautor e um interlocutor. Cada ser &
composto por uma multiplicidade de vozes que reptasn 0s enunciados, que alternam-se,
delimitam e marcam fronteiras e estdo em eternfitwoa confronto.

Nés sO6 podemos nos tornar seres conscientes eeagéistursivos por e com 0s
géneros. Isso acontece intuitivamente. Por conseguem uma sociedade letrada, falamos
através dos géneros. Isso implica em compreendeo detramento, tema que sera abordado

na proxima secao, so se realiza através dos géneros
2.2 LETRAMENTOS: CONCEITOS E CONCEPCOES

Esta secdo discute os conceitos dos Novos Estunldsetamento (NEL) ou New
Literacy StudiegNLS) modelo autbnomo de letramento e modelo @hgodb de letramento.
Ela aborda ainda as concepcdes de eventos de éeti@m de praticas de letramento, focando
projetos de letramento, e também trata do letrasné@ntulado ao ensino de lingua estrangeira
no ensino superior. Contextualiza brevemente ar&eit também os contos. A abordagem feita
estd ancorada nos estudos de Street (1984, 2012); Barton e Hamilton (2000); Barton,
Hamilton e Ivanic (2000); Kleiman (2006, 2008, 2p10liveira (2008,2010); Schlatter;
Garcez (2012), entre outros.

2.2.1 Letramentos: perspectiva social

Para assimilarmos a complexidade que envolve o treosletramento faz-se
necessario, nao so a definicdo, mas uma brevextoaligacdo sobre a tematica. De inicio, 0s
estudos de letramento apresentavam-se com umafetsita no individuo, numa perspectiva
cognitivista. Com os aportes teéricos da antropajoigram se alargando as concepcgdes e
suas aplicacdes nas ciéncias sociais.

O termo letramento advém do inglésracy. Kleiman (2008, p18-19) o compreende

“como um conjunto de praticas sociais que usancat@scomo sistema simbdlico e como
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tecnologia, em contextos especificos, para objgtiegpecificos”. Tradicionalmente o
letramento era concebido como um modelo autbnomigersal homogénico, cujas praticas
ocorriam exclusivamente no ambiente escolar e gcavam as habilidades, competéncias e
técnicas individuais de ler e escrever. Segunda m&sma autora (Id.), tendia-se a rotular os
sujeitos como alfabetizados ou néo alfabetizad@sjabecendo somente a pratica dominante
institucionalizada que determina como utilizar ariés. O letramento, entdo, se restringia
apenas ao desenvolvimento de habilidades cogniiViaguisticas individuais a partir do uso
da escrita. Nessa nova concepcao de letramentdefoeato-chave é a escrita para a vida
social”. (KLEIMAN, 2010, p. 377).

Rojo (2009) assevera que as praticas sociais dmmlehto em contextos distintos
durante nossa existéncia constroem nossos nivea$fateetismo ou de desenvolvimento de
leitura e de escrita. Ela ainda faz uma distingdtveealfabetismo e letramento. Para Rojo
(2009, p. 98),

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastaditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolaregalorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspgudicologica, enquanto o

termo letramento busca recobrir 0os usos e pratwesais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneiramsejas valorizados ou nao
valorizados, locais ou globais recobrindo contesmaais diversos (familia, igreja,

trabalho, midia, escola etc.) numa perspectiva okigica, antropoldgica e

sociocultural.

Os dois conceitos tém uma base epistemoldgica recdedistinta que incidem em
diferentes objetivos, metodologias e analises. i@gro, o alfabetismo, esta relacionado as
capacidades e competéncias individuais escolaresdayando fatores psicoldgicos, enquanto
o segundo, o letramento, € mais amplo, pois engtmbaisos e as praticas sociais de
linguagem escrita, em contextos escolares (ou naepvolve fatores  socioldgico,
antropoldgico e sociocultural. Esta visado holisgieamite ao pesquisador perceber a riqueza e
pluralidade do letramento e estuda-lo sob difeseptesmas.

Conforme Kleiman (2008, p.15-16) conceito de letramento comecou a ser usado
nos meios académicos como tentativa de separatudos sobre o ‘impacto social da escrita’
dos estudos sobre alfabetizacdo, cujas conotacémslames destacam as competéncias
individuais no uso e na pratica da escrita”’. A eutminda reitera que o termo letramento no
Brasil, foi cunhado por Mary Kato, em 1986.

Soares (2003), ao fazer uma retrospectiva sobestoslos a respeito do letramento,

destaca que, em meados da década de oitentapptimente em paises desenvolvidos como
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os Estados Unidos, Franca e Portugal, comecam@asi pelas questdes referentes as préaticas
sociais da leitura e da escrita.

Os novos estudos de letramento ampliaram as ietagires acerca do letramento a
partir da publicacdo da obra de Street em 1984ua fpi amplamente divulgada na
comunidade académica brasileira. Tedéricos comandri (2006, 2007, 2008, 2010), Soares
(2003), Tfouni (1988), Rojo (2009), Oliveira, (20a®10) e Magalhdes (2012) entre outros,
tém impulsionado os estudos de letramento no Bideslenvolvendo pesquisas que apontam
ser um caminho promissor.

De acordo com Baynham e Prinsloo (2001, p. 3),m&ds estudos de letramento”
originalmente foram apresentados a academia nio idécdécada de noventa no trabalho de
Gee (1990) e Street (1993). O termo “novos estdddgtramento” é usado para caracterizar
o trabalho de pesquisadores que consideram aspzeciass e analiticos em suas pesquisas.

Street (1984), em estudos seminais, aborda arlet®d em duas perspectivas, as
quais ele denomina de modelo de letramento autéreemadelo de letramento ideoldgico.
Para compreendermos a complexidade desse consg&utoecessario conhecer essas

concepcgoes.

2.2.2 Concepcao de Letramento Autonomo

O modelo de letramento autdnomo atribui a escritiegenvolvimento cognitivo do
individuo. Nesse modelo, é pressuposto que o0 acessescrita contribui para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas comostratio e a resolucdo de problemas, por
exemplo. A escrita ndo depende do contexto de sodupio para ser interpretada; as
inferéncias e interpretagbes estdo vinculadas ratest interna do texto escrito, ou seja,
sempre estdo atreladas a prépria tecnologia e offiens influéncia do meio. (STREET,
2014).

Nesse sentido, Street (1993, p. 5) concebe o letrtamautbnomo como uma
tecnologia neutra e universal, “em termos técnittatando-o como independente do contexto
social, uma variavel autbnoma cujas consequénciaa p sociedade e a cognicdo sao
derivadas de sua natureza intrinseca”. Desse mupelcebemos que o individuo, para
desenvolver habilidades cognitivas, basta se egporsituacdes que vivencie a pratica da
leitura e da escrita. Essa visdo é que se perpetoansino de lingua e tem sido base de
muitas praticas educativas; o letramento como smdnde aquisicdo de habilidades

linguisticas, o texto como um fim em si mesmo,adoldo contexto em que foi produzido.
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O tedrico ainda ressalta que o referido modelo édlexivel, pois idealiza somente
“uma unica direcdo para desenvolver o letramentassocia-o a progresso, civilizacao,
liberdade individual e mobilidade social’. Além tlee atribuir um status, que ele pode
contribuir para uma progressao econdémica e sodalesenvolver habilidades cognitivas.
(STREET, 2014, p.44).

Street (2014) mostra o quanto esta visdo é ecailodEle pontua que estudos mais
recentes demonstram que, em muitos casos, classt género e etnia tém um valor maior
do que o letramento em si. Assim, muitos testesaguempresas aplicam para selecionar um
candidato podem néo estar relacionados as halekdattadas que se exigem para ocupar um
determinado cargo; eles serviriam para filtrarasgrupos sociais e ndo determinar se o nivel
de letramento corresponde as exigéncias para gaogm cargo. Ele ainda reitera que a falta
de habilidades letradas nao é propriamente umaikmoromo querem sugerir as declaracdes
publicas. H& toda uma argumentacdo e mobilizagditicaopara desviar o foco de uma
problematica social que vai além do nivel de aliab®.

Indo nessa direcao, o tedrico reafirma a sua ppE@gumenta que 0s novos estudos

de letramento apontam que

o letramento em si mesmo ndo promove o0 avanco thamna mobilidade social, ou
0 progresso: praticas letradas séo especificasrdexto politico e ideoldgico e suas
consequéncias variam conforme a situacéo. (STREEMH, p. 41).

N&o é o letramento em si que traz o desenvolvioneognitivo, a mobilidade social,
mas sim o que ha por tras das acbes empreenditizs gieres sociais. Desse modo, as
praticas letradas tém uma conotacédo ideoldgicgpendiem de um contexto politico e social.
Isso é que impulsiona as pessoas e faz com queeejasn frente as situacdes diversas, que
assumam posicoes e se definam enquanto cidad&xsgnolo melhoria, qualidade de vida e
educacdo. Portanto, as praticas letradas servenmstieimento para a realizacdo dessa
construgao.

No modelo autdnomo, o letramento é neutro, poidgenuniversalizar as praticas de
letramento, ou seja, todas as praticas sdo reabzaa mesma maneira. A diversidade néo é
considerada, e o letramento € hegemdnico por margerpetuar o poder de um determinado
grupo. Essa percepcao distorcida, unilateral, mNza a construcdo e propagacéo do
conhecimento. Segundo Kleiman (2008), é assim queessa neste modelo, o crescimento

econdbmico e individual se processa através do @cassescrita, que € padronizada
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institucionalmente. Uma parcela da sociedade idigta 0s menos abastados e privilegia a
classe mais favorecida. O resultado é propiciaa a2 mais uma desigualdade social.

Outro aspecto que € reforcado neste modelo é sadiventre oralidade e letramento.
Os defensores deste modelo, entre estes, Ong (1@&2ndem que letramento e oralidade
sdo universos distintos que ndo podem caminhaoguiBtreet (2014, p.104) ressalta que ha
uma valorizagcédo da escrita em detrimento do usbdardinguagem por se acreditar que a
escrita viabiliza as funcdes légicas da linguagtamendo com que “elas se separem das
funcdes interpessoais, de modo que 0s enunciadostoss sdo menos socialmente
encaixados”, pois ndo recorrem a recursos pardétigos e ndo ha interacdo e retorno
imediato como a comunicacdo face a face. Assim,s@it@ concede objetividade e
cientificidade a linguagem.

O argumento que Ong (1982) sustenta em sua tesepparizar o letramento no
modelo autbnomo, é que somente a escrita é capdixatea fugacidade do som e da
experiéncia. Street (2014), no entanto, se opde guando afirma que a propria lingua ja
contempla isso em sua dimensédo oral. Ong tenddagsizaw, colocando o letramento e a
linguagem oral em lados opostos, como se um sdisssdscom a negacdo do outro. No

entanto, eles podem até se completar, dependenctntiexto, como afirma o autor:

O letramento ndo pode ser isolado de outros memdrinicacdo. Praticas letradas
estdo sempre encaixadas em usos orais, e as eaiagte culturas séo variagdes
na mescla dos canais orais/letrados. Mesmo derdrcachdemia encontramos
convencdes para a mescla de discurso oral e lefpatistras, seminarios e estudos
dirigidos sao situag@es orais e ‘eventos de lemdmngSTREET, 2014, p. 168).
Assumimos a concepcao de Street (2014) de quetextoré que influencia o uso de
um determinado canal de comunicagdo. Na pesquatiaa®a, experienciamos préaticas orais
e letradas. A situagdo comunicacional é que vacdinar qual linguagem vai ser usada, se é
a escrita ou se € a oral. Uma néo é superior a,attmbas podem sobrepor-se . Nao se pode
atribuir apenas, a uma ou a outra, determinadosrses linguisticos e discursivos da
linguagem; “nem toda escrita é formal e planejasan toda oralidade € informal e sem
planejamento”. (KLEIMAN, 2008, p. 28). Em uma sal aula, por exemplo, o professor
pode explanar um conteddo oralmente, e os alundenpdazer anotacdes e debater em
seguida. Entéo, no letramento, ambas ocorrem catartemente.
Street STREET, 2014, p.1§7afirma que, a partir da interface de algumassareas
como antropologia e linguistica, discurso e etritgtém desmistificado a separagéo entre a

oralidade e o letramento. Nessa perspectiva, cteassevera que:
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O letramento, agora ndo pode ser separado daaialidom base seja na coeséo,
seja na conectividade ou no fato de empregar resyraralinguisticos em oposigéo
a recursos lexicais. Tampouco pode se sugerir djngw@a oral € mais encaixada em
situacdes sociais e em ‘intercambios’, enquantscata permanece independente e
autbnoma

As pesquisas na Linguistica Aplicada tém avancagkser sentido e abordado o
letramento numa perspectiva mais progressistatiearido o contexto e procurando conhecer
as impressdes e as ideologias que estdo por teasgdes em determinadas préaticas de
letramento; qual a importancia do letramento pagyael comunidade, como ocorre o
letramento e a servico de quem ele esta. Desse,hoscam construir sentidos considerando
nao somente a manifestacdo da escrita em um dademi® mas apreendendo as diversas
matizes que compdem o letramento, como fizemog medialho. Isso faz toda a diferenca na
geragcdo das informagfes que sdo construidas enpesgaisa. O modelo ideoldgico que

adotamos tem estes fundamentos.

2.2.3 Modelo Ideolégico de Letramento

Nessa concepcao enfatiza-se 0 aspecto sociocuttasapraticas de letramento e a
pluralizacdo do letramento, uma tendéncia nos namsisdos de letramento. Portanto,
assumimos, assim como Street, que a pratica dadeaitda escrita estd envolta em uma aura
ideoldgica demarcada culturalmente com posicoegargigicas definidas dentro de um
contexto especifico. Os defensores desse modelicdefbcam-se nas praticas sociais
especificas de leitura e escrita e admitem “a eatuideoldgica culturalmente incrustada
dessas praticas(STREET, 2014, p. 44).

Street (2014, p.146) denomina de modelo ideolopm@ enfatizar que nédo se trata
simplesmente de aspectos técnicos quer seja degsmcscrito ou oral. Para ele, essa
abordagem é mais ampla, lida com pressupostos Sambgrocessos de leitura e escrita que
estdo sempre encaixados em relagdo de poder”. egley ha uma variedade de letramento
no decorrer de “diferentes praticas, contextos midims”. Pois, como abordado na secédo
anterior, Bakhtin (2011) postula que a linguageor, $eu carater heterogéneo e dinamico,
ocorre em diferentes dominios. Portanto, compreandejue o letramento, que é constituido
de signos ideolégicos (BAKHTIN, 1981), envolve nplls linguagens e tem que ser focado
nessa perspectiva. Essa € a posicdo que defenderstas pesquisa. Street (2014, p.172)

pondera que esse modelo ndo nega “a habilidadiedaémm os aspectos cognitivos da leitura e
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da escrita, mas procura compreendé-los como erladpstem todos culturais e em estruturas
de poder”.

Percebemos, assim, que ndo ha uma negacao dopipsrecnicos e cognitivos que
envolvem o letramento em uma lingua, mas que oupasicularidades devem ser
consideradas, principalmente o processo como sstroem e se estabelecem as relagdes
discursivas entre os sujeitos. Desse modo, a ré@oep@ producdo de textos, representa uma
instituicdo idealizada, que nem sempre beneficiaclasses menos favorecidas. O autor
apresenta algumas caracteristicas que norteiamfeeertiiam o modelo ideolégico do

autbnomo. Para ele,

O modelo enfatiza a socializa¢do na construgéaghifisado do letramento para o0s
participantes e, portanto, se preocupa com aguigses sociais gerais por meio
das quais esse processo se da, e ndo somente costitagzées ‘pedagogicas’.
Trata com ceticismo as declaragfes de pedagogesaib ocidentais sobre a
‘abertura’, a ‘racionalidade’ e a consciéncia catdaquilo que ensinam e investiga
o controle de tal ensino no controle social e rgehnia de uma classe dominante.
Concentra-se na sobreposicao e na interacdo dealidaates oral e letrada, em vez
de enfatizar uma ‘grande divisdo’ [...]. No campm ldtramento nem a teoria e a
pratica podem se divorciar de suas raizes ide@ég{STREET, 2014, p. 44, 61).

Entre as caracteristicas abordadas pelo autdgodes-se a socializacao de saberes e a
sobreposicao e interacdo das modalidades oratagldetComo vemos, o modelo ideoldgico
concebe o letramento em uma visdo holistica quarizal o contexto. Vincula o letramento
nao somente ao ambiente escolar, mas a qualqugrocque propague a pratica social da
escrita e se preocupa, principalmente, em enteoolo ocorrem e sao fortalecidas as
hegemonias a partir das praticas orais e letr&teset (2014, p.161) ressalta que, no fundo,

nao ha

uma dicotomia entre os modelos autbnomos e ides@iégmas sim que os modelos
de letramento podem ser compreendidos como um @rgcahlideoldgico. Somente

na superficie é que os modelos denominados de autinse configuram como

neutros e imparciais. Ele afirma que aqueles guejaim preservar essa identidade
de autbnomo é que s&o responsaveis por essa diaothfe ainda reitera que

aqueles que defendem o modelo ideolégico ndo sotzaatos aspectos técnicos da
leitura e da escrita, decodificacdo, correspon@ésaim /forma e ‘dificuldades’ de

leitura, mas que esses aspectos estdo sempre awmiem praticas sociais

particulares.

Nesse sentido, ndo existe letramento neutro, togaakyuer pratica de letramento é
carregada de ideologia; “mesmo as concepc¢des qapresentam como neutras (letramento

autbnomo), camuflam pressuposicées culturais eesisfarticulares do mundo social,

interessadas em sustentar determinadas relacdpesdée’. (OLIVEIRA, 2010, p. 33). Por
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trds do exercicio da leitura e da escrita sdo elstaeidas relagcbes de poder muitas vezes
conflituosas em que prevalecem os padroes de agémstitucionalizadas que impdem a
autoridade. Assim, uma andlise de letramento, [g&raconsistente, deve considerar o
contexto social com suas variaveis. Isso “implicareconhecimento dos multiplos
letramentos, que variam no tempo e no espaco, massdo contestados nas relagbes de
poder”. (STREET, 2003, p. 77).

Dentro dessa perspectiva, inferimos que os letreoaeséio multiplos, ricos e variam
de acordo com a cultura e 0 contexto em que sacebaios. Portanto, imprimem valores
tipicos do grupo social que os realiza, e a es@itmterpretada sob a lente daquela
comunidade de pratica. Reconhece-se que essadadeali sdo diferenciadas, mas néo
inferiores.

Segundo Street (1984), ha uma diversidade derletros, mas o dominante, aquele
que € reconhecido formalmente, se sobrepbe a ouoteasfestacdes culturais, que sdo
também ricas e retratam o cotidiano, mas nao s&tasvcom bons olhos pela comunidade
académica. Na compreensao de que ndo ha um utreménto e sim letramentos, Hamilton
(2002, p. 4) concorda com Street (1984) e faz um#ndao entre os letramentos. Ele
denomina os letramentos dominantes de ‘institusimaos’, os que ocorrem em instituicoes
formais, tais como igreja, escola, trabalho, ewoi&os espacos sociais, e 0s letramentos
locais, que séo originados das experiéncias da dia como ‘vernaculares’.

Geralmente, valorizam-se mais o0s letramentos domesa aqueles que sé&o
sistematizados, que estdo a servico do sistema etnmeénto dos letramentos locais,
rotinizados, que ndo seguem um padréo de linguestateelecido, ou seja, a variante culta,
mas que cumprem uma fungdo social, que ajudam igidad a estabelecer relagbes e
interagir no seu entorno. De acordo com Rojo (2@0903), o ‘internetés ou blogés’ séao
exemplos tipicos de letramentos locais que saoinaizpdos pela escola, que, muitas vezes,
sao praticas de resisténcia. Kersch e Moraes (2fttidboram Rojo (2009) e ressaltam que,
mesmo a escola reconhecendo o0s letramentos loets, sao considerados como
inadequados; para as autoras, no entanto, o lettardeminante é apenas um entre Varios.

Ainda tratando da discriminacéo social, Oliveir@1@, p. 334) e pesquisadores como
Street (2001; 2003) e Baynham (2004) fazem umalkessjue, apesar de grupos dominantes
denominarem alguns desprivilegiados de ‘iletradasha rica variedade de praticas de
letramento pode ser deflagrada em comunidades madirgidas ndo s6 no meio urbano, mas

também na zona rural. Quanto mais pesquisas faalizadas nesses ambientes que mostrem
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0 qudo complexas sdo as praticas, independenteomtexto tem-se a possibilidade de
desmistificar a pobreza de determinadas praticéstidenento.

Um bom exemplo de letramento local em um contegtmlar € quando o aluno, em
sua comunidade, interage com 0s outros atravésspesitivos moveis como celulagblet
através do acessoirternetem cybersou do envio de torpedos para os colegas em sala de
aula ou fora dela; faz anotacdes em diarios (nempie socializados), que revelam suas
angustias, conflitos e conquistas. Isso tudo éigeutiado pela escola, pois o professor,
partindo de uma concepcéo behaviorista, ndo daaweoaluno, o considera como “tabula
rasa”, o trata como alguém que esta ali somenterpaeber o conteldo, que, na maioria das
vezes, € de cunho gramatical, e que, em sua maor@ontém amostragem da lingua culta.

Assim, ao seguir um modelo tradicional de ensinpradessor perde a oportunidade
de interagir com o aluno, de estabelecer um vinafietivo e compartilhar novas
experiéncias. Isso faz com que cada vez mais a@dsi linguas, quer seja lingua portuguesa
ou LE se distancie do universo do aluno. Com iasescola vai construindo uma barreira
intransponivel entre a vida real do aluno e o daeidealiza como modelo a ser seguido.
Portanto, “as praticas locais devem ser o pontgatéida para introduzir os letramentos
hegemonicos comprometidos com o progresso e made&an”. (OLIVEIRA, 2008). Assim,
se garante que outras vozes sejam ouvidas e quenaj integracéo entre o local e o global.
Uma maneira para que haja essa insercdo é cordmeqeéticas e os eventos de letramento,

conceitos que serdo aprofundados na proxima secéao.

2.2.4 Reflexdes Sobre Praticas Sociais Letradas

As novas teorias sociais tém quebrado paradigmasi@@oncerne ao uso da leitura e
da escrita, concebendo-o como praticas sociaigjuBesiores da area da Linguistica e da
Linguistica aplicada, a partir de suas reflexdap@fundamentos teoricos, tém avancado na
construcdo dos conceitos de letramento. (STREE®B4,12002, 2012, 2014; BARTON;
HAMILTON, 2000; BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000, ente outros).

Street (1984, 2012, 2014), um dos maiores expoetésses estudos, propde a
distincdo entre praticas de letramento e eventofeti@mento. Segundo o autor, ha uma
profusdo de termos para se referir ao letramersjoecficamente daqueles que tratam da
concepcao social da leitura e da escrita, a sabéltiplos letramentos, multiletramentos,
letramentos dominantes etc., e isso merece um dwjigaincipalmente no que se refere as

“praticas de letramento”. (STREET, 2012). Comungamom Street (2012) e adotamos
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também os termos praticas e eventos de letramenttanto, fazemos uma breve exposi¢ao
sobre os referidos termos e suas implicagdes.

Segundo Street (2012), iluminado por Barton (1964grmo ‘evento de letramento’
advém da concepcdo da sociolinguistica do ‘evertdath’, e os seus precursores foram
Anderson, Teale e Estrada (1980), que o concebeoam “uma ocasido durante a qual uma
pessoa tenta compreender os signos graficos”. Uesgupsadora que colaborou para a
compreensao do termo letramento foi Heath (1988d &TREET, 2012, p. 74), a qual
denominou “um evento de letramento como em qualquasido em que um fragmento da
escrita € integral & natureza das interacfes edrearticipantes e de seus processos
interpretativos”.

Nesse sentido, Barton e Hamilton (2000) apreserdars conceitos fundantes do
letramento em uma perspectiva social, eventos &cgsade letramento, e fazem uma
distingdo entre essas duas concepgles. Para agsaubs eventos de letramento sdo as
atividades em que o letramento tem uma funcdoaptwt a atividade se baseia em um texto
escrito. Kleiman (2007) comunga essa ideia, aonafirque um evento de letramento é uma
situacdo comunicativa que envolve atividades quenusu pressupfem o uso da lingua
escrita e ndo se difere de outras situagoes sop@sstrata de agdes coletivas em prol de um
resultado em comum, envolvendo distintos saberrseBemos assim que, o termo evento de
letramento comeca a ser difundido na academia t& par década de oitenta e passa por
diferentes acepcdes, mas mantém em sua essénciso odas escrita nas interacdes
interpessoais.

Street (2012, p. 75) corrobora Barton e Hamiltdd0(®, ao enfatizar a importancia do
construto ‘eventos de letramento’, nos estudosttarhento, uma vez que permite focalizar
uma situacdo especifica onde as coisas estdo eendte de modo a vé-las enquanto
acontecem. Ele chama de eventos de letramento derw@didiano em que se pode observar o
uso da leitura e da escrita e se apreender asespasificidades. Por exemplo: “verificar
horarios e tomar o 6nibus, folnear uma revista, sieais para escolher a estrada etc.”.
(STREET, 2012, p. 75). Mas o autor afirma que r@gtdbtrabalhar com o conceito isolado,
pois, sob a Otica antropologica, o conceito de ®vém a observacdo dos eventos pura e
simplesmente) ndo nos diz como os significados cswstruidos. Por isso, € necessario
postular também o conceito de préticas de letrament

Para Barton e Hamilton (2000), as praticas deretrdo sdo as maneiras como cada
cultura usa o letramento. Os individuos tomam a&tigas como referéncia, quando

participam de um evento de letramento, ou sejapraticas norteiam as atitudes dos
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participantes nos eventos de letramento. Eles a@ss@veram que “elas sdo padronizadas por
regras sociais que regulam o uso e a distribuiedextos, prescrevendo quem pode produzir
e quem tem acesso a eles” (BARTON; HAMILTON2000, 7). Street (2012, p. 77)
compreende as praticas de letramento como uma pgieeultural mais ampla de modos
particulares de pensar sobre a leitura e a escdearealiza-las em contextos culturais.

Oliveira (2008) corrobora esses tedricos, ao afirm#e as praticas de letramento
estdo vinculadas a diferentes dominios de ativslaml@aspectos da vida cultural e a diferentes
sistemas simbdlicos, portanto se configuram, carda pratica social, em um emaranhado de
elementos - ambientes, artefatos e atividades) sigéadas em eventos de letramento. Diante
do que ressaltam esses autores, percebemos que egula e determina as praticas de
letramento sdo as percepc¢des dos participanteslag@o a leitura e a escrita e isso perpassa
pelo viés cultural que varia de acordo com o cdntexo grupo social.

Os eventos, por sua vez, sdo observaveis. SgegR (p. 76) postula que podemos
registrar os eventos de letramento, mas nao agcgwatle letramento. As praticas de
letramento s6 podem se concretizar em eventostrdeniento, mas ao mesmo tempo, elas os
moldam, ou seja, as praticas de letramento samatdise 0s eventos sdo a sua materializacéo.

Nesse sentido, os eventos de letramento sdo ne8ltgpheterogéneos. Cada esfera da
atividade humana promove uma diversidade de atlelslanediadas por textos escritos para
atender a fins especificos. Por exemplo, na satalde ha uma série de eventos de letramento
para o cumprimento da agenda do professor: a cteh@drequéncia, a realizacdo de uma
pesquisa na internet, a discussdo em torno de ematita, a partir de um texto escrito ou
exercicios de fixacdo de itens gramaticais, etcn€o grupo se comporta para realizar esses
eventos de letramento em uma determinada salal@sam as praticas de letramento. Assim,

pode se dizer que elas sao abstratas e se coanretas eventos.

O letramento, dentro desse contexto, apresentagusnses principios apontados por
Barton e Hamilton ( 2000, p. 1-5, traducdo nossa):

a) O letramento é melhor compreendido como um conjalggraticas sociais
inferidas a partir de eventos que sao mediadotepto's escritos.

b) Ha diferentes tipos de letramentos associado®eediies dominios de vida;

c) Préticas de letramento sdo modeladas pelas igSgsiisociais e relacdes de
poder e alguns letramentos tornam-se mais domisiavitdveis e influentes do
que outros;

d) Préticas de letramento s&o intencionais, premetditacencaixadas em objetivos
sociais mais amplos e praticas culturais.

e) O letramento é historicamente situado.
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f) As praticas de letramento mudam-se e novas pra@asdquiridas dentro de
processos de aprendizagem informal e do senso cobemmcomo na educacéo
formal.

Os letramentos sdo intrinsecos as instituicbes, pgae sua vez, influenciam as
diversas praticas sociais e 0s sujeitos atribuegorestroem sentidos imersos nesses
contextos.

Oliveira (2008), ancorada nos estudos de Bartomilttan e Ivanic (2000), delineia os
elementos basicos que compdem o0s eventos e prakcdstramento. Para a autora, os
elementos constituintes dos eventos de letrameido vésiveis, envolvem participantes,
ambientes, artefatos e atividades; por outro lade,praticas de letramento os elementos néo
sao perceptiveis a olho nu. Ela ainda ressaltaaeramultifacetado do letramento e afirma

que

Ele é constituido por aspectos de natureza cognitociopolitica, cultural e
linguistica, estando nele embutidos: processosgdesigdo, formas particulares de
engajamento, rotinas, ritos, espacos e normas ifispecde producdo e de
interpretacao textuais, dimensfes textuais, géndass discursos, instituicdes,
disposicBes. Imagens e processos de regulacdo ifegpec entre outros. Os
letramentos sdo, por isso, situados, localizadostempos e espacos sociais.
(OLIVEIRA, 2008, p.103-104).

Percebe-se que as praticas de letramento sdoteeenm determinado grupo social,
que, de algum modo, representam caracteristicaxifisps daquela comunidade. Elas séo
regidas por normas estabelecidas a priori dentrairdecontexto cultural e sédo situadas.
Segundo Barton e Hamilton (2000), elas tém uma tegdo comportamental que engloba
atitudes, sentimentos, ideologias e rela¢des soartanto, quando pensamos em praticas de
letramento, temos que concebé-las abstratamenferelas dentro de um contexto social em
que circulam atividades associadas a linguagenitashiesse sentido, as praticas sdo como
digitais. Cada comunidade de falantes tem suasteaisticas proprias de se relacionar com o
universo da leitura e da escrita de acordo asidaakgias, convicgdes e valores.

Street (2012, p. 76) reconhece que o conceito dtcas de letramento tem ganhado
status na academia, particularmente dentro dadé&seastudos de letramentos. Segundo ele, o
conceito é “uma tentativa de lidar com os eventosoe o0s padrdes de atividades de
letramento, mas para liga-los a alguma coisa mmajdaade natureza cultural e sodial]”.
Assim, trazemos para os eventos de letramento itosice modelos sociais relativos a

natureza da pratica que a fazem funcionar, dane®dignificados.
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Assumimos que 0 pesquisador, a partir da compreedsdses dois conceitos
operacionais e adotando uma concepc¢do de letrarsegtondo o modelo ideolégico pode
enveredar no campo da pesquisa qualitativa. Portanhamos pertinente a explicitacdo dos
referidos conceitos e os adotamos por seu poddicatyo. Eles nos permitiram analisar os
resultados do projeto realizado e compreender écakm que aconteceu nas interacdes
discursivas entre os participantes.

Vivemos em uma sociedade e interagimos com 0s sopaces por meio da
linguagem, que se materializa em textos orais Bt@s@ue se agrupam em géneros. Nesse
sentido, o letramento permeia toda prética, na@itapual seja a esfera da atividade humana
— escola, trabalho, igreja, vizinhanca, lar etcaRxercer a cidadania plena temos nao sé que
dominar a tecnologia. Ser uma pessoa letrada mignidizer uso da escrita em diferentes
situacOes e contextos sociais. H4 uma diversidadetthmentos de acordo com o dominio
em gque ele se manifesta, portanto a escola depanareo aluno para enfrentar esses eventos
comunicativos em que a escrita se faz presente. a0, ela deve promover atividades que
sejam relevantes e tenham um fim social. Ness@lsents projetos de letramentos, tema que

sera abordado posteriormente, cumprem essa funcé. s

2.2.5 Projeto de Letramento: usos sociais da eserit

As pesquisas realizadas na area da linguisticeaalalj como as de Schlatter (2009) e
Tinoco (2009), demonstram a efetividade do proggoletramento na ressignificacdo da
leitura no ensino de linguas e, por conseguintejémoadunar-se com a proposta de incluséo
digital e social e atender a um proposito educatjqgrois possibilita 0 desenvolvimento da
cidadania”. (BRASIL, 2006, p. 98).

Segundo Oliveira (2008), os projetos que contem@dmguagem sao por exceléncia
uma pratica de letramento e, por conseguinte, estddominio de projetos de letramento.
Kleiman (2000, p. 238) define um projeto de letratnecomo “um conjunto de atividades
gue surgem de um interesse real de um grupo esueldiado pelo uso da escrita”, ou seja,
usam-se textos que circulam na sociedade e a prodie textos que serédo realmente lidos,
em um trabalho envolvendo alunos e professor, sadsegundo sua capacidade.

Schlatter e Garcez (2012, p. 90) denominam o mrajet letramento de “projeto
pedagodgico”, o qual € uma proposta de produgaoheswvao um grupo de alunos em torno de
um tema que vincule os objetivos de ensino de &xaético e dos géneros discursivos

implicados na participacéo dos alunos, tanto ndextm escolar quanto fora dele. Sempre, no
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final, ha a realizacdo de uma produ¢do com o mtlgtusar a lingua alvo e os conhecimentos
aprendidos.

No trabalho que realizamos focando esta pesquiatamos a denominacdo de
“projeto pedagdgico de letramento” por entender gjeeenvolve acdes no contexto escolar,
fazendo uso da linguagem. Independente da dencaonagsse tipo de projeto promove a
reflexdo sobre o lugar que se ocupa na sociedada.das caracteristicas € a negociacdo dos
participantes nas tomadas de decisdo e avaliacicagiies a partir das percepcdes dos
interlocutores.

Na execucdo de um projeto pedagdgico de letramédtanobilizacdo de saberes,
conhecimentos de um grupo especifico para soluciemaproblema real, de cunho social,
envolvendo o uso da linguagem escrita. Portantacéss sao planejadas no coletivo sob a
supervisao do professor, ou seja, ndo ha uma dédiprévia, sem a anuéncia dos alunos, do
que sera realizado acerca do projeto - 0s objetisesprocedimentos de sua execucdo,
producéo final. Pelo contrario, instaura-se umaqyé: o professor da voz ao aluno e, juntos,
planejam e realizam as tarefas de acordo com daaptie cada envolvido. Todos agem para
que, no final, sejam exitosos. A recompensa € onteximento da cidadania, a inclusédo
social e o sentimento de capacidade de realizggi®s, “a compreensdo e a aprendizagem
acontecem em parceria, quando temos a oportunidedazer as pontes entre 0 novo e 0
conhecido, as relagdes que vamos construindo emue j& sabemos e os desafios das novas
participacdes propostas”. (SCHLATTER; GARCEZ, 204.208).

Segundo Tinoco (2009), para se desenvolverem pgojaé letramento como um
modelo didatico, deve-se conceber a leitura e at@ssob o viés social-discursivo. Isso
significa atentar-se ao uso de linguagem considerannorma culta, mas sempre em fungao
dos usos sociais. Enveredar por esse dominio,ejmojde letramento”, significa repensar
todo o fazer docente, abster-se do ensino da lioga um fim em si mesmo. E conceber a
leitura e a escrita como praticas sociais, ou sef@p de escrever e ler tem uma fungéo social,
serve para atender e responder a necessidadeidimindsituado na comunidade. O ensino
esta vinculado a um contexto comunicacional realt€dtos ndo sao selecionados somente
com o intuito de ensinar ou reforcar itens grana&idDessa maneira, faz sentido estudar uma
lingua, o que esta sendo trabalhado em sala devauker usado posteriormente com um
propésito social. O valor educacional da aprendimagle uma lingua estrangeira ndo se
restringe apenas ao seu uso comunicacional. (BRASILG).

Entretanto, para que haja um deslocamento de coaete ensino, o professor deve

assumir um novo papel: deixar de ser simplesmemenediador do processo de ensino-
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aprendizagem, que controla o que, como o aluno ppdender e em que ritmo; que busca
desenvolver estratégias de ensino para facilitgprandizagem da lingua alvo, para ser um

agente de letramento. Conforme Kleiman (2006, g882um agente de letramento é

um mobilizador dos sistemas de conhecimento petise dos recursos, das
capacidades dos membros da comunidade [...] um gioondas capacidades e
recursos de seus alunos e suas redes comunicadireasjue participem das praticas
sociais de letramentos, as praticas de uso dataessituadas, das diversas
instituicoes.

Desse modo, ser agente de letramento significasald tudo, ser um educador que,
além de fomentar a cidadania, consegue potengiahza competéncias e habilidades
linguisticas dos alunos, incentivando-os a desehgrem funcbes sociais em diferentes
dominios e, consequentemente, preparando o aluaocapéda. Para isso, se faz necessario
repensar o fazer metodolégico, abandonar velhasggsédem prol do desenvolvimento de
projetos de letramento. Assim, podera contribuiamadesenvolvimento social de forma mais
equalizada. Para compreender o seu papel e conasmpas inquietudes e reivindicacdes dos
alunos e da sociedade, é importante que o proféssgue também embasamentos tedricos
que deem respaldo as suas acdes metodoldgicas,reguer uma participacdo mais efetiva e

investimento em capital cultural, como mais quedido, por exemplo.

2.2.6 Letramento e Ensino de Lingua Estrangeira

Segundo Kleiman (2008, p. 20), o letramento é age pode ocorrer nos diversos
dominios sociais, mas ela considera a escola c@ndos“a mais importante agéncia de
letramento”. Assim sendo, € atribuida a escolagspansabilidade de ensinar a ler e a
escrever, e a preparar os aprendizes de forma lggeegercitem o conhecimento nela
adquirido nas praticas sociais. Nesse sentidoagehl(2009) corrobora Kleiman (2008), ao
argumentar que o objetivo do ensino de linguaggoér condigbes para que o individuo use
a escrita e a leitura de maneira satisfatoria needade letrada.

O curso de Letras com habilitacdo portugués-ingiée, € direcionado a formacéo
docente, é responsavel pela capacitacdo do pofaside linguas do ensino publico. E o
egresso da universidade que vai atender a demandadd publica no ensino fundamental e
meédio no que concerne ao ensino de uma linguangsira — LE, especificamente a lingua
inglesa. No decorrer do curso, 0 aluno recebe esmisto tedrico, mas nem sempre tem a

oportunidade de vivenciar como de fato ele se naditex na pratica, o que podera incorrer na
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propagacdo de um ensino formalista no ensino mé&g&im, a pratica de leitura (e escrita) se
organiza em torno da gramatica e da interpretagéoal de maneira descontextualizada, ou
seja, perpetua-se o letramento autbnomo.

Geralmente, a préatica de leitura na LE é indepeerdsm nivel escolar. E realizada de
maneira descontextualizada, ou seja, o ensino gméatado; tende-se a organizar 0S
conteudos linguisticos em torno de itens gramatiaas textos ndo sdo auténticos, pois séo
construidos com tempos verbais de maneira creseenteneca-se com tempos verbais no
presente, em seguida passa-se para o passadoprde aom a capacidade linguistica do
aluno, controla-se o insumo que € oferecido, indépete do tipo de leitor. Outra
preocupacdo € a adequacdo da leitura, de acordoacgomntidade do vocabulario e a
complexidade textual. Portanto, o que vai indicaseolha de uma determinada leitura é o
nivel linguistico detectado no texto, entdo, negima-se o conhecimento de mundo do aluno
e a construcéo de significados.

E também comum observar que, em muitas das prégitadas em lingua inglesa, os
alunos séo solicitados a fazer a leitura em vaa @Jtas vezes, eles ainda ndo tém uma
competéncia oral — fluidez, pronuncia e diccdodegaada e isso faz com que muitos se
sintam tolhidos e nem compreendam o0 que estdo .léelste caso, 0 mais prudente seria
fazer a leitura silenciosa. A verbalizacao seraizada somente quando “ a vocalizagédo do
texto estivesse a servigo de organizar o discuasa $e alcancar o entendimento conjunto do
texto, ou seja, se fosse parte do esforco paraipirosignificados, ndo se configurando como
procedimento central com um fim em si mesmo”. (SBHLER; GARCEZ, 2012, p.137).

O ensino de linguas, para atender e acompanharaasfarmacdes sociais e
tecnologicas, precisa redefinir suas bases episéginas e ir além da transmissdo de
conteudos linguisticos desvinculados do contexlitigm e social, ou ter um valor meramente
“instrumental”, pois “as linguas ndo sdo merosrimsentos de comunicacgao, [...] elas sdo a
expressao das identidades de quem delas se aprdRAdAGOPALAN, 2003, p.69). Isso
implica em assumir um papel educacional, que domdrpara a formacao do individuo, que
desenvolva a cidadania. De acordo com as OrierdaCOericulares para o Ensino Médio-
OCEM (BRASIL, 2006, p.91), “ser cidadao” € reflespbre o lugar que se ocupa na
sociedade; € questionar sobre o seu papel souiakja, ndo aceitar imposi¢cdo ou acomodar-
se; ao provocar essas indagacgdes, o ensino dasingmbém pode contribuir para a inclusdo
social do aluno.

Nessa perspectiva, conforme Morim (2000 apud BRASH006, 113), “o

conhecimento n&o deve ser apreendido de forma &aigmda ou compartimentada”. Portanto,



43

ensinar uma LE envolve compreender: 1) “como asgassutilizam a leitura (e para qué) em
sua vida ou no cotidiano; 2) que a leitura tem raceen a distribuicdo de conhecimento e
poder numa sociedade; 3) que o tipo de desenvahtorde leitura que se realiza resulta no
desenvolvimento de um tipo de leitor”. (LUKE; FREBBY, 1997, apud BRASIL, 2006, p.
98).

Isso implica em reconhecer que a linguagem etarautdo heterogéneas, portanto o
letramento € situado, depende do contexto soOcidrius. Assumir o conhecimento numa
visdo holistica, e a linguagem numa perspectivaidnmlensional, € admitir que a realidade
ndo é linear, que permite multiplas interpretagéegosicionamentos, exige que o leitor
desenvolva competéncias ndo sé de reconstruirdssntimas de negocia-los em uma
construcdo “dialdgica”. (BAKHTIN, 2011). “O desenvionento de competéncias exige
aprendizagens colaborativas que possibilitem aceastlo aprender a fazer com o outro, a
conhecer e a articular conhecimentos, bem commderea ser protagonista de decisdes e
acoes” [...]. (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 24).

No ensino em uma abordagem social, o professopigiao aos alunos 0 Uuso
diversificado da linguagem, em situacfes que reguoed uso formal e informal da lingua
alvo, formas orais e escritas da linguagem em gtogaliferenciados, para fins especificos
com o propdsito comunicacional. Portanto, ndo si#emxmualizar a pratica de leitura; cada
grupo possui necessidades especificas ao meioalespa inserido, a cultura; a leitura tem
significado inerente ao contexto e a realidade eagecomunidade, pois, “quando falamos ou
escrevemos, projetamos interlocutores e, possiesisostas desses interlocutores ao que
dizemos”. (SCHLATTER; GARCEZ, p.105).

A leitura como prética social — letramento, defdadineste trabalho, tem um
diferencial, como ressaltam as OCEM (BRASIL, 2006,15-16), “procura conduzir 0s
alunos a construcdo de sentidos a partir do qume, leen vez de extrair o sentido do texto,
pois 0s sentidos s&o construidos dentro de umxtorgecial, historico, imerso em relacdes
de poder”. Por conseguinte, a leitura € uma atiledde linguagem que envolve conhecer o
mundo, ter uma visdo desse e refletir sobre asihplcdzdes e as conveniéncias de
transformacéao social.

Desse modo, a producédo e a circulacdo de textomgés propiciam uma reflexéo
sobre questbes que movem a vida cotidiana, e gqmsitim em outras esferas, além da
escolar, contextos construidos em inglés que passafazer parte de nossa vida.
(SCHLATTER; GARCEZ, 201 Este é0 caso do projeto pedagogico de letramento que

desenvolvemos nesta pesquisa, em que 0s estuddatagiram com o0s escritores locais.
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Essa pratica de leitura requer, do professor depbEtura e atitude diferenciadas, pois
ele ndo vai encontrar 0s textos prontos, nem segliMro didatico; ele deve preparar o seu
proprio material de acordo com sua realidade eegtmieducacional, em consonancia com as
necessidades e interesses dos alunos. Isso exdgejgrhento, estudo e pesquisa ha
elaboracao das atividades. Outro aspecto a sealteels sdo os tipos de questdes elaboradas,
elas ndo devem conduzir simplesmente a compreemsas, induzir o aluno a “ser
responsivo, a réplica”. (BAKHTIN, 2011, p.275).

O professor necessita conscientizar-se de que iacetrsdicional, formalista, nao
corresponde as exigéncias da sociedade atual, veadanais informada e informatizada.
Assim, o professor deve algar novos voos, tornamsegente de letramento, ser senhor das
suas acles e compartilhar experiéncias com ossaiaé-los como pessoas humanizadas que
tém anseios e expectativas proprias, e trazemgpasaola uma bagagem cultural.

Entretanto, embora seja certo afirmar que os aljins&o detentores de conhecimento,
gue até estejam predispostos a aprender e quengetal sdo criativos, eles necessitam muito
mais que incentivos e orientacdes para desabronhafeda uma estrutura contextual
convergente aos alunos se faz necessaria, parsequenem cidadaos reflexivos, criticos e
atuantes. Por exemplo, eles precisam de apoio erteufamiliar, precisam ter suas
necessidades basicas supridas, precisam de uma gseoofereca educacdo de qualidade,
precisam de oportunidades para interagir em cardexivos, etc.

Como a escola é tida como a principal agénciaodadcao, e a educacdo como a
detentora do poder de tornar os seres humanos,eda forma, “iguais”, apesar da
multiplicidade de conhecimento, ela precisa seimapada constantemente. “A principal
tarefa da escola é ajudar o aluno a desenvolvapactdade de construir relacdes e conexdes
entre os varios nos da imensa rede de conhecingeietanos enreda a todos”. (KLEIMAN,
2007, p. 91).

Nesse contexto, € essencial que o professor enmaféion entre outras coisas, tenha
experiéncias que possam modificar a praxis docedetégrma que sejam rompidas as velhas
tradicoes de ensino. Por isso, defendemos a reatizdo projeto de letramento como uma
possibilidade de inovacéo na construcéo do conlestore formacao do cidadao-leitor, pois,
considera-se que nao sO6 no ensino basico, mas rambésnsino superior, 0s projetos de
letramentos instrumentalizam o professor em formagér possibilitar que se organizem
segundo as praticas que sao significativas pardaaacadémica e profissional. (KLEIMAN,
2006).
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2.2.7 Praticas de Letramento em LE no Ensino Supeni

Bunzen (2010, p. 103) assevera que as praticalesegao “praticas socioculturais”.
Ele concebe a escola como uma esfera de comunibagdana que viabiliza a producéo, a
utilizacdo e a recepcdo de determinados génerodisdorso nas variadas atividades de
linguagem, que ocorrem em “espacos e tempo sosidritio”. Desse modo, desenvolvem-se
em multiplas cenas de letramento em que os ato@ais desempenham papéis distintos.
Para esse autor, nesse contexto, cenas de letmaggeatuivalem a eventos de letramento.

Nessa perspectiva de multiplos letramentos em uesujeitos apropriam-se de
diversos discursos por meio de distintos textdsyguagem multifacetada se faz onipresente
e necesséria para a construgdo do conhecimentoeeesgaambém na escola. Como postula
Bunzen (2010, p. 110), os usos da linguagem poo rdei “instrumentos semioticos” em
praticas escolares, envolvem “processos de produgémlacdo e consumo de textos de

géneros especificos”. Assim, para que a escolamassprir a sua fungéo social:

Deve oportunizar préaticas de leitura (e escriteg tratem dos diferentes géneros
discursivos, com graus diferentes de planejamentiormalidade (envolvendo
diferentes interlocutores) com sequéncias discassiariadas (narrativa, descritiva,
argumentativa, expositiva, etc.) e propésitos diwer(informar, opinar, argumentar,
reclamar, instruir). Para cada uso de linguagempbitante planejar atividades que
visem a reconhecer a situacdo de comunicacdo (dalmpara quem, em que
contexto, em que veiculo, com que objetivo, etcque focalizem atividades de
compreensdo e reacdo ao texto, coerentes com cogéigEursivo em pauta.
(SCHLATTER, 2009, p. 14).

Schlatter (2009) usa o termo préticas, numa codéotdiferente da que emprega Street
(2014). Parece - nos que, para a autora, pragcapreximaria do conceito de eventos. Nesse
sentido, a escola deve propiciar eventos de letrteomem que os alunos se apropriem de
diversos géneros do discurso na interacdo com res gase posicionem frente as situacdes
comunicacionais com uma atitude responsiva positius “[...] os estereotipos, o estigma, e
0 preconceito sdo (des)construidos e /ou mantidssinmieracdes cotidianas com 0 outro”.
(SCHLATTER; GARCEZ 2012, p. 31). Assim, eles estagxercendo o seu papel de
cidadaos criticos que buscam n&o s6 conscientizaptsre o lugar que ocupam, mas que suas
acOes ajudem a construir significados.

Conforme Schlatter e Garcez (2012, p. 38), o anbiacadémico em que se efetivam
as aulas de lingua estrangeira, ou, como eles dingmas adicionais, pode ser um espaco

para preparar os estudantes a lidar com a divesidpica de uma sociedade complexa como
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a nossa, em que “é muito importante saber lidar conovo e o diferente, inclusive no
mercado de trabalho, até mesmo quando a atuagédiégeia portuguesa”.

Indo nessa direcdo, verificamos que ha um despaetastudiosos, pesquisadores no
campo da linguistica aplicada, no que concerne reain@ de linguas, para desenvolver
pesquisas como a proposta neste estudo, que cdateanperspectiva de letramento
ideoldgico. Porém, consideramos ainda timidas éssagrincipalmente no ensino superior,
pois nas leituras que fizemos ndo encontramoderatlira da area, publicacfes que abordem
o letramento em lingua estrangeira, na mesma mapacom que é tratado no ensino de
lingua portuguesa. Seguem abaixo alguns exempltéetrdenentos em lingua estrangeira no
ensino superior.

O trabalho de Bertoldo (2009) aborda a leituraredpcdo oral no contexto de
formacdao de professores de lingua estrangeiranso de letras, em uma turma do quarto ano
da licenciatura de lingua inglesa, a partir dautaitde textos extraidos de revistas
internacionais comdime e Newsweekcujo foco era a discusséo oral de topicos tewsitic
Ele priorizou a argumentacdo, ancorado nos estddoSee (1990) sobre letramento, cujo
cerne era o discurso. O autor chegou a conclusgoela pratica letrada realizada no referido
curso nao pareceu contribuir para a aquisicéo slcutBo académico dentro da perspectiva
que ele defendeu, pois ndo fomentou a leitura aoonetrucdo de sentidos, que explorasse 0s
conteudos ideoldgicos dos textos e a intertextadéd

O estudo de Aguiar (2012) foi voltado para généesguais e producao de texto em
inglés, em um curso de licenciatura em letras/sigia usou os procedimentos da sequéncia
didatica (SD) apregoada por Dolz e Scheuwly (2084utora desenvolveu um trabalho com
géneros, numa perspectiva social. O objetivo serigroducdo do género ‘guia turistico
virtual’. Segundo a pesquisadora, as atividadesegngidas na SD contribuiram para que os
participantes compreendessem que escrever € umaa fole agir discursivamente na
sociedade.

Os dois trabalhos descritos tém de algum modo &Ggeedo entre si. Eles envolvem
recepcdo e producdo de textos em LE. Bertoldo (2[d® com letramento, mas prioriza o
discurso oral; a argumentacdo. Aguiar (2012) trebadom géneros, focando a producao
escrita.

Nesse contexto, a pesquisa que ora desenvolveleagum modo, dialoga com os
trabalhos supracitados, por tratar de praticasettanhento no ensino superior e abordar
géneros, embora contenha um diferencial. Assim c&wadoldo (2009), buscamos nos

alinhar ao modelo ideoldgico de letramento, mas m@® limitamos apenas a oralidade.
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Buscamos trabalhar a pratica letrada em sintomaaoralidade, acreditando que os sujeitos
se constituem nas interacdes discursivas (oraiscetas). Dessa forma, partimos dos
pressupostos de Street (1984, 2014), que apregoagjletramentos sao multiplos, sempre
estdo encaixados culturalmente e atestam podero@auiar (2012), adotamos o construto
géneros, mas ndo nos limitamos somente a um Uicerg. O foco principal foi o conto,
porém, de acordo com a situagcdo comunicativa, dajisdo necessidade de se incluirem
outros, como documentarios e palestra. Os génerns acéo social.

Em nosso estudo, trabalhamos com a producéo texturaducdo. O propdsito maior
era fazer com que a comunidade académica conhexes®mtos dos escritores locais. Com
iISSO, a nossa pesquisa se diferenciou por impumirfim social mais amplo, ndo objetivou
simplesmente desenvolver a escrita. Desse modoraparar os estudos aqui mencionados,
consideramos que 0 NOSSO € um pouco mais profundo.

Em se tratando de letramento no ensino superissalteamos que as praticas sociais
letradas que foram realizadas nesta pesquisaénd@ tconotagcéo de letramento académico,
apregoado por Motta-Roth (2013, p.145), que lida textos cientificos. A autora pondera:

O letramento académico / cientifico oferece, a preradiz, condices para a leitura
de mundo e acdo na sociedade contemporanea, oamwydd no debate da
disciplina e o desenvolvimento de opinido quante afeitos das inovacdes
cientifico-tecnoldgicas de sua area e as eventgaisequéncias acarretadas por seu
uso.

Em nosso trabalho, priorizamos sociabilizar difezessaberes e compartilhar
experiéncias pedagoégicas no universo da acadenoi@rpmos fomentar a criticidade dos
colaboradores, a partir da vivéncia de distintoaegés em multiplas praticas orais e
letradas, ndo somente na lingua inglesa, mas tami#@ningua portuguesa, pois “o
conhecimento € socialmente construido, e sua cg@dstrndo € linear, ndo é restrita”.
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p.14). Uma das princippartes do letramento € o

dominio da leitura, tema que sera tratado a sequir.
2.3 CONTEXTUALIZAQAO DAS PRATICAS DE LEITURA

A escrita é algo essencial para a transmissao wnleeconento e, consequentemente,
para o desenvolvimento dos que dela fazem uso owelposdo alcancados. E verdadeira a
assertiva de que, apesar de todo desenvolvimetrolégico que o homem tem alcancado, a

escrita ainda predomina e € por meio dela que arrparte do conhecimento é disseminada
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Dessa forma, para que o homem se desenvolva, éésese da escrita, pois, para obter mais
conhecimento, ele deve domina-la e domina-la ppéssier e escrever. Dominar a leitura e a
escrita € algo que vai além do estado de ser #lfabe. Implica em ser letrado o “estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever”. (SOARES3, 20@0).

Em sociedades letradas como a nossa, ler é vibabniéanto, o Brasil ainda possui um
percentual elevado de néo leitores, pois somenta cie um quarto da populacéo de 15 anos
ou mais € considerada plenamente alfabetizada (IN2AB9). A leitura € fundamental por
possibilitar mais amplamente a interacdo do indieiccom o mundo. E por meio da
construcdo de relagBes interpessoais que se oltfEmmacado,conhecimentoe cultura.
Pesquisadores como Petrucci (2002, p. 203) afirmam a leitura € uma atividade de
“aculturacdo ou de prazer do homem alfabetizad@jue se perpetuara enquanto houver
producao de textos escritos, pelo menos para algancala mundial.

Soares (2003) considera a leitura como um conjdetdhabilidades linguisticas e
psicologicas que se ampliam desde a habilidade ededificar palavras escritas até a
capacidade de compreender textos escritos. Patg#osaaler ndo € s6 um processo de
relacionar simbolos escritos a unidades de sonamdédm o processo de construir uma
interpretacdo de textos escritos. Entre as hab#éisl@sta a de o leitor intuir sobre o sentido do
texto, de construir significado a partir do conheamto prévio e informacéo textual, de trazer
reflexdes e ter juizo de valpara o que foi lido.

Essa mesma autora concebe a leitura numa perspéetiletramento individual, que
engloba distintas habilidades cognitivas e metatoga que variam de acordo com o
contexto, ou seja, ela considera a leitura comopuntesso que parte da cognicdo e da
experiéncia e percepcao do leitor e que extrapotamples decodificacdo de palavras.
(SOARES, 2003). Nesse contexto, pode se entenderldeitura é o fio condutor para a
construcdo do conhecimento e para a percepcéo déonmuma relacéo dialética e dinamica
gue envolve aspectos ndo s6 cognitivos, mas taralfgtimos e sociais.

Seguindo essa linha de pensamento, em uma visadiesta, Day e Bamford (2010,
p. 11) afirmam que “a leitura € a construcdo dotidende uma mensagem escrita ou
impressa”, que ler depende da interacdo do leiton © texto juntamente com 0 seu
conhecimento prévio. Kleiman (2011, p. 13), em wisfio socioldgica, afirma que, na
leitura, o leitor utiliza o que ja sabe — “0 conheento adquirido ao longo da vida”, para
compreender o texto. A autora faz referéncias ab@amento prévio — o que engloba outros
conhecimentos —, tais como: conhecimento linguistonhecimento textual e conhecimento

de mundo.
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Ela acrescenta aindgue é a interagdo desses conhecimentos que capdeitar a
construir o sentido do texto, ou como pondera R00%, p. 37)

O texto é entremeado de espacos brancos, de iicitesssa serem preenchidos, e
guem 0 emitiu previa que esses espacos e intesstéd@riam preenchidos e os
deixou brancos por duas razdes. Antes de tudoupanq texto € um mecanismo
preguicoso (ou econdmico) que vive da valorizag@gehtido que o destinatario ali
introduziu.

Schlatter e Garcez (2012) corroboram essa ideidefinirem o que é ler e quais as
implicagbes da leitura. Para eles, o ato de leresppnde desde o manuseio de textos a
compreensao e ao posicionamento critico perantenosciados. Eles postulam que é da
percepcdo que nascem 0S posicionamentos e as rgdEmtexto social. E é a partir da
escrita que se organizam os discursos, que é umédaas de participacdo e inser¢cdo na
sociedade. Eles ressaltam ainda que, além deusaletvolver combinagBes semidticas e
estabelecer relacdes de significados, ela permgeodeitor use o conhecimento prévio para a
construcdo das possibilidades dos sentidos do.t&ktese sentido, o leitor realiza esse
processo segundo a expectativa de leitura propicipelo contexto de comunicagéao,
assumindo uma posicao critica em relacdo a ideolagilicita, pois sempre o texto contém a
visdo de quem o escreve. Portanto, € valido dizer cpbe ao professor conscientizar e
preparar o aluno para que ele detecte as ideolowiasdas ou implicitas nos enunciados e as
aceite ou nao, para que ele interaja com o texto.

Cavalo e Chartier (2002, p. 6) propdem ainda qda historia das praticas de leitura
implica na historicidade “dos objetos escritos e palavras leitoras’hortanto “a leitura é
sempre uma pratica encarnada por gestos, espdtastes’. Esses mesmos autofazsem
uma ressalva de que é preciso identificar as @afatitas inerentes as distintas comunidades
de leitores, as tradi¢cdes de leitura, bem comoaeeiras de ler com &specificidades que as
diferenciam. Os estudos de Cavalo e Chartier faasupraticas de leitura em uma perspectiva
historica.

A partir das concepgdes bakhtinianas sobre discyrsmebemos que a leitura é
concebida como “réplica ativamente responsiva,isitsos proferidos anteriormente podem
conduzir a infinitas réplicas que geram novos dasms/textos”. (BAKHTIN, 2011, p. 272).
Nessa perspectiva, a leitura vai além da mera demamgdio e compreensao textual, e Rojo
(2004, p. 2-3) avanca um pouco mais a ressaltaadeéura “€ um conjunto de sentidos e
apreciacao de valor das pessoas e coisas do miepuEndentes do lugar social do autor e do
leitor e da situacao de interacao entre eles”.
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As concepgOes das praticas de leitura e escritango das décadas tém passado por
transformacdes, oscilando entre tendéncias cogtéss a sociolégicas. Ora priorizando o
impresso, em uma abordagem tecnicista e descdéiiengua, ora a interacao entre o leitor e
o texto, ora se constituindo em discurso/texto. @osargimento de novas teorias sociais foi
se repensando as praticas de leitura. Atualmentend€ncia é valorizar o contexto socio
histérico, em que “a leitura e a escrita sdo eadsig nas praticas sociais” (MAGALHAES,
2012, p. 28; KLEIMAN, 2006), ou seja, realizadas @m contexto social, o que implica em
potencializar a criticidade do leitor, pois ness®cpsso sdo considerados ndo s6 o0s
enunciados do texto, mas o seu modo de producé&ocbmo o conhecimento de mundo, as
experiéncias e a intersubjetividade. Assim, areipassa a ter uma conotacdo de construcao
de significados. Essa concepcao é a que assumiests estudo. Para desenvolver a pratica
da leitura foi realizado um trabalho com contofrems quais sera tratado a seguir. “Leitura
e literatura mantém relacdes dialdgicas, pois eemellma natureza interdisciplinar quando
convergem para um mesmo ponto: o didlogo entreiarsds areas do conhecimento
subjacentes ao ato da leitura e a recepcao destiéet@rios [...]". (MARTINS, 2006, p. 87).

2.3.1 Contos: breves consideracdes

Interessamo-nos em abordar o conto neste trabaglbogue, dentre as acdes
empreendidas na sala de aula, destacamos a trapd&paos contos na lingua portuguesa
para a lingua inglesa. Desse modo, acreditamoséqgpertinente apresentarmos alguns
conceitos e caracteristicas referentes ao génerto.dddo temos a pretensédo de aprofundar
sobre a tematica com o rigor que € tratada nadadideratura, mas sim de fazer um esboco
que aproxime o leitor do referido género. Faco msndis palavras de Cosson (2009, p.17): “a
experiéncia literaria ndo s6 nos permite sabelidtapor meio da experiéncia do outro, como
também vivenciar essa experiéncia’.

Conforme Massound (1999), a palavra conto tem sai@pcdes e foi adquirindo
diferentes conotacdes de acordo com o contextalsetiistorico. Dentre estas, destacamos a
histdria, narrativa, historieta, fabula, embustegaglo e mentira. A palavra conto sofre
pequenas alteracdes dependendo do idioma. No pédudenominamos de conto; no inglés,
h&a uma pequena diferenca, eles ushort storypara as narrativas de carater literariale

para os contos populares folcloricos. Adotamosepgin de contos como narrativa.

! Ver detalhes no capitulo da metodologia.
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2.3.1.1 Estrutura do Conto

N&o podemos precisar o periodo da origem do con&s, a sua génese remonta a
propria historia do homem. Segundo Massound (12898uns estudiosos acreditam que ele
surgiu antes do periodo do cristianismo e citamaceremplos do género o conflito biblico
entre Caim e Abel, dentre outros. O conto passagrias fases, do periodo da Idade Média a
Contemporanea e vive 0 seu apogeu no século XX esafias atuais permanece em voga.

Ao longo da historia, o conto recebeu influénaakurais, sofrendo alteracdes, mas
ndo perdeu a sua unicidade e esséncia, o que r@rdife das outras formas literarias.
Conforme Massound (1999, p. 40), “o conto € umaatiga univoca: constitui uma unidade
dramética, uma célula dramatica, visto gravitareatmr de um sé conflito, um sé drama, uma
s6 acao”. Segundo o tedrico, uma das caracteggficaonto é a unidade de acédo, em que 0
protagonista pratica agdes ou vivencia varios aoimentos dentro de um contexto fisico ou
psicologico. Portanto, o conto tem esse carateurdeidade, em que prevalece um unico
enredo, ou histodria, e tudo gira em torno destdlitmndesta situagdo dramatica. A presenca
do fantastico, ou do maravilhoso, permeia o setecoio.

Assim como a acédo, o espaco, também é restrita. qRer 0 enredo se organize basta
ter um cenario como a rua, a casa em que as pgswIRpossam se movimentar. A nogao
tempo também tem esta unicidade. Os acontecimeatosdos no conto podem suceder em
curto lapso de tempo; o conflito pode durar hovagjias.

De acordo com Massound (1999, p. 52), o contospobpbjetivo, sua "estrutura corre
em linhas paralelas com as unidades e o numer@rderagens”. Geralmente é narrado na
terceira pessoa. A linguagem deve ser sucintatiggasom uso de metaforas simples e de
imediata compreenséao para o leitor. O didlogo @aabase expressiva; geralmente se recorre
ao discurso direto para fazer com que o narraderaja com o leitor e o coloque a par dos
acontecimentos da narrativa.

A trama, ou enredo, € a parte central do conto easzcteriza por sua linearidade.
Conforme Massound (1999, p. 66), este ndo busdarinfios: “a semelhanca com a vida
diaria, que pretende espelhar, ou flagrar desermadeonflito de acordo com as unidades
draméticas”. A grande forca do conto esta no jagoativo para prender a atencao do leitor.

Notamos assim que todo conto parte de uma situegaflituosa. Inicialmente a
personagem se encontra em uma situacao considayaftatavel; de repente, algo a tira da
sua zona de conforto, cria-se um impasse, um preblgue chega ao seu climax e tem um

desfecho que impressiona, ou que surpreende o. leito
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Os contos que foram foco deste estudo tinham essasteristicas. Eram historias
com um veio humoristico, retratavam a vida cotidjatontinham uma linguagem simples e
prendiam a atencdo do leitor, pois criavam expeetquanto ao seu desfecho final. Eles

contribuiram para deflagrar os distintos eventoketiamento realizados nesta pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo esta dividido em duas partes. Nagirénparte, caracterizamos o projeto
pedagogico de letramento de pesquisa acdo comaefldesenvolvido no periodo de outubro
a dezembro de 2013, em sala de aula, com aluncsuido de Letras, que foi foco de
observacdes e registros. O referido projeto catstalgumas etapas, das quais destacamos a
submissao do projeto, o planejamento das aulasyevesta de sondagem, o trabalho com os
contos e a avaliacdo. Na segunda parte do captaracterizamos a metodologia da pesquisa,
tratando dos seguintes itens da pesquisa, o tipesiguisa, 0 contexto, os participantes , 0s
instrumentos e procedimentos de pesquisa.

Para uma visdo de conjunto, apresentaremos, nmdg@guomento, uma figura que
contempla os procedimentos metodolégicos da pesguysocurando retratar como
desenvolvemos cada etapa. Ao término da secadce@uem dois quadros que sintetizam o
projeto pedagogico de letramento, sendo o primeeferente ao planejamento das acdes,
enquanto o segundo trata dos procedimentos detrcegida segunda parte, no final deste

capitulo ainda apresentamos mais dois quadros dgratwos dos resultados das analises.

3.1 RELATO DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE LETRAMNTO

3.1.1 O Percurso

De inicio, comunicamos a direcdo do departamentcettas da instituicdo a intencéo

da realizagéo da pesquisa em uma das turmas.

Uma das primeiras providéncias foi submeter o pp@e comité de ética em pesquisa
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISIN@&ja que percorresse todos 0s
tramites legais. A aprovacao foi concedida pelosgaistas, cuja analise foi feita de acordo
a resolucdo 148/2013. Foi feito e assinado peloscipantes o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE) para a execucéao da psaqu

ApoOs o0 consentimento, convidei os alunos do 6%gderpara fazer parte do estudo.
Expliquei como a pesquisa seria realizada, e osoaluconcordaram em participar.
Posteriormente, com a aprovacao do comité de éliesassinariam o termo de anuéncia.

Enquanto aguardavamos a aprovacgao, desenvolvegwsas acdes que ndo exigiam

legalidade, tais como: visitas a Academia Imperatse de Letras (AIL), para se conhecer o
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acervo, e comegamos a fazer leituras exploratéidascontos para selecionarmos as obras
objeto do estudo.

Em seguida, apresentamos a proposta para o presida AIL e, para alguns
escritores, os quais foram solicitos e demonstra@isfacdo em participar da pesquisa. Com
0 acesso ao acervo, comegamos a selecionar as diwasscritores locais, fazendo uma
triagem. Os critérios para a escolha dos contaarfoique ndo fossem tédo extensos, que
relatassem fatos regionais ou que revelassem denahgodo, a identidade e a cultura do
imperatrizense.

Posteriormente, compartilhamos com os alunos aspbreles, em sessdes de leitura,
faziam rodizio dos livros, liam e anotavam os cergae lhes chamavam a ateng&o. Assim,
eles elegeram cinco escritores. Cada aluno escalo& contos de sua preferéncia, e,
finalmente, chegou-se ao consenso da escolha decamto por dupla, para fazer a
“transposicado”. Adotamos este termo, paidp houve, na verdade, uma formagdo em
praticas de versao.

O dicionario Houaiss da lingua portuguesa (20@%d a palavra transposicdo como
0 ato ou efeito de transpor-se. Em nosso casoamdst essa acepgcdo em vez de traducéo,
pois os participantes da pesquisa, ao lidar comson$os, ndo exploraram profundamente
técnicas de traducao, como versao, por exempls, &lpartir do contexto da leitura do conto,
procuraram transpor os signos da lingua portugpasa a lingua inglesa, e, quando nao
encontravam vocabulos correspondentes entre adidgaas, principalmente, os que tinham
uma carga cultural, eles os adaptavam.

Com a aprovagcdo em maos, partimos para as outi@s @@ pesquisa como segue

abaixo:

3.1.2 As Aulas

As aulas que serviram de contexto para a realizd@apesquisa aconteceram no
periodo letivo de 2013. O periodo foi de 10 semandshoras-aula semanais, perfazendo o
total de 45 horas-aula, na disciplina de produe&tual em lingua inglesa. As aulas foram
realizadas no pavilhdo de Letras, no turno vesperg algumas aconteceram no laboratério
de informatica. Essa foi uma experiéncia inovadpas, apesar de os alunos ja estarem
cursando o 6° periodo, pela primeira vez frequamisaquele espaco.

As aulas foram planejadas em consonancia com o®sle sofreram alteracdes de

acordo com a necessidade do grupo. Elas propiciatisecussées, debates, didlogos e
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reflexdes. As préaticas de leitura ocorreram de &diversificada (silenciosa, oral, em roda,
em dupla e dirigida) e, principalmente, em doisaisgno espaco de sala de aula e no
laboratorio de informatica).

Os alunos tiveram acesso a diversos géneros dismsirsAlguns tinham sido
preestabelecidos e outros foram emergindo a meplidaas acfes eram executadas, ou seja,
no decorrer da execugao do projeto: discussOesstpam| entrevista, reportagem, exposicao
oral, relatos. Algumas acdes mobilizaram os alun@®porcionando-lhes autonomia,
independéncia e empoderamento (STREET, 1984), odeg#té a motiva-los a se engajar e a
participar ativamente nas atividades propostas.udgprocedimentos foram além dos
“muros” da Universidade, como as entrevistas comsgstores, por exemplo.

Com relacédo as atividades de producédo textual foemiizadas uma resenha critica
em lingua inglesa, baseada em uma obra cinemat@grag transposi¢cdes dos contos, uma
carta convite, além de relatos sobre as principlaias e estilo literario dos escritores e um
folder.

Poucas aulas foram gravadas em video, pois, agesa alunos se acostumarem com
a presenca da camera, notamos que alguns delesdogumham que se expressar,
principalmente em inglés, devido as limitagbes amndioma, sentiam-se constrangidos.
Entdo, para manter a espontaneidade do grupo nentordas discussoes, preferi suspender
o0 registro em video e passei a fazer anotacoesrfzost as aulas.

3.1.3 Entrevista de Sondagem

Inicialmente, foi feita uma entrevista de sondagesna verificar se os alunos ja
conheciam a AlL, 0s escritores e suas obras, beno gara constatar qual era a relacao dos
alunos com a leitura fora do espago académico.obps entrevistados, somente duas alunas
ja haviam estado na AIL, porém somente uma tevesacea algumas obras. Alguns alunos
conheciam, por nome, um autor que € também musiconeque € politico, mas nao
conheciam os seus livros. Por conseguinte, os aln@o tinham conhecimento das obras dos
escritores locais, principalmente dos contos. Afgdeles sabiam da localizacdo da AlL, mas

nao tinham ainda visitado aquele espaco.
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3.1.3 O Trabalho com os Contos

Foram reservadas quatro horas para a leitura dogsee quatro horas para a
discusséo. O trabalho ocorreu da seguinte formigitamos aos alunos que lessem os contos
e fichassem os nomes dos autores e respectivasscomin que mais se identificassem. Eles
deveriam fazer rodizio com os livros. Concluideedsabalho, os contos mais fichados foram
colocados em apreciacdo. Os alunos, juntamenteacpnofessora, elegeram cinco autores.
As obras do escritor Gilmar Pereira conseguiranvaraa todos e foram as mais solicitadas.
Cada aluno escolheu dois contos para serem tralwslleg no final, foram formadas duplas
para a transposi¢do de cada conto, ficando um gmmtpar. Um dos critérios para a selecéo
foi o tamanho e a linguagem do conto e, que reselagetratasse a identidade e a cultura da
regiao.

Os contos escolhidos tinham caracteristicas semtelhaEm sua maioria, retratava o
cotidiano das pessoas e continham um fundo de pmuwaseja, no final, transmitiam uma
licdo, ou tinham um tom de humor, uma linguagemptes) e uma estoria que prendia a
atencao do leitor. Muitos deles continham umaadltir uma malicia, 0 que motivava a sua
leitura e interpretacdo. Ao final da leitura, otdeiera surpreendido. Também foram
trabalhadas duas crbnicas, mas, como no ingléé namum esse género, eu 0s denominei de
contos.

Foram trabalhados sete contos, a saber: “O acaogesperto”, “Hora extra e hora
gratis”, “Origem sem fim”, de autoria do escritollrzar Pereira; “A bicicleta”, uma cronica
de autoria do escritor e poeta Zeca Tocantins; fingira vez” da autoria de Edmilson
Sanches; “Nao sinto falta de mim”, uma cronica dira de Liratelma Cerqueira e “Essa

Mucura ai é seu marido? Cadé esse nego safad¢@’gutoria é do escritor Livaldo Fregona.

Neste estudo, abordam-se as narrativas ficcionassgéneros: conto, lenda e diario.
N&o fizemos distingdo entre os géneros, tratanddeosro da categoria de contos. Para
analise dos dados, foram considerados o0s seguewestos de letramento com seus
respectivos géneros: a) leitura do coth@ Lunchorem lingua inglesa; b) leitura do conto
da Vitoria-régia traduzido para a lingua inglegaSessao filmica com o filme de animacéo
Mary and Max(legendado) e o documentario de Chimamanda Adstiiee a formacéo de
leitores e, a leitura de contos dos escritoreasidoc

Inicialmente, foi feito um estudo sobre as naresiem lingua inglesa, procurando
detalhar suas caracteristicas. Foi abordado orgé&umato com suas especificidades. Eles

leram os contoS'he Lunchone Vitéria- régia em lingua inglesa e, em segufdaram
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discussbes e apontaram as principais caractesigticeambém, identificaram os valores e
guestdes sociais neles abordadas. Esta atividaldétula e discussao foi realizada em varios
momentos, também com a producdo dos escritoressjopara que os alunos nao so
conhecessem 0s contos, mas adquirissem habilidadggstico-comunicativas para que
pudessem traduzi-los.

Outro evento de letramento que os alunos viveaitiaenvolveu a exibicdo de um
filme com legenda em portugués que, além de abouizstdes sociais e propiciar reflexdes
existenciais, favoreceu o desenvolvimento de hddalkes linguisticas, pois, apds assistirem ao
filme, os alunos produziram uma narrativa relataadbistoria e fizeram um comentario
critico em inglés. A escolha do filme legendado gara que pudessem vivenciar os dois
sistemas linguisticos, L1 e L2, também para facibt transposi¢cdo do conto posteriormente.

Com o intuito de promover a interdisciplinaridaddag maior embasamento tedrico
sobre os contos, convidamos um professor de litergiara proferir uma palestra sobre a
tematica e fazer a analise de contos dos escritrais.

Em grupos, os alunos discutiram acerca de algunsogodos escritores para se
apropriarem desse género. Em outro momento, fesaptado aos alunos um conto de uma
lenda brasileira em inglés. Essa atividade fdizada com o objetivo de prepara-los para o
processo da transposi¢do na L2; promoveu-se tandigaussédo sobre o referido conto. Por
fim, apds andlise e discussédo dos contos conteoglad alunos fizeram a transposi¢cdo do
conto escolhido para a lingua inglesa usando dicios ha sala de aula.

Pensando em desenvolver a criticidade do alunozé-la refletir sobre a sua
identidade enquanto cidadao-leitor, foi promovidaausessdo de video em que uma
“contadora de historias” falou da sua experiénoia a leitura.

Com a pratica de diferentes eventos de letramentisoede géneros do discurso
distintos, pediu-se que os alunos elaborassem te@iraade entrevista e, posteriormente,
entrevistassem o escritor do conto eleito paraaesamentos sobre a motivacéo para escrita,
se 0 conto era baseado em fatos reais. Essas agoes os ajudariam na transposi¢ao. O
registro foi feito em audio e transcrito posteriente.

Com a preocupacédo de promover também o letramégitaldos alunos fizeram uso
da multimidia, no laboratoério de informatica. Etesnscreveram e relataram as entrevistas,
digitalizaram os contos, fizeram a revisao ortageaé buscaram fotografias dos escritores e
da AIL, bem como pesquisaram sobre a Allimiarnd.

Com relacdo a organizacdo do evento cultural deninéhcia, os alunos foram

divididos em pequenos grupos para a execucdo defadaDentre essas destacamos: a
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elaboracdo e entrega da carta-convite para a diregdCentro e para o departamento de
Letras, bem como para os escritores cujas obramftrabalhadas e para a presidente da AlL,
a elaboracdo do modelo &lmder e da faixa, criacao do logo, confeccao da faida folder.
Ainda foi feito um texto para divulgacdo do evepty meio eletrénico, pela internet. Todos
esses textos foram escritos em lingua portuguesduagéo do publico-alvo a que se
destinavam. Dessa forma, a divulgacdo do eventmiratlfoi feita na instituicdo alvo da
pesquisa, principalmente no curso de Letras. Tedagatividades tiveram a orientacdo e
acompanhamento da professora.

De posse dos dados gerados (0s contos transpossofotgrafias dos escritores e da
propria sede da AlL), iniciou-se a fase de orgayimados materiais para elaboracdo dos
painéis. Para que ndo se perdesse nenhum momesga deganizacdo, as aulas foram
gravadas em audio e video.

Os alunos prepararam 0s painéis, contendo os cemtgrtugués, a versao em inglés
e o relato do estilo literario de cada escritorp&nel foi exposto no auditério da referida
instituicao.

A culminancia do projeto deu-se com a realizac&arda noite cultural no campus da
instituicdo publica. Foi feita uma mostra dos centon painéis e a exposicao verbal pelos
alunos em inglés e portugués, ou seja, os alumesafn a tradugédo consecutiva dos contos.
Eles ainda cantaram uma cancdo, em inglés, quantindscolhido com antecedéncia. A
cancao representava para eles a consagracao dagpreknto. Pode-se dizer que, no evento
cultural, também estava acontecendo o letramentcEnaima vez que os alunos cantavam
com suporte visual da letra da musica.

No dia seguinte a realizacdo do evento culturahad e professora se reuniram para
dialogar sobre a realizagcdo do projeto. Nessa etapprofessora pretendia conhecer a
percepcdo dos alunos sobre os acontecimentos @t@olgue escrevessem um memorial
(Apéndice F) no qual pudessem descrever os vapisedios de letramento e a importancia
desses para a sua formacéo.

Durante a realizacdo da pesquisa, foram realizadievistas para conhecer a
percepcdo dos participantes sobre os eventosrdenksito; ademais, no decorrer das aulas e
fora do ambiente académico, ocorreram conversam&Esgas que contribuiram nos ajustes
da metodologia do ensino e também da pesquisa.

Solicitamos aos alunos que fizessem registros, i@nos, sobre as aulas realizadas,
anotando suas percepcdes sobre a atividade exacatgde relatassem quais as limitacdes e

superacdes que tiveram; ainda, se gostaram ou ender oarticipado, qual foi o grau de
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envolvimento etc. Esses diarios foram recolhidosiss®lmente, para tomadas de agles
metodoldgicas. Porém, nem todos os alunos fizemmegistros e devolveram os cadernos.
Entdo decidimos requerer dos alunos somente o niemo final da pesquisa.

Nesse contexto, os alunos escreveram um memorgritieo, narrando as suas
experiéncias e percepcdes sobre a pratica de kttanmo ensino superior, apontando suas
limitacdes, superacéo e reflexdes. A partir desslasos, pode-se inferir sobre a efetividade
da pesquisa. Ao recebermos o memorial, verificagques alguns itens precisavam de um
aprofundamento e detalhamento. Entdo, solicitanoss adunos que encaminhassem, via
internet, esses esclarecimentos. Ao repensar alotetia da coleta de dados, possibilitamos
uma maior precisdo nas informacdes, além de faaer que os alunos fizessem uma
retrospectiva de tudo o que havia sido vivenciagi@mte a pesquisa e do letramento digital
propiciado.

De posse das informacdes da pesquisa, iniciouesapa seguinte que foi a da anélise
dos dados, a qual ocorreu com a triangulacéo dissdzonstruidos pelas informacdes obtidas
com a utilizacdo dos instrumentos. Com isso, buseoencontrar as respostas para 0sS
guestionamentos levantados para este estudo. &at@ bs dados foram organizados e
analisados em categorias que retratassem as pgesepgs alunos e as praticas de letramento

em LE realizadas nesta instituicdo superior.

3.1.4 Avaliacéo

No decorrer da execucdo do projeto, cada etapaviiada qualitativamente. Elas
puderam ser ajustadas de acordo a necessidadeterasse dos participantes — professora e
alunos. A avaliagéo dos alunos foi feita de acaata o nivel de envolvimento nas atividades
propostas, a participacdo e contribuicdo no grupo.

Os critérios de avaliacdo das produc¢des dos alunos que consideramos foi o nivel
de organizacdo das ideias, a adequa¢do do uso dos conectores e o respeito a norma
padrao da lingua alvo, bem como, a capacidade de sintese.

Segue abaixo um quadro demonstrativo com as agdesrajeto pedagdgico de
letramento com as atividades, 0os géneros corresptegle os dias em que ocorreram, nas

aulas da disciplina de Producéo Textual em Linggiesa em 2013.
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(continua)
Sem Eventos de letramento Atividades Género Dias
12 | 1. Leitura do textthe Lunchon Alunos leem a narrativa e aprendédonto em  lingui| 08/10
sobre as caracteristicas do conto. | inglesa.
2. Discussao sobre o te Alunos discutem sobre questfes
sociais. Discusséo oral 09/10
22 | 1. Filme legendado Alunos assistem um filme de Sesséo filmica 29/10
animacéo Mary and Max).
2. Relato do filme Alunos escrevem o relato do filmeProducdo de um 30/10
em inglés. texto escrito
32 | 1. Leitura dos contos locais Os alunos leem os contos dos 05/11
escritores locais. Contos
2. Fichamento dos contos Os alunos ficham os contos lidos. 06/11/
42 | 1. Palestra com um professor de | Alunos e professora assistem | Rarticipacéo nal2/11
literatura palestra de um professor sobre| palestra com
tematica: narrativa. anotacoes.
Alunos aprendem a analisar ps
contos. Anélise dos contos
Professora e alunos discutem sobre os
contos locais. Discussao dos ccos
2. Discusséo dos contos Alunos e professora discutem sobre| os 13/11
contos
52 | 1. Leitura do conto Vitéria- régigAlunos leem e discutem o coniscussdo sobre 19/11
em inglés Vitoria- régia. conto.
2. Sesséo de video Alunos e professora assistem o vigeDocumentario 20/11
da Chimamanda Adichie
3. Discussao sobre video Discussao sobre o documentéario 21/11
62 | 1. Selecdo dos contos dos escritore®\lunos escolhem os contos 26/11
locais.
2. Transposicao dos contos para |Alunos fazem transposicdo dos confos Contos 27/11
lingua inglesa. em pares.
72 |1. Transposi¢do dos contos para | Alunos fazem transposicdo dps 02/12/
lingua inglesa. Contos 04/12
contos em pares.
82 1. Planejamento das atividades |Professora e alunos Roteiro e cronograma 05/12/
Elaboram as proximas acdes.
Sédo denominadas as tarefas de dada
dupla. Entrevista
O grupo elabora entrevista aps
escritores.
2. Elaboracéo dtolder O grupo elabora o cronograma @d&ronograma 06/12
folder.
92 1. Digitalizacao e revisao dos Alunos digitam e revisam os contos h®igitalizacéo dog 09/12
contos. laboratério de informética. contos
2. Entrevista com os escritores. |Alunos em pares entrevistam p&ntrevista 09/12
escritores.
3. Transcricdo das entrevistas Alunos fazem a transcricdo daAudicdo e anotacdes
entrevista. das entrevistas
4.Elaboracdo da carta convite Alunos elaboram a carta para |a€arta 12/12/
autoridades.
102 1. Confecgédo dos painéis Alunos preparam os painéis. Contos texto 13/12/
2. Elaboracdo de texto de
homenagem Alunos escrevem texto da placa. Texto sobre o estilp 16/12/

3. Elaboracao de slides

literario dos autores
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4. Ensaio musical

Alunos cantam a musica

Letra de musica

(concluséo)

Sem Eventos de letramento Atividades Género Dias
112 | 1. Organizagéo do auditorio Alunos arrumam o0s painéis roExposicdo visual dos
auditdrio. contos. 17/12
Afixam faixa no auditorio. Ensaio oral
2. Ensaio das apresentacdes Alunos ensaiam as apresentacdes.
3. Evento cultural Apresentacdo oral e escrita dofxposicao visual
contos. oral e escrita dos
Alunos relatam estilo literario dgscontos e sobre os
autores. escritores.
Alunos cantam uma mausica.
4. Avaliagcéo do evento Alunos e professora avaliam o evento Entrevista focal 18/12

Fonte: Elaborado pela autora.

Segue abaixo outro quadro que demonstra a intgrsedo projeto pedagodgico de

letramento e a pesquisa. Desse modo, Apresentasrinstoumentos, as atividades que foram

realizadas nas aulas e 0s respectivos registroehkique serviram tanto para a realizacdo

do projeto como também foram usados na pesquisanfna critica, narrativa sobre o conto da

literatura inglesa e discusséo dos contos).

Quadro 2 - Instrumentos/procedimentos e registogsrdieto pedagogico de letramento

Entrevista de sondagem

Diagnéstico para sabéemistro em audio

relacdo dos alunos co
0S escritores

m

Entrevista de tipo focal

Documentario SO

guestdes identitarias do

leitor.
Reflexdes
pesquisa

acerca da

DiRRegistro em video

Anélise de filme

Resenha critica do fillmBRegistro escrito

Mary andMax

Discussdo em grupo

Discussao dos
locais

co

nkegistro em video

Entrevista semiestruturada

Alunos entrevistan

escritores

Registro em audio

Narrativa

Producdo sobre o cof
da literatura inglesa

ntRegistro escrito

Fonte: Elaborado da autora.
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3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta parte, primeiramente, abordamos o tipo dgusss realizada, justificamos as
escolhas metodologicas, em seguida, fazemos axtoalieacdo da pesquisa com uma
imerséo historica do curso de Letras da institugrd@oguestao, descrevemos os participantes ,
apresentamos a metodologia e, por fim, apresentdoisgjuadros demonstrativo do percurso
da pesquisa.

Para alcancar os objetivos propostos para estdogsaupesquisa foi realizada numa
abordagem qualitativa interpretativista, de cunimografica, contemplando também aspectos
da pesquisa acéo.

Acreditamos que o referido estudo tem caracteafstiipicas de uma pesquisa
qualitativa, como os que postula Cresswell (20p0)s as informacbes para a geracao dos
dados foram obtidas na sala de aula da professsquizadora. Os instrumentos foram
elaborados de acordo com o contexto pesquisadoatégorias de analise foram construidas
e organizadas a partir das informagdes forneciddags pparticipantes e dialogam com as
questdes norteadoras e com o0s objetivos da pesduesanalise dos dados, prevalece a
subjetividade da pesquisadora.

A pesquisa é considerada de tipo etnografico, pedarcdo da pesquisadora no
contexto. Dessa forma, os dados foram construideartad das informacdes adquiridas no
local em que os eventos aconteceram. As informagégstradas foram baseadas nas
percepcdes da pesquisadora sobre 0 contexto padgujis esteve imersa no contexto dos
participantes, onde se processaram as informacdes.

Neste sentido, intentou-se desvelar com fidedigledas narrativas que foram
construidas nas interacdes discursivas que ocorrdtaante os eventos de letramento, a
partir da interacdo com distintos géneros. Arguaraos, ainda, que o referido estudo
contempla aspectos da pesquisa-acdo, por ter use dmcial e empirica centrada na
resolucdo de problema coletivo e na qual o pesdoiisa 0s participantes se envolvem de
maneira cooperativa. (THIOLLENT, 2003, p. 14). d&memos que a pesquisa agdo é
colaborativa, pois 0 pesquisador e os particigatrebalham em conjunto em prol de uma
melhoria do coletivo, para solucionar um problemacantexto escolar; professora e alunos
negociaram suas agendas para produzir o conhecment

Este método de pesquisa é adequado aos nossagasjpbis buscamos ressignificar

a pratica de leitura e escrita na LE no ensinorsuppor meio de um trabalho realizado de
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forma cooperativa. Os alunos desenvolveram um toraje letramento sob a orientacéo da
professora.

Na Figura 1, pode-se observar como foi delineati@tadologia da pesquisa. Primeiro
foi realizado o projeto pedagogico de letramentmn@ mencionado previamente. A questao
central e 0 objetivo geral estdo ancorados no farggedagdgico de letramento. Inicialmente
foi feita a construgcdo dos dados, baseados nasmafdes provenientes dos distintos
instrumentos e procedimentos de registro. Elesoesdpaldados na questdo central e no
objetivo geral que se desdobraram nas categorigsiestbes norteadoras com 0S Seus
respectivos objetivos. Eles possibilitaram a de8orie andlise dos eventos de letramento que

culminaram na geragao dos resultados do estudo.

Figura 1 - Fluxo da metodologia utilizada no estudo

Inicio Analise Entrevista Entrevista Ouastao —
de Tipo Focal | | Semiestruturada N Dlasiiicho

| N/ \ /

Questao Central:

Projeto =
_ Construgio Eventos

Pedagégico [ €0M° p’; OMOYEr: | o"é’:::;" dosg | categorias Ho | Resultados
de Letramento B ahT Dados Letramento

Discussao Didrio A Ly

em Memorial de o Anglise
o Objetivo
Grupo Descritivo Campo .
Especifico 3

Fim

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em um campus de uma gidagte pablica, em uma cidade
do Maranhdo. Especificamente, em uma turma de getodo do curso de Letras com
habilitacdo em portugués/inglés e respectivasatiieas, do turno vespertino. O estudo foi
desenvolvido nas aulas da disciplina “producaoutdxem lingua inglesa”, com 4 horas
semanais de 50 minutos.

A histéria do curso de Letras se funde com a padpistéria da instituicdo alvo da
pesquisa, acompanhando as transformacfes sociaisinibio, possuindo somente a

licenciatura curta, em meados da década de oijgmsaou a licenciatura plena, com
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habilitacdo em Portugués/inglés e respectivasdtiteas. A partir de 1990, o curso de Letras
comecou a funcionar com duas habilitagbes: Porgigulnglés, Portugués e Literatura. Na
implantacéo inicial do curso, eram oferecidas aped5 vagas, mas, com a demanda e a
necessidade de formacao de professores na regid&e, &mpliando a oferta, e atualmente sao
disponiblizadas oitenta vagas anuais.

O Curso possui um publico heterogéneo, porém, ioeas anos, constata-se uma
maior demanda por jovens, recém-saidos do EnsirsidviBlo que concerne a habilitacéo,
sao oferecidas duas entradas em distintos turespertino e noturno, mas com alternancia
das habilitagbes.

A escolha do sexto periodo do curso de Letras dsegelo fato de os alunos estarem
cursando a disciplina producéo textual em linggdesa; portanto, as narrativas fazem parte
do programa de ensino. Dessa forma, pode-se teabahpratica de leitura em uma
perspectiva de letramento situado e também por aleda ndo terem desenvolvido
satisfatoriamente as competéncias linguistico-caratimas na lingua inglesa. Ademais, a
pretensdo da maioria dos alunos € se tornar futprofessores do ensino publico e/ou
multiplicadores e agentes de transformacao na cuolade da qual participam.

Para compreender melhor as praticas de leituracdtaeesem lingua inglesa, é
fundamental conhecer as percepcdes dos alunos a@mendizagem de LE e refletir sobre
as acbes metodologicas e os fendbmenos da salalalea@uno prética social, no contexto
pesquisado. Isso implica situar as praticas dewréeiem uma perspectiva sociocultural,
ancorada nos estudos de letramento e dos génetiscdoso.

O estudo das praticas de letramento no contextingaa inglesa no ensino superior
centra-se na observagcdo dos eventos de letramerdaeflexdo das préaticas inferidas pelos
participantes nesses eventos. Portanto, emprega-aeordagem qualitativa com uso de
variados métodos para a geracao dos dados, tas eoimrevista semiestruturada e entrevista

de tipo focal, discussdo em grupo, memorial d@seranalise de filme e diario de campo.

3.2.2 Participantes da Pesquisa

Foram participantes desta pesquisa os alunos@&espora de lingua inglesa — que € a
propria pesquisadora. A turma continha 11 alunosdo sexo masculino e 10 do feminino.
Eram jovens solteiros na faixa de 19 a 25 anosadooes de bairros da periferia, sendo que
trés moravam em municipios vizinhos. A maioria dinlma ocupacao extraescolar, ou seja,

trabalham no contra turno, em ocupacfes diversasir® esses, um trabalhava em uma
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escola de idiomas, e outros j4 estavam atuando atmn de aula de escolas regulares,

temporariamente substituindo professores, ou desemdo bolsa de extensédo. Esses alunos
ja fizeram o estagio em lingua inglesa no ensimoldmental. O grupo pode ser considerado
como atipico, por ser do periodo vespertino e gurag compromissos pedagégicos, mas,

apesar de uma agenda cheia, alguns alunos deniasardeitores ativos, pelo menos no que

concerne a leitura em lingua portuguesa.

A professora é do quadro permanente da institl@géxerce a funcdo da docéncia nesta
instituicdo ha um consideravel tempo, principaler@m as disciplinas de lingua inglesa, mas,
nos ultimos anos, tem atuado também no estagiovisipaado. Ela acompanha esta turma desde
0 seu ingresso no curso de Letras e tem verifioatlarescimento gradativo dos alunos tanto no
desenvolvimento de habilidades linguistico-comuiviaa na lingua alvo, quanto concernentes as

posturas académicas e interacées com o grupo.

3.2.3 Instrumentos e Procedimentos da Pesquisa

Para a realizagdo da pesquisafez necessario o uso, principalmente, dos seguin
instrumentos: entrevista semiestruturada e de fopal, anotacbes em diario e memorial
descritivo. Recorremos a alguns procedimentos m&igotos para a aplicacdo destes
instrumentos, tais como, gravagdo em audio e vigledljse de filme e discussdo em grupo.
Os dados foram obtidos na interacdo dos particysa@tn um processo de retroalimentacéo,
os quais foram construidos e analisados em véasssfda pesquisa para orientar novas

tomadas de decisao.

3.2.3.1 Entrevista Semiestruturada

Flick (2009, p.149) assevera que, ha “entrevistaiestruturada ou semipadronizada,” €
elaborado um roteiro com topicos de interesse @ssgm confirmar suposi¢cdes de maneira
explicita, ou confrontar ideias. As questbes s&drgmézadas e seguem uma ordem. Nessa
perspectiva, utilizamos este método para fazernalagem inicial da pesquisa, procurando
diagnosticar a relacdo dos alunos com o0s escritocess e suas obras. Além disso, também
fizemos uso dessa técnica em outros momentos, gmodundamento das informacdes dos
alunos. Os alunos, auxiliados pela professora, oedledim um roteiro de entrevista
semiestruturada, a qual foi realizada posteriorengrara esclarecimentos sobre a producéo

literaria dos escritores.
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3.2.3.2 Entrevista de Tipo Focal

A entrevista de tipo focal envolve um nimero pequde pessoas, em um curto
periodo de tempo em um s6 momento. ConfoRtek (2009), a entrevista de tipo focal é
uma maneira de amplificar a entrevista e tem piicgetos diferenciados. Segundo o autor,
0 entrevistador assume a posicdo de mediador nasd&o e sua funcdo principal € impedir
que participantes individuais dominem a interag@lém de estimular a participacdo de
pessoas mais reservadas a opinarem. Deve busar almhaior abrangéncia possivel do
topico e deve ter equilibrio na moderacéo. Issogedexibilidade, objetividade e precisao
nos questionamentos.

Dentre as vantagens, destaca—se 0 enriguecimentdeid¢hes, pois auxilia os
participantes a lembrar de acontecimentos e irém alos limites das respostas de um unico
entrevistado, e 0 ganho de tempo. Este instrumimiéém nos ajudou na construcdo dos
dados, os quais foram registrados em video. Elesfado para fomentar a discusséo acerca de
um documentario que abordava questdes identitdoidsitor e propiciou uma reflexdo acerca
da pratica de leitura. Ele também foi usado naudsio apds apresentacdo da mostra dos

contos para saber a opinido dos alunos sobreiaagib da pesquisa.

3.2.3.3 Diario de Campo

O diario é um relato do cotidiano, que pode serdianio da aula, de leitura, ou
pessoal. Geralmente sdo textos descritivos em quefessor registra 0s acontecimentos para
que nado se esvanecam. O diario pode conter “seiq@étescritivas e interpretativistas com
especulacdes e avaliacbes que ajudam o pesquigadterpretar os dados”. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.47). O diario de campo foi utitipepara o registro de informagdes sobre

0s alunos e sobre fatos ocorridos em sala de aula.

3.2.3.4 Andlise de Filme

Denzin (2004 apud FLICK, 2009) sugere 4 etapas pasmalise de um filme: a)
“assistir e sentir o filme; formular as perguntpspduzir microanalises estruturadas. Em
nosso caso, 0s alunos, assistiram ao fillMary and Maxuma amizade diferente” e, em
seguida, fizeram uma resenha critica. A producd® alonos serviu de instrumento para

apontar se ocorreu o letramento em LE.
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3.2.3.5 Discussdo em Grupo

Flick (2009, p.181), quando fala das entrevistasgeapo, fala das “discussfes em
grupo”. Ele diz que “os elementos das dinamicasgdgpo e da discussdo entre 0s
participantes destacam-se na conducdo de discussdgsupo”’. Usamos este método para

apreender as percepc¢des dos participantes solsadooss que emergiram nos contos.

3.2.3.6 Memorial Descritivo

Durante a execucédo da pesquisa, constatou-se guead informacdes necessitavam
de um registro mais pontual. Solicitamos aos alunes fizessem uma narrativa de toda a
experiéncia vivenciada ao longo dos trés meseaita ge um roteiro que os fez refletir sobre
todas as acdes empreendidas e suas impressoescaolarauma delas. O memorial foi
imprescindivel para construirmos as categoriasndéise, pois ele contém a autoanalise dos
fatos memoraveis, visando especialmente pér a lexcducdo na area de conhecimento
escolhido. (D’ONOFRIO, 2000).

O quadro a seguir sintetiza os eventos de letrantprd fardo parte das analises e dos
resultados da discussdo dos dados posteriormamesgas respectivas cenas, instrumentos,
procedimentos e dias:

Quadro 3 - Sintese das relacbes ememtosde letramento, cenas, instrumentos/
procedimentos e dias.

Eventos de Letramento Cenas Instrumentos/procediméns Dia
C1 Narrativa escrita
Evento de letramento 01- Leitura do teXtoe Cc2 (Discussédo em grupo)
Lunchon/ Uso de narrativas no fortalecimento C3 Memoria 08/102013
do exercicio da cidadania C4 (Registro escrito)
(Registro em vide:
Evento de letramento 2- Narrativa do filidery C5 Andlise de filme
and Maxuma amizade diferente/ letramento C6 Memorial 29/10/2013
midiatico (Registro escrito)
Cc7 Memorial
Evento de letramento 03: Leitura da lenda da Cc8 Memorial 19/11/2013
Vitéria-régia / uso de narrativas no resgate daucail (Registro escrito)
C9 Memorial
C10 Entrevista
L C11 Memorial
Ev,e_nto de Igtrame_nto 0.4' documentario sqbre C12 Entrevista de tipo focal 21/11/2013
prética de leitura / identidade cultural do leitor . .
(Registro escrito)
(Registro em audio)
(Registro em video)
Evento de letramento 05: Construcdo de sentidos|/ 13 C| Memorial 26 e 27/11/ e, 0
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Transposi¢do dos contos

(Registro escrito)

e 04/12/201B

Evento de letramento 06: Palestra de um profess(

literatura / Letramento lite

rario

Cil14 Memorial
C15 Entrevista

prd C16 Entrevista

(Registro escrito)
(Registro em audio)

12/112013

Evento de letramento 07: Uso das novas tecnolog

letramento digital

ias)C17 Memorial

(Registro escrito)

05/12/2013

Evento de letramento 08: Aproximacgéo da cultura

local/ apresentacdo dos contos

C 18 Memorial
C19 Entrevista
C20 Memoria
c21 Memorial

(Registro escritc
(registro em audic

17/12P013

Fonte: Elaborado pela autora.

Para uma visao de conjunto, apresentamos o quadue4sintetiza a dltima categoria

e sua relacdo entre as cenas de letramento, sfrosgos instrumentos e os dias

Quadro 4 - Sintese da categoria 3 - relacéo estreraas de letramento, o registro,

instrumentos e dias

Categoria 3: Estabelecimento das relagbes intevpisse das negociacdes de sentido,| dos
participantes da pesquisa

Cenas Registro Instrumento Dia

Cena 22 Escrito Memorial 19/12/2013

Cena 23 Escrito Memorial 19/12/2013

Cena 24 Escrito Diério de campo 05/12/2013

Cena 25 Escrito Diario de campo 09/12/2013

Cena 26 Video Entrevista de tipo focal 18/12/2013

Cena 27 Escrito Diério de campo 17/12/2013

Fonte: Elaborado pela autora.
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4 ANALISE DO PROCESSO DE LETRAMENTO EM LINGUA ESTRA NGEIRA POR
MEIO DE PRATICAS SOCIAIS E USO DE NARRATIVAS PARA
RESSIGNIFICACAO DA LEITURA EM LE

Neste capitulo é feita a analise dos dados. Oiebjptincipal é descobrir indicadores
significativos que possam contribuir para a comméae do processo de letramento em
Lingua Inglesa, dos alunos alvo deste estudo.d&gesacdo das informacdes que construiram
os dados, foram consideradas as praticas de lettame contexto da lingua inglesa em uma
perspectiva socio-histérica, além de contemplae@sp discursivos dialdgicos (BAKHTIN,
2011), pois inferimos que a analise dos dados épronesso que deve ocorrer em uma
abordagem ideolégica. (STREET, 1984, 2010, 2014/RBAN; HAMILTON, 2000).

Inicialmente, é feita a descricdo de 8 (oito) everd, em seguida, a analise dos dados
provenientes das reflexdes feitas nas narrativasdas nos memoriais, nas narrativas escritas
sobre o conto da literatura inglesa e sobre o fildees entrevistas com os alunos e alguns
recortes das entrevistas com 0s escritores, das gt campo da pesquisadora. Para isso,
foram selecionados fragmentos de manifestacfes erascritas feitas pelos participantes da
pesquisa, produzidos durante ou apos os eventbstrdenento, conforme os instrumentos
utilizados. Os fragmentos foram agrupados e dersmom de cenadsde letramento, que
perfizeram o total de 27 (vinte e sete).

Para preservar a identidade dos participantes,o sesados nomes ficticios nas
analises. Usaremos alguns fragmentos em inglé@snietiva de apontar como se deu o uso da
lingua alvo nos eventos de letramento em LE. Eespsarte dos eventos de letramento, que
evidenciam a interacdo e a interlocucdo dos ssjekoas vozes com as suas réplicas.
(BAKHTIN, 2011).

Ressalvamos que, em alguns momentos, faremos usmalise discursiva com a
intencdo de apontar os letramento em LE e os agponsivos dos sujeitos participantes, que
emergiram nas interacdes discursivas. (BAKHTIN,1J0Porém, ndo sera feita uma analise
discursiva exaustiva, pois, no momento, nos insargsrincipalmente delinear as agdes

empreendidas pelos leitores participantes, quetdencomo se deu os letramentos.

2 Termo emprestado de Mainguenau (2008, p. 51). ®aesdrico, a situacdo de enunciacdo se constribco
cenografia por meio da enunciacdo. Bunzen (20100p), ao falar do letramento na esfera escolar,ous
termo cenas de letramento. Portanto, usamos dulticéena para se referir ao agrupamento dos fraigse
que representam os relatos dos participantes.
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Elascabh responder aos

guestionamentos norteadores deste estudo. As emafwram delineadas e melhor

compreendidas pelas informacdes apresentadas dogqesumo a seguir:

Quadro 5 Sintese da relacéo entre questbes de pesquisayabge categorias de analises:

Questao Centra: Como promover letramentos em lingua estrangeir@nsino superior, de
forma que contribua para ressignificacdo da prakeckeitura em LE e para a formacéo do leit
critico, bem como o fortalecimento do exercicicidania?

Objetivo Geral: Ressignificar a pratica de leitura no ensino sopéle forma que possibilite
letramentos em lingua inglesa, visando a formagdeitbr critico, bem como o fortalecimenta
do exercicio da cidadania.

Categorias Questdes de pesquisa Objetivos de Pesquisa
1. Descrever e analisars|o
eventosde letramento, a par
1. Os géneros que tém como hass narrativas, naquele
a) Letramentos e . A :
T .~ as narrativas podem favore(contexto académico de ensino
ressignificagdo da leitu AP :
em LE letramentos eressignificacdo dsuperior para compreend

leitura em LE? Como?

como ocorrem letramentos
ressignificacdo da leitura e
LE;

b) Praticas de letrament
géneros discursivc
oriundos dos eventos
letramento situado

2. Que praticas de letramentg
géneros discursivos podem eme
s eventode letramento situac
no contexto académico?

2. Conhecer as praticas
letramento e 0s géneros (
emergem das interacd
discursivas ocorridas em
eventos deletramento situad
no contexto académico;

c) Estabelecimento d
relacdes interpessoais e

negociacdes de sentido ¢
participantes da pesquisa

3. As relacdes interpesso
estabelecidas nas interag
discursivas podem sdortalecidas
com a realizacéo esta pesquise
Como?

3. Identificar como s
estabeleceram as relagdes ¢
negociacdes de sentido entr&
participantes desta pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.

Passamos agora, a descrever 0s eventos de letoanoemis seus respectivos géneros

que ocorreram nas aulas da disciplina de produegtual, que fazem parte do projeto

pedagogico de letramento.

4.1 DESCRICAO E ANALISE DOS EVENTOS DE LETRAMENTO

A pesquisa tem como eixo norteador os eventostdeEmento em diferentes géneros,

dentre os quais destaquei os contos dos escrdarddlL, um conto em lingua inglesalhe
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Lunchon—, um filme de animacgdo, um conto brasileiro — rrdéeda Vitoria-régia, e um
documentéario. Esses eventos foram realizados camteacdo de, além de fomentar a
discussdo no grupo, preparar 0s participantes at@nsposicdo dos contos da lingua
portuguesa para a inglesa. A partir desses eveaigoketramento, novos eventos foram
engendrados. Com o0s eventos, pretendemos constnar conexao entre as vozes que
constituem os sujeitos que refletem e refratam a@leres e as percepcbes de muhdo.
(FARACO, 2013, informacéao verbal).

Os eventos aqui representados tém estreita cormexad@s perguntas norteadoras da
pesquisa e com o aporte tedrico. Em face do séiecanterdisciplinar e multidimensional o
fenbmeno do letramento é constituido por aspectosatureza cognitiva, sociopolitica,
cultural e linguistica. (OLIVEIRA, 2008).

Para a andlise dos eventos de letramento, nosammesrnos Novos Estudos de
Letramento (STREET, 2000 e 2014; BARTON; HAMILTOR0D00), e nos defensores dessa
abordagem no Brasil. (KLEIMAN, 2008, 2010). A teode Bakhtin (1981, 2011) nos ajudou
a tratar sobre o dialogismo e os géneros. Recogeimola a outros teoricos e estudiosos do
ensino de linguas, que embasaram nossas refldRé@ggjopalan (2003), Schlatter e Garcez
(2012), dentre outros.

As subsecbOes serdo organizadas a partir das datkegde analise que estédo
correlacionadas com a questéo norteadora, os\aigetspecificos, os eventos de letramento,
0s instrumentos utilizados e os dias em que o@mreps eventos. Para facilitar o
acompanhamento da estrutura deste capitulo e pemmiia consulta rapida, caso seja

necessario, no decorrer da leitura, apresenta@®$iguras referentes as categorias.
4.1.1 Letramentos e Ressignificacdo da Leitura emB

A concepcao de lingua que adotamos é a que € apiegor Bakhtin (2011), lingua
como discurso, heterogénea e dinamica, que seeimsey praticas discursivas na interacéo
verbal e social dos interlocutores. Por conseguintmsideramos pertinente a pratica
pedagogica ora usada em sala de aula, pois osudostdrabalhados ndo seguiram uma
abordagem tradicional; ndo foram organizados armhatgramatica da lingua alvo, mas sim
pela sua relevancia e pertinéncia para a constamsisentidos nas interlocucdes dos sujeitos.
Desse modo, os conteudos foram nucleados em géespesificos a partir dos eventos de

letramento.

3 Seminario realizado na Universidade Vale do Rie Simos, UNISINOS, 2013.
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Figura 2 - Sintese da categoria 1

= Os géneros que tém
Quzsatao como base as narrativas
Pesailis podem favar:ece_;i letrmamentos Descrever e analisar
q SESS Do R0 eventos de letramento
da leitura em LE? Como?
.—F“—f
g e / Narrativa
ﬂhjeﬁVﬁ B e Discussio em Grupo el
da Leitura do texto | __— Memorial
/ Pesqui'sn "The Lunchon"
Letramentos e — ” 29/10/2013
ianifi = " Analise de filme [—]

ressighirnicacao Narrativa do filme | Memorial
da leitura em LE Mary and Max

Uma amizade diferente

Eventos L
de Leitura da lenda M ial
da Vitéria-régia Aot 19/11/2013
Letramento ™
documentario sobre Memorial
pratica de leitura Entrevista de tipo focal [| 21/11/2013
Constru_géo Memorial 26 e 27/11/ e,
de sentidos 02e04/12 /2013

Fonte: Elaborado pela autora

Buscando responder a questdo norteadora “Os gémgmstém como base as
narrativas podem favorecer letramentos e ressiggdio da leitura em LE? Como?”,
respaldada pelo seguinte objetivo: “Descrever dsamaps eventos de letramento, a partir das
narrativas, naquelecontexto académico de ensino superior para compreender como
ocorrem letramentos e ressignificacdo da legmnaLE”, foram selecionadas quatro eventos
de letramento que estao dispostos cronologicamente.

O primeiro evento € referente ao coiitee Lunchongla literatura inglesa, trabalhado no
dia 08/10/2013; o segundo, € um filme em 3DPlary and Max — assistido em 29/10/2013, o
terceiro, € a leitura do conto brasileiro “A Vitriegia” realizada no dia 19/11/2013; e o quarto, é
um documentario “o perigo da historia Gnica” — uialee de uma escritora nigeriana exibido em
21/11/2013. Por fim, apresentamos a transposicacalatos feita nos dias 26 e 27/11/ e 02 e
04/12/2013. Seguem abaixo a descricdo dos eveatiesramento com suas respectivas andlises.

O registro dos relatos dos participantes faz pirimemorial (Apéndice F).

4.1.1.1 Evento de Letramento 01- Leitura do textie Tunchon / Uso de Narrativas no

Fortalecimento do Exercicio da Cidadania

O primeiro evento de letramento envolveu a leilgaum conto escrito por William

Somerset Maugham, no séculol9. O conto relata tariaisde um escritor em inicio de



73

carreira que recebe um convite de uma mulher paracar em um restaurante de classe alta.
O conto contém algumas perguntas que sugerem ueragéo do leitor com o narrador. Por
exemplo, “[...] What do you think of the request that the woman rhade of the main
character? Why do you think he accepted it?[...JAnexo B).

Os guestionamentos podem fazer com que o leitlitarsbbre a situagdo em que esta
envolvido, como, por exemplo, a exploracdo monetddo conto, a mulher escolhe itens do
cardapio que estdo acima da condicdo financeie @ekexto contém humor com tracos de
ironia.

A escolha desse texto se deu pelo fato de seramto @m lingua inglesa e por ele
apresentar as caracteristicas de narrativas. Apalagle poder propiciar aos alunos mais
contato com a literatura inglesa, além de dialegan a tematica abordada em um dos contos
dos escritores locais, a relacdo com o dinheiro.

A andlise partiu da discussdo das caracteristieasadativas, depois trabalhamos o
vocabulario e a compreensao textual, com o intlgtalesenvolver habilidades linguisticas e
familiarizar os participantes com o género “cont@m seguida, foram levantados
guestionamentos que extrapolassem o0 texto e quizessem refletir sobre atitudes e
comportamentos sociais. Apds se discutir sobre lgmuds financeiros que as pessoas
enfrentam, como os levantados no conto, os alumosasifestaram também por escrito.

A seguir seré feita a andlise das cenas de lettasien

Cena 01:Narrativa dos alunos (registro escrito em 08/10/13
Vejamos o0s seguintes fragmentos, transcritos fieleneomo foram apresentados

pelos alunos:

Joana: People lose control and do not plan the expenBes facilities to buy and
pay installment is the most dangerous attractiveicvhmakes us buying
unnecessary stuffs. Then, to spend more than ywriiba serious problem.

Patricia: For lack of experience planning and live in a capdt society where
the consumerism creates huge financial problemsausx many seek higher
living standard than they are able to maintain.

Nos dois fragmentos, percebe-se que as alunasdendem a problematica financeira
apresentada pelo narrador. No primeiro fragmentym@a apresenta algumas razfes para se
enfrentar este tipo de problema. A primeira delas o controle diante das atragbes que
rodeiam o consumidorPeople lose control [...]",que acaba adquirindo produtos de que nao

tem necessidade[.")] makes us buying unnecessary stuff$d. segundo fragmento, a outra
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aluna aponta o0 contexto em que se vive como umvmqiara se adquirir problemas
financeiros, quando escrevesotiety where the consumerism [...JAs duas alunas fazem
referéncia a falta de planejamento e as conse@g£que se enfrenta quando se age de forma
descontrolada e desplanejada.

O argumento das alunas revela que elas tiveram congpreensdo ativamente
responsiva ao ler a narrativa/o conto na LE. Etaapreendem a linguagem do narrador, a
tematica que o texto aborda e o seu sentido. Aénéta que temos € que nesse momento esta
ocorrendo ressignificacdo da leitura através d#cgzacao no evento de letramento na LE.
Elas trazem para a vida pratica o que esta seratdadp no conto em lingua inglesa. Desse
modo, o0 ensino tem uma significagdo real, poisese@o sé como instrumento linguistico e
meio de comunicacdo, mas deflagra inquietacéespadscipantes, fazendo com que o0s
alunos discutam questdes do seu proprio cotidialhanteracdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua”. (BAKHTIN, 19819%).

Com relacdo aos aspectos linguistico-discursivdimgua inglesa, os estudantes
demonstram que eles estdo desenvolvendo habilidpdes eles ndo s6 se expressaram
oralmente na discussdo promovida, como conseguilesenvolver enunciados na lingua
inglesa respeitando a sintaxe do idioma alvo, usasdpronomes relativoshich e where
para dar coesao ao texto. Isso também aponta tpteamento estd ocorrendo na LE, como
nos mostra Joana ao dizer: “[.The facilities to buy and pay installment is thesmo
dangerous attractive which makes us buying unnacgsstuffs”, e Patricia “[..] live in a
capitalist society where the consumerism creatge litmancial problems...]”. As formas da
lingua, assim como as formas dos enunciados, Os @qutariorizamos estdo imbricados.
“Aprender a falar significa aprender a construumsiados”. (BAKHTIN, 2011, p.283).

Para dialogar com a situacéo acima e se contrap@presentado aos alunos o conto
de um autor local, “Hora extra e ora gratis” (AnéXo cujo narrador se personifica em uma
pessoa avarenta, 0 que provocou nos alunos umastasimversa com relacdo ao uso do
dinheiro, que era o consumismo. Ao serem indagae@spessoa deveria poupar ou gastar o
dinheiro, eles condenaram a avareza e defenderaso onoderado do dinheiro para suprir

necessidades basicas como moradia e locomocaoyemimostram os depoimentos abaixo:
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Cena 02:Discusséao dos contos locais (registro em vided®/ii/2013)

Recorte da professora e das participantes Rutadgr&a

Professora [...] sim, entdo, o que vocés acham que deveri® 3&ycé deve
guardar ou vocé deve gastar?

Rute: “N&o, deve poupar com proposito. Vocé tem uma p@apeem o objetivo
de comprar uma casa, um carro tudo bem, mas umsopegue quer so juntar
riqueza, nao usufrui, fica juntando tudo, meu Denid vive! depois morre e ai?”
Sandra: A gente ta aqui tem que viver. Tem tanto dinhei&m, aproveita por qué

]

As vozes sociais das alunas se assemelham, noiguesgeito, a relacdo com o
dinheiro. Segundo Rutedéve poupar com propoésitopara ela, o dinheiro deve suprir as
necessidades bésicas como moradia e trans@®atedra concorda com ela, que se deve
usufruir do dinheiro que se tem quando dienittanto dinheiro, ndo aproveita por qué [...]?

No momento da discussao do referido conto, umallesas interviu e fez o relato de
gue conhecia uma pessoa que tinha guardado orgeeirdie a moeda tinha desvalorizado, a
garota contou isso com um tom de humor. Surpreendsw fato de uma pessoa tao jovem
conhecer as historias dos mais velhos. Em outropds, muitas pessoas ndo tinham acesso
aos bancos e costumavam guardar suas economiascaim hao apropriados, e muitos
acabavam por esquecer onde as tinham guardado.

Vejamos 0 seguinte excerto com o depoimento den@egi

Regina professora! Teve um homem que guardou dinheiroaetaitada tava
chorando que guardou tanto que mudou do cruzeirta pareal e ela nao
percebeu, ela perdeu o dinheiro, ndo valia maisanadinheiro todo

A intervencdo de Regina com a sobreposicao desaos aponta que “cada réplica,
por mais breve e fragmentaria que seja, possuiaameusibilidade especifica que expressa a
posicdo do locutor, sendo possivel tomar, com &elaa essa réplica, uma posicao
responsiva’. (BAKHTIN, 2011, p. 275).

Pedimos aos alunos que opinassem sobre a melheirenpara gerenciar o dinheiro e

eles se manifestaram. Seguem abaixo 0s argumergggdicipantes:
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Cena: 03 Narrativa dos alunos (registro escrito em 08/10/13

Sandra The best way to manage the money you have is takieg on a paper.
What is available you have to buy, how much itoseverything. It is important
to realize the spending. It becomes easier to maitaghen you can view them.

Marta: The best way you write down all your debts, andoogtbeyond what you
earn, if possible always buy on cash.

Patricia: note in a diary all the spending to control youperses. Always spend
less than you earn.

Marina: Plan finances and establishes how much to spenitie Wwr a notebook
what is spending that is required to pay; make sitbetrack your expenses.

Karina:We have to make a budget to organize our spendig.need to be
careful we do not buy unnecessary things. Thuaddition to paying all debts we
will still be saving money for a possible needhe future.

As falas dos alunos foram semelhantes. Elas suggquense faca um planejamento
orcamentario, anotando em uma agenda as despeaagupase tenha o controle dos gastos.
Um fato que nos chamou a atencao foi a atitudeonstpa de Marina. Ela pegou a sua
agenda e mostrou que anotava todos os seus gassasaluna, diferentemente das demais,
mora sozinha, longe dos pais, que residem em egtamo, e ela tem que trabalhar em um
saldo de beleza para sustentar-se.

A réplica responsiva de Karina revela uma preocapapm o futuro. Ela € uma das
garotas mais velhas do grupo, mora em um pequencipio préximo e trabalha no periodo
matutino em sala de aula. Como ha caréncia de gsmfeela consegue, na informalidade,
trabalhar em uma escola, por ja estar estagiandsimm sem ter terminado o seu curso. No
discurso dos alunos, percebemos que o0s enunciadsssudjeitos imprimem valores
especificos, situa o lugar de onde o sujeito fala.

Nestas cenas pode se considerar que houve o let@em LE. Os estudantes foram
capazes de ler o conto da literatura inglesa eabatinformacao e construir os significados
a partir da interacdo com o texto. Eles interioedraa construcdo do género e identificaram o
seu proposito. Desse modo, opinaram de maneiiaacgbbre o tema abordado, o uso do
dinheiro e administracéo dos gastos.

Nesse sentido, esta discussédo ndo soO favoreceatraménto na LE, mas contribuiu

também, para a educacéao financeira dos participaptés abordamos questdes referentes ao
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planejamento dos gastos, como usar o dinheiro erefioeo préprio, consumir de maneira
consciente e aprender a poupar para usufruir de imexteriais e ter qualidade de vida no
futuro.

Pedimos aos alunos que relatassem se as discusafieadas em sala contribuiram
para o seu crescimento intelectual e pessoal e ¢gsnoocorreu. Também se as discussdes
embasadas em géneros diversos, que abordavamepisstiais, provocaram um novo olhar.

Vejamos 0s seguintes excertos com os relatosattisipantes Marta e Amanda:

Cena 04 memorial dos alunos (registro escrito em 19/12320

Marta: Todas as leituras e discussbes contribuiram bastapara meu
crescimento intelectual e pessoal. Ao analisar @st@s percebi que na maioria
deles ha uma critica social que nos fazem ter owis#io a respeito do que
acontece ao nosso redor. A partir de entdo tempsssibilidade de refletir sobre
nés mesmos e sobre os outros. E ao fazermos isbe@@@mos melhor tanto nés
mesmos como as outras pessoas. Tornamo-nos inasvithais humanos e
melhores, passando entdo a querer realizar mudans@mificativas na
sociedade. Diante do que foi mencionado fica beamoctjue a mudanca deve
acontecer primeiramente em ndés. Por isso, devenuss esforcar para nos
tornarmos pessoas capacitadas a fim de realizarmbagamente um trabalho
eficaz

Amanda: Durante todo o projeto realizado em sala de aulalgwivenciar na

pratica como a interdisciplinaridade € importantea nconstru¢cdo do

conhecimento. A lingua inglesa integrada a LiteratRegional, bem como todas
as atividades desenvolvidas contribuiram ndo séapamneu crescimento
intelectual, mas também pessoal, de forma que perdam novo olhar e uma
nova postura dentro de sala de aula com meus alunos

No depoimento das duas alunas, constata-se qu&tieapde leitura em sala de aula
nao se limitou a mera compreensao textual. Elaribomi para a formacdo académica e
pessoal, permitindo aos alunos relacionarem o tsuvescolar com a vida, refletir sobre o
lugar que ocupam no mundo e sobre o papel sociatef, posicionar-se sobre questbes
sociais e interpretar a realidade sob a sua Oficdro aspecto que pontuamos € que, ao
vivenciarem situacdes de ensino em que o foco néia eestrutura da lingua, mas sim a
interacdo com diversos textos para construir sesitijode-se dizer que os alunos repensaram
a préatica pedagogica como mostra Amanda: fjude ter um novo olhar e uma nova postura
dentro de sala de aula com meus alurjag”. Assim, consideramos que o0s alunos

ressignificaram a pratica de leitura.
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Os eventos de letramento deflagraram nos leitoaeicipantes uma postura critica de
leitura, envolvendo a réplica ativa; a leitura coegmdida como um processo de construcéo
de significado, que considera o outro. Portantoptiwinte, ao perceber e compreender o
significado (linguistico) do discurso ocupa simodamente em relacdo a ele uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda delel @otgparcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo etc.”. (BAKHTIN, 2011, pl)27

Nessa perspectiva, considera-se que os eventadrdménto em LE naquele ensino
superior possibilitaram um engajamento discursoral(e escrito) entre professor e alunos,
fazendo com que assumissem identidades, que regalasma conscientizacdo de deveres
sociais e comportamentos éticos. Portanto, pogerseber que o ensino de LE pode ter uma
conotacao de fortalecimento do exercicio da cidad®esse modo, pode-se dizer que o valor
educacional da aprendizagem de uma lingua estrang&b se restringe apenas ao seu uso
comunicacional. (BRASIL, 2006).

Quando trabalhamos com o0s géneros (narrativag)ssarpreocupacao nao era fazer
com que os alunos somente reconhecessem as saeteidaticas — tema, estrutura e estilo —,
queriamos que eles os provocassem a pensar s@bpesigao frente a questdes sociais. Tais
guestdes refletem as bases que sustentam e formaalones e podem torna-los conscientes
do seu lugar no mundo. Nesse sentido, a produgd@eepcao de textos em LE tinham uma
relevancia e uma significacdo para os estudantesuljrapassavam aspectos linguisticos e

discursivos.

4.1.1.2 Evento de Letramento 2 - Narrativa do fiMery and Max uma Amizade Diferente/

Letramento Midiatico

Mary and Maxé um filme de animag¢éo em 3D. Ele aborda ques@®aportamentais
e sociais. Foi solicitado aos alunos para escravem®a narrativa relatando o filme e, no
final, que eles fizessem um comentario. O objeti#ssa atividade era promover o letramento
midiatico e, como consequéncia, motivar os alunesaem 0S conectivos para ordenar a
sequéncia dos fatos de modo que conseguissemzg@rtet em suas producdes, bem como
se posicionar diante da narrativa, ou seja, qus$em aflorar os valores. A intencdo era que
os alunos também tivessem o0 contato com os ddenss linguisticos, pois optamos por
passar o filme legendado em portugués para quée/giiciassem a traducdo. Também nos
interessavam as vozes que emergiam nos eventasraménto, ja que “quando falamos ou

escrevemos, projetamos interlocutores e possiesigostas desses interlocutores ao que
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dizemos”. (SCHLATTER; GARCEZ 2012.p.105). Seguem camas em que o0s alunos

demonstram a percepcéo que tiveram do filme assistm as respectivas consideracgoes.
Cena 05 Analise de filme (registro escrito em 30/10/2014)
Vejamos os relatos das participantes Joana e Vera:

Joana It is an adult animation, at first everyone thinks a child movie,
however it deals with dark themes presented in datelt word: depression,
suicide, unemployment, obesity, further othersestibjpresent in the movie are
Asperger syndrome, and bullying. The predominatdrscare brown to gray of
Mary and Max colors in the universe of lonelinessl alistance. A sensitive,
exciting, eccentric, and charming movie. It is anusing animation that lead us
to good thoughts on issues that plague our livée Movie is both entertaining
and depress, pessimistic and optimistic, able toloe® the human essence, a
realistic story that makes me cry.

Joana consegue apreender a mensagem da narrédwama analogia das cores com
0s sentimentos que predominam na trama. Ela afiffnd: The predominant colors are
brown to gray of Mary and Max colors in the universf loneliness and distance [...]”
Quando ela da a opinido, ela faz a réplica, elastdanalisa o filme, mas diz o que ele
provocou. Ela reitera: “[.. 4 realistic story that makes me cry.

Vera: | saw the film, despite the large load of black bumeality shows where
many people suffer from loneliness. Or other mooenmex topic such as:
depression, alcoholism, bullying, addiction, obgsjhobias etc. What | found
very interesting was the fact that the letter beduas the email that we use today
to make the approach of people from distant contse

O relato mostra a interlocucédo de Vera com o filpas ela consegue responder
ativamente (BAKHTIN, 2011). Quando afirma “[.\¥hat | found very interesting was the
fact that the letter be used as the email [...Ela explora os sentidos da narrativa,
percebendo um detalhe sutil. Vera compreendeu gu@easonagens vivem em paises
diferentes, um nos Estados Unidos e o outro nardlisst Para ela, o normal seria se
comunicarem por e-mail. Assim, ela demonstra sdhdanfluéncia das novas tecnologias no
mundo globalizado.
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Vejamos o0 que outra participante do estudo apregadarrativa filmica:

Maria: This film is a real life lesson, dealing with a bé&#&ul, sincere and

genuine friendship that excites and motivates usherish the people we love.
The story’s Mary and Max shows the reality of mpagple too. Mary and Max
suffered traumas in the childhood that influenceddil life they. The friendship
of Mary and Max was long, but wasn't take advantajeas they deperved
because the psychologist difficulty that possebséu’.

Maria tem dificuldade para expressar-se, cometes @e concordancia verbal e faz a
traducéo literal. Por exemplo, ela escreve: ‘Thg story’s Mary and Max shows the reality
of many people tg@ que ndo corresponde ao sistema da lingua anghescebemos também
que ela ndo consegue diferenciar pronomes pesstasdos obliquoddr all life they), o
que é, em principio, aceitavel, pois o erro fazepdo processo de aprendizagem, ainda que
seja recomendavel, neste caso, por se tratar tlo sexestre, uma intervencao especial sobre
a questdo com esta aluna. Apesar de algumas destri@la consegue se expressar e
demonstrar que entendeu o enredo da estoria, enfazligacdo da vida real com a trama.
Como “o conhecimento é socialmente construido, @ @nstrucdo nao € linear, ndo é
restrita” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p.14), o fragnte aponta que houve o letramento
em LE, embora ndo tenha ocorrido de forma ampla.

Segue abaixo um relato de outra participante:

Karina: This movie addresses current issues such as bgillgelf-acceptance,
the search for esthetic perfection, intolerancdsplpas, depression, loneliness,
sexuality, insanity, suicide, unemployment, obgsityoholism, diseases such as
Asperger Syndrome and privacy.

Percebemos que a participante compreende as tematiordadas no filme, mas néo
tem a sua prépria argumentacdo sobre o que faidatEla, assim como Maria, diz que o
filme aborda a sindrome de Asperger.

ApoOs assistirem ao filme, alguns alunos demorastranteresse em se aprofundar e
conhecer um pouco sobre esta sindrome, e fizeramnpiativa prépria uma busca na
internet, demonstrando que o0 evento de letramasit@rbvocador e serviu para que 0s
educandos usassem diferentes meios para adquitonbecimento, caracteristica do
letramento académico, pois “a principal tarefa deoka € ajudar o aluno a desenvolver a
capacidade de construir relacbes e conexdes estr#dnos nos da imensa rede de
conhecimento que nos enreda a todos”. (KLEIMAN,72G0 91).
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O proximo relato contém as percepcgdes de Paulo:

Paulo: Mary and Max is a very complex work, although is leeen developed in
computer graphics, makes us feel sometimes emptileeeeliness, and at other
times, feel happy, and have fun. [...] Another ptmat impresses, it was placed
as the color vision of the life of each: Mary sesgrything brown, while Max
sees everything in black and white, symbolizing ltreeliness and distance.
However there is always a detail in red, characted by the pursuit of love of
both. If the meeting of these visions is showroasething sad, is at the same time
exciting.

Paulo, assim como Joana, analisa a imagem visuéilng® e percebe que as cores
estdo relacionadas com a forma como cada personagene interpreta o0 mundo. Ele faz
isso ao escrever: “[.. lax sees everything in black and white, symbajitie loneliness and
distance [...] Ao se referir as cores Joana relata.][ The predominant colors are brown to
gray of Mary and Max colors in the universe of llomess and distance [....].Paulo ainda

consegue perceber a cor vermelha e a que ela reqneté a busca de ambos pela felicidade

Este ultimo relato deste evento contém a percege@mitro participante:

Patricia: Apparently a movie with a simple animation, howewased on real
events. Which when put this way "child somethingthes mixed with humor,
putting treats many heavy / serious topics as: Agats Syndrome, depression,
loneliness, alcoholism, insanity, suicide, addictisexuality, obesity and others.
But, there is a well highlighted in much of thenfibullying. The film consequently
brings us the feeling of pain in some aspects andsed on the main characters
(Mary and Max) that despite the age difference, edmmw go through the same
situations empathy. But what to me was very intergsthe way that Mary spoke
Max by letters and good friendship that emergedragending these chocolates,
cakes and many other treats one ananthe

Patricia, assim como Vera, ressalta a forma conpee®nagens mantém a amizade a
distancia, que é por correspondéncia, e ndo par das novas tecnologias, como a internet.
Patricia revela: “[...lwhat to me was very interesting, the way that Mgmgke Max by letters
[...]” e Vera afirma:[...] What | found very interesting was the fact thhe letter be used as
the email [...]. E interessante perceber que, apesar de elas tesado wocabulério
diferente, conseguiram dizer a mesma coisa. O fitor@a ndo somente uma estoria, ele
provoca reacdes e sentimentos no interlocutor elaea fragilidade humana em seus
conflitos. Ele fez com que emergisse em Patrigarimento de dor e empatia, pois ela se vé

no outro e se identifica com a trama.
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Neste evento de letramento pode se dizer que houe&ramento em LE, pois os
alunos compreenderam a linguagem da narrativa clilne estabeleceram relacdes com
experiéncias prévias, criaram argumentos, bem ammseguiram produzir uma narrativa na
lingua inglesa, pois “0 modelo ideoldgico ndo temegar a habilidade técnica ou aspectos
cognitivos da leitura e da escrita, mas sim entéogl@éomo encapsulados em todos culturais
e em estruturas de poder [...]". (STREET, 2014,72).

Nesse sentido, percebemos que os alunos deserarolveapacidades linguistico-
discursivas, pois usaram um |éxico em nivel avamgan adjetivacdo e substantivos com
sufixos derivacionais abstratos, por exempioendship, childhood, loneliness, alcoholism,
insanity, emptiness, sexualityentre outros. Eles conseguiram produzir enunsiadolingua
inglesa respeitando a sintaxe do idioma, com sujedérbo e complemento, além de usarem o
tempo verbal adequado para narrar o filme. Outpe@s a ser ressaltado, foi o uso dos
conectores para organizar a estrutura e as idaatexdo, tais comofurther, although,
however, such as, despite, but, becalBertanto, percebemos que eles recorreram aos
mecanismos de textualizacdo para construir e azganigénero narrativa. A visao dos alunos
corrobora a nossa, pois, eles valorizam a compeat@énetalinguistica e alguns demonstram

satisfacdo por esta conquista, como é mostrada:baix

Cena 6 memorial dos alunos (registro escrito em 19/1P80

Depoimento dos participantes Karina, Joana e atric

Karina: [...] A producdo textual também é essencial para desesnobs
habilidades linguisticas, principalmente em lingoglesa, pois ao produzirmos
um texto em lingua inglesa buscamos palavras nge&sa expressar nossas
ideias e assim aumentamos 0 nosso vocabulario seqoentemente melhoramos
a nossa habilidade comunicativa na lingua.

Joana: Ao assistir os filmes e produzir narrativas engl@s, vi que desenvolvi
uma escrita mais coesa e coerente, pois tive a@s$sonicas de escrita e acesso
a modelos, o que foi muito produtivo, além dissaeadi novas palavras e
conectivos em lingua inglesa, termos estes quanomtexto mais atrativo.

Patricia: Em relacdo a narrativa que fiz a respeito do filMary and Max, posso
afirmar que essa producdao textual foi bastante pitmga e contribuiu muito para
a minha melhor compreenséo do sistema da lingukesag Pois para escrever
sobre o filme tive que utilizar palavras e frase® @ao costumamos usar com
frequéncia, tornando-se necessario fazer pesquiaas encontrar uma maneira
de transmitir as ideias de forma correta em inglés.
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Nos fragmentos analisados, os alunos conseguirtender o teor do filme, os valores
gue ele transmite e as questbes sociais que faegamthdas. Alguns argumentos foram
traduzidos literalmente de um idioma para o outrogs foram cometidos, mas, apesar das
limitacOes, eles conseguiram se expressar. Nesteemto, nos interessava incentivar a
escrita em LI. Percebemos, entédo, que o alunaadsfirindo habilidade para escrever, € isso
€ um processo continuo.

O filme foi apreciado por todos, nota-se pelos audrgos, além do fato de que
presenciamos que muitos se comoveram e foram a@isnésgyao assisti-lo. As tematicas
abordadas provocaram reflexbes e ajudaram a refaigans valores, como amizade,
toleréncia, aceitacdo das diferencgas, entre owtlés, de desenvolver habilidades linguisticas
em lingua inglesa nos alunos. Dessa forma, o esiid= cumpre o que é apregoado quanto
a formacédo do cidadéao, deve-se desenvolver aidatie do educando e prepara-lo para a
vida real. (BRASIL, 2006).

Pelos fragmentos analisados, constata-se que\esitoale letramento mediado pela
narrativa, além de propiciar desenvolvimento deilidaoles linguisticas na lingua alvo,
agucou o senso critico dos alunos, por conseguapidpu a formar o cidadédo. Ao narrar a
estoria, o leitor esta contando a sua proépria ttigstos valores que ele consegue apreender da
narrativa ficticia. E o modo que ele interpretaundo a partir da sua lente; ele filtra e reflete
os valores que fazem parte do seu ser.

Desse modo, pode-se inferir que a producdo e alap@o de textos em inglés
propiciam uma reflexdo sobre questbes que moveidaacotidiana e que transitam em outras
esferas, além da escolar, contextos construidom@#és que passam a fazer parte de nossa
vida. (SCHLATTER; GARCEZ, 2012).

4.1.1.3 Eventae Letramento 03: Leitura da Lenda da Vitoria-rédiso de Narrativas no

Resgate da Cultura

Para preparar os alunos para a transposicado dtsscdmemos a leitura e discusséo
da lenda da Vitéria-régia. A escolha dessa obrapéd fato dela fazer parte da cultura
brasileira, mas ser escrito na lingua inglesa. Bampor ela ter uma linguagem acessivel e
ser uma obra simplificada, o que facilita a compsé&e e, no final do livro, ha um glossario
com os vocabulos em inglés e portugués, o querjdidaiza os alunos com a tradugao.

Primeiro, fizemos a discussdo em inglés, focandaorapreensao textual. Foram

elaboradas varias perguntas (Apéndice E), com oitontde fazer com que eles se
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expressassem em lingua inglesa, pois, mesmo assghluestando no 6° periodo, como falado
anteriormente, tém dificuldade na oralidade. Geeal®, os alunos que séao fluentes tendem a
monopolizar a discussédo, entéo, para prestigiadast apos a leitura silenciosa, solicitamos
que cada um lesse em voz alta uma parte da est@ue voluntariamente respondesse aos
guestionamentos.

Em seguida, para que se envolvessem todos na siscagjue eles se aprofundassem
nas respostas, principalmente naquelas que rewelasavalores, suas opinides, foi usada a
lingua materna, o que foi bastante enriquecedas,gsalunos conseguiram associar o conto
com relatos de infancia e com lendas da nossaoegidbcando memoérias da infancia,
reforgando, assim, que somos seres socio-histofiimsdos pontos levantados na discusséo
era sobre as estdrias que 0s pais contam pareasas e que isso Ihes marca por toda a vida.

Seguem abaixo alguns recortes e as percepcOetudos.a

Cena 7 memorial dos alunos (registro escrito em 19/1P820

Relatos das participantes Patricia e Marina:

Patricia: A leitura do conto a lenda da Vitéria- régia taém foi oportuna, pois
ele tem uma linguagem simples que com certeza patar quem esta
comecando a traduzir para outra lingua. Nele comhmadavras e expressoes
novas que enrigueceram um pouco mais meu vocabul&ém disso, o conto
nos ensina alguns valores entre eles pode sera&itaguestido de ter bastante
cuidado com o que falamos para as criangas porggse pode ter um impacto
muito grande na vida delas. As criancas sempreiaonbastante no que lhes é
dito pelos pais, avls e outros parentes mais progirgasse é um aspecto que deve
ser considerado com muito cuidado.

Marina: O conto € uma lenda regional brasileira o queilfeeca traducao, pois o
leitor j& esta familiarizado com alguns elementostekto, como o espaco — tribo
indigena; personagens — indios; podendo até comteeestoria original. A india
acreditou na lenda e se apaixonou pelo deus guerrai paixdo obsessiva gerou
a morte da jovem, entdo se observa que o poderrelaca em estorias gera
consequéncias, por exemplo, se um individuo cqraea alguém que ver gato
preto traz azar essa pessoa pode nunca querer mergato preto na vida,
podendo até odiar animais dessa cor.

Patricia, a0 mencionar a importancia do conto racgsso de iniciacdo a
traducéo, enfatiza que conheceu palavras novaampiaram o seu léxico na lingua, mas a

leitura do conto foi além, |he proporcionou desdvemoa competéncia leitora, pois, para a

compreensdo do texto/conto, ela mobilizou processestais mais complexos como
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raciocinio dedutivo, ao fazer inferéncia. Quando Yi..] observa que o poder das crencas
em estorias gera consequéncias [...tevelando o letramento na lingua alvo. Com relacéo
aos valores, percebemos que ela incorpora uma womlsque atribui a familia a
responsabilidade da formacéo da personalidadaatzar

A percepcao de Marina sobre o conto da Vitoria-arégn lingua inglesa é que este
tem elementos que favorecem a sua compreensagoeg@sonagens. Quando diz: “[o.]
leitor ja esta familiarizado com alguns elementaostexto, como o espaco — tribo indigena;
personagens— indids.]”, podemos inferir que ela € uma leitora assidua, lpgjaagem que
usa e por demonstrar conhecimento de estratégilstuie, como conhecimento prévio, por
exemplo. Ela consegue sintetizar o enredo da fastér maneira concisa. 1sso nos da pista de
gue houve o letramento académico. Marina, diferdatBatricia, quando pensa em texto, tem
uma visao mais ampla, ela ndo se limita a peraeloéso algo fragmentado, restringindo-se
ao Iéxico, mas que a sua construcdo envolve elesmenmplexos que situa quem fala, o que
fala e para quem, situando o leitor e facilitandataragdo com o texto, revelando assim o

letramento na LE.
Vejamos o excerto da participante Vera:

Vera: “Este conto foi muito importante para o inicio dessas transposigoes,
pois, assim como Naia que se transformara em unti lestrela das aguas, a
planta Vitéria-Régia (simbolo da Amazobnia) que aelenda tem seu valor
sentimental/compaix&o e significado de algo pumnitn, perfumado (a jovem
guerreira). E, quanto a nossa experiéncia, obtivemesse processo de
transformacdo de meros leitores para transpormadapdarmos para melhor
compreensao”.

Vera, assim como as demais participantes, falang@rntancia do género conto para
fazer a transposicao dos contos para a linguasageemonstra que a leitura proporcionou o
letramento, pois, ela consegue ler nas entrelidibasonto, além de fazer uma analogia do
processo de transformacgdo da personagem Naia oomg&igma, quando diz: “[..quanto a
nossa experiéncia, obtivemos esse processo defdrar@g;do de meros leitores para
transpormos, adaptarmos para melhor compreensd@dnstatamos assim que referido
conto propiciou o letramento, ndo s6 na linguaesal mas também na lingua portuguesa.

Foi solicitado aos alunos que declarassem soboniltuicdo da leitura dos contos
para o desenvolvimento da habilidade da leiturdiegua portuguesa e da leitura e oralidade

da lingua inglesa.
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Cena 8 memorial dos alunos (registro escrito em 19/1P80

Seguem abaixo os depoimentos de Karina e Regina:

Karina: A leitura dos contos me ajudou a desenvolver aint@s minha
habilidade de leitura e oralidade tanto em linguartpguesa quanto em lingua
inglesa. Sabemos que a leitura € uma das melhawesaé de melhorar a
oralidade [...].

Regina: E notavel o quanto ler em voz alta melhorou anpirecia em LI, adquiri
novo vocabulario, e, sem duvida, consegui ler setraees como a timidez e o
medo de ser julgada ou corrigida durante as disoasq...].

Como falado anteriormentpara sociabilizar a leitura e dar oportunidade mpra
todos participassem, solicitamos em alguns momemm®o, por exemplo, da leitura do
conto da Vitoria-régia, do conithe Lunchore dos contos locais que os alunos os lessem em
voz alta. Observamos que os alunos tinham dificddaara argumentar em lingua inglesa,
portanto a sugestdo de compartilhar a leitura dogos gerou nos educandos uma postura
positiva para ler o texto, como demonstra Regipa] $em davida, consegui ler sem entraves
como a timidez e o medo de ser julgada ou corrigideante as discusso¢s.]” e Karina:
“[...] Sabemos que a leitura € uma das melhores formasetteorar a oralidade’” Ndo havia
pretensdo de correcao de pronuncia, ou “puni¢@eiocem muitos casos, 0 professor recorre
a esta estratégia para prender a atencado dos atunfazer com que eles participem da aula.

Portanto, diferente do mencionado, os alunos eapeamente se ofereceram para ler
0S contos, pois 0 que nos interessava era 0 pma@sBscussao que era fomentada, a partir
da leitura. Nessa perspectiva, “a vocalizacdo dtotesta a servico de organizar o0 Nosso
discurso para o entendimento conjunto do textoseja, € parte do esforco para produzir
significados, nédo se configurando como procedimeetaral com um fim em si mesmo”.
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 137).

Durante a discussdo do conto, uma aluna relatoast®ias infantis que os pais
contavam e gque ela se sentia aflita, acreditan@doega real, como a lenda da mulher de
branco. Nela a garota enfatiza que até as cangesndr, algumas que 0s pais cantam,
colocavam medo nas criangas, como a cantiga “baiada preta”. Os exemplos da aluna
revelam o letramento local, as tradicbes cultuteddismitidas oralmente de geracdo a
geracdo, que sdo manifestacdes ricas e tém umaofigogial, pois ajudam o individuo a
estabelecer relacdes. (STREET, 1984; BARTON; HAMDN, 2000).
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Percebe-se assim que usamos o género com um peopdsiunicacional, para que os
alunos conhecessem e/ou refletissem um pouco sotwHura brasileira, as nossas lendas e
tradicoes. A discusséo os fez refletir sobre agsagfie todo ato tem e suas consequéncias.
Eles naturalmente se apropriaram do género lerela, mender-se a explica-lo, pois o
objetivo era que eles aprendessem com 0 género €obée ele.

Os alunos construiram sentidos a partir do quamlerateragiram com o texto e
responderam ativamente, como nos mostra a voz de, e dizer “[...Jobtivemos esse
processo de transformac#o.]”. Outro aspecto a ser pontuado séo os reldés alunos sobre
a nossa cultura, os quais abordam as estériasggpai® contavam na infancia e as cantigas
de roda que eram ensinadas as criancas, o queaefadeia de que o letramento sempre se
circunscreve em um contexto social caracteristipgele grupo, portanto ele sempre tem que
ser inferido dentro de um contexto social. (BARTGMMILTON, 2000). Nesse sentido, &
certo dizer que, a partir da troca de experiéneias compartilhar de mdaltiplos discursos
dentro de um contexto social € que se promove aigimacao e se constréi o individuo.

A discussdo desse conto, além de fazer com que lww®sa interagissem e
respondessem ativamente, fez com que evocassemriagmia infancia, contribuindo para o

resgate da cultura da regido e fomentando o delsememto da comunicagéao oral.

4.1.1.4 Evento de Letramento 04: Documentario sBbfitica de Leitura / ldentidade Cultural

do Leitor

Os alunos vivenciaram outro evento de letramento, video de uma romancista
nigeriana Chimamanda Adichie — “o perigo da hista@mica’. A opcao pela escolha deste
género foi por ele abordar prética de leitura ect®s identitarios do leitor que tinha estreita
relacdo com os contos dos escritores locais. Eesteiam ao documentério e fizeram
discussbes do que foi trabalhade modo qu@ao estabelecemos uma hierarquia assimétrica
entre a oralidade e a escrita. Vejamos o que o®silapreenderam sobre o documentario nos

seguintes recortes.

Cena 09 memorial dos alunos (registro escrito em 19/12320

Seguem abaixo as percepcdes de Joana e Vera:

Joana: O video da Chimamanda revela que os livros lidosstra;m uma
realidade distante do leitor, nem sempre se |é @ gwivenciado no contexto em
que o leitor esta inserido. Ela aborda o perigoutea histdria Unica, tendo em
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vista que é um artificio poderoso e séo definidasquem, quando e quantas sao
contadas, dependendo do poder elas sao definitisardo que é relevante
analisar os dois lados da moeda, pois uma histpode ter inUmeras versoes,
além disso, essas diversas historias tém o podevallerizar, destruir e até
mesmo mudar.

Joana vai pontuando o que |he chamou atencéo enfaareve relato. Ela consegue
apreender que qualquer histéria é carregada dgla® € contada de acordo com a lente do
narrador em um determinado contexto sdcio-polidchistorico, que muitas vezes esta a
servigco do sistema. Sua interacdo com a narraiveodtadora de historia nos indica que: O
“texto é entremeado de espacos brancos, de ioiessth serem preenchidos [...]”. (ECO,
2002, p. 37).

Pode se considerar que a interacdo de Joana apdeteamento na lingua inglesa,
pois ela usa o seu conhecimento de mundo, faZméeas e constroi sentidos a partir do que
ouve e vé. Ela ndo demonstra ser uma leitora “ing&rpois percebe a ideologia que ha por

trds de cada enunciacéo.

Vera: Este video foi outra chave fundamental para oa@nesnto pessoal. Onde
trata de uma escritora, romancista. Que faz conmergasobre sua vida que néo
foi muito facil, para torna-se a escritora que §éhddem como 0 preconceito que
esta sofreu. Em meu ponto de vista € fundamentdlecer a cultura e seu povo
para que assim, estes mesmos possam contar a syaigptistoria. Afinal,
sempre quem esta de fora conta uma determinadariaigjue pode até ser real,
no entanto, deixar passar os detalhes que paraasuélvez ndo seja relevante,
mas, na realidade sédo fragmentos cruciais pararanégao e informacéo a ser
passada. Chimamanda Adichie trouxe justamente obggedvamos nos contos
analisados, alguns destes eram criados devido @r@dvivencia do escritor e
muitos outros eram ficticios, mas, que prendiamengio de cada leitor e/ou
ouvinte.

Vera relata o documentario e fala da trajetérigstaitora, das suas dificuldades e faz
a sua colocacgéo. Ela valoriza o aspecto soéciortusté cultural do individuo e defende que
eles mesmos contem a sua histéria, pois ha detallees6 quem faz parte daquela cultura os
conhece. Ela consegue fazer uma ponte entre o @otaro e 0s contos locais ao ressaltar
que [...] Chimamanda Adichie trouxe justamente o que buscdsaros contos analisados
alguns destes eram criados devido a prépria viverdm escritor e muitos outros eram
ficticios, mas, que prendiam a atencdo de cadarleitou ouvinte” [...].

Esta percepcao de Vera sobre os contos advéem mwistat que elas fizeram com os
escritores, pois, durante a leitura e discussaalgens contos, surgiram indagacdes e

inquietacbes que foram respondidas a partir da eesavcom 0s escritores como, por
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exemplo, como o autor criava as suas personageais, am as suas fontes de inspiracéo, se
eram ficticias ou ndo, como mostra o recorte abaixo

Cena 10 entrevista aos escritores (registro em audioZJ2011 3)

Sofia: [...] quais as eventuais fonte de inspiracao ppraduzir as suas obras? e
para escrever o conto, no caso do acougueiro egpgual foi a sua inspiracao

para produzir esse conto, se foi civil, se foi digd? [...].

A aluna conseguiu organizar o seu discurso, estedelm didlogo com o escritor e
buscou informacbes que facilitaram a compreensaacaido que posteriormente iriam
traduzir. Isso denota que os sentidos das pala@@sao dados a priori, 0 seu uso dependem

do contexto. Portanto, infere-se que neste contertove o letramento oral académico.
Cena 11 memorial dos alunos (registro escrito em 19/12320
Vejamos o depoimento da participante Maria:

Maria: “Assistir esse video me fez ver a importancia daasvdistorias, de
conhecer os diversos olhares. Ai esta a riquezhatnem em poder contar suas
historias, e ter a sabedoria de olhar para o oudsmn preconceitos”.

Assistir ao video provocou em Maria uma reflexdogde € importante valorizar a
diversidade cultural e ela faz a réplicqué ai esta a rigueza do homem em poder contar as
suas historias, e ter a sabedoria de olhar parautr@m sem preconceitdsOu seja, a riqueza
esta no compartilhar experiéncias e no aceitaifasedcas. Portanto, o ensino de uma lingua

estrangeira consiste também em formar o cidaddoo @sseveram Schlatter e Garcez (2012,
p. 38):

A sala de aula de linguas adicionais pode ser yacespara que os académicos se
prepararem para encontros com a diversidade, comasmsociedades complexas
contemporaneas, em que € muito importante sabar dioin o novo e o diferente
inclusive no mercado de trabalho, e mesmo quandatuacdo é em lingua
portuguesa.

Durante a discussao foram levantados questionas@ute propiciaram a reflexao
sobre questdes sociais, como a influéncia da nadi@ontar a historia privilegiando um

grupo, atendendo a interesses de uma classe nidlegiada, pois ndo existe letramento

neutro e sempre estao “encaixados em relacdo ag"p¢8TREET, 2014, p.146). Os alunos
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falaram a respeito dos esteredtipos que sao criaduetir das histérias, que nem sempre
retratam a realidade. Como a imagem que se tenovim g norte, ou do maranhense, como
se aqui sO se ouvisse reggae, ou que todo o Maramin& as toadas do boi, ou seja, 0
desconhecimento de uma cultura faz com que se asepneconceitos e as estérias com suas

‘meias verdades’. As participantes corroboram isemo é mostrado na entrevista.

Cena 12 entrevista de tipo focal (registro em video erfi22013)

Segue abaixo o0 argumento das participantes Pagri€aina:

Patricia: Cada pessoa tem uma versao de algo, devemos tantdo, porque
cada pessoa tem sua experiéncia de vida e podearcdet forma distorcida,
porque cada pessoa tem o seu conhecimento

Karina: Essa é a questdo da visdo de mundo que cada umewatenho uma
concepcdo de algo porque eu trago algo desde andiddaté aqui com essa
concepcao talvez minha colega ndo enxergue da miEsma, talvez nds, temos
tantas verdades absolutas que ndo conseguimosdamtenoutro e tem também
0S N0ssos conceitos verdadeiros sendo que cadamma bpinido de cada coisa
vigente de cada vida e aquilo deve ser respeitado.

As ideias das alunas convergem, elas tém opinidoaida com relacdo a versao que
cada pessoa traz ao contar uma histoéria, que, deglas, depende da concepc¢cao de mundo,
dos valores construidos, da experiéncia e bagagénrat que influenciam o modo de ser,
pensar e de ver o outro. Portanto, “[...] os eétgres, o estigma, e 0 preconceito sao
(des)construidos e /ou mantidos nas interacdesli@oéis com o outro”. (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2012, p. 31). Indo nessa direcéo, vejamgsereporta Marina sobre a maneira
com que interagimos com o autor/texto, ao ler um#dia ficcional ou veridica, que, para
ela, formulamos conceitos e pré-julgamentos.

Vejamos a opinido da colaboradora Marina:

Marina: Nessa questdo de leitura de histéria tem a questdoprimeira
impressao e do preconceito, no caso dela, histéafganas, por exemplo, o
individuo pega um livro de contos africanos e Iggaliz que ali vai encontrar
historias sobre pobreza e aids porque ele ja tem pretonceito e tem um
conceito fixo a pessoa nao ta aberto a conheceasoulturas e novas histérias.
Por exemplo, o individuo pensa que na Australissdala como gente da zona
rural e o inglés bom s6 é dos EUA e o mais formdd éustralia, a partir dai ja
monta um estereotipo.
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Ao assistir e interagir com a narrativa filmicalrdliaos alunos constroem sentidos e
assumem uma identidade de leitor que ndo se selvente as influéncias culturais. Marina
tem uma visao critica no que diz respeito a hegenaminglés norte-americano e demonstra
ter conhecimento de que ha uma diversidade deefatia lingua inglesa quanddz: [...] o
individuo pensa que na Austrélia s6 se fala comueyeda zona rural e o inglés bom s6 é do
EUA e o mais formal é do Australia, a partir dairfionta um estere6tipo“As linguas nao
sdo meros instrumentos de comunicacao, [...] élasasexpressdo das identidades de quem
delas se apropria”. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 69).

Foi uma discussao rica em que os alunos falaranmgartancia de se valorizar a
cultura local e que as obras dos escritores realade algum modo, a identidade do povo
desta regido. Inferimos dai que a escola publivarde adotar alguns livros que estivessem
mais proximos da realidade dos alunos, do que esjugle geralmente sao trabalhados, pois
as préticas de letramento estéo vinculadas a vitiaral. (OLIVEIRA, 2008).

Nos argumentos gerados, percebemos o senso dlikalunos que revelam um
posicionamento favoravel a manutencdo da nossauraule tradicdo, bem como o
fortalecimento da sua identidade de leitor. Dessdano letramento oral possibilitou uma
conscientizacdo e valorizagcdo da cultura locals,peomo ressalta Bakhtin (1981), a
enunciacdo de um signo € sempre também a enunciagédices sociais de valor.

A partir das andlises das informag@es provenieddaesiados gerados, infere-se que os
eventos de letramento em uma perspectiva sécioricst mediados por géneros diversos
contextualizados, possibilitaram promover discusgfie sensibilizaram os alunos a construir
significados e estabelecer um dialogo reflexivaeens pares, 0s quais fortaleceram valores
éticos e morais, proporcionaram o resgate da eulhegm como a conscientizacdo do papel
social, do lugar que se ocupa no mundo e do exemtéccidadania dentro da esfera escolar.
Desse modo, constata-se que as “praticas de lettans@o intencionais, premeditadas e
encaixadas em objetivos sociais mais amplos ecpgatiulturais”. (BARTON, HAMILTON;
IVANIC 2000, p. 8).

4.1.1.5 Evento de Letramento 05: Construcao dedeent Transposicédo dos Contos

Como mencionado anteriormente, adotamos aqunmtéansposicéo pelo fato de os
alunos do curso de letras néo cursarem discipliokisdas para a traducao. Dessa forma, ndo
adotamos meétodos de traducdo nem fomos tdo csiterioesse exercicio. Devido a sua
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relevancia, por ser a consumacédo de todo um pecpss nos revela também o letramento
em LE, tratamos deste evento no momento.

Apos a leitura e discussao dos contos, finalmeg&lunos estavam preparados para
fazer a transposicdo. Eles decidiram fazer a tmmigfo na integra. Foram 10 horas-aula
dedicadas a essa atividade. O trabalho foi realizswl trés etapas: na primeira, aconteceram
discussbes e analises dos contos para que elesremmdpssem a historia. Assim, a
transposicao poderia ser mais proxima do origialsegunda etapa, eles usaram dicionarios
e, em duplas, trabalharam nos contos e, no fipals &ita a transposicéo, eles digitaram os
contos no laboratério de informatica e fizeram @s@ de concordancia e adequacdo de

vocabulario.

Cena 13 memorial dos alunos (registro escrito em 19/12320
Seguem abaixo alguns recortes com as percepcogsadaspantes Maria, Sandra,
Amanda e Marta.

Maria: Se tratando da transposicdo dos contos possor dige foi uma
experiéncia enriquecedora no aprendizado da lingggesa, pois assim como na
producao textual me induziu a buscar palavras n@/ém de expressar as ideias
0 mais perto possivel da forma original. Tive també desafio de encontrar
termos equivalentes de uma lingua para outra, cgmoexemplo, no caso de
expressoes idiomaticas, ou expressdes regionaisngma portuguesa, que tive
gue transpor para a lingua inglesa. Isso me troowétos beneficios na questéo
da comunicacdo em lingua inglesa.

Uma das caracteristicas dos contos dos escritooess| alvos deste estudo é que
continham expressodes tipicas da nossa regido, dificaldade dos alunos em encontrarem
termos que os substituissem, ou aproximassem dses#iglo. Por isso, em alguns casos,

optamos em deixar a expressao ou vocabulo na lpguaguesa.

Sandra: A transposi¢do de contos contribuiu a mim prinaipahte quanto a
oralidade, onde o aprendizado foi mais divertidmis? foi necessario buscar
algumas palavras para que assim, houvesse a dewal@sposicdo, com a
conservacdo da mensagem inicial na lingua matei®@ando, dessa forma
interessante o rompimento da dificuldade que emeomticialmente, apesar de
me encontrar no sexto periodo aprendi muitas coigasem nao fora tudo que a
lingua inglesa tem disponivel para um nativo ow@u@studante como eu ir a
busca, com isso adquiri informagdes coisas novasp®rtantes, mas, que tudo
iSso € apenas o inicio de vasto conhecimento.
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Como dito anteriormente, durante a discussdo da®sdoi solicitado aos alunos que
lessem em voz alta o conto, ou que relatassent@ihjse ao depararem com as expressdes
peculiares a nossa regido, alguns alunos as achestaanhas, ou até bizarras e muitos nao se
continham e caiam na gargalhada. Isso nos revela gonhecimento pode ser construido em
um ambiente que nado seja tao rigido e que quantmsnas alunos se sentirem coagidos, ou
pressionados, maiores serdao 0s ganhos, tanto pacdessor que ensina quanto para o aluno

que esta em busca do saber.

Amanda: A leitura e a transposi¢cao dos contos foram, deéackarma um grande

desafio, durante essas atividades enriqueci mewbwdério, conheci novas

palavras, e compartilhei com meus colegas as difemes que encontrei para a
realizagéo das mesmas.

A troca de experiéncias faz com que o aluno d@ $irais seguro para expressar as
duvidas e estabelece uma cumplicidade com os fanesua fala fica implicita o quanto é
importante a aprendizagem colaborativa para a megdst do conhecimento e crescimento
académico. “O desenvolvimento de competéncias eamgendizagens colaborativas que
possibilitem ao educando aprender a fazer com @o,0 conhecer e a articular
conhecimentos, bem como aprender a ser protagalestiecisdes e acdes”. (SCHLATTER;
GARCEZ, 2012, p. 24).

Nos relatos, as alunas demonstraram que a atividageoveitosa e que contribuiu
para o desenvolvimento de habilidades linguisticaslingua inglesa. Maria, bem como
Sandra, fala da busca de palavras desconhecidaa prebcupacdo em preservar a
originalidade do conto: Marig...] pois assim como, na producdo textual me ingua
buscar palavras novas a fim de expressar as ideiamais perto possivel da forma
original[...]”. Sandra reforca essa ideia ao dizer: “[fa] necessario buscar algumas
palavras para que assim, houvesse a devida traiggimscom a conservacao da mensagem
inicial na lingua materna”.

Fica claro que o aprendizado da lingua alvo fozgmaso. Os alunos se depararam
com expressoes e falares da regido e isso fez nenmelgs discutissem sobre a variabilidade
linguistica, o que os levou aos risos, por issoaatuna fala que foi divertido e desafiador.
Eles tiveram que fazer adequacdes com a linguasagimas deveria ter a conotacdo da
lingua portuguesa, ou seja, deveriam manter odgedt texto original.

De inicio, alguns alunos tiveram dificuldades, po# tinhamos o habito de fazer
traducdo em sala, como demonstram Sandra “$erjdo, dessa forma interessante o

rompimento da dificuldade que encontrei inicialnegné Amanda “[...Jcompartilhei com
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meus colegas as dificuldades que encontrei pareaizacdo das mesmasOs alunos
buscaram superar suas deficiéncias com a ajudautlesocolegas, os quais trabalhavam
conjuntamente, pois, na primeira fase da trans@osigles sO tinham recorrido aos
dicionarios.

Para fazer a transposi¢cdo, os alunos, no primesmento, ndo usaram somente
dicionarios convencionais, mas alguns recorreraiianarios eletrbnicos em celulares, além
de terem a colaboracédo da professora. Em outro mtomeo laboratério, fizeram busca na
internet de vocabulos que ndo dominavam ou desc@mhgconfrontando as traducdes que ja

haviam realizado, Ihes proporcionando o acessowasrtecnologias.

Marta: A fase de transposicdo dos contos foi a mais edpera principio nés
mesmo pudemos escolher os textos que seriam tiassdepois de momentos
prazerosos de leitura de literaturas regionais, aispde escolhido o texto tivemos
que transpor do portugués para o inglés em duplgue foi interessante tendo
em vista que aumentou o poder de discussao a tespegual palavra seria mais
adequada em determinado momento, e quando um b&oEadia recorrer a sua
companhia ou até mesmo com o restante da salag efaidmuito proveitosa essa
fase, pois por se tratar de textos regionais tivergoe fazer um esfor¢co maior
para ser o mais fiel possivel, creio ter sido estmaior dificuldade encontrar
termos que fossem iguais ou similares na linguéegay Com isso, conseguimos
aprender coisas novas a respeito do sistema litigoida lingua inglesa e
desenvolver a habilidade de transpor textos do ymarés para o inglés com
maior eficiéncia.

Marta faz uma retrospectiva do que fizeram até afeag a fazer a transposi¢do dos
contos. Em seu relato, percebemos que eles s¢adateicom as historias. Outro ponto que
ela destaca é que a discussdo e andlise amplieque e possibilidades de adequacao da
transposicao, revelando, assim, que as sugestiégsa® do professor de literatura foram
pertinentes. Ela, assim como Sandra e Amandadtaldificuldade que, em seu caso, foi a
adequacdao de vocabulario, devido ao fato de bustadeturpar a obra original. Marta: “[...]
por se tratar de textos regionais tivemos que famaresforco maior para ser o mais fiel
possivel, creio ter sido esta a maior dificuldadeantrar termos que fossem iguais ou
similares na lingua inglesa”.

O curso de Letras ndo tem a missao de formar tegkiem LE, ndo € o nosso foco
desenvolver essas competéncias no alunado. Assim,tmabalhamos com técnicas de
traducdo na lingua inglesa, mas, durante a exealggwojeto, despertou em uma aluna o
interesse em se aprofundar na traducdo e quictutmm, isso lhe podera servir também de
remuneracdo financeira, j4 que a nossa cidade wentossolidando como um polo

universitario, com cursos variados, que carece rdéispionais que revisem e facam as
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tradugbes dos resumos dos trabalhos das monogeafaatigos dos académicos. A aluna
podera buscar se qualificar para atender esta dkman

Vejamos o relato de outra participante:

Suely. A transposicdo dos contos, para a lingua inglésiaa atividade mais

graciosa aos meus olhos, uma vez que eu nunca bhdejgtado e traduzido um
texto de ndo autoria minha para o inglés. A pada traducdo percebi, diante
disso, 0o quanto esta tarefa, antes tachada comadenha, pode ser tanto
atrativa, quanto uma atividade profissional, rendenlucros. Analisei que ao
traduzir um texto precisa-se ir além da traducderhl, € necessario atentar-se
quanto ao sentido real do texto, temos que mantess&ncia e adaptar alguns
termos presentes apenas em nosso idioma, ndo eadosino idioma alvo.

Nao foi somente a Suely que se conscientizou dpomssbilidade de fazer a
transposicao, o grupo demonstrava essa preocugag@anstruir sentidos e ir além do texto.
Eles, em duplas, discutiam e buscavam fazer apiaitg®io de maneira que fossem fiéis ao
texto original, alguns tinham dificuldades ndo s& expressdes idiomaticas, mas devido a
limitacdo, por ndo terem ainda uma competénciauigiga ampla, tinham dificuldade e
faziam a traducdo literal. Outras vezes a trangposida lingua inglesa para a lingua
portuguesa nao ficava compativel. Os alunos viram go era uma tarefa simples fazer a
transposicao dos contos, pois teriam que “entraréstoria, interagir com o autor, porque as
“significagBes ndo estdo dadas no signo em sis@asonstruidas na dindmica da estoria, sdo
marcadas pelas experiéncias tidas com as valoragdespares”.(FARACO, 2013’
informacéo verbal).

Um ponto a ressaltar é o espirito solidario do grupqueles alunos mais fluentes
ajudavam os demais, buscando palavras no dicignéuerindo palavras e expressfes de
acordo o contexto da historia.

Esse evento de letramento foi uma experiénciapaca todos, pois a professora e 0s
alunos vivenciaram o uso da lingua de maneira ré@ham um propdsito, ndo era
simplesmente para serem avaliados, ou para desenvalbilidades linguisticas.

Desse modo, o letramento no ensino superior é batece&eomo uma acao social e
situada (KLEIMAN, 2006). Os alunos mobilizaram saise desenvolveram a competéncia
leitora ao interagir com o texto e com 0 outro,n@gociarem os sentidos dos enunciados,
portanto tiveram uma compreensao responsiva aBAKIKTIN, 2011), compartilhando

visdes de mundo e se contrapondo.

4 Seminario realizado na Universidade Vale do Ri® 8imos, UNISINOS, 2013.
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A transposicdo dos contos possibilitou o desennwwito de habilidades
comunicativas nao s6 na lingua inglesa, mas tamm@&hmgua portuguesa, pois, nas praticas
discursivas orais e escritas, os alunos usaranrsdiwegéneros de acordo com a situacao
comunicacional. Portanto, os géneros eram “modasgisale dizer e representar 0s possiveis
mundos discursivos”. (BUNZEN, 2010, p. 113).

Podemos considerar que houve o letramento em liegtrangeira, pois os alunos
foram capazes de construir significados, a pastimteracdo com os contos em portugués, de
fazer a interpretacdo do que o autor queria trairsliem de fazer escolhas lexicais e frasais
na lingua inglesa que fossem condizentes com adgicanda lingua alvo de transposicao.
Alguns deles foram capazes também de organizaerdergas de acordo com a sintaxe da
lingua inglesa dentro do contexto de comunicac&se Eato implicou em conceber o texto
como enunciado, pois a composicdo e o estilo dm@ado sdo determinados pelo seu
aspecto expressivo, a relacdo valorativa do faleoneo seu objeto do seu discurso determina
as escolhas dos recursos linguisticos. (BAKHTINL120

Os alunos foram se familiarizando e apropriandal@egénero conto a partir das
leituras, vivéncias e discussfes em sala de aulmirando no ato da transposicdo como
mostra o Apéndice H.

Ressaltamos, ainda, o modo como os alunos lidacamectransposi¢cdo na LE. Ela
nao foi um fim em si mesma para treinar habilidddeguisticas. Nem serviu apenas para
conscientizar o aluno da diferenca dos dois sistdimguisticos. Seu propdsito maior era de
cunho social, fazer com que o0s estudantes tivessegsso as obras dos escritores e
refletissem sobre a cultura local. Desse modouncaéstava sendo letrado na lingua alvo e,
ao mesmo tempo, exercia a cidadania.

Para promover o letramento em LE, os alunos viesani diferentes tipos de
letramento: letramento literario e letramento nid@ revelando assim a sua complexidade e
dinamicidade por serem multiplos e situados (STREHIL2), bem como uma gama de
géneros com uma diversidade de linguagem. Em edpdestacam-se as narrativas - contos
e, a partir deles, novos géneros foram concebigoss a riqueza e a variedade dos géneros
do discurso séo infinitas, pois a variedade virtlmlatividade humana é inesgotavel [...]".
(BAKHTIN, 2011, p. 279).

Podemos considerar que o0 acesso as narrativasofpssc filme e documentério)
propiciou aos participantes do estudo a interag8oursiva tanto na oralidade quanto na
escrita na lingua inglesa, fazendo com que, ekesionzassem e assimilassem a estrutura

organizacional, o estilo dos referidos génerognalé identificarem a tematica pertinente a
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cada um. Dizendo de outro modo, eles se apropridegéneros. Essa interagao contribuiu
para desenvolver habilidades linguistico-discussina lingua alvo e na lingua portuguesa,
capacitando-0s a usar os recursos linguisticosquarstruir os enunciados de maneira légica
com um propdésito comunicacional.

Outro aspecto a ser ressaltado € que as narrélizsmgropiciaram o acesso a cultura,
fazendo-os refletir sobre alguns valores, levamngl@ose posicionar criticamente frente a
situacOes problematicas em diferentes contextapdendizagem, assumindo identidades de
cidadaos leitores ativamente responsivos que angiamee sabem o lugar que ocupam no
mundo.

Nesse contexto, consideramos que respondemosunpef@s géneros que tém como
base as narrativas podem favorecer letramentos ssigndficacdo da LE? Como?”
Acreditamos ter alcancado o objetivo proposto aque'Descrever e analisar os eventos de
letramentos, a partir das narrativas, naquele gtmtacadémico de ensino superior para

compreender como ocorrem letramentos e ressiggéitcda leitura em LE”.

4.1.2 Praticas de Letramento e Géneros Discursiv@®iundos dos Eventos de

Letramento Situado

Quando iniciamos a realizagéo do projeto pedagddgcletramento, tinhamos elegido
alguns eventos de letramento para servirem de pargea pesquisa como foram apresentadas
anteriormente, mas durante este processo verifisague novos eventos se faziam
necessarias. A flexibilidade e ajustes metodol@is#o caracteristicas da pesquisa
qualitativa. Desse modo, na segunda parte dasasgrocuramos responder a questao “Que
praticas de letramento e géneros discursivos paeengir dos eventos de letramento situado
no contexto académico?” Norteia esta pergunta oisggobjetivo: Conhecer as préticas de
letramento e 0s géneros que emergem das interdggmgsivas ocorridas em eventos de

letramento situado no contexto académico.

Passamos a analisar a segunda categoria que desgdtdbtrabalho.
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Figura 3 -Sintese da categoria 2

= Que praticas de letramento e
Questao géneros discursivos podem
P da . emergir de eventos Conhecer as praticas de letramento
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em eventos de letramento
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Praticas de letramento e | | Pesquisa
géneros discursivos Palestra de um Memorial
oriundos dos eventos professor de literatura Entrevista semiestruturada
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letramento situado
™ Eventos | | |
de Uso das novas tecnologias | | M ial | 05/12/2013
Letramento

Aproximacéo da cultura local | | Memorial
apresentacéo dos contos Entrevista semiestruturada 17/12/2013

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta perspectiva, elegemos como categoria agsatde letramento e géneros
discursivos oriundos de uma pratica de letramertoado, por conseguinte foram
selecionados trés praticas de letramento: A pranéirreferente a uma palestra de um
professor de literaturddia 12/112013) A segunda refere-se ao uso das novas tecnologias
(dia 05/12/2013) e, por fim, temos a mostra doga(dia 17/12013).Aconteceram outras
praticas de letramento, mas, por questdes metadakdg por considerar a sua relevancia no

momento, selecionamos apenas estas e inserimesnassdcomo apéndices.

4.1.2.1 Evento de Letramento 06: Palestra de urfie$gor de Literatura / Letramento

Literério

Convidamos um professor da area da literaturayraeconversa com os alunos, para
dar embasamento tedrico que os ajudasse postent@ma transposicdo dos contos, ja que
esses sao alunos da habilitagcdo portugués/ingl@stuema que ainda segue o curriculo
anterior, que nao Ihes contempla disciplinas efipasida literatura brasileira. Ao possibilitar
aos alunos essa atividade, praticamos a intertlismijladé, indo ao encontro de OCEM

® De acordo com Kleiman (2007, p.22), a interdisegpidade pode ser definida como “uma abordagem
epistemolégica dos objetos de conhecimento questiima segmentacdo entre os diferentes campodeo sa
produzida por uma visdo compartimentada, (disap)igue apenas informa sobre a realidade sobralaaqu
escola, tal com é conhecida , se constitui.
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(2006), favorecendo assim, um entrosamento enseénidis areas, além de promover o
letramento literarid

Na palestra, o professor explicou alguns principposundamentos da literatura,
relacionando-os as narrativas, especificamentecaot®s. Além de analisar dois contos de
autores locais, ele procurou instrumentalizar aaad a fazer a transposicao posteriormente.
“A compreensado e a aprendizagem acontecem em argeando temos a oportunidade de
fazer as pontes entre 0 novo e o conhecido, agfedague vamos construindo entre o que ja
sabemos e os desafios das novas participacoesspaehpa SCHLATTER; GARCEZ, 2012,
p.108). A palestra constituiu-se em um momento frppaa 0s participantes, principalmente
para os alunos, pois pude ver o brilho nos olhosad@a um ali presente. Eles tinham diante
de si um expert na area, falando em uma linguagemples sobre o universo literario.

Vejamos, nos recortes a seguir, 0 depoimento do®sisobre a contribuicdo dessa palestra:

Cena 14 memorial dos alunos (registro escrito em 19/12320

Sofia: A palestra do Gilberto foi proveitosa, pois apremies qual o real sentido

da literatura — aprofundar o sentido de expressar dizer 0 que nao

conseguimos; 0 que é narrador — quem conta a est@inarrador pode ser

atuante ou ndo na narrativa; conhecemos a definigéopersonagem, espaco,
tempo e a importancia de cada um na construca@ximt O professor abordou a
importancia de adaptar alguns termos Unicos em adisgua materna que nao
se traduz para uma lingua estrangeira. Além digsioenfatizada a necessidade
de interpretar o texto antes de traduzi-lo, umaeg é impossivel traduzir antes
de compreender o real sentido do texto

Karina: Um aspecto de fundamental importancia foi a patesto professor
Gilberto em que ele falou a respeito de alguns @®gue devem ser considerados
em uma analise, por exemplo, o narrador, 0S pergens, 0 espaco, 0 tempo
entre outros. Algo bem interessante que ele destémioque quando nos lemos
estamos na verdade nos lendo e que toda leituraniéal Outro ponto foi
explicado com a citacdo da frase: “A poesia € utha rodeada de palavras”,
isso significa que as palavras que compdem umaigpoen sao capazes de
descrever com precisdo 0s sentimentos do autors Bfgenas se aproximam
desses sentimentos. Ter isso em mente me ajud@ntieaso analisar os contos.

® Adotamos o termo de letramento literario nestedltady assim como Cosson (2009), “para assinalar sua
insercdo em uma concep¢ao maior de uso da esmig,concepcdo que fosse além das praticas escolares
usuais”. Portanto, “letramento literario € uma iggasocial”. Nessa perspectiva, “aprender a leerelestor
sdo praticas sociais que medeiam e transformarmalagdes humanas”. (COSSON, 2009, p.11). Segundo o
referido autor, o letramento literario acontece aot® na escola, com o texto literario e deve-saripar a
analise dos componentes da narrativa que induzawnstrucdo de significados e ndo apenas estudar a
biografia de escritores e se fazer fichamentosbdasoou estudar correntes literarias.
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Os relatos dos alunos revelam o quanto foi Gtigeificativa essa atividade, pois lhes
possibilitou o letramento literario em lingua pgdaesa. Eles adquiriram conceitos basicos
que sao inerentes a literatura, especificamenteagastivas, objeto deste estudo, e que sdo
necessarios para fazer uma andlise de uma obralad# que se constitui uma pratica no
curso de Letras. O que as alunas pontuam se assemetlas enfatizam o narrador,
personagens e o0 espaco. Para Sofiao[qJe é narrador — quem conta a estoria; o narrador
pode ser atuante ou ndo na narrativa; conhecemasfimicdo de personagem, espaco, tempo
e a importancia de cada um na construcéo do tekémina, por sua vez, afirma que: [elg
falou a respeito de alguns pontos que devem saiderados em uma analise, por exemplo,
0 narrador, 0s personagens, 0 espacgo, o tempo ewntr®s [...]". As suas ideias convergem
devido ao fato de que, durante a palestra, todesa@a compenetrados e faziam anotacoes,

tentando absorver o maximo de informacéo.
Vejamos o depoimento de outra participante:

Patricia: [...], Gilberto nos explicou o que realmente significditaratura, o
porqué de ela existir, e no que ela implica, seagexo nenhum, fez despertar em
mim uma paixao pelo género que talvez se eu néassevtido essa oportunidade,
eu nao a terid...].

A aluna Patricia fala que a palestra do professarfriquecedora e que a forma como
ele explicou o porqué da existéncia da literatneadespertou uma paixao pelo género contos.
Notamos aqui como essa voz nao so reflete, mas cefrada o mundo (FARACO, 2009),
Dizendo de outro modo, ela constroi sentido, imt#goa realidade a seu modo. Ela nédo so
fala da importancia da palestra, mas argumentaagpalestra gerou um sentimento, uma
vontade, de querer conhecer mais o universo literar

A interdisciplinaridade e o letramento literariacdm primordiais para que os alunos
executassem as transposicées dos contos. Iss@r@oagudou em termos linguisticos, mas
também que tivessem um olhar mais aprofundado inadeou seja, que adentrassem no
universo literario e fossem além das palavras.egtraissem dos enunciados a sua verdadeira
esséncia, tornando-se leitores competentes. “laeguiteratura mantém relacfes dialdgicas,
pois revelam uma natureza interdisciplinar quandovergem para um mesmo ponto: o
dialogo entre as diversas areas do conhecimenjacgumbes ao ato da leitura e a recepgao de
textos literarios [...]". (MARTINS, 2006, p.87). @m nos revela uma aluna-participante ao

denominar o que € um bom leitor.
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Cena 15 entrevista aos alunos (registro em audio 22/12/20

Regina um bom leitor |1é frequentemente e escolhe os lipaysprazer e nao por

obrigacao, interpretando os textos, a fim de corapder o mundo e ser um cidadao

atuante. Além disso, o leitor deve ter imaginagioa boa memadria e um dicionario

para auxiliar a compreenséo de palavras desconlaci@péndice G).

Regina ressalta os principios da “abordagem exth@RASHEN, 1993), em que
se |é por prazer, para obter informacédo e ndo ggamender itens linguisticos ou conhecer a
gramatica da lingua alvo. Quando diz: “[lé]frequentemente e escolhe os livros por prazer
[...]. Quanto maior a quantidade de insumo, quanto massacaos livros, maior a
possibilidade de interiorizar inconscientementeramgitica da lingua alvo e tornar-se um
leitor fluente. Ela também enfatiza 0 uso de unosepdidatico, “[...Jum dicionario para
auxiliar a compreensao de palavras desconhecidBgrcebemos que, nas leituras em sala de
aula, alguns alunos ndo conseguem usar estratdgidsitura para compreender o texto e
recorrem ao dicionario para suprir essa deficiénzigue acaba limitando a leitura, fazendo
com que ela néao flua.

A palestra do professor doutor em critica literéolaum género que emergiu a partir
da necessidade de dar maior embasamento tedricallauss para que se sentissem aptos a
fazerem as transposicdes dos contos, mas a pakgberou nossas expectativas, pois
proporcionou aos alunos ndo sé aquisicdo de cankatds e conceitos basicos da literatura
para melhor compreensao do género contos. O poofiees instigou, os fez refletir, forneceu
pistas de como analisar, compreender as obrasegizeadvo da pesquisa, traduzidas para o
inglés.

Cena 16 entrevista aos alunos - (registro em audio erhZ2014)

Vejamos o depoimento da participante Sofia:

Sofia: “[...] Gilberto falou uma coisa assim mesmo surpreendeata nos,
porque a gente tinha aqueles textos ali, ndo talgséncia do texto, e o Gilberto
chegou e falou a esséncia dos textos que estavaiho sscritos que, tinha muita
realidade, muita questdo que tudo aquilo que fatrigs tinha acontecido
realmente e sera se era ficcdo sera se ndo eraeatgdo da narrativa também

achei interessante ele ter falado né, a questasddig.
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Os dois contos analisados em sala pelo profesdwm pontos em comum: 0s autores
foram alunos da casa, um do curso de Histéria etm ao curso de letras, dai advém a
familiaridade com suas respectivas obras e a saeacypacdo que o0s alunos nao as
subvertessem no momento da traducdo. Entdo, edesligeriu que conversassem com 0s
autores locais sobre cada conto para melhor entenéaredo e as personagens para que
fossem fieis ao conto original.

Pelos comentarios dos alunos, pode-se dizer queelhmiletramento literario, pois as
discussbes geradas no grupo reforcaram e consohdalguns conceitos e saberes
apreendidos no decorrer das aulas inerentes &inarmspecificamente os contos, tais como:
o narrador, personagens e 0 espaco, bem como daraju a fazer uma andlise literaria
posicionando-se criticamente. ISso repercutira emas svidas académica e profissional.
Portanto, essa “experiéncia literaria Ihes pernstber da vida por meio da experiéncia do

outro, como também vivenciar essa experiéncia”. 80N, 2009, p.17).

4.1.2.2 Evento de Letramento 07: Uso das Novasadlegias/ Letramento Digital

ApoOs os alunos terem feito a transposicdo dos soamo sala de aula, sentimos a
necessidade de que eles lapidassem a traducdentpords levamos ao laboratorio de
informatica para que buscassem em tradutores mileds) viainternet expressdes que
melhor se adequassem no contexto de cada contop &sno revisassem 0 uso de
determinados vocabulos, a organizacdo das oragbesteuturacdo do texto.

Foi uma experiéncia inovadora, pois alguns dosasluapesar de ja estarem no 6°
periodo do curso de Letras, ndo conheciam o lalriwatisso |lhes provocou euforia e
curiosidade. Cada dupla ficou responsavel poraligér e revisar o seu conto. Outras acdes
foram empreendidas em aulas posteriores. Eles igsasgion sobre a vida dos autores locais,
na internet, e sobre a AlL. Portanto, novos génerosrgiram como: relatos sobre as obras
dos escritores (Anexo A), carta convite (Apéndifealem da elaboracdo do folder para o
evento da mostra dos contos (Apéndice 1); ndo isemetalhar o modo como foram
trabalhados esses géneros, mas eles sdo anexado®ssm trabalho, pois revelam o
letramento em lingua portuguesa. Vejamos os reldbssalunos sobre a sua vivéncia no

universo das novas tecnologias nos recortes abaixo.
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Cenal7 memorial dos alunos (registro escrito em 19/1280
Vejamos os relatos dos participantes:

Sueli Para que o projeto fosse executado com éxito cordacom 0 uso das

novas tecnologias que facilitaram a realizagdo daana das atividades. Entre

0s recursos utilizados podemos citar o0 computagoe, nos ajudou na digitacao
de cartas convites, dos contos na forma originalas versdes em inglés para
serem expostos, foram elaborados slides, e ouffosam utilizados também

gravadores para realizarmos as entrevistas comsusiteres e filmadoras para

registrar o andamento das atividades desenvolvidasante a elaboracdo do

projeto.

Sandra: A utilizacdo de recursos tecnolégicos facilitou sss@ pesquisa, desta
vez fizemos uso de gravador ou mesmo o gravadeelddar para realizarmos
um registro de questionamentos e informacgfes exjmasnem mesmo a prépria
internet disponibilizou a nos. De fato, enriqgueceuafirmo que em outros
momentos farei uso ndo s6 do gravador, mas, tant®éoémera para proximas
mostra.

Joana: Eu tenho acesso ao meu computador e filmadora (@uatigital) como
ferramenta de estudos na Universidade, contudoawvagtor foi o instrumento
inovador, sendo que eu nunca havia usado anteata da pesquisa, aprendi
a usé-lo a fim de elaborar entrevista
O uso das ferramentas tecnoldgicas foi necessam@x@&cucao da pesquisa e propiciou
aos alunos o letramento digitapois, além de fazerem buscas na internet paiaarevs
textos transpostos e saber sobre as obras e o bwidrio dos autores, eles também
digitalizaram os textos e encaminharam o memomatudtivo via e-mail posteriormente. O
depoimento de Sueli e Sandra apontam nesta dir§cgopara que o projeto fosse executado
com éxito contamos com o uso das novas tecnolqgmsacilitaram a realizacdo da maioria
das atividades”.Sandra diz: “[...]Ja utilizacdo de recursos tecnoldgicos facilitou assa
pesquisa”.Suas ideias convergem no que se referem ao us@dadgr, elas foram unanimes
quanto ao seu uso.
Uma das ac¢fes que impactou os alunos foi o usoal@dpr digital para entrevistar
0S escritores, pois, como mencionado anteriormegoéea que conseguissem manter a
fidelidade da obra e para que fizessem esclareto®esobre os contos, eles entrevistaram os
escritores no ambiente de trabalho e até mesmouamrssidéncias. A opinido das alunas
converge no que se refere ao uso do gravador, eely@ncia. Sandra afirma qug:..] em

outros momentos farei uso ndo s6 do gravador, rreaapém de cémera para proximas

" O letramento digital vai além do simples manuskicomputador. Precisamos dominar a tecnologia gpaga
possamos buscar a informacéo e também sermos sag@meatrair o conhecimento. (PEREIRA, 2011).
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mostras.”E Joana dizeu nunca havia usado antes, e a partir da pesqaiseendi a usa-lo a

fim de elaborar entrevistas

Diante do que foi exposto, podemos afirmar que @ s que emergiram nesses
eventos de letramento e a utilizacdo de supori@woliegicos promoveram o letramento
académico na lingua inglesa e também na linguaguta, pois 0s alunos conviveram com
diferentes géneros a partir da necessidade conuoneh Eles escreveram relatos,
elaboraram e fizeram entrevistas, construiram $exista experiéncia os ajudara em sua
trajetoria académica quando forem elaborar sealtralde conclusédo de curso na graduacéo
como a monografia, por exemplo. Eles terdo que insamumentos metodologicos para obter
informacfes em pesquisa de campo. Assim, 0s esaglga estardo familiarizados com
elaboracdo de roteiros de entrevistas, como usareauorso tecnolégico, como um gravador
digital, além de saberem construir um memoriale§isdantes que queiram dar continuidade
nos estudos em uma pos-graduacédo ja terdo esswigivéLidar com 0s géneros nos faz
refletir sobre os propésitos que podemos ter. Nesa&do, género se equaciona com acao
social. (MILLER, 2012).

4.1.2.3 Evento de Letramento 08: Aproximacao dduCalLocal/ Apresentacao dos Contos

No inicio deste trabalho, explanamos que a ingcéetaem conhecer a producao
literaria dos autores locais e aproximar a AlL davdrsidade foi também uma das razdes que
nos impulsionaram para desenvolver a teméatica pesiguisa.

Neste evento, os alunos tiveram a oportunidadatdeagir e apresentar as obras dos
escritores oralmente e através da exposicdo detipaipois o letramento ndo pode ser
desvinculado da oralidade (STREET, 2014). Pararsaisese houve uma aproximagao com a
cultura local, foi solicitado aos alunos que dessEpoimentos sobre as suas percepcoes
sobre a mostra dos contos.

Cena 18 memorial dos alunos (registro escrito em 19/12420

Seguem abaixo alguns excertos com 0s depoimensgsagiticipantes:

Joana A mostra de contos, por sua vez, foi um eventoorpuitveitoso, uma vez
que, conhecer os autores dos contos lidos, anasaddaptados e transpostos
para a lingua inglesa, foi emocionante, pois eudaimdo tinha conhecido um
contista pessoalmente, entdo foi uma experiénciaauilém disso, 0 evento
aproximou os académicos da UEMA, a academia e aicmade, pois alunos de
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escolas publicas e alguns pais de alunos marcaraesemca. Agraticas de
letramento vivenciado durante o projeto possibiita 0 acesso a tradicoes,
costumes e linguagem popular da nossa regiao”.

Amanda: Por meio desse projeto pude conhecer autores ragajue antes nao

conhecia suas producdes maravilhosas e um poucbistaria da Academia

Imperatrizense de letras. O projeto proporcionouayonoximidade entre nds, os

académicos e suas obras e ndo apenas 0 meio utdviErsmas a comunidade de

um modo geral.

Este evento de letramento impactou os alunos paasvéazoes. Primeiro, por serem
0S protagonistas, apresentando os contos no aodit®runiversidade; segundo, por terem a
responsabilidade de organizar a mostra e, pordimaioria, ainda néo tivera a oportunidade
de estar face a face com um escritor. A possiliéddesta interacdo sempre nos cria
expectativas. As opinides das alunas séo semethaotgue diz respeito a ndo conhecerem
pessoalmente nenhum escritor local. Joana afirfind: foi emocionante, pois eu ainda nao
tinha conhecido um contista pessoalmente, entadaurita experiéncia unicat Amanda
reitera ao dizerPor meio desse projeto pude conhecer autoresoregs que antes nao
conhecia, suas producdes maravilhosas e um poudwostlaria da Academia Imperatrizense
de letras.
Tinhamos como meta aproximar a universidade dareulbcal, e isso, foi construido

no decorrer da pesquisa, com a leitura e discudssiaontos, entrevistas com 0s escritores e
chegamos a plenitude com a mostra. A propria psofasnédo tivera até entdo, antes da
execucao da pesquisa, a oportunidade de conhedéreseu acervo, bem como a maioria
dos patrticipantes do estudo, conforme constatadentravista de sondagem, revelado nestes

fragmentos:

Cena 19 entrevista de sondagem aos alunos (registro €in ém 07/10/2013)

Vejamos os depoimentos dos participantes:

Professora vocé ja conhecia os escritores imperatrizenses?

Joana: n&o nunca tinha lido nenhum texto sobre nenhsenter daqui.

Maria: alguns apenas de nome, mas ver eles mesmos [...].

Patricia: [...] ndo conhecia nem de nome nem a obra [...].

Professora:Vocé ja visitou a Academia?

Sofia: [...] ndo, nunca entrei. Ja passei por la sei erd] mas nunca visitei ndo

.1,

Um ponto que marcou o letramento neste projetcagigico de letramento foi

aproximacédo dos alunos com o0s escritores: o fatmsddunos os entrevistarem em seu local
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de trabalho, ou até mesmo em suas residéncias, an@a cumplicidade entre os alunos
participantes e os escritores. Isso foi um aspgasitivo para que os alunos se envolvessem
na pesquisa, pois eles tiveram o retorno e o agpamsomembros da AlL. Por isso, quando os
alunos falam dos escritores de uma maneira cadnhoisdevido ao fato do acolhimento que

tiveram.

Cena 20 narrativas dos alunos (registro do memorial ef2/2014)

Vejamos 0s recortes com os depoimentos dos pantitgp Paulo e Sandra:

Paulo: Os escritores da Academia Imperatrizense de lesé@s extremamente
acolhedores, cativantes e humildes o que facilitosisa aproximacéo, tanto nas
entrevistas realizadas como também ao sermos hoarnaelas suas presencas na
exposicao e apresentacdo dos nossos trabalhosePemos que os escritores,
com quem trabalhamos ao longo do projeto, tém sp@suliaridades ao
produzirem seus contos. Cada um possui uma vidécedciada sobre os temas
abordados em suas publicacdes, mesmo estas setidimfio que enriquece suas
percepcdes de mundo e favorecem nossas visdesnemdeidores. A realizacéo
do projeto ao publico aberto, visando e priorizands contos de escritores
imperatrizenses, despertaram interesses e consemguente valorizacdo aos
contos, que ndo somente contam historias adversaas também, que
compartilham cultura e histérias ocorridas na nogsapria cidade.

Sandra: Outrossim, cabe ressaltar 0 nosso contato com ost@®s regionais,
gue muitos ainda ndo haviam tido a oportunidadeemeio do projeto, tiveram.
Foi outro ponto importante, porque percebemos ontuaemos ricas literaturas
no seio da nossa propria cidade e ndo valorizansogshecer 0os autores e suas
obras nos proporcionou um despertar para a valay@ado que é nosso, sdo
escritores altamente talentosos com obras marasdkpdestaco aqui o Gilmar e
o Edimilson Sanches que eu ja conhecia, mas patseium conhecimento maior
sobre eles, sdo escritores incriveis e que lutarta priltura da regiéo,
percebemos isto, em seus textos genuinamente aggidssim, em debates em
sala de aula, decidimos que enquanto alunos e datyrofessores vamos
promover essa valorizacdo dos nossos escritoreesmpvendo uma maior
visibilidade para eles, tendo como pontapé iniestie projeto

As enunciacdes dos alunos convergem. Todos saomegem afirmar que de fato
ocorreu a aproximacao com a cultura local. Joasgimacomo Amanda, menciona ainda o
contato com a comunidade, ela enuncia que: ‘§..dvento aproximou os académicos da
UEMA, a academia e a comunidade [...]JPara AmandaO projeto proporcionou uma
proximidade entre nés, os académicos e suas obnd® epenas 0 meio universitario, mas a

comunidade de um modo ger8landra corrobord]...] cabe ressaltar o nosso contato com
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0S escritores regionais, que muitos ainda ndo havtalo a oportunidade e por meio do
projeto, tiverd.

Além da presenca dos escritores, cujas obras fatemnde estudo, contamos com a
presenca da presidente da AIL e do chefe de depamta e alguns colegas do departamento.
Destacamos a homenagem que foi feita a ex-proBesdiwetora do Centro, Liratelma Alves
Cerqueira, também académica da AIL, uma das pm@s§s que merece 0 NOSSO
reconhecimento pela sua dedicacdo a esta instteigue ajudou a construir a nossa histoéria
e alavancar o curso de Letras. Os alunos fizeramlaitura oral de uma das suas cronicas e
entregaram uma placa com texto elaborado por elesdp maneira simbdlica, retribuia e
reconhecia toda uma trajetdria académica e profiaki Isso foi uma grata surpresa para a
participante que néo esperava ser homenageadadam vi

Outro aspecto a ser ressaltado foi o reconhecimemtoalorizacdo da cultura local.
Isso foi fomentado nas discussdes dos contos ewjadonsolidar esta identidade de leitor
critico que n&o renega as suas raizes. E o quéaaPanlo ao afirmar: “[...A realizagdo do
projeto ao publico aberto, visando e priorizando amtos de escritores Imperatrizenses,
despertaram interesses e consequentemente val@oizaxs contos, que ndo somente contam
histérias adversas, mas também, que compartilhaltureue histérias ocorridas na nossa
prépria cidade”. Marta complementa ao dizéf:..]Jessa mostra de contos proporcionou uma
maior valorizacdo das producOes desses escritorés.’Sandra demonstra que “ [...]
conhecer 0s autores e suas obras nos proporcionodaspertar para a valorizacéo do que €
Nosso”.

Os alunos também formaram opinido com relacédo &s @ws escritores que, segundo
eles, retratam o0 nosso cotidiano e cultura Ideata Joandl...] as praticas de letramento
vivenciadas durante o projeto possibilitaram o awes tradicdes, costumes e linguagem
popular da nossa regia®aulo corrobora’[...] que ndo somente contam historias adversas,
mas também, que compartilham cultura e histériasriidas na nossa propria cidade”.
Segundo Marta’[...] os contos lidos retratam situacbes viverd#s no cotidiano”.Para
Sandrasao “[...] textos genuinamente regionais.”

Constatamos que os eventos de letramento pragiciama reflexdo em relacdo ao
papel e a responsabilidade social do professosgméeo, como revela Sandra, ao afirmar
qgue: “[...] Assim, em debates em sala de aula, decidimos gquéaeto alunos e futuros
professores, vamos promover essa valorizacao desos@scritores, promovendo uma maior

visibilidade para eles”.
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Os depoimentos mostram o quanto foi valida a e&peia, pois, a partir da pesquisa,
ela, assim como, os demais, conheceram um pouce adhistéria da AlL, sua trajetéria e
incentivo a cultura. Portanto, os eventos de letrdo neste projeto proporcionaram uma
atitude positiva nos participantes e lhes desparmas interesse em preservar e resgatar a
cultura local, pois as préticas de letramento téma gonotacdo comportamental que engloba
atitudes, sentimentos, ideologias e relacdes SOBRARTON; HAMILTON, 2000). Desse
modo, os letramentos vivenciados neste projetoraodger multiplicados pelos participantes
e eles serdo propagadores do letramento situado.

Ocorreram alguns contratempos para 0 encerramenfzesiuisa, pois tivemos que
adiar a mostra dos contos por uma semana, devigmralisacdo de alerta que os
universitarios promoveram. A consequéncia foi utmexd menor de expectadores, além do
fato de ser final de periodo letivo e muitos esttelaestarem realizando provas, portanto nao
foram liberados, mas isso ndo apagou o brilho émteve nem o empenho dos participantes
em efetivar a mostra dos contos.

N&o podemos deixar de registrar o empenho dos @jpg@ organizar a noite cultural
- mostra dos contos. De acordo com a habilidadptidé de cada um foram designadas
tarefas as equipes, tais como: elaboracao e erdeegarta convite aos escritores e presidente
da AIL; para direcdo de Centro e do departamentdeateas, bem como divulgacdo na
universidade e via internet. A elaboracdo do modellder e criacdo do logo para faixa.

Os proprios alunos montaram e decoraram os paneigue foram afixados os contos
e as narrativas acerca do estilo de cada autaseatwas. Em pares, os alunos elaboraram os
slides que continham os contos transpostos; algeiencarregaram de manusear 0S recursos
tecnolégicos — data show, filmadora, camera fofagaoutros se empenharam em ler os
contos tanto em inglés quanto em portugués. Umaaake ofereceu para ser chefe de
cerimbnia. Tudo isso foi arquitetado sob a supéovida professora pesquisadora. Foi um
trabalho que revelou o espirito coletivo do grupoenfrentar imprevistos e buscar solugdes,

Ccomo mostram 0s recortes abaixo.

Cena 21 memorial dos alunos registro escrito (registiriesem 19/12/2013)

Percepcdo dos participantes Joana, Sandra, Seétieia:

Joana [..] A turma ja havia organizado outro evento nocaanterior, deste

modo, nds tinhamos experiéncia em como organizaevwento. Por outro lado,

algumas tarefas ainda nao tinham sido executadéssagomo: elaborar convites
formais, produzir folders e modelo de camiseta, gfmde faixa, entre outros.
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Sandra: Essa pesquisa foi importante para minha vida acac&npor me servir
de base para futuros projetos que eu venha fazeloago da minha vida
académica, fomos privilegiados em sermos escolhis a realizacdo da
mostra de contos. Atuamos de maneira interdepeademso foi importante pra
nos porque nos ajudamos mutuamente, desde entarelasgnamos de forma
dindmica. As limitagbes eram superadas a medidaigm®s realizando novas
tarefas, participar desse trabalho foi gratificargevalioso para minha trajetéria
académica.

Sofia. Procurei contribuir da melhor forma possivel conmpmganizagdo desse
evento, desde as entrevistas com 0s escritoresadgaposicao dos contos até a
confeccdo dos materiais para a exposi¢cao. Issoenerescer como académica e
futura profissional.

Patricia: Eu estive quase sempre presente na organizacacodaanajudando e
fazendo todo o possivel para o éxito na culminadoiavento, o que contribuiu
muito para a minha vida académica e profissionais@mlém de ter conhecido e
participado ativamente da execucdo de um projetopdsquisa a nivel de
mestrado, também pude ser bastante motivada careropo de uma professora
esforcada, que estuda e trabalha pensando ndo apemasi, mas principalmente
no futuro dos seus alurios

Os alunos pontuam que participaram de maneiravafetreconhecem o beneficio do
projeto para sua vida, como afirm&uafia“[...] isso me fez crescer como académica e futura
profissional”, Patricia “[...] 0 que contribuiu muito para a minha vida académiea
profissional”, e Sandrd]..]essa pesquisa foi importante para minha videsadémica, por me
servir de base para futuros projetos|...]’Apesar de alguns ja terem vivenciado algo
parecido, ainda ndo tinham sido colaboradores ena ymesquisastricto sensu O
envolvimento os estimulou a darem continuidade eus gstudos.

Os depoimentos acima nos levam a crer que o engafjandos participantes na
pesquisa Ihes propiciou uma experiéncia inovadéacasd com relacéo a prética da leitura na
LE como também da praxis docente, pois eles, a mhtvivéncia de diversos eventos de
letramento mediados por distintos géneros, assomoapapel de agentes de letramento,
sendo assim corresponsaveis pelas ac¢fes empreenéiddanto, os estudantes ndo soO
adquiriram conhecimentos linguisticos acerca dguliralvo, mas conviveram com situacdes
comunicativas reais e significativas com interagdissursivas ndo apenas em sala de aula,
construindo relacdes com os pares, levando-osletirefobre o propoésito de se aprender e
ensinar uma lingua estrangeira. Desse modo, pencsbque as praticas de letramento sO
podem se concretizar em eventos de letramentoamasesmo tempo, elas os moldam, ou

seja, as praticas de letramento sdo abstratas\en®s sdo a sua materializacao.
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Os participantes aprenderam a lidar com os evestdo® 0s que foram realizados
nesta pesquisa. Eles usaram a lingua inglesa pedéamalguns desses eventos como na
transposicdo dos contos, por exemplo, e conseguaEeender os modelos da pratica de
letramento, a partir do envolvimento nos eventodetieamento do projeto de letramento.
Nessa perspectiva, pode se considerar que houveassignificacdo da pratica de leitura, do
fazer docente que podera repercutir em sua formecg@demica e vida egressa.

Com esta andlise, apontamos indicadores que auremlt respondem a pergunta
norteadora “Que praticas de letramento e génesusidiivos podem emergir dos eventos de
letramento situado no contexto académico?” Tamb#Eeddamos ter alcangado o objetivo, a
saber: “Conhecer as praticas de letramento e osr@emue emergem das interacdes

discursivas ocorridas em eventos de letramentadiitno contexto académico”.

4.1.3 Estabelecimento das Relagdes Interpessoadas Negociacdes de Sentido por Parte

dos Participantes da Pesquisa

Nesta parte do trabalho ndo iremos mais descrevezventos de letramento que
sucederam durante o desenvolvimento da pesquisacaepo, mas averiguar 0S
desdobramentos da terceira pergunta da pesquisaetécdes interpessoais estabelecidas nas
interacOes discursivas podem ser fortalecidas coreabzacéo desta pesquisa? Como?”.
Norteia esta pergunta o seguinte objetivo: Iderdificomo se estabeleceram as relacdes e as
negociacoes de sentido entre os participantes destpisa. Por conseguinte, elegemos como
categoria “Estabelecimento das relacdes interpessalas negociacbes de sentido, dos

participantes da pesquisa”.
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Figura 4 -Sintese da categoria 3

As relacoes interpessoais
Questao estabelecidas nas
da interacoes discursivas
Pesqu isa podem ser fortalecidas
com a realizacao desta
pesquisa? Como?

Identificar como se estabeleceram

Sl as relagbes e as negociacdes

ﬂbJEﬁva | | de sentido entre os participantes
da nesta pesquisa.

Estabelecimento das
relacoes interpessoais -
e das negociacoes de _ FEsqish

sentido por parte

dos part:c:p:antes Moo sl 22/12/2013
da pesquisa
Andlise Diério de campo 05/12/2013
dos i 09/12/2013
dados L.
Entrevista de tipo focal 18/12/2013

Fonte: Elaborado pela autora.

A sala de aula € um espaco em que professor esaténo a possibilidade de se
relacionar, firmar parcerias, superar limitacdes saodefrontar com o0 novo, aceitar as
diferencas de opinido, de ritmo de aprender assimoccompartilhar saberes e fomentar o
trabalho coletivo, ou seja, (des)construir concepcde mundo a partir das interacdes
discursivas. Portanto, foi imprescindivel o dial@gare os participantes, professora e alunos,
para a efetivacdo desta pesquisa. Durante o perdaram-se criando lacos e re(construindo)

as relacoes a partir das negociacdes entre otosupeimo mostram os fragmentos abaixo:

Cena 22 memorial dos alunos (registro escrito em 19/12320

Maria: Durante a execucéo do projeto vi que os colegaiidea e a professora
interagiram sempre em harmonia e acordo, é relejaatnda, afirmar que a
docente ndo tornou as aulas enfadonhas e de magonalnibiu os alunos no
processo de discusséo e execucdo de tarefas pgamiaar o eventg..].

Karina: durante a execucéo do projeto todos os envolvidogsos e professora,
mantiveram uma cumplicidade, companheirismo paran cos outros e
principalmente para a com a professora realizada@a projeto, pois todos
estavam empenhados em participar e colaborar ddhondlorma possivel com

este desafio que ndo s6 beneficiaria a professorajeestdo, mas também a nés
estudantes [...]
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Na fala das alunas, fica explicito que houve umi@nga interacdo entre 0s
participantes na execucado do projeto pedagdgicomocrevelam Maria, [...] durante a
execucdo do projeto vi que os colegas de turma pofessora interagiram sempre em
harmonia e acord¢...]”, e Karina, “[...]todos os envolvidos, alunos e professora mantiveram
uma cumplicidade, companheirismo para com 0s oué&rgwincipalmente para a com a
professora realizadora do projeto [...]".

Desde o inicio em que propusemos o desafio parapmgle participar de um projeto
dessa envergadura, sendo eles os protagonistas/odvesdo a comunidade, eles néo
refutaram. Pelo contrario, sentiram-se lisonjegumsseremos os escolhidos. Assim, todas as
acOes empreendidas eram negociadas, ndo haviampoaitdo da professora, mas sim um
acordo entre as partes que almejavam um resultgitivp, que seria sua consagracdo com a
apresentacdo da mostra dos contos. Criou—se, assintlima harmonioso ndo sO entre
alunos e professora, mas também entre os escritmads, que, de maneira indireta, também
compartilhavam os nossos anseios por serem osceatss alvo de estudo. Retomamos o

olhar de um aluno ao descrever os escritores:

Cena 23 memorial do aluno (registro escrito em 19/ 12801

Vejamos 0 seguinte recorte com a percepc¢ao daipanite Paulo:

Paulo: “Os escritores da Academia Imperatrizense de |ledéas extremamente
acolhedores, cativantes e humildes [...]".

Como mencionado anteriormente, os alunos tivenaontonidade de interagir com o0s
escritores quando o0s entrevistaram, conhecendo w a&®rvo, e iSsO 0S marcou
profundamente. No dia do evento cultural — mostdos- contos, os estudantes buscaram se
aproximar mais, conversando informalmente com atéss e apds 0 encerramento do evento.
Portanto, consideramos que houve uma integracée getacdes, ndo so relacionada a troca
de conhecimento, a producéo literaria, mas tambe&ncompartihamento de experiéncias
profissionais e de vida, estabelecendo assim uwivdorsocial rico e promissor

Notamos que, durante a execucédo deste projetstodamtes foram solidarios nédo sé
entre eles, mas também com a professora, compadih seus anseios e ajudando-se
mutuamente a vencer 0s obstaculos que surgirawngo de todo o processo. Havia respeito
mutuo, e isso resultou em uma alternancia de poderso entre a professora e alunos, mas
também com os pares, ou seja, de acordo com aset&mefas individuais, eles assumiam as

liderancas frente a execuc¢éo das tarefas, maschagarmos a esse nivel de compreenséao e
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tolerancia, houve um amadurecimento também dagmofa em assumir as suas falhas, como

mostra o fragmento da cena 24.

Cena 24 diario de campo do professor (registro escrito0&/12/2013)

Depoimento da professora:

Professora Hoje ocorreu um fato desagradavel a Patricia seaafeu para ler os
contos e apds conversar com outros alunos, decglique deveriamos escolher
aqueles que tinham mais desenvoltura, diccdo pgpeesentar 0s contos,
portanto disse a ela que deveria ser quem tivesea melhor diccdo. Isso
magoou a garota, que se retirou da sala, quandoretarnou, notei que havia
chorado, fui ter com ela e me desculpei

Cena 25 diario de campo do professor (registro escritdd@m2/2013)

Depoimento da pesquisadora:

Professora em uma aula posterior pedi desculpas e me retdeante o grupo
pela minha insensatez e disse que nédo conhecidiadaale da garota em ler em
portugués e posteriormente em conversa com outiegas acabei descobrindo
que ela, apesar da timidez, se destacava em fgmgas” na igreja. No final, no
dia da mostra dos contos, ela foi uma das voluata fazer o relato do estilo
literario de um dos autores, e também foi a quesrsaiempenhou para montar os
painéis.

Percebemos, assim, que “os enunciados, a0 mesnpo igue respondem ao ja dito,
provocam continuamente as mais diversas respostaesdes, recusas, aplausos
incondicionados, criticas, ironias, concordancidsseonancias). (FARACO ,2009, p. 58-59).
Essas experiéncias nos ajudaram a repensar nosigd@de educador em reconhecer que
antes de tudo, somos seres humanos, sujeitos atezosreos, mas a grandeza esta em
reconhecer as nossas falhas e limitacdes, poiseigsge nos impulsiona a sermos pessoas
melhores a cada dia. Todas as situacdes vividasgoepo fortaleceram as relagGes entre os
pares. E o que revela o relato de uma das alunastinto encontro, quando fala da sua

percepcao acerca da relacéo professor-aluno.
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Cena 26 entrevista de tipo focal (registro em video erfi282013)
Relato da participante Sofia:

Sofia: Eu vejo que ela se tornou uma pessoa mais humaerayvilhosa que antes
llza, ela se restringia ao professor, era aqueleitatb mecanico, atividade,
atividade. Hoje em dia néo, vocé trata a gente uteaoforma, ta tratando de uma
forma mais adequada, eu diria assim, vocé comecge @or, se tornou uma
pessoa mais empatica, ta se pondo no lugar da gensabendo como funciona a
situagdo. [...] sinceramente na pesquisa 0 seu comeEnto pessoal foi
maravilhoso. Eu tenho a agradecer a vocé. Nessedesnsinceramente aprendi
muito mais com vocé
O depoimento da aluna nos surpreendeu, pois n@raespnos sua colocacao, pois,
até entdo, estavamos fazendo uma reflexdo acercwitia cultural. Com a intencdo de
oferecer o melhor para os alunos, as vezes, ndeatmprir com o conteddo programatico
da disciplina, negligenciamos este aspecto hunsarigsquecemos que, naquele espaco, ha
pessoas assim como nés, com seus dilemas e prabiprado além do ambiente escolar.
Apesar de conviver com esta turma por varios gesp nos reservavamos. NoO
entanto, no desenvolvimento da pesquisa foram tseitaedo o0s lagos e construimos uma
relacdo que ultrapassou o universo da academia.c&mversas informais, buscamos
compreender a rotina fora da sala de aula de cad&ipante para adequar a agenda da
pesquisa e atribuir tarefas. As negociacfes pditamibm, de algum modo, a aproximacéo da
professora e fizeram com que se conhecesse um piaicada familiar de cada um,
propiciando uma compreensao mutua sobre as lingisagé cada um para se doar ao projeto.
Pode-se dizer que as relagbes foram fortalecideentdutodo o processo, revelando
uma integracao entre os pares para realizar ta&dagdes necessarias para o bom andamento
da pesquisa. Havia uma permuta entre os alunos,q&n agueles que apresentavam
fragilidades em alguma habilidade, tais como faaetransposi¢cdo, usar 0S recursos
tecnolégicos, ou fazer os trabalhos manuais, raneloi suporte do colega. O aluno poderia
nao ser tao fluente na lingua alvo, mas se soliaessafazer os painéis da mostra dos contos.
Entdo, os alunos se ajudavam mutuamente e todsensieam Uteis e ativos. Também houve
cumplicidade entre a professora e os alunos, camsanostra o depoimento abaixo sobre a

apresentacao dos alunos na noite cultural.
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Cena 27 diario do professaregistro escritor em 17/12/2013)

Professora [..] Apesar do numero menor do que o esperado, 0 evento
transcorria da melhor maneira possivel. Via o bwilhos olhos de cada aluno e
no final de cada apresentacéo, eles me buscavamosoothos para ter a minha
aprovacad...].

Os alunos tinham a professora como um modelo, errdetacdo e o empenho na
realizacdo do projeto refletia toda uma trajetadadémica que fazia com que todos dessem o
melhor de si. Quando fazemos algo em que acredstaalojuirimos confiancga, e iSSo ressoa
nos demais. Ap6s o0 encerramento do evento culpoalsugestdo dos alunos, o grupo,
juntamente com a professora, foi a uma pizzarigbcal o éxito da pesquisa.

Diante do exposto nesta ultima parte do traballeosideramos ter respondido ao
guestionamento: “As relacdes interpessoais est@bate nas interacdes discursivas foram
fortalecidas nesta pesquisa? Como?”. Outrossim, bgetieo “identificar como se
estabeleceram as relagbes e as negocia¢gbes ddosdnos participantes nesta pesquisa”

também foi alcancado
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“As mudancas duradouras e exitosas na educacao
partem de pequenas iniciativas do professor em
sala de aula”.

(Autoria prégyi

Realizamos uma pesquisa qualitativa de cunho eifiogrcom carater de pesquisa
acdo, em que os participantes desenvolveram umetprgpedagogico de letramento
envolvendo a comunidade, a partir das narrativas eleritores locais. Os instrumentos
usados foram: entrevista semiestruturada, enteeglestipo focal, diario de campo e memorial
descritivo.

Para a geracdo dos dados foram considerados ae®eeas praticas de letramento no
contexto da lingua inglesa em uma perspectiva ddstorica, além de contemplar aspectos
discursivos dialégicos. (BAKHTIN, 2011).

A questéo central que a pesquisa buscou resporatecano promover letramentos
em lingua estrangeira no ensino superior, de fagoe contribua para ressignificacdo da
pratica de leitura em LE e para a formacéo dorla@itiiico, bem como o fortalecimento do
exercicio da cidadania. O objetivo geral propostio fessignificar a pratica de leitura no
ensino superior de forma que possibilite letramertim lingua inglesa, visando a formacao
do leitor critico, bem como o fortalecimento do rex@o da cidadania. Tanto a questao
central quanto o objetivo foram desdobrados emow&®s conforme expostos a seguir.

Retomando a primeira questéo, “0s géneros que ¢&no base as narrativas podem
favorecer letramentos e ressignificacao da leiumalL E? Como?” e seu respectivo objetivo:
descrever e analisar os eventos de letramentatiages narrativas, no ensino superior para
compreender como ocorrem letramentos e ressigeéitcaa leitura em LE”, constatamos o
que sintetizamos a seguir.

Os participantes experienciaram situacdes dis@ssigue mobilizaram recursos,
conhecimentos e estratégias e vivenciaram situggggesgogicas nas quais se priorizou o uso
real da lingua. Desse modo, percebemos que agivesridnes propiciaram o acesso a cultura
local, fizeram os participantes refletir sobre aljwalores e, até, tomar posicionamento
critico frente a situacdes-problema em diferentedextos de aprendizagem. Além disso, eles
demonstraram assumir identidades de cidadaos dgit@tivamente responsivos, que

argumentam e sabem o lugar que ocupam no mundsaliesma, constatamos que as
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praticas de letramento mediadas pelas narrativasilplitaram a constru¢cdo de sentidos, a
producdo e recepcao dos textos pelos participagies, compreenderam o texto como
enunciado. (BAKHTIN, 2011).

Os eventos de letramento em diferentes génerosp @smue foram apresentados
neste trabalho, a saber: os contos dos escritarédld um conto em lingua inglesaFhe
Lunchon—, um filme de animag¢do, um conto brasileiro — rrdéeda Vitoria-régia e um
documentéario apontam que o ensino de LE pode seitieado com conteudos que tenham
relevancia e sejam significativos, que despertemteresse dos alunos. Nao necessitamos
organizar o curriculo a partir da sua sistematizdigguistica, voltado para a gramética. Isso
ndo quer dizer que negligenciamos a estruturardmdi mas ela podera ser acionada de
acordo com a situacdo comunicativa caso se fa@ssé@to. Nesse contexto, acreditamos ter
respondido a primeira questao e alcancado o pnodijetivo especifico.

A segunda questao exploratéria procurava sabergoatecas de letramento e géneros
discursivos podem emergir dos eventos de letramsmi@ado no contexto académico?”.
Norteou esta pergunta o seguinte objetivo: “conhasepraticas de letramento e os géneros
que emergem das interacdes discursivas ocorridagveamtos de letramento situado no
contexto académico”. Verificamos o que sintetizamsgguir.

Os eventos de letramento promovidos neste trabbdsearam-se no letramento
ideoldgico apregoado por Street (2014) e Bartoramilion (2000), concepcao que considera
o0 entorno e a heterogeneidade das praticas. Nigsseld letramento ndo ha negacdo da
“habilidade técnica ou dos aspectos cognitivos elurk e da escrita, mas se procura
compreendé-los como encapsulados na cultura e temtueas de poder”. (STREET, 2014, p.
172).

Nas analises realizadas, foi considerada a enuditciegmo elemento constitutivo da
linguagem e a interacdo como pedra fundante paomstituicdo do individuo. (BAKHTIN,
2011). Desse modo, os géneros foram tomados cownido$, heterogéneos e situados.
(BAZERMAN, 2007). Eles sao mediadores das interagdiscursivas e nos possibilitaram
agir e construir sentidos nos eventos de letramaj&io deste estudo.

As praticas de letramento que emergiram foram gasti contextualizadas
concernentes a realidade dos universitarios doaled etras, que serviram para desencadear
acdes que envolveram a comunidade e a cultura, lecachham um propdésito social. Os
participantes vivenciaram eventos de letramenesdliito (a palestra do professor de critica
literaria, a leitura, discusséo e transposicaoconsos), letramento midiatico (assistiram a um

filme e um documentério) e digital (pesquisaWiBB digitacdo dos relatos das entrevistas e
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dos contos, elaboracao delgleg. Ao longo da pesquisa, 0os alunos foram se aEopo de
varios géneros como: relatos escritos, depoimergagievistas, carta convite, debates,
apresentacao oral. A partir da necessidade, recosea esses géneros também na lingua
materna, de modo que aflorassem naturalmente, dazexom que o0s participantes
conhecessem a estrutura e estilo de cada génerarag@ropdsito comunicacional.

Nessa perspectiva, os participantes mobilizaramrepertorio de géneros que lhes
possibilitaram a negociagdo e a construcdo de desntiem diversos contextos
comunicacionais, ndo somente no ambiente de sakuldee ndo se limitando apenas ao
desenvolvimento de capacidades linguistico-diseassina lingua-alvo. Além disso, eles
desempenharam papéis sociais que revelavam sutidatbn de cidaddo, consciente dos
deveres e obrigacbes sociais e assumindo uma podigéleitor ativo ao experienciar
multiplas linguagens e letramentos. Podemos dizer acancamos o0 segundo objetivo e
respondemos a segunda pergunta.

A Ultima pergunta exploratoria era sobre se e cdam relagbes interpessoais
estabelecidas nas interacbes discursivas podenfogatecidas com a realizacdo desta
pesquisa?”. O objetivo foi “identificar como seadmleceram as relacdes e as negociacdes de
sentido entre os participantes desta pesquisataba®os 0s seguintes aspectos.

Os dados apontaram que a aprendizagem colabocatigdlida e reafirma as relacdes
entre os pares e fomenta a solidariedade. Por dagogpalunos ajudavam-se mutuamente na
transposicao dos contos, na pesquisa da WEB, baratzo dos slides, na organizacdo do
evento cultural e apresentacdo da mostra dos cdi@odesenvolvimento de competéncias
exige aprendizagens colaborativas que possibild@meducando aprender a fazer com o
outro, a conhecer e a articular conhecimentos, bemo aprender a ser protagonista de
decisfes e acbes”. (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 24)

A pesquisa propiciou aproximacédo da universidade eocomunidade e a cultura
local: os participantes foram até o local de tlabad lares dos escritores para entrevista-los,
0s participantes conheceram os acervos dos esstitog contos da nossa regido, os escritores
compareceram na mostra dos contos e interagiramasoalunos em conversas informais
antes e apos o evento.

A aprendizagem colaborativa fomentou a parceriarmepticidade, componentes que
solidificaram e estreitaram o0s lagos entre os @pdntes e a pesquisadora, extrapolando o
ambiente académico (alguns alunos comecaram aefmegua casa da pesquisadora, houve
uma confraternizacdo no encerramento da pesquisarenpizzaria, constantemente o grupo

envia mensagens uns para 0s outros pskrnet, os alunos, sempre que encontram a
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professora nos corredores da universidade, mesmeam@o mais seus alunos, sao afaveis e
carinhosos).

A sala de aula € uma arena em que vozes em cotilistam se sobressair
(BAKHTIN, 2011). Porém, o diadlogo entre os parealunos e professora possibilitaram as
negociacoes e tomadas de decisdes e empoderoutiopaates no decorrer da pesquisa em
que foram os protagonistas. Consideramos ter refgmra Gltima pergunta e alcancado o
objetivo proposto. Por conseguinte, a perguntarakeato objetivo geral foram alcancados,
em nosso entendimento.

Nessa perspectiva, 0 trabalho ora apresentado @estas de que para promover o
letramento situado, o profissional de linguas deair da realidade do aluno e viabilizar
eventos de letramento que estejam de acordo camverso dos académicos, que tenham um
cunho social e que os levem a problematizar, neflebre o seu papel social e que fomentem
valores que possam estar adormecidos. SO assinrso de formacgéo de professores sera
também formador de cidadaos criticos que ressigmfn a pratica da leitura, pois ja nao
podemos mais admitir ou aceitar apenas decodifreadie textos.

A nossa experiéncia no ensino superior nos revek geralmente tende-se a
guestionar as praticas pedagoégicas que sustentamimo de LE, que na maioria das vezes,
predomina o ensino formalista com énfase na grama&ina aprendizagem da estrutura
linguistica descontextualizada, focando a pratiealaitura para desenvolver competéncia
leitora dos aprendizes desvinculada do contexto ethgandos. Porém, muitos ja nao
acreditam que € possivel reverter esse panorarotesBores desacreditados por insistirem
em um modelo de ensino que ja ndo atende as rdmessidos aprendizes e ndo acompanha
esse turbilhdo de informacéo que nos enreda. Aecoiéscia é a desmotivacado e acomodacédo
tanto de professores quanto dos alunos.

No entanto, estudos como o de Bertoldo (2009),aipoedou a leitura e a producao
oral em lingua estrangeira em um curso de Letexs, dbomo o estudo de Aguiar (2012), que
focou os géneros textuais e a producéo de textaagés, assim como a nossa pesquisa, que
trata das praticas de letramentos em LE sob osaiésl, apontam que € possivel oferecer aos
alunos um ensino significativo, que nao sirva apgraa cumprir com o curriculo escolar no
ensino superior.

N&o deixariamos de pontuar a percepcdo da pesquasahquanto professora
formadora, como atuava em sala de aula, quaiseagas que a orientava no fazer docente
antes da vivéncia do mestrado em LA e da realizdggmesquisa. Anteriormente, a crenca era

de que ensinar uma LE era fazer com que os alummo®rmktrassem competéncia discursiva
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na oralidade e na escrita, que se o0 aluno adquifiséncia e tivesse acuracia na LE ao
término do curso seria o suficiente. Nesse sentidensino, na maioria das vezes, estava
voltado para capacitar os educandos a usarem mag&nao tinha um propadsito real, que lhes
servissem de fato, posteriormente, em sua vidaéatad e/ou profissional.

A partir do ingresso do mestrado, com 0 acess@@usecimentos tedricos na area da
Linguistica Aplicada, especialmente, aos estudesndwos letramentos, e, com a experiéncia
na execucao do projeto pedagdgico de letramentierpos considerar que ressignificamos a
praxis docente. Esse percurso nos fez refletiromecamos a perceber que ser professor
formador ndo é apenas transmitir conhecimentosiitigos, académicos e solicitar que 0s
alunos realizem tarefas na sala de aula para curogm o programa do curriculo. Ser
professor € compartilhar experiéncias com os alugosprender junto a cada dia. O
conhecimento é construido a partir das inquietudasnecessidade e ndo pela imposicao.
Cabe ao professor motivar os alunos a assumireponeabilidades na sala de aula, para
tornarem-se agentes de letramento.

Acreditamos que a execucdo da pesquisa nos femsapeentre outras coisas, que,
uma das missdes do educador € preparar 0 alun@apada. Assim ndo podemos perder a
oportunidade de provocar e gerar ideias que fomerecidadania e ajudem o0s jovens a
assumirem papeis de cidadaos reflexivos e criteapie queiram trazer mudancas positivas
para o0 seu entorno, mas, para que isso acontegasjrm de LE tem que ser significativo, que
sirva para a vida e ndo que seja s6 uma simulacgéao.

Ressaltamos ainda as mudancas ocorridas em na@ssa gom relacdo ao modo de
trabalhar a pratica de leitura. Compreendemos quee ipcentivar o aluno a querer aprender,
temos que estimular o senso de pesquisador e deldel®r que o professor em formagéo
deve almejar; deve ter. Ndo negamos que o futwtegsor deva ter o dominio do idioma
para atuar em sala de aula, mas percebemos queagiacno idioma ndo € mais importante
do que saber usar a lingua para se comunicar, &eméetramento tem suas nuances e
possiblidades.

A lingua portuguesa foi indispensavel para a cagdty do pensamento, nas reflexdes
sobre o ensino da LE e nas discussfes que cordrritbyiara a execucao das atividades. Nos
debates sobre os contos, optamos por utilizamadimaterna para que todos os participantes
se envolvessem e conseguissem argumentar e expsessi@ maneira fluida, sem entraves,
pois os colaboradores, apesar de ja estarem rerigtlp, ndo demonstravam ainda a fluéncia
na lingua inglesa para que pudéssemos nos aprofuadadiscussées. Isso, contudo, nao

inviabilizou o processo. Pelo contrario, a flexdalde e adaptacdo metodoldgica permitiu que
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0s participantes construissem sentidos que fosEamado uso de uma lingua estrangeira. As
praticas de letramento situado ultrapassam o ajzetwlde um idioma.

Um dos diferenciais deste estudo foi a implementad@ projeto pedagogico de
letramento em que o0s participantes assumiram o®ipape agentes de letramento
(KLEIMAN, 2007), sendo sujeitos na construcao detides sobre si mesmos e pelas suas
acoOes. Eles foram se conscientizando que o ensinmné LE pode ser concebido sob outras
visdes que ndo aquelas tradicionais, pautadas g@masrgramaticais. O docente pode e deve
elaborar seus proprios materiais, sem ficar restitrecorrer apenas ao livro didatico. A
selecéo e producao de materiais que sejam conelizeoin a realidade dos aprendizes fazem
com que eles se sintam desafiados e estimuladueader.

Os professores em formacéo serdo os futuros povésssio ensino fundamental e
meédio na rede publica. Para que néo se perpetuensimo formalista na LE, eles necessitam
vivenciar eventos de letramento que nao sejam eadbaso letramento autbnomo, em que
se valoriza o treinamento de habilidades cognitevasuso técnico da linguagem. (STREET,
2014). Para que se rompa com esse circulo, néa toakalhar com as teorias com os alunos
em sala de aula. Acreditamos que a vivéncia pdissila interiorizacdo de praticas de
letramento ideoldgico. Posteriormente, esses alpadsrédo ser multiplicadores de um ensino
significativo, pois eles aprenderam o como fazer.

Este estudo revelou que um dos caminhos para guemga com velhas tradices de
ensino de modo a estimular o aluno a querer apremda LE é fazer com que, desde cedo no
curso em formacao de professores, 0s alunos conge@ranciar novas praticas pedagogicas
como as que desenvolvemos baseadas em projetastrdmdnto que tenham um cunho
social, que induzam os alunos a refletirem sobraesmos, sobre o outro, que valorizem a
cultura. Desse modo, quando esses futuros proésssestiverem atuando na area da
educacao, poderao ter um novo olhar para o ensihd&dressignificando-o.

Cabe, finalmente, ressaltar que ndo foram somenéduoos que se beneficiaram com
a pesquisa e foram letrados. A professora pesqusddmbém passou por um processo de
amadurecimento profissional em que, respaldadaspptincipios da teoria bakthiniana
(BAKHTIN, 2011) e pelos Novos Estudos de Letramsenf8TREET, 2014), pdde refletir
sobre a sua praxis.

No trabalho investigativo, tivemos que tomar dezssOe fazer adaptacdes
metodoldgicas tipicas da pesquisa qualitativa (CREELL, 2010), em que o pesquisador
alinha os instrumentos e métodos de acordo com jetooldle estudo. Desse modo,

consideramos que a realizacdo da pesquisa nosrpi@pmu O letramento académico, pois
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tivemos que lidar com a linguagem cientifica naliasa&dos dados e na construcdo do texto
desta dissertagao.

Por fim, desejamos que o estudo desenvolvido pessar como trabalho germinal
para posteriores estudos em nossa regiao. Esperpraade provoque inquietacdes e inspire
novas pesquisas no campo do letramento situadonsmoe de LE, tanto no ensino
fundamental e médio quanto no curso de formacaprofessores da rede publica. Que se
adotem os projetos pedagoégicos de letramento catnotwantes dos curriculos de LE de
modo a impactar positivamente a nossa comuniddddastil, favorecendo o compartilhar de
ideias, a construcao de saberes para formar foronggaldos que possam intervir em nossa
sociedade.

Esperamos que se busquem realizar mais amplanmsnotios sobre ensino de lingua
estrangeira sob a perspectiva dos letramentosciaBpente com o uso das tecnologias da
informac&o e comunicacgéo, pois podem ampliar asilpibtdades de projetos de letramento
em qualquer nivel de ensino e, até mesmo, entesnie ensino. Nesse sentido, um projeto
interessante seria 0 que promovesse interacadamads entre alunos de cursos de formacao

de professores e alunos do ensino fundamental mmeéd
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC IDO- TCLE

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Unidade Académica de Pesquisa e Pbs-Graduagio
U N] S] NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocg, aluno do segundo periodo do curso de Letras, habilitagdo portugués-inglés, do turno
vesperting, na Universidade Estadual do Maranhio — UEMA, no Centro de Estudos Superiores de
Imperatriz é convidado/a a participar de um projeto pedagdgico de letramento em lingua
estrangeira. A atividade sera realizada nas aulas da disciplina Expressdo Oral da Lingua Inglesa, da
professora e pesquisadora Ilza Léla Ramos Arouche,

Esse projeto pedagégico integra o projeto de pesquisa do programa de Mestrado em Linguistica
Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS em desenvolvimento pela mesma
professora. O projeto trata da produgdo de textos orais e escritas - narrativas em lingua inglesa,
pesquisados na Academia Imperatrizense de Letras, sintetizados, transpostos e organizados na
Universidade Estadual do Maranhdo. Com Isso, se pretende possibilitar praticas de letramento em
lingua estrangeira no Ensino Superior, a partir das narrativas, visando o resgate da cidadania, da
cultura e dos valores, contribuindo assim, para a formaggo do leitor critico e responsivo. Desse
modo, pretende-se promover eventos de letramentos que aproximem os alunos da cultura local,
ou seja, divulgar e tornar acessivels o acervo desses escritores ndo sd na lingua materna, mas
também na L2, Vocés serdo orientados a coletar as narrativas que contemplem os contos de
escritores maranhenses que relatam a memoéria, os eventos e a cultura da cidade de Imperatriz,
que fazem parte da Academia; vocés também fardo a sintese e a transposicio das narrativas,
usando-o recurso da multimidia, Esse material serd organizado na sala de aulz e apresentado para
a comunidade no final do semestre letivo. Para que ndo se perca nenhum momento dessa
organizagdo, as aulas serfio gravadas em &udio e video €, 2o final, cada aluno poderd receber uma
cOpia dessas gravacdes.

Serdo também realizadas atividades que contemplem o uso de géneros discursivos orais e escritos
na lingua materna e na lingua inglesa. Portanto, vocés terdo acesso a conhecimentos inerentes as
narrativas na lingua inglesa, sua organizagio e caracteristicas, bem como se familiarizardo com os
géneros abordados, principalmente os contos. As leituras das narrativas que envolvem a lingua
inglesa serdo feitas em sala de aula, e em seguida seréo feitas discussdes acerca de tematicas que
0s levem a refletir sobre o seu lugar no mundo; sobre questSes sociais e culturais,

As informacdes obtidas serdio rigorosamente confidencials; o nome real do aluno serd substituido
‘por outre em qualquer' apresentacio ou publicagdo que a professora possa realizar a fim de
divulgar os resultados da atividade. Vocé tem todo o direito de assistir, revisar e excluir parcial ou
‘totalmente a gravacio em dudio ou video se assim o desejar.

A participacdo no estudo ndo acarretard em nenhum tipo de risco ou gasto financelro. O
anonimato de todas as pessoas que participardo da pesquisa serd preservado, assim como as
mengbes a pessoas ou Instituigbes durante as gravagdes, A participagiio nesta pesquisa é
voluntdria, e o afastamento da mesma ndo acarretara qualquer risco ou penalidade. O afastamento
da pesquisa pode ocorrer em qualquer etapa do trabalho.

Querendo participar, por favor, preencha e assine a secdo que segue abaixo. Ao assinar este
documento, voc& mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas, além dos demais
direitos mencionados acima. Se vocé tiver dividas ou perguntas, entre em contato com a
professora coordenadora do projeto, profa. Ilza Léla Ramos Arouche (99) B1551284,
ilzaarouche@gmal.com.

Agradego por sua colaboragdo e interesse em nosso prajeto. Uma via desse documento é sua.
Atenciosamente,

CEP - UNISINOS

ERSAO APROVADA Ilza Léia Ramos Arouche — Coordenadora do Projeto
e a2, [ Lo WA Bs0 caina Postal 275 CEP93022.000 s Leopoido Rio Grandedo Sul  Brasi

Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198  Fax: (51) 3590-8118 hitp//www.unisinos br

T L] Tesessvanaas



APENDICE B - ANUENCIA PARA A PARTICIPACAO NO PROJET O

u' UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Academica de Pesquisa e Pés-Graduagio
UN]S]NOS Comité de Etica em Pesquisa

—

Anuéncia para a participagdo no projeto

Eu, __ aluno do curso de Letras gostaria de
participar do projeto” Letramento em lingua estrangeira: praticas sociais e uso de narrativas no
resgate a cultura e da cidadania” desenvolvido na turma do segundo periodo do curso de Letras,
habilitacio portugués-inglés, nas aulas de Expressdo Oral e Escrita em Lingua Inglesa acima
descrito e permito que os registros em 4udio e video os quals participo sejam utilizados e
divulgados.

Assinatura do aluno:
Data;

Telefones para contato:

E.malil

Enderego:

CEP - UNISINOS
VERSAC APROVADA
Em:. 220 I..{ /

sansia

rarmerae areassabanni

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022:000 Sdo Leopoldo Rlo Grande do Sul  Brasil
fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax. (51) 3590-8118  hitp//www.unisinos.br
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA DE SONDAGEM

1. Identificacédo

a. Nome completo:

b. Endereco:

c. ldade:

d. Mora com os pais ( ) sim ( apn

e. Ocupacao:

2. Habito de leitura

a. Gostadeler? ( )sim ( )nao

b. Qual a média de livros que vocé |é por saeefual o género? Ficcdo, romance etc
C. Vocé |é alguma coisa extra classe em lingua$a@eO qué?

d. Como vocé tem acesso a esses livros/textos?

Escritores e academia Imperatrizense de Letras
Vocé conhece os escritores Imperatrizense?
Vocé ja leu alguma obra desses escritores? Quais?

Vocé ja leu algum conto deles?

o0 T p W

Vocé conhece a academia Imperatrizense de Letras?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ESCREVER A NARRATIVA FILM ICA
O filme Mary and Maxé uma obra cinematografica em 3 D. Ela abordatgess

comportamentais e sociais. ApoOs ter assistidbme ffaca uma narrativa e teca comentarios

sobre a obra cinematografica (ressalte algum aspeet chamou a sua atencao).
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APENDICE E - ROTEIRO DO DEBATE DA LENDA DA VITORIA- REGIA

l. Questionnaire
After reading the story of the legend\dféria-régia answer the following questions:

Where did the story take place?

a
b.  Who are the main characters?

C What did the father of the little indian girl té&ler?

d. After having listened to the story many times ahiéd, what happened to the girl when
she became a teenager?

e. What did she use to do when the full moon appeiaréie sky?

f. What did her friends, parents, and relatives trglac®

g. What did she do when she saw the reflection ofrti®n in the deep- mirror-like-

waters?

h.  After the death of the girl what did happen to héfRat did the warrior in the moon
did?

I What was the girl award at the end of the story?

J- Do you think these untimely attitudes are charastierof someone who is in love or the
girl was inconsequent?

k. Do you think a story told in the childhood may legistered in the unconscious child

and she can take it as truth?
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APENDICE F - ROTEIRO DE NARRATIVA DOS ALUNOS

Pesquisa do Programa de Mestrado em Linguistica Aighda —PPG UNISINOS

Estou finalizando uma etapa da pesquisa e gosjaeavocé compartilhasse suas
percepcdes em relacdo a sua participacdo nesttqr§egue abaixo um roteiro para que
vocé escreva urmemorial sobre sua experiéncia. Desde ja agradeco a cots@tmoeaespero
que o desenvolvimento deste projeto tenha contlibpiara a sua formacédo académica e
profissional.

(Sua identidade néo seré revelada no texto puldjcad

Nome: data [ !

l. Sobre a formacao do cidadéo critico e responsivo eblare:
1. Se as leituras e as discussdes realizadas em esadala contribuiram para o seu
crescimento intelectual e pessoal e diga de quesf@correu;

. Sobre o desenvolvimento de habilidades linguisticas comunicativas na lingua
portuguesa e na lingua inglesa. Informe:

2. Se a leitura dos contos contribuiu para o desemaelvto da habilidade de leitura em
lingua portuguesa e de leitura e oralidade em déimggiesa;

3. Durante o periodo de realizacdo do projeto vocédticitado a produzir textos em
lingua inglesa, a partir de obras cinematogréafiesgecificamente narrativas. Essas atividades
ajudaram-lhe a desenvolver habilidades linguistieangua inglesa? Como?

Il. Sobre a transposi¢ao dos contos

4. Vocé teve que fazer a transposicdo de contos pérgy@a inglesa. Vocé acha que
obteve algum beneficio em executar essa tarefa® $8ige/ou como ela contribuiu para o seu
aprendizado em lingua inglesa.

5. Quais as dificuldades para fazer a transposicamdi para a lingua inglesa?

V. Sobre o0s escritores imperatrizenses e suas obras
6. Depois de conhecer os escritores da Academia Inmzersse de Letras e algumas das
suas produgdes, qual é a sua percepcao acerssedidesuas obras?
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V. Sobre a aproximagéao da cultura local

7. Os eventos de letramentos, vivenciados durantejetpr aproximaram-lhe da cultural
local? Esclareca.

8. A mostra de contos possibilitou uma maior interasdioe:

a A universidade e a Academia?

b. Os universitarios da UEMA e a Academia Imperatrsecte Letras?

c

Os universitarios da UEMA, a Academia e a comura®ad

VI. Uso das novas tecnologias
9. Na execugcdo do projeto, o uso das novas tecnolo@essador, filmadora e
computador), enrigueceu a sua vida académica? CQualXoi a sua experiénéla

VII.  Sobre as relagdes interpessoais
10. Como foram as interacdes entre os colegas e asporde durante a execucdo do
projeto? Vocé compartilhou experiéncias e obteuday

VIIl. Sobre a organizacdo da mostra dos contos
11. O projeto culminou com a mostra dos contos. Comoofseu engajamento na
organizacdo da mostra e como isso pode refletiriboir na sua vida académica e

profissional?

IX.  Sobre a percepcéo acerca da pesquisa/do projeto
12.  Em relagéo a qualquer fase do projeto, Indique:
a. Os pontos positivos;
Os pontos negativos;
b. O que poderia ter sido melhor e como seria melhor;
C. O que nao poderia ter acontecido.
13.  Qual foi o0 maior beneficio que esta pesquisa/ @steto trouxe para vocé?
14.  Qual foi a importancia desta pesquisa em sua \dddémica? E como ela impactou a
sua formacao enquanto académico e futuro profigkalinguas?
15.  Quais foram as suas dificuldades ou limitacbes?

16. Valeu a pena participar do projeto? Porué
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS ALUNOS

Para maior enriquecimento da pesquisa responda asguintes questodes :

1 Identificacao
a )Nome completo :

2 Perfil de leitor
b) Como vocé se define enquanto leitor? Quedteitor vocé é?

c) Um bom leitor seria aquele que....

3 Letramento e ensino

a) Pensando na pratica de leitura em lingua inglessoo/océ definiria no geral as aulas
de leitura em lingua inglesa . O que significani@LE (lingua estrangeirahptes

b) Apés participar do projeto vocé mudou a sua viséoqde € ler em uma lingua
estrangeira? qual é a sua percep¢ao agora solme L&?

c) Os contos trabalhados remetem a que tipo de leitor?
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APENDICE H - TRANSPOSICAO DOS CONTOS

THE SMART BUTCHER

The grocery. In the butchery, everybody can searthat exposed: pork,
wrecked sausages, as the ceiling fan was on, abigogd, to scare the flies.

One client arrived a little suspicious, got clogsdlte goat meat giving the
butcher the opportunity to encourage by saying:

-Good morning! What about one pound?

The client, without word, turned to the bacon haggon a rope. The
owner, once again repeated the question.

He looked around and decided to touch the meat mwgHingertips. The
owner, behind the counter impatient, picked up tldof rum and a plate of
crispy crackling; put it on top of a little tabkes he always did.

-Would you like a courtesy?

Without speaking, the client got closer. A littleos of rum already in the
cup is served. The crackling with manioc flourasnpled.

One, two... four shots, and the customer was alreadivated by the
effect of the alcohol, try to say something. Tmeetiwent by. He turned to take a
look at the clock as if he had an appointment.

Then, he touched the strip of bacon hanging oneape. He touched the
meat with his fingertips a lot of time, with a @art gesture of interest.

The butcher suggested again:

-What about a pound?

Then, finally he decided to say a completely serden

It would be good sir, but | would really like to keasome crackling for
appetizer with rum that | have stored at home.

Then he added:

-But now, | have already drunk and ate cracklinghihk | don’'t need
anything else.

The butcher, disappointed, put the bottle andittie manioc flour away.

Mean while the supposed customer left the placggstang out,
completely satisfied.

Gilmar Pereira
(Transposicao — Patricia; Sofia)
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O ACOUGUEIRO ESPERTO

Comeércio. No acougue, as carnes estdo expostasilams dos clientes.
Carne de porco. Linguicas entrelagcadas no vargyaro um ventilador do teto
funciona, quase arando, para espantar as moscas.

Um cliente chega meio desconfiado. Aproxima-se alaec de bode. O
acougueiro incentiva:

- Bom dia! Vai um quilo?

O cliente nao responde e se vira para uma tiraw@nho dependurado.
O proprietario fala 0 mesmo.

Olha. Resolve pegar assim, com as pontas dos d@daprietario, por
detras do balcdo, impaciente, pega uma garrafanda p um prato de torresmo,
bem crocante, coloca em cima de uma mezinha, cempre fizera.

- Vai uma cortesia?

Sem falar nada, o cliente se aproxima mais. A deseachaca ja posta no
copo é servida. O torresmo com farinha é degustado.

Uma. Duas ... Quatro doses depois, o cliente, javadp pelo efeito do
alcool, ensaia algumas palavras. As horas avariRassam a consultar o relégio
como se tivesse horéario marcado.

Em seguida, volta a tocar na tira de toucinho odyexda no varal. Toca
varias vezes com as pontas dos dedos, com umgesto de interesse.

O acougueiro insiste mais uma vez:

- Vai levar um quilo?

Ai, pela primeira vez, o cliente fala uma frase plata:

- até que gostaria meu senhor, mas a minha intaredazer uns

torresmos como tira-gosto de uma cachaca que tprdrdada l4 em casa.

- Como ja bebi e comi torresmo, acho que nao temdie necessidade.

O acougueiro, num ato de decepcéao, apenas gugataada de cachaca e
o restinho de farinha que sobrara.

Enquanto o suposto cliente sai cambaleando, tddfest.

Gilmar Pereira
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EXTRA TIME AND FREE TIME

Stingy. He had a fixed idea about economy of hifggence. He was
careful with every penny, separated every dollarags saving.

Having worked in the same company for the lastelyears there was no
worries about expenses. He always accomplishedy aldmal, even borrowing
money to friends getting exorbitant interest. Beauylicted on extra time, he
looked forward to gain more. He enjoyed the compaegl, the dormitory, and
the worker’s uniform.

Nobody knew that he kept the money in his mattrets.has torn the
bottom to improvising a zip. There, all of his romy of the last three years
was hidden. On the pay day, he required his momnelyi@ dollar bills with the
intention of saving space on the mattress.

The change: The staff of the company where he vapr&e that day had
decided to have a party. All the employees werertak the head office farm of
the company.

He was focused only on the advantage that he agmetlthere, eating and
drinking for free.

At the party, there was a ton of food and drinksjokiing everything he
has found himself on paradise. Everything was feé at the reach of hand.
There was laughter and conundrum.

Two hours of much celebration, he did not stopngatidrinking, and
celebrating in his intimate the money in the makre

The boss stood up and friendly pronounced the $peec

- As you see, today is a special day, a day ofypgartis. We have decided
to invest in everything: offering better treatmemstter working conditions, and
better conditions of life.

Adding:

- Right now, at this moment, in you guys’ dormitptiyere is a team from
the department of sanitation to put on fire all tteeed mattresses and replace
them with new ones because you all deserve to sie@gace!

These were the last words that he heard. He hlddekward.

Some friends commented that it had been consequehd¢eo much
drinking, others of too much food.

Gilmar Pereira
(Transposicao — Joana e Sandra)
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HORA EXTRA E HORA GRATIS

Avarento. Tem ideia fixa por economia. De prefei#@macsua. Seu ganho é
contado. Separado. Apreciado nota por nota e, aalgetividade, guardada.

Ha trés anos trabalha naquela empresa, sem teugualespesa para lhe
incomodar. Leva vantagem em tudo; em dinheiro estgde aos colegas, com
juros exorbitantes. E fanatico por horas extradp para ganhar mais. Aproveita
da empresa refeicdo, dormitério e roupa de trabalho

Sem que alguém saiba, seu dinheiro € guardadoldodoode sua cama.
Fizera um rasgo na parte de baixo e improvisaraipim_a, toda sua economia
de trés anos descansa em paz. Em dia de pagamegmgue seu dinheiro seja
em notas graudas, no intuito de ndo ocupar espatooddo colchao.

Mudanca: A direcao da empresa em que trabalha.efegiia resolvera
fazer uma festa comemorativa. Todos os funciond&dnosm levados para a
fazenda sede da empresa.

Seu pensamento, cravado na economia posta debaigolchéo, agora
cede espaco na vantagem que ira levar ao coméee the graca.

Na festa. Muita comida. Bebida em abundancia. dfleveita.
Acha-se no paraiso. Tudo de graca. Tudo ao alcémc®ias maos. Sorrisos.
Charadas.

Duas horas de muita comemoracao, ele ndo para unstante de
comer e beber, festejando no seu intimo o dinhr@roolchéo.

O chefe se levanta e pronuncia o discurso, amiigvae:

— Como vocés veem, hoje é um dia especial, um elitesta para nés,
resolvemos investir em tudo. Melhores tratamenhkdslhores condicOes de
trabalho. Melhores condicfes de vida.

Acrescenta:

—Agora mesmo, neste instante, 14 no dormitério deés, tem uma
equipe do departamento sanitario incinerando tom®scolchdes usados e
substituindo por novos. Vocés merecem dormir enh paz

Foram as ultimas palavras que ouvira. Caira dewcost

Alguns colegas comentam que fora consequéncia blialdoeOutros da
comida.

Gilmar Peegei
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THE ENDLESS ORIGIN

Resting. As usual, at that time, the father triedting after a forced
journey of problems when suddenly he was innocehdijurbed by his son:

- Dad, dad, who created the river?

The old sleepy man, with his eyes closed, replied:

- God created the river.

The boy looked around and came with a differenstjae:

-Dad, who created the sea?

Likewise the old man answered:

- God created the sea.

With a short pause, silence reined between thern. bidte father, still
trying to fall asleep and the son was trying talfanother question:

- Dad who created the sky?

Almost whispering the old man replied:

- It was God.

The boy did not contain himself, and goes beyoodches soft the naked
shoulder of the man, awakes him up and asks:

- Dad, who created the sun, the moon, and the?stars

The old man still almost asleep replies to get dfl the boy’s
impertinence:

-It was God, my son.

The boy now, went straight to the point:

- And what about God, daddy?

Surprised, the old man opened his eyes really vaidd,still sitting on the
hammock, with his tip toes touching the floor, dri find the right position,
and started thinking on an answer. Fighting with iind, he tried to break the
barriers caused by all the problems that were pilpdFor a little while, he
starred at the horizon with petrified eyes, sudgesked:

- God?

The question echoed in his mind:

- Yeah, who created God?

The old man fell back pretending he was asleef g mind still caught
up with the question disturbing him:

- Oh my God, who really created God?

Being a question without answer, it's rememberecthdane he sees his
son.

Gilmar Pereira
(Transposicao — Joana e Paulo)
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ORIGEM SEM FIM

Descanso. O pai como de costume, naquele horénia tepousar depois
de uma forcada jornada de problemas. Quando denteepe incomodado
ingenuamente pelo filho:

—~Papai, papai, quem fez o rio?

O velho sonolento, sem abrir os olhos, responde:

— Quem fez o rio, foi Deus.

O menino olha ao seu redor e sai com outra:

— Papai, quem fez o mar?

Da mesma maneira o velho responde:

— Quem fez o mar, foi Deus.

Por uma pequena pausa, acontece um silencio estrdois. O pai
cochilando, o filho procurando outra pergunta:

— Papai, quem fez o céu?

Quase em sussurro o velho responde:

—Foi Deus.

O menino ndo se conteve, vai além; toca sutil nbronmu do velho,
acorda-o, e pergunta:

— Papai, quem fez o sol, a lua, e as estrelas?

O velho ainda quase dormindo responde para se tlaranpertinéncia do
menino:

— Foi Deus, meu filho.

O menino, agora sem rodeio, foi direto:

— E quem fez Deus, papai?

O velho arregala os olhos, assustado, fica semadcede, tocando as
pontas dos dedos dos pés no chéo, para se siteapago. Pensa. Tenta romper
a barreira dos problemas acumulados em sua merte epcontrar a resposta.
Por um instante fica com os olhos petrificadosinfiaito, a olhar, ndo se sabe o
que:

— Quem fez Deus?

A pergunta ecoa em seu pensamento:

— Sim, quem fez Deus?

O velho caiu de costa na rede simulando um sorfargfo, enquanto sua
mente atracada na mesma pergunta Ihe deixa pattirba

— Mas quem foi mesmo que fez Deus, meu Deus?

A resposta perdura, ainda, até hoje, todas as gemese lembra do filho.

Gilmar Pereira
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THE BICYCLE

| used to spend my noons riding a bike. | left &inheighborhood and
went up to Getdlio Vargas Avenue until the corpnérCeara street, where |
could choose the right, that would take me untit@aneighborhood , or to the
left , which would take me to Santa Rita neighloowh | still had the option to
go straight on, crossing the entire Avenue to Yiava or Vila Lobao . Biking
distracted me and took me to the farthest friends

That's how | used to come to the accordion and dayb player
Themistocles , besides that, he was the owner agf &un Band. | loved to
know of events . These professionals who had narsalsed to live almost
always in a tightrope , alternating in good and Hagls. Few of them had the
ability to create a financial reserve to face Sméscarcity .

A city without uphills facilitates the traffic ohe " skinnies ". If our rulers
provided routes for this type of transport , surely people would be more
healthy , after all , is scientifically proved thagcling is good for health. In
addition , of course, cause no pollution, contiitgito the quality of the air we
breath .

Bike riders joined in groups and fled from thezyraraffic of the city ,
looking for trails and roads that offer them moexwgity . The gyms have
adopted bikes that do not go anywhere; now, wasrkdro need this transport
had to replace it by the buses. Biking in the big lsad become too dangerous.
Maybe one day our civilizated evolution lead ukéep the car in the garage
and dedicate a day bike ride, allowing children afdkrly to pedal safely for
our public roads.

In one of my visits to the headquarters of the bahdias surprised by a
totally different Themistocles , clad in an entesimg. He was behind a counter
commanding a well-stocked grocery store. You cduld everything there,

including a butcher . | was happy to see that nigntt had prospered , that



143

merchandise was proof of this finding . Talkingledrned that the resource for
that investment came from the sale of the ban{f it3éne inconsistencies of the
musicians and the difficulties of contracts had hag friend to make that

decision , fact that had hurt him deeply.

Without measuring the circumstances | appreciabteddecision, untied
my tongue talking about business, and did not &kestb mention that there was
only one missing step for him to become the owrfi¢h® supermarket .l noticed
that my appreciation was taking his spirit; sadrobsslt his face and his voice
came embarrassed: " I'll sell it all and buy anotiend ".

That sounded like a slap on my face. That guy shbel thankful to be
able to sleep on weekends with his family; he waw ifree of the abuse of
certain people who imposed their wills just becatl®y have better condition;
and even better, had gotten rid of those singeoset musicians ...

My mind was full by a lot of abuses that only ena@édden my friend came
up and spoke once again like someone who recoghiseativine mission: " My
clients are unemployed musicians of the band ".

At that moment | bow my head.

Zeca Tocantins

(Transposi¢éo — Marina e Karina)
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A BICICLETA

Gostava de gastar minhas tardezinhas pedalanddebéciSaia do bairro
unido e subia a Avenida Getulio Vargas até o engardm a Rua Ceara, onde
podia escolher a direita que me levaria ate o ddnacuri, ou a esquerda, que
daria no bairro Santa Rita. Ainda tinha a opcao sgguir em frente,
atravessando toda a Avenida até a Vila Nova oula Mbb&do. Pedalar me
distraia e me levava aos amigos mais distantes.

Era assim que eu costumava chegar a residéncenftangiro e tecladista
Temistocles, que além de musico era proprietarioBBdada Raios de Sol.
Gostava de saber dos acontecimentos. Esses moéissgue ndo tinham salario
viviam quase sempre numa corda bamba, alternaaddalitos com dia dificeis.
Poucos deles tinham habilidade para criar umasrvesénanceira para
atravessar os momentos de escassez.

A cidade sem ladeiras facilita o trafego das “mkagie Se nossos
governantes providenciassem vias para esse tipadeporte, seguramente
nossos habitantes seriam mais saudaveis, afin@lod&s, esta comprovado
cientificamente que pedalar faz bem a saude. Aléaro, de ndo causar
nenhuma polui¢éo, contribuindo com a qualidaderdpa respiramos.

Os ciclistas esportivos uniram-se em grupos e dagido transito louco
da cidade, buscando trilhas e estradas que lhescefa mais seguranca. As
academias adotaram bicicletas que ndo saem dqg lgarma, os trabalhadores
gue necessitam desse transporte tiveram que siHbstelos coletivos. Pedalar
na cidade grande tinha ficado muito perigoso. Talmn dia nossa evolucao
civilizatdria nos leve a guardar os carros na garag dedicar um dia ao passeio
ciclistico, permitindo assim que criancas e idgsedalem com seguranca por
nossas vias publicas.

Numa das minhas visitas a sede da banda, fui sunghiclo por um

Temistocles totalmente diferente, revestido de egdpio. Encontrava-se atras
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de um balcdo comandando uma mercearia bem so#idae encontrava de

tudo, inclusive um acougue. Fiquei feliz em comstajue meu amigo havia
prosperado, aquela mercadoria era a prova dessataygéio. Conversando,
figuei sabendo que o recurso para aquele investimeera da venda da prépria
banda. As inconstancias dos musicos e as dificefdabt contratos tinham
levado meu amigo a tomar aquela decisdo, fato quenla magoado

profundamente

Sem pesar as circunstancias, elogiei a decisaatei@slingua falando de
negocios, cheguei mesmo a afirmar que faltava agpemis um passo para que
ele fosse dono de um supermercado. Notei que nteg®®iam lhe tirando o
animo; a tristeza habitou seu semblante e a vezesabaracada: “Vou vender
tudo e comprar outra banda”.

Aquilo me soou como uma bofetada. Aquele camarasim dlar gracas a
Deus por poder agora dormir os finais de semana sumanfamilia; ele agora
estava livre do abuso de certas pessoas que impdasvontades sO porque
tem dinheiro. Melhor ainda: tinha se livrado dageelantores, daqueles
musicos...

Minha mente foi povoada por um mundo de improp&iios s6 estancou
quando meu amigo voltou a falar como alguém quentesce sua divina
missao: “Meus clientes sdo os musicos desempregiadoanda”.

Baixei a cabeca.

Zeca Tocantins
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THE FIRST TIME
She breathless, wants to scream: No, no!
Faints.Manly hands. Prepare the female.
He tears her clothes. Man on top of her.
Lips on lips.Once.Twice. Again and again
Hands crushing her chest, her breasts. Findtlg,gtish.
The fluid. Abundant.Smearing down her cheeks. Téraprace. She sobs.
She cries.
He smiles.The lifeguard.
Who is warmly saluted for rescuing the drownyoging lady.
(Edmilson Sanches)
(Transposic¢ao - alunos)

A PRIMEIRA VEZ

Ela. Ofegante. Quer gritar. Nao! N&o!

Desmaia. Maos masculas. Preparam a fémea.
Rasgam suas roupas. Homem em cima.

Labios sobre labios. Uma vez. Duas. Mais. Mais
Maos que lhe esmagam o térax, os seios. Enfintro.jo

O liquido. Farto. Lambuzando-lhe pelas faces. Adrase. Ela soluca.

Ela chora.

Ele sorri! O salva-vidas.
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IS THIS HORRENDOUS CREATURE YOUR HUSBAND?

Goncalez is a Bolivian who, for not resisting tHealn of a beautiful
woman born in the city of Imperatriz, Maranhao, Blratook the city as his
homeland. Although unemployed he had a great &kilmusic and because of
that he decided he would live on music by playingsical instruments and thus
supporting his family. In less than three monthdilled his agenda with shows
which kept him busy for several weekends. Besiddaghgreat singers and
musicians, Goncgalez also included the Maranhensettige in his shows as all
civic occasions and holidays are largely celebratetis state.

People who have, or have had, a musical band kimowhard it is to keep
it working.There are many problems and concernfat¢e. Only the ones who
have no other work choice in life can stand the yretbacks that undergo such
all profession.

Gonzalez kept facing the adverse situation: hedfadeinken people,
argued with the mayor’ssons, and fought againsesoeople under the police
protection. These people argued that theyhad fass o see the show without
paying the ticket. In situations such as these @wmszalez, obviously, would
feel humiliated and even demoralized.

Once he signed a contract to a concert in S&o Njigueity on opposite
side of the Tocantins River, right after Porto dalda. Fulfilling one of the
clauses, at 10pm sharp, the show started. Theraaeligas cheerful and so was
the band, given the high wages each of its membadsreceived in advance.
Everything was perfect and quiet. But suddenly an nstarted molesting
Gonzalez’s wife. However, as the saying says th&aiam would prefer not to
notice what was going on. His wife tried to avoidtihg the man in order to
prevent a more serious problem.

However, the Don Juan in the audience was persistaring, and

approached her. To prevent from being grabbed sgaier will, the honored
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lady had to beg for the poor Gonzalez’s protecfl¢tne musician was managing
the party when someone warned him that his wifedeg@enim urgently. He
came across her and asked:

-Did you call me?

-Yes. There’s a naughty man harassing and tryirgyab me without my
consent.

-What? Where is this bastard so that | can facesarakh him?

Before he had finished the utterance, he heard uff, gnoarse and
thundered voice behind him:

-Here | am!

Turning around abruptly Goncalez, who seemed toebey to stand up
and fight for his honor at any price, confrontebig black whose figure looked
like an eight-open-door closet. Stammering a litile the musician tried to
negotiate. He argued that he wanted the honorezrito understand he was
stuck in a marriage with the mother of his children

While he turned to the woman whose husband haatémwed him, the big
black cried out loud: is this horrendous creatuweryhusband?

On hearing that, Goncgalez felt again humiliated emald no longer stand
that. Either he would react or become even moreodalimed. Next step, he
closed his eyes and jumped on the black’s chest.

Hours later the poor musician was in the ICU (Iste@ Care Unit) of
Santa Maria hospital. Luckily enough, his stateaha lasted only the time for
the gossips to diminish and for Gongalez to puieshe idea of throwing the
musical equipment in the Tocantins River and taigedhim to never think of
musical bands again.

Livaldo Fregona

(Transposicao - Rute e Regina)
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ESSA MUCURA Al E QUE E SEU MARIDO?

Goncalez € o nome de um boliviano que, depois de reéistir aos
encantos de uma linda imperatrizense, fez daquitsua natal. Embora
desempregado, possuia tino musical e foi nos msintos que resolveu buscar
o sustento de sua familia. Em menos de trés msesasagenda ja andava
ocupada por varios fins de semana. Nao bastasaerédanhado bons cantores
e Otimos instrumentistas, ainda pode contar comulura festeira dos
maranhenses. Nesse Estado, um traque governamentdivo de batuque.

Também ja tive um conjunto musical e sei como é@gemanté-lo. Sao
tantos problemas, tantas encrencas... que s6 madmocencontrando coisa
melhor para ganhar a vida, uma pessoa se subrtattoa contratempos.

O Goncalez vivia contornando situacées, enfrentdnéb@ados, discutindo
com filhos de prefeitos do interior e trocando tapam protegidos da policia,
gue alegavam o direito de entrar sem pagar. Claepsempre, nessas situacoes,
nosso Gongalez era humilhado... e até mesmo, dakragio.

Certa feita, ele firmou um contrato para tocardalioutro lado, em Séo
Miguel do Tocantins, lodo depois do porto das lzalda rio Tocantins.
Cumprindo uma das clausulas, as 22 horas em ponpoimeiro acorde foi
dado. A mocada estava animada e o conjunto tampém, o caché pelo
trabalho ja se encontrava no bolso do grupo. Tradtstorria perfeito e sereno,
quando alguém resolveu se embandeirar para o ladesposa de Goncalez.
Mas, como diz o provérbio, “0 que os olhos ndo veeronoracdo nao sente”.
Deixando por menos, sua mulher ia se esquivandeat#adas e evitando um
problema maior.

Acontece que o “Dom Juan” era persistente e atevianto que, para
nao ser agarrada a forca, a dignissima teve dargmaia a protecdo do marido,

no caso, o pobre do Gongalez. Ele estava la sgpmmado e administrando o
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andamento do baile quando alguém lhe disse qumsliner o estava chamando
urgentemente. Ele acorreu incontinenti:

—Que foi mulher?

—E um cabra safado ai que esta querendo me agdoapa.

—O qué?!... Onde esta esse canalha para eu liearre

E, antes mesmo de terminar a frase, ele ouviws d&&i, uma voz rouca,
grave e tonitruante:

—Estou aqui, cabra!

O Goncalez virou-se de chofre, assim como quemav@r a honra a
qualquer preco, mas, quando viu a sua frente, amgue mais se parecia com
um armario com oito portas abertas, ele negaceaguegndo um pouco, e
tentou negociar, dizendo que esperava que o ilustegldao compreendesse que
estava interessado numa mulher compromissada, eseud filhos...

— O qué?! — perguntou exclamando o negé&o, ao teyopose virava
para a mulher do marido ameacado: esta mucurgus é seu marido?

N&o dava mais para aguentar tantas humilhacbese&ga ou ficar para
sempre desmoralizado. Por isso, fechou os olhosoe po peito do negéo.

Horas depois estava na UTIl do Santa Maria. Poe sortoma so durou o
tempo necessario para que os comentarios dimimuissge pudesse esquecer a
ideia fixa de jogar todo equipamento no Tocantinauaca mais falar em
conjunto musical.

Livaldo Fregona
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WHERE IS THIS BASTARD NIGGER?

Five years ago, my nephews decided to try thek io Transamazon, 140
kilometers from Altamira and 40 kilometers beforeubta in Para. Seven years
ago, when they committed this madness, it took theondays in a small car to
get rid of the route. In the winter time, it wasakt impossible.

With all my energy | am proud to partatie genetically in that job they
started over there. It would be a futile attempdéscribe thousands of problems
that they faced till they build one of the most goful firms in the region:
nearly an empire.

As long as the time goes by, great part of the mwas paved. The energy
and telephone started functioning and the tradeorgfion was improved.
About hundreds of houses for employees were bu8mall traders (mostly
kiosk sellers of rum), settled down, forming a HRrgvillage.

A typical nightclub was inaugurated otleere later. What was a simple
sawmill became a small town. A little church, acfield, nightclubs and
different kinds of business. Everyone wanted thewr that the employees
didn’t have where to spend.

The “club " soon became the most visited placédth: the single men
who thought they were right to be there, as magkome hidden married men
who always found an excuse to ‘"change the meal
And it was that way that “Bigode”, a strong niggéro deserved his nickname,
started visiting that place at the expense of his w hints who was distrusted
cause of the extreme change of night habits ohbisband . Up until, he got
home, watched something on television and sayingdsedead tired, went into
his hammock. Suddenly, he looked like someone whse very worried about
the future because he had a lot of problems tegst with his boss.

His woman who was tired of fight, with a lot ofilclien to take care of,

decides to stop that humiliating situation. Undelo&of threats, on a rainy
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winter night, after a serious argument, “Bigodeitlsaeven under thundersand
lightnings - he needed to “drop by the office oé tfirm to solve an urgent
problem that had happened at the department whererdnked. The wife’s

threats were pointless .He put on his Sunday shbedjest  t-shirt, fastened
his belt and got into the mud: the issue was venyoas and urgent to be
postponed until the following day.

His wife, a courageous black woman was armed witmandgun and a
kitchen knife. Around 11 o’clock p.m. she decidexd teke part in the
conversation with her husband's boss. They re waliithout going straight to
the club.

The spree was very dynamic: carimbo, forrd (fdy al skirts fluttering,
gallons of rum on makeshift tables and all the pedpm the sawmill were
there, as if they did not envy vibrating beds oy dancks of metropolitan
luxurious motels.

She came sneakily, and through a crack in thé efahe board spied
“Bigode”, in a rough wooden table, drinking and dgeng to the girls who
reclined eating cracks and white rums.

Without thinking a lot, no neuron to helptgood sense , involved in
anger and indignation, the humiliated wife who gpbe best of her life raising
children , washing and cooking to rest in the @d aheld the gun from her own
husband ,took a sharp knife to cut onions and tedesh a scream that any
Taoist from the century V to a.C. , specializingtle art of Kung Fu would
sign:

- You will see now , “ bastard nigger”, homany sticks a canoe is made
In the room, there were at least 20 negros guylsmaried and threatened by
their wives - God knows how many times ! From peopho were at the who
were at the counter for a coffee , to the soldibo kept the order , all of them
ran away , knocking down tables , spreading rumumpjing through the

windows,  puffing like a strayed and embarrassed Il..bu
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It's because almost all of them were niggers, atnatisvere married and they
were searching for dirty tricks. In a scream: "yaill now see, bastard nigger!”
none of them dared to make sure of which one wasvthman. It was no time to
investigate but to make a decision right away.

Next day, there was “Bigode”, in a chainsaw in chaat the foot of a
jatoba tree with five feet in circumference, alwested, earning the family
support and making thousands of plans to getfraljam he was involved. He

would go back home, only after a few long months oflibacy.

That's it! ... the negro bastard was discovered!

Livaldo Fregona

(Transposicao — Paulo)
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CADE ESSE NEGRO SAFADO?

Ha cinco anos, meus sobrinhos resolveram tentarsode na
Transamazoénica, num fim de mundo a 140 quilometi&® de Altamira e a 40
quildbmetros antes da cidade de Uruara, no Para.sétéd anos, quando
cometeram essa loucura, gastava-se dois dias aepmgueno para desfazer o
percurso. Em tempo de inverno, normalmente ndorsgeguia de jeito algum.

E 14, com toda fibra da qual me orgulho particiganeticamente, eles
comecaram a trabalhar. Seria tentativa va descaenilhares de problemas
que enfrentaram até constituirem uma das firmas paderosas da regiao:
guase um império.

Com o passar do tempo, grande parte da estradssfiitada, a energia
passou por 14, o telefone chegou e o comércio ger@cido melhorou. Com
qguase uma centena de casas para funcionarios,plegoenos comerciantes
(principalmente quiosques vendedores de cachagegtalaram-se pelos
derredores, formando uma grande vila.

Mais um pouco e uma boate tipica desses cafumd@satigurada. O que
era uma simples serraria foi tomando forma de eidedm igrejinha, campo de
futebol, boates e comércio variado. Todos queriandimheiro que 0s
funcionarios néao tinham onde gastar.

A "boate" logo passou a ser o local mais frequknteanto pelos solteiros
gque se achavam no direito, quanto por alguns cashdtivos que sempre
encontravam uma desculpa para "mudar a refeicao".

E foi assim que o Bigode, um crioulo forte queidajus ao apelido,
comecou a visitar o ambiente, em detrimento dagsretas da mulher
desconfiada com a mudanca radical dos habitosmastuto marido. Até entéo,
ele chegava, assistia um pouco de televisdo endbzse alquebrado, recolhia-
se em sua rede. De repente, parecia alguém muatygado com o futuro,

tendo, quase todas as noites, problemas pararaoemeo patrao.
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E a mulher, cansada de guerra, com uma porcadhds para cuidar,
resolve dar um basta aquela vexatoria situacao.sSossivas ameacgas, numa
noite chuvosa de inverno, depois de acirrada sy Bigode disse - mesmo
debaixo de trovdes e relampagos - que precisavautdgulinho” ao escritorio
da firma para resolver um problema urgente, qugirsumo setor em que
trabalhava. As ameacas da esposa foram vas. Cadceapatos domingueiros,
vestiu a melhor camiseta, apertou o cinto e seunetelama: o assunto era
muito sério e urgente para ser adiado para o disrge.

A mulher dele, uma crioula ndo menos destemidpellds 23 horas, munida de
um revolver e da faca da cozinha, resolveu "paditida conversa do marido
com o patrédo, indo, sem fazer curvas, para a boate.

A farra estava animadissima: carimb0, forré.asa&svoacando, litros de
cachaca sobre as mesinhas improvisadas e todéadaoda serraria la, como se
nao invejassem camas vibratérias ou qualquer aotfidos luxuosos motéis
metropolitanos.

Ela veio sorrateira e, por uma fresta da paredéaliea lobrigou o Bigode, numa
mesinha tosca de madeira, bebendo e contando eastpgra as meninas que
se refestelavam com torresmos e pinga.

Sem muito pensar, ja sem um neurdnio a auxilibom senso, cega de
raiva e revolta, a humilhada esposa, que passoallmomde sua vida criando
filhos, lavando e cozinhando para folgar na velhisgcou do revélver do
préprio marido, empunhou a afiada faca de cortholes e investiu num grito
gue qualquer taoista do século V a.C. .especializaal arte do Kung Fu
assinaria:

- Tu vai ver agora, nego safado, com quantos pafsz uma cangaial..

Na sala havia pelo menos uns 20 crioulos, todeadws e ameacados por
suas mulheres - sabe |4 Deus quantas vezes! De gentestava no balcdo para

um café, ao soldado que mantinha a ordem, todadeo pé, derrubando
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mesas, espalhando pinga, saltando pelas janel@doucomo um boi arredio
peado.

E que quase todos eram crioulos, quase todos asmgatbdos atras de
safadezas. No grito "tu vai ver agora, negro safgdoenhum deles ousou
certificar-se de qual deles era a mulher. O momeéatoera de averiguar e sim
de tomar decisao urgente.

No outro dia, |4 estava o Bigode, de motosserrgpenno, no pé de um
jatoba com cinco metros de circunferéncia, todohad de suor, ganhando o
sustento da familia e fazendo mil planos para ves@ enrascada em que se
metera. Pra casa, sO depois de alguns longos thesedibato.

-

E..., 0 negro safado foi descoberto!

Livaldo Fregona
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APENDICE J - CARTA CONVITE

""-;\ Wy

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE IMPERATRIZ
DEPARTAMENTO DE LETRAS

CARTA CONVITE

Ao
Senhor Gilmar Pereira

Membro da Academia Imperatrizense de Letras

A turma do sexto periodo do curso de Letras do Centro de Estudos

Superiores de Imperatriz, da Universidade Estadual do Maranhdo — CESI/UEMA tem

a honra e alegria em convida-lo (a) para A Mostra de Contos de Escritores da

Academia Imperatrizense de Letras, Transcritos para a Lingua Inglesa, a ser

realizada no dia 17 de dezembro de 2013, as 19h30min, no auditério da UEMA.

Imperatriz — MA, 06 de dezembro de 2013.

llza Léia Ramos Arouche
Professora do Curso de Letras — CESI/UEMA
Coordenacéao do Evento
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APENDICE K - FOTOS DOS PARTICIPANTES EM SALA DE AUL A E NO
LABORATORIO

Figuras - Leitura dos contos em sala de aula
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Figuras- Transposicéo dos contos no laboratério de infdoaat

Autoria da pesquisadora
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APENDICE - L PROJETO PEDAGOGICO DE LETRAMENTO

MOSTRA DE CONTOS DE ESCRITORES DA ACADEMIA
IMPERATRIZENSE DE LETRAS

Imperatriz-MA
2013
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l. JUSTIFICATIVA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressalaimportancia do ensino-
aprendizagem de LE nas escolas brasileiras. Ed¢antro ensino de linguas estrangeiras
como algo que ndo SE limita somente a habilitatuncaa usar as formas linguisticas do
idioma alvo, de maneira adequada. O ensino de e dentribuir para que os alunos
desenvolvam competéncias que favorecam o acessfornacdes nos distintos géneros
discursivos econtribua para a sua formacgéo enquanto cidadao S8RA999). O processo
deve implicar em reflexdes sobre o lugar que spacw mundo, na criacdo de valores, no
aprendizado para conviver com a diversidade e ia&isa seum agente de transformacéo.
Um processo que favoreca o letramento dos alunos.EmSchlatter (2009) apresenta
reflexdes sobre o ensino de LE no ensino médieda publica e propde uma metodologia
para o desenvolvimento do letramento — um ensied@umente a cidadania. Porém, embora a

Esse projeto pedagdgico integra o projeto de psaqio programa de Mestrado em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Ras Sinos — UNISINOS. Ele trata da
producdo de textos orais e escritos — narrativafirggua inglesa, pesquisados na Academia
Imperatrizense de Letras, sintetizados, transpostosganizados na em uma universidade
publica, pelos alunos do curso de Letras da hatéla portugués-inglés na disciplina
Producéo textual em Lingua Inglesa do turno veseda professora pesquisadora .

A motivacdo para a realizacdo deste projeto veis idguietudes causadas em
conversas em reunides departamentais que revelguamhavia um distanciamento entre a
Academia Imperatrizense de Letras — AIL e o culsd_etras da universidade, alvo deste
estudo, pois é reconhecido a falta de participdg&oestudantes em eventos promovidos pela
AIL. A consequéncia € muitos alunos ndo sabem dstéecia desta instituicdo, ou nunca
estiveram l4. H4 um desconhecimento, por partallo®s, das obras dos referidos autores.

Outro ponto a ressaltar, € que a maioria dosalegressos do ensino médio publico
apresenta um déficit em relacdo a pratica de &itanto em lingua materna quanto na LE
gue é trabalhada, em Inglés. A inferéncia que z€ fgue o ensino de LE que eles tiveram, se
pautou apenas no estudo da lingua com refor¢ospet®s gramaticais, com memoriza¢ao
de regras e/ou de vocabulario de maneira descoatedda e desvinculada da realidade
(BRASIL, 1999).
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Diante do exposto questiona-se: € possivel apraxamalunos do curso de Letras da
cultura local? As praticas de letramento que témacpano de fundo narrativas sao viaveis,

ou seja, promovem o resgate da cidadania, cultdos @alores dos alunos?

A implementacdo deste projeto se justifica, na dedjue poderd promover eventos
de letramentos que levem os alunos a ressignifitaepraticas de leitura e escrita na lingua
inglesa, concebendo-as como praticas sociais poytandera contribuir para o resgate da
cidadania, da cultura bem como, a formacao do éwmladtico e responsivo.

Para tanto, as questdes previamente anunciadasanos seguintes objetivos:

Objetivo Geral

» Possibilitar praticas de letramento em Lingua Bgigaa no Ensino Superior, a partir
de narrativas, visando o resgate da cidadaniauliara e dos valores, contribuindo
assim, para a formacao do leitor critico e responsi
Objetivos Especificos

» Caracterizar as narrativas;

» Conhecer os géneros contos

» Fazer distingdo entre os contos e 0s micro contos;

» Ler e debater os contos em lingua inglesa,;
» Produzir micro contos usando o recurso da multiamidi

» Sintetizar os contos na lingua portuguesa;
» Transpor os contos para a lingua inglesa;
» Entrevistar os escritores Imperatrizenses

> Apresentar os contos;
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Il PLANO GERAL DE ATIVIDADES

Para a execucdo deste projeto serdo realizadadad®g que envolvam os alunos em
eventos de letramento em lingua materna e L2.Par questdo metodologica o plano esta
dividido em etapas; cada etapa do processo enveflexdo e sistematizacdo e esta ancorado
em pressupostos teoricos proficuos a saber, lettaneegéneros do discurso, dentre outros.
As atividades serdo realizadas na sala de aulanleéta no laboratério de informética do
CESI. Segue abaixo as principais etapas.

12 etapa: Levantamento do acervo para a escolhzadadivas.
22 etapa: Selecdo das obras dos escritores impensis.
32etapa: Caracterizagao das narrativas.

42 etapa: Leitura e discusséo dos contos em linglesa.

52 etapa: Visita dos alunos na academia e setkcabra
6%etapa: Selecdo dos contos.

72 etapa: Discusséo dos contos dos escritores

82 etapa: Sintese do conto.

092 etapa: Transposi¢cao dos contos.

102 etapa: Registro histérico da Academia.

112 etapa: Registro visual via fotografias e filevag

12 2 etapa: Uso da multimidia — storybird paraiteie producéo de mini-contos.
132 etapa: Entrevistas aos escritores.

14 2 etapa: Reviséo dos contos.

15%etapa: Organizacao dos materiais.

162 etapa: Confeccédo de painéis

172 etapa: Confeccao de portifélio.

182 etapa: Divulgacao do evento cultural na UEMA

192 etapa: Apresentacdo dos contos

[l. PROCEDIMENTOS

Para a execucgao do referido projeto e cumprimepteatla uma dessas etapas serao
realizados 0s seguintes procedimentos, esses,juodefrer alteracdes e ajustes de acordo a
necessidade no desenvolvimento da pesquisa.

12 etapa: Levantamento do acervo

Apés a visita na academia para contatos e apresent proposta comecga-se a fase
exploratoria para implantacdo do projeto, ou se@ske um levantamento do acervo da
academia para a escolha das obras dos escriteees eespectivos contos.

22 etapa: Selecéo das obras
De inicio, seleciona-se as obras dos escritoresguiemplem os contos que retratam
a cidade de Imperatriz.
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32etapa: Caracterizacdo das narrativas

Para que os alunos possam reproduzir 0os contossddsores busca-se familiariza-los
com as narrativas. Portanto, faz-se um estudo sabrenarrativas, detalhando suas
caracteristicas. Em um outro momento, também aks®dss géneros contos e micro contos
com suas especificidades, mostra-se exemplos gsate cada um deles, diferenciando-os.

42 etapa: Leitura dos contos em lingua inglesa

Os alunos leem os contos em lingua inglesa nadeakula em seguida faz-se uma
discusséo acerca do referido conto para que etedaap as suas principais caracteristicas e
também apontem os valores e questfes sociais alogtdBssa atividade acontecera em
varios momentos para que os alunos ndo sé conhesacontos, mas também adquiram
habilidades linguistica- comunicativas na linguaal

52 etapa: Visita dos alunos na academia e setizcébra

Para promover eventos de letramento que aproximamalunos da cultura local,
viabiliza-se uma visita na academia como os alpaos que conhecam o acervo e escolham a
obra do autor que irdo trabalhar.

6 2 etapa: Selecédo dos contos
Ja familiarizados com alguns contos da literatacall os alunos em pequenos grupos
selecionam os contos de suas preferéncias quametatidade.

72 etapa: Discusséo dos contos dos escritores locai

Em grupos eles discutem acerca dos contos dodoessriocais para conhecer as
memorias, os fatos narrados que retratam a cidadengeratriz, bem como, apropriar-se
desse género.

82 etapa: Sintese do conto
Em trios eles fazem a sintese do conto do seii@ssleito.

092 etapa: Transposi¢ao do conto
Apos realizado a sintese na L1 os alunos fazemnaposicdo do conto para a lingua
inglesa.

102 etapa: Reqistro histérico

Pensando na construcdo e no resgate da culturayattoes e da cidadania desses
alunos pede-se que eles facam o registro histdeachcademia Imperatrizense de Letras ( a
fundacado, os escritores e seus estilos litergpioscipais obras que retratam a cidade).

11 etapa:. Registro visual

Também realiza-se registros visuais da academia pae posteriormente seja
divulgada, pois muitos desconhecem que ha uma madk Letras na cidade e tdo pouco,
sabem da sua localizag&o. Portanto, se faz filnsagdotografias do espaco fisico.

122 etapa: Uso da multimidia
Com a preocupacdo também de promover o letramegitaldos alunos usam a
multimidia no laboratério de informatica. Portanteanuseiam a ferramenstorybird. Eles
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leem os contos digitais em LI e em um segundo mtmproduzem 0S Seus proprios
minicontos.

13 etapa: Entrevistas aos escritores

Na vivéncia de diferentes eventos de letrament@neros discursivos distintos, pede-
se que os alunos elaborem um roteiro de entrexiptasteriormente faga uma entrevista com
o0 escritor do conto eleito; a mesma sera regiseadaudio.

142etapa: Revisdo dos contos
Os alunos revisam 0s contos e corrigem 0s poss@ugs de concordancia, ortografia
e transposicéo para L2.

152 etapa: Organizacdo dos materiais

De posse dos dados coletados ( 0s contos transposs$ registros em audio, videos,
fotografias ) comeca-se a fase de organizacao dteviais para elaboracdo dos painéis. Para
que ndo se perca nenhum momento dessa organizacaojas serdo gravadas em audio e
video e, ao final, cada aluno podera receber umpia c@ssas gravacgoes.

162 etapa: Elaboracdo dos painéis

Nesta etapa faz-se a revisdo dos contos digitalizade confecciona os painéis.

172 etapa: Confeccédo de portifolio

Os alunos também fardo um portifélio com o0s priaigpcontos contendo as duas
versdes tanto na L1 quanto na L2 para que se diguly obras dos nossos escritores e
incentive a producgéo escrita dos alunos e fomemteabito da leitura, além do fato de tornar
acessiveis essas narrativas.

182 etapa: Divulgacao do evento cultural na UEMA.

Os alunos divulgam o evento cultural que ocorrerf® EMA. Elaboram cartazes para
serem afixados nas escolas. Fazem carta convideapdirecéo do centro e departamento de
Letras bem como, par os escritores cujas obrasiftnrabalhadas

e também divulgam o evento péiternet.

Para que ndo se perca nenhum momento dessa oggemiza aulas serdo gravadas
em &udio e video e, ao final, cada aluno poderébercuma coOpia dessas gravacgdes. As
informacdes obtidas serdo rigorosamente confiden@anome real do aluno sera substituido
por outro em qualquer apresentacao ou publicac&oaqorofessora possa realizar a fim de
divulgar os resultados da atividade. O aluno tedo to direito de assistir, revisar e excluir
parcial ou totalmente a gravacdo em audio ou ddessim o desejar.

CULMINANCIA

A culminancia do projeto dar-se-4 com uma noiteucal na Universidade alvo deste
estudo com a amostra dos contos em painéis e aiedpoverbal na lingua portuguesa e na
L2. Também serdo entregues os portifélios ao palpliesente e os escritores os autografaréo,
além da publicacdo dos contosimnizrne.

V. RESULTADOS ESPERADOS:

Tornar acessiveis as obras dos escritores impemases e divulgar a cultura local.
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Aproximar a academia da universidade.

Ressignificar as praticas de leitura e escritdnguh inglesa.

Contribuir para que esta universidade se conseldesua funcdo social e favoreca a
construcdo da cidadania na comunidade local.

V.  AVALIACAO

No decorrer da execucdo do projeto cada etapaad asaliada qualitativamente e
poderdo ser ajustadas de acordo a necessidaderess® dos participantes — professora e
alunos. Os alunos serdo avaliados com relacdo \a dé envolvimento nas atividades

propostas; participacdo e contribuicdo no grupo.

VI CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

2013
ago. set.| outl nov. dez.

Atividades

Elaboracdo do termo de compromisso para

alunos-participantes X

Elaboracdo do termo de anuéncia para o

departamento X

Submissao do projeto ao comité X

Planejamento da execuc¢ao do projeto X X X

Visita na academia de Letras para contatgs e X

apresentacao da proposta

Levantamento do acervo para a escolha |das X

narrativas

Selecgéo das obras dos escritores imperatrizenses X

Caracterizacao das narrativas para os alunos X

Leitura e discussdo dos contos em lingua inglesa X X X
Visita dos alunos a academia e selecéo da opra X

Selecao dos contos. X

Discussao dos contos dos escritores X X

Elaborac&o da sintese dos contos X X

Transposigéo dos contos para a lingua inglesa X

Organizacéo da turma para a realizacdo da visita
(data, horéario, objetivo, formacdo dos grupos, X
divisdo de tarefas)

Registro histérico da academia (fundagao,
escritores, estilos literarios, principais obrag gu
retratam a cidade etc X




Registro visual via fotografias e flmagens

Uso da multimidia — ferramentstorybird para
leitura e producdo de minicontos no laboratorio
de informatica

Entrevistas aos escritores

Transcricdo das entrevistas

Revisdo dos contos.

Organizacéo dos materiais

Confeccao de painéis e portifdlio

Divulgagéo do evento cultural de encerramento
do projeto nas escolas

Elaboracdo e entrega de carta convite a direcdo
do campus, ao departamento de Letras e
autoridades locais.

Noite cultural na universidade

Publicacdo dos contos mdernet

Elaboragéo e demacao

Professora pésapora

168
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ANEXO A - RELATOS DA ENTREVISTA APLICADA AOS ESCRIT ORES

GILMAR PEREIRA

Gilmar Pereira escritor imperatrizense da Acaded@al etras, iniciou sua carreira
quando comecou a ler e percebeu que tinha aptidé&o g escrita; como todo adolescente
iniciou escrevendo poesias que ele entregava parasgpessoas ler e opinar sobre elas, tais
pessoas perceberam o seu talento e acabaramuinidsta prosseguir com esse talento, foi ai
gue ele comecou a se dedicar ainda mais. Possmia i@eréncias literarias, os escritores:
Fernando Sabino, Ribamar Silva e Rubens Braga.

Quando se casou e teve seus dois filhos encon&les uma fonte de inspiracdo, o
gue acabou tornando a sua escrita diferenciadadelomis escritores da regido, passou a
escrever contos infantis, caminhou por alguns ra@esmmas atualmente se identifica com as
fabulas. Seu talento ja Ihe rendeu 9 (nove) olsasdo a maioria delas fabulas. Quando
perguntado sobre qual sua obra preferida Gilmagdé&sao como filhos, por mais que vocé
tenha um preferido, ndo pode falar qual deles @&is queridinho, mas aponta duas obras que
receberam reconhecimento a nivel regional e edtaqua sao: A Bela Amortecida e O
camaledo que queria ser gente.

A respeito do conto “O Acougueiro Esperto”, Glintonta que a muito tempo atras
ouviu uma piada a respeito, mas que também porrneanafrente a um acgougue ele pode
presenciar a mesma situacdo que aconteceu noeaifitona ter sido um fato veridico apesar
da piada que fica evidenciada no contexto da maraConta ainda sobre sua parceria com
um jornal da cidade, que publica todas suas obrassive nessa obra supracitada o editor do

jornal mudou o nome, na qual ele ndo recorda qual f
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Em seguida foi questionado sobre seu publico alforma de divulgacdo das suas
obras. Respondeu que atualmente o seu maior pibbicpublico jovem, mas que nao sai do
campo de visdo dos adultos, confessando até quasmrofessoras adotam seus livros em
algumas escolas. Em relacéo a divulgacdo dos erios tele afirma que nao divulga e acha
uma atitude até humilhante o escritor ficar aprieselo sua obra para a imprensa como se
fosse algo sem valor, ele acredita que é a obrapresenta o autor e ndo o autor que deva
apresentar a obra.

Apresenta como principal dificuldade para um escatualmente, de modo geral, € a
falta de patrocinio e que sempre o proprio auter tgmn que tirar do seu bolso sem esperar
nada em troca; teve apenas dois de seus livrascpeidos pelo estado, e confessa que o que
Ihe move € o amor pela arte, tendo em vista quéobcacao das obras néo lhe rende lucro.

Em seguida quando perguntado sobre a academidpamimportancia da criacao da
mesma para a sociedade de Imperatriz, quais ossitegupara fazer parte da academia, tais
como, ser influente na cidade, ter certo respeitsatiedade Imperatrizense, ser integra, nao
precisa ter livros publicados, mas tem que estaleiglo com literatura, além de outros crivos
que sao feitos. Confessa que hoje em dia ele réitaaa entrar na academia, por todos os
eventos que ele tem que participar, mas reconhegeto foi importante esse ingresso na
academia. Ja possui 21 anos de academia e semmeefpante da diretoria, atualmente é
secretario geral.

Por fim, por meio da entrevista feita com ele,cpbemos se tratar de um autor
auténtico, que foge a sua imagem de holofotes enquesrdade deseja que a literatura seja
evidenciada. Nao gosta de homenagens a ele, esitdas eventos, nao divulga suas obras e

vive a arte pela arte.
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Zeca Tocantins

Zeca Tocantins (José Bonifacio Cezar Ribeiro) nasmeano de 1958 em Xambio4,
TO.H& 50 anos mora em Imperatriz. E cantor, conosescritor e membro da Academia
Imperatrizense de Letras, na qual ingressou eneJaxdeiro de 1994.

Escreve ensaios, contos, poesias e, dessa foemase destacado como o0 mais
auténtico e original poeta de sua regido. Partiajpsamente dos movimentos culturais de
Imperatriz e da regido tocantina. Em 1977, ingnesso movimento teatral de Imperatriz,
inicialmente como ator e depois como autor e dird® pecas. Montou varios espetaculos
teatrais e escreveu muitas pecas.Como cantor vimjoto, participou de inumeros festivais
de mausica, sendo vencedor de alguns deles. Sealhwatbe escrita sempre esteve atrelado a
musica. Nos bares ele costumava ir de mesa em diegkgando seus livros.

Tem onze livros editados e um que provavelment& editado em 2014. Quanto a
aptiddo para a escrita, Zeca Tocantins comentangutas vezes inicia na adolescéncia,
quando ha um interesse em escrever cartinhas de asrmopre de forma correta, com a
preocupacéao de fazer algo bonito para agradamra pessoa.

Para ele, o instrumento mais importante de umtesdia imaginacdo, pois para a
mesma nédo ha paredes, ela invade os espacos poatar® A leitura de um bom livro pode
ser de grande ajuda a um escritor para que ela gessxpandir. Com respeito ao conto “A
bicicleta”, Zeca afirma que ha nele um pouco deage. No conto ha humor, alegria e retrata
a cidade de Imperatriz de algum tempo atras.

Os seus livros séo voltados para todos os tipdsitees e 0 escritor destaca que nao
tem nenhuma obra favorita, pois gosta do que egeEntlo no presente e comenta que cada
obra tem seu momento.

Em relacdo a Imperatriz, Zeca Tocantins explica @wedade deixa muito a desejar
quanto a divulgacdo de suas obras. Segundo ele, dsjacadémicos imperatrizenses se
formam sem ler nenhum livro de escritores locgmieisso, foi criado um projeto chamado
Arte e Cidadania na escola, com o apoio da Acaddmizetras, da Secretaria de Educacao, e
da Vara da Crianca e do Adolescente, em que md® dscolas foram incluidas, objetivando

uma mudanca na realidade dos escritores de Imigeratr
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Liratelma Alves Cerqueira

Ocupa a cadeira n° 39 da Academia Imperatrizeadestfas desde agosto de
2004. Trabalhou na Universidade Estadual do Ma@arh3EMA/CESI em 1974,
como professora no curso de Letras, lecionandasaplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura Portuguesa e Linguistica. Foi Chefe épddtamento, Diretora de Curso e,
em 1996, eleita Diretora do Centro de Estudos $wesrde Imperatriz, saindo apenas
em 2002, quando se aposentou.

Na visdo da escritora, escrever nao é resultaduaame aptidao, € muito mais
talento, disciplina, sensibilidade e trabalho. SBisanos como professora, a tornou
apta a usar a palavra e a frase como instrumentordgrucao da beleza no espaco de
uma pagina.

Seus textos ndo tém estilo definido, até porqumegou usando uma
linguagem mais técnica, cuja finalidade era fundaaresuas aulas de Lingua
Portuguesa e de Linguistica e, todos os bons essitjue leu e que ainda Ié, servira
como referéncia literaria para suas obras, prihtipate aqueles sobre os quais se
debrucou por tanto tempo durante sua infanciaenjune.

Liratelma escreve quando se sente “crucificadaupm ideia”, surgida a partir
de algo visto, ouvido ou relembrado e, para dan#oa essa ideia, comeca a gestar o
texto (prosa ou poesia) e 0 seu roteiro de cor@rugclusive a conclusao, que pode
mudar de rumo durante o percurso textual. E unogerile meditacéo consciente, que
pode durar horas ou meses.

Segundo a autora, o conto “Nao sinto falta de nsorgiu da necessidade de
registrar e socializar o que viu e ouviu de algummaslheres sobre seus
relacionamentos conjugais e da necessidade nae fabad “por elas, mas também de
falar “com elas”. Em seus contos e cronicas est&aaapersonalidade e forma de
estabelecer contato com o leitor.
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Livaldo Fregona

Livaldo Fregona € um dos mais proficuos escritoi@dviaranhdo. Descobriu que
tinha aptiddo para a escrita logo no ginasio eoargara a Academia Imperatrizense de Letras
no ano de 1991. Em entrevista aos académicos deersidade Estadual do Maranhéo-
UEMA, Livaldo contou um pouco sobre sua vida e solass, baseadas em fatos reais e
mencionou que, como fonte de inspiracdo, se bammdivros de escritores seminaristas, com
0s quais se identifica.

O autor publicou 16 obras, sendo Causos e Contersjnd da Roca e Abismos, as
de sua preferéncia. Escreveu livros para todogpos tle leitores. O escritor acredita que
gualquer leitura, para fazer sucesso, tem que evol leitor de forma que 0 mesmo possa
pensar, sorrir ou chorar.

Em se tratando de divulgacao, Livaldo aponta aanédmo o principal meio para
que suas obras e as de tantos outros escritosen s@julgadas e afirma que, no Brasil, ha
muitos bons escritores escondidos a espera dehedamento pelo seu trabalho. O autor
possui uma pagina na internet no site “sé cultwatie os leitores podem conhecer todos os
seus livros.

Ao término da entrevista, Livaldo Fregona relate go tem a agradecer ao povo
Imperatrizense e comenta que a sociedade tem recidoho seu trabalho, sendo prova disso
o titulo de cidadao imperatrizense que recebembém o reconhecimento por algumas obras
em particular. Um dos desejos do autor é que aslassbusquem conhecer mais sobre 0s

escritores e obras Maranhenses e que também sesgem pela escrita.



ANEXO B - TEXTO “THE LUNCHON"

IZXTE] Reading Skills and Strategies

The Luncheon

Before You Read
Strategy

Identifying the Setting, Characters, and Conflict in a Narrative
Reading a stary is easier if you first identify the key elements that every story
must have. These are called the narrative elements.

m setting: the time and place
= characters: the main people who are in the story

= plot: the action that starts with a conflict, develops into a complication, and
ends with a resolution (a solution of the conflict)

-

TERTTIRTT THTOT

Identifying the Setting, Characters, and Conflict Find the setting by
looking at the illustration and skimming the first few paragraphs.

1. When does the story Lake place (more or less)? Where?

2. Who are the main characters? There is of course the narrator (the one
speaking) since the story is written in the first person (using / and me). The
other character is a woman whose name we are never told. What do we know
about this woman?

Characters:

Aboul the woman:

3. We cannot identily in advance the whole plot, but we can find out where it
begins. The action always starts with a conflict (a problem or difficulty)
because if everything were [ine, there would be no story. Read quickly up to
line 24 and find the conllict. Explain it here.

You will have to read the story to see how this conflict gets complicated, rises to a climax
(the most difficult and intense moment of the action), and then ends in the resolution.

E Getting the Meaning of Words from Context The author uses exact
adjectives and adverbs to describe the feelings of the characters and the appearance of
their surroundings. Look for clues in the context and choose the word or phrase closest
to the meaning of the word in italics.
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Chapter 6 m =

- She gave me a bright and amicable Mash of her white teeth, (line H8)

. 1t would be mortifying to find myself ten francs short and be abliged to borrow

. The asparagus appeared, They were enormous, succulent, and appetizing,

. [ knew too—a little later, for my guest, going on with her conversation,

. The bill came and when | paid it I found that [ had only enough for a quite

175

. But I was flattered and T was too young to have learned to say no to a woman,

(lines 19-20)

C&> worried about the future
pleased by the praise
& confused about what to do
Notice the clue in line 19

She was not so young as I expected and in appearance tmposing rather than
attractive. (lines 26-27)

CAD nolable

good looking

CEO unatlractive

- I was startled when the bill of fare was brought, for the prices were a great

deal higher than I had anticipated. (lines 33-34)
A depressed by sad memories

scarcd hy a sudden surprise

O filled with hope

- “What would you like?" I asked. hos vitable still, but not exactly effusive.
) I .

(lines 56-57)
A enthusiastic
silent

& timid

CA> angry
false
& friendly

from my guest. (lines 92-93)
(2> embarrassing

boring

T tiring

(lines 99-100)
CA> tooripe
dry
D juicy

absentmindedly took one, (lines 126-127)
C&> wilh a cruel intention

without thinking

(> ina careful way

inadequate tip. (lines 131-132)
(A generous

small

> exact




but. .. (lines 141-142)

(A> forgiving and peaceful

(8> filled with contentment
(> seton getling revenge

10. But I have had my revenge at last. I do not believe that I am a vindictive man
i

SR SEURE S

Strategy

predicting Events in a Narrative

It is helpful while reading a narrative to think ahead of the action. You don’t have
to understand every word, just try to follow the action, understand what is
happening, and think about what might happen next.

T T TSI

[ Predicting Events in a Narrative As you read the next selection, try to
predict what is going to happen next. The story will be interrupted at a few points and
you will be asked some questions to guide you. Do not worry about understanding
every word. Just try to follow the action and understand what is happening.

Introduction

4 William Somerset
Maugham

Have you ever had the experience of meeting someone you once knew and
had not seen in years? How did the experience turn out?

= |n what ways do people change over the years?

The following selection is a narrative (a story) by
one of the master short story writers of the
English language, William Somerset Maugham
(1874-1965). Born in Paris and educated in
England, he worked as a secret agent for the
British government in World War | and then spent
the rest of his life writing and traveling
throughout many parts of the world. In “The
Luncheon,” the narrator starts out by describing
how he went to the theater and met a woman
he had not seen in 20 years. This brings to his
mind the memory of that time long ago, and so
he tells the story of that earlier meeting.

oy
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The Luncheon

I caught sight of her at the play and in answer to her beckoning [ went
over during the interval and sat down beside her. It was long since I had
last seen her and if someone had not mentioned her name I hardly think I
would have recognized her. She addressed me brightly.

“Well, it's many years since we first met. How time does fly! We're none
of us getting any younger. Do you remember the first time [ saw you? You
asked me to luncheon.” ¥

Did I remember?

It was twenty years ago and I was living in Paris. I had a tiny apartment
in the Latin Quarter overlooking a cemetery and 1 was earning barely
enough money to keep body and soul together. She had read a book of
mine and had written to me about it. I answered, thanking her, and
presently I received from her another letter saying that she was passing
through Paris and would like to have a chat with me; but her time was
limited and the only free moment she had was on the following Thursday:
she was spending the morning at the Luxembourg and would 1 give her a
little luncheon at Foyot's afterwards? Foyot's is a restaurant at which the
French senators eat and it was so far beyond my means that I had never
even thought of going there. But I was flattered and I was too young to have
learned to say no to a woman. (Few men, I may add, learn this until they
are too old to make it of any consequence to a woman what they say.) [ had
eighty francs (gold francs) to last me the rest of the month and a modest
luncheon should not cost more than fifteen. If I cut out coffee for the next
two weeks I could manage well enough.

What do you think of the request that the woman has made of the
main character? Why do youw think that he accepted it? Do you think he is
going to gel inlo trouble? Why or why not?

I answered that [ would meet my friend-by-correspondence at Foyot's
on Thursday at half past twelve. She was not so young as I expected and in
appearance imposing rather than attractive. She was in fact a woman of
forty (a charming age, but not one that excites a sudden and devastaﬁng
passion at first sight), and she gave me the impression of having more
teeth, white and large and even, than were necessary for any practical
pﬁrpose. She was-talkative, but since she seemed inclined to talk about me
1 was prepared to be an attentive listener.

I was startled when the bill of fare was brought. for the prices were a
great deal higher than I had anticipated. But she reassured me.

Chapter 6 mm
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“I never eat anything for luncheon,” she said.

“Oh, don’t say that!” [ answered generously.

“l never eat more than one thing. I think people eat far too much
nowadays. A little figh, perhaps. I wonder if they have any salmon.”

Well, it was early in the year for salmon and it was not on the bill of
fare, but I asked the waiter if there was any. Yes, a beautiful salmon had just
come in—it was the first they had had. I ordered it for my guest. The waiter
asked her if she would have something while it was being cooked.

What did the man notice about the woman’s appearance? Does it
perhaps give a clue to her character? From what she has said so far, do
you expect her to order any more food? Why?

“No,” she answered. “I never eat more than one thing. Unless you had a
little caviar. I never mind caviar.”

My heart sank a little. I knew I could not afford caviar, but I could not
very well tell her that. I told the waiter by all means to bring caviar. For
myself I chose the cheapest dish on the menu and that was a mutton chop.

“I think you're unwise to eat meat,” she said. “I don’t know how you can
expect to work after eating heavy things like chops. I don’t believe in
overloading my stomach.”

Then came the question of drink.

What do you think the woman is going lo say aboul the question of

drink? What do you think she is going to do? And the man? Why?

“I never drink anything for luncheon,” she said.

“Neither do I,” I answered promptly.

“Except white wine,” she proceeded as though I had not spoken. “These
French white wines are so light. They're wonderful for the digestion.”

“What would you like?” I asked, hospitable still, but not exactly
effusive. .

She gave me a bright and amicable flash of her white teeth.

“My doctor won't let me drink anything but champagne.”

I fancy I turned a trifle pale. I ordered half a bottle. ] mentioned
casually that my doctor had absolutely forbidden me to drink champagne.

“What are you going to drink, then?”

“Water.”

She ate the caviar and she ate the salmon. She talked gaily of art and
literature and music. But I wondered what the bill would come to. When
my mutton chop arrived she took me quite seriously to task.
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“I see that you're in the habit of eating a heavy luncheon. I'm sure it’s a
mistake. Why don't you follow my example and eat just one thing? I'm sure
you'd feel ever so much better for it.”

“I am only going to eat one thing,” I said, as the waiter came again with
the bill of fare.

The waiter has come once again. What will happen next?

She waved him aside with an airy gesture.

“No, no, I never eat anything for luncheon. Just a bite, I never want
more than that, and I eat that more as an excuse for conversation than
anything else. I couldn’t possibly eat anything more—unless they had some
of those giant asparagus. I should be sorry to leave Paris without having
some of them.”

“Madame wants to know if you have any of those giant asparagus,” I
asked the waiter.

I tried with all my might to will him to say no. A happy smile spread
over his broad, priest-like face, and he assured me that they had some so
large, so splendid, so tender, that it was a marvel.

“I'm not in the least hungry,” my guest sighed, “but if you insist, I don’t
mind having some asparagus.”

I ordered them.

“Aren’t you going to have any?”

“No, I never eat asparagus.”

“I know there are people who don't like them. The fact is, you ruin your
palate by all the meat you eat.”

Something is ironic when it is the opposite of what is true or expected.
What is ironic about what the woman keeps saying? How do you think
the man feels about this? Do you think the man or the woman will order
more food?

We waited for the asparagus to be cooked. Panic seized me. It was not a
question now of how much money I should have left over for the rest of the
month, but whether I had enough to pay the bill. It would be mortifying to find
myself ten francs short and be obliéed to borrow from my guest. I could not

. bring myself to do that. I knew exactly how much I had and if the bill came to

more [ had made up my mind that I would put my hand in my pocket and with
a dramatic cry start up and say it had been picked. Of course it would be

"% awkward if she had not money enough either to pay the bill. Then the only

thing would be to leave my watch and say I would come back and pay later.

Chapter 6 mm
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The asparagus appeared. They were
enormous, succulent, and appetizing. The
smell of t\he melted l?xutter tickled my nostrils
as the nostrils of Jehovah were tickled by ¢he
burned offerings of the virtuous Semites. I
watched the abandoned woman thrust them
down her throat in large voluptuous
mouthfuls and in my polite way I discoursed
on the condition of the drama in the Balkans.
At last, she finished.

“Coffee?” I asked.

“Yes, just an ice cream and coffee,” she

a A fancy restaurant in Paris in the 1930s. answered.

I was past caring now, so [ ordered coffee for myself and an ice cream
and coffee for her.

“You know, there's one thing I thoroughly believe in,” she said, as she
ate the ice cream. “One should always get up from a meal feeling one could
eat a little more.”

“Are you still hungry?” I asked faintly.

“Oh, no. I'm not hungry; you see, I don't eat luncheon. I have a cup of
coffee in the morning and then dinner, but I never eat more than one thing
for luncheon. I was speaking for you.”

“Oh, I see!”

Then a terrible thing happened. While we were waiting for the coffee,
the head waiter, with an ingréﬁ\lating smile on his false face, came up to us
bearing a large basket full of peaches. They had the blush of an innocent
girl; they had the rich tone of an Italian landscape. But surely peaches were
not in season then? Lord knew what they cost. [ knew too—a little later, for
my guest, going on with her conversation, absentmindedly took one.

“You see, you've filled your stomach with a lot of meat”—my one
miserable little chop—"and you can't eat any more. But I've just had a
snack and I shall enjoy a peach.”

The bill came and when I paid it I found that I had only enough for a
quite inadequate tip. Her eyes rested for an instant on the three francs I left
for the waiter and I knew that she thought me mean. But when [ walked out
of the restaurant I had the whole month before me and not a penny in my
pocket. :

So far the luncheon has gone badly for the man. Somerset Maugham is
known for his irony and surprise endings. Can you think of some way he
might turn the situation around? Will the man somehow get his revenge?
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“Follow my example,” she said as we shook hands, “and never eat more
than one thing for luncheon.”

“I'll do better than that,” I retorted. “I'll eat nothing for dinner tonight.”
“Humorist!” she cried gaily, jumping into a cab. “You're quite a
humorist!” 140
But I have had my revenge at last. [ do not believe that I am a vindictive
man, but when the immortal gods take a hand in the matter it is pardonable
to observe the result with complacency. Today she weighs twenty-one

stone.*

Source: "The Luncheon” Casmopolitans (W. Somerset Maugham)

*The stone is a British unit of measurement. One stone equals fourteen pounds, or 6.35 kilos.

After You Read

UNDERSTANDING THE PLOT: RECALLING THE

SERIES OF EVENTS "

Besides setting, character, and conflict, another narrative element is the plot. The plot is
the series of events as they occur in a narrative; they make up the action of the story.

This story, like many others, is a framework tale. That means that it contains "a story
within a story.” The narrator begins by telling us about himself in the present time as a
kind of framework to a shorter story, or memory from the past, that he then tells us.
(When this technique is used in a movie, it is called a flashback, because the picture
flashes back to an earlier time.)

Reading Tip

s 4 understanding the Plot: Recalling the Series of Events Read through
u:s((‘ "‘l ch‘axm\ :;lil . the events A through H on page 147 and decide in which are told they occur in the
events diagram story. Write the letter of each statement in a box on the timeline to represent the order

to take notes on a of occurrence.
series of events,
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ANEXO C - FOTO DA AIL - ACADEMIA IMPERATRIZENSE DE LETRAS




