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RESUMO

Esta pesquisa analisa as crengcas que alunos emac@&onpossuem em
relacdo ao ensino e aprendizagem de Lingua Inglesaiciarem o periodo das
praticas curriculares, bem como as alteragdes gdenp ocorrer nesse processo.
O tema tem sido estudado e discutido por varioguyissdores preocupados com
as concepcodes que se transportam de um individutr@no processo de ensinar
e aprender uma Lingua Estrangeira, uma vez gqumasianossas concepc¢des na
interacdo com o outro. Assim, crenca € toda a ida@ uma pessoa toma por
verdadeiro, influenciando suas acfes. E a partiprieipios sociointeracionais
orientados pelas proposi¢cbes de Vygotsky (1998ptdlk(2000) e Mitchell e
Myles (2004), e consideracOes sobre crencas deeBar¢2004 e 2007), bem
como outros resultados de pesquisas nessa areaAREX, 2007; COELHO,
2006 e SILVA 2006), € que se construiu o aporteded@ue guiou este trabalho.
Os dados foram levantados através de um estuddtatgival envolvendo
questionario, observacdo e gravacdo das aulas d&oqalunos-professores,
selecionados aleatoriamente, em periodo de esi&gimda foram analisados os
planos de aula e relatorios. Finalmente, por mesoudha triangulacdo de
informacgdes foram identificadas as concepg¢fes quagneceram iguais durante
esse processo e as que sofreram algum tipo degdterOs resultados indicam
gue mesmo que os alunos entendam ou reconhecawnsislazacdes tedricas

aprendidas ao longo do curso, suas acbes nem sampcempanham.

Palavras-chave: aluno-professor em formacdo, csenfiagua estrangeira,
principios sociointeracionais.



ABSTRACT

This study analyses the beliefs that training sttslbave about teaching
and learning English language when they start #re@ of curricular practices,
as well as the changes that may occur in this gecehe subject has been studied
and discussed by many researchers concerned wihcdmcepts that are
transferred from one person to another in the m®od teaching and learning a
foreign language, since we create our ideas imaot®n with others. So belief is
the whole idea that a person takes to be truayenfling his actions. And based
on interactionist principles guided by the proposi$ of Vygotsky (1998),
Lantolf (2000) and Mitchell and Myles (2004), anahsiderations regarding the
beliefs of Barcelos (2004 and 2007) and other tesofl research in this area
(Alvarez, 2007, Coelho, 2006 and Silva 2006), theotetical framework that
guided this work was built. The data were colledi@bugh a qualitative study
involving questionnaire, observation and recordot@sses from four students,
and also the lesson plans and reports are analffzaally, through triangulation
of information were identified concepts that remtia same during this process
and those who suffered some type of change. Thétsemdicate that even if
students understand or recognize the theoreticaiderations learned along the
way, their actions do not always follow them.

Keywords: student-teacher in training period, bslidoreign language, social

interactionists principles.
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1 INTRODUCAO

Ha algum tempo, venho trabalhando com formacagrdéessores em
lingua inglesa e tenho percebido, no discurso deomacadémicos de Letras
sinais de crencas que se perpetuam de semestregpaeatre. Ainda que sempre
mantivesse esperancas (acho que crencas, da narteatgambém) de que, ao se
depararem com a pratica, algumas visées sobre inoeasa aprendizagem da
lingua inglesa se alterassem, presenciava o rettgsses alunos-professores do
periodo de estagio com uma visdo negativa da péafise professor e do ensino
de Lingua Inglesa. Mais do que tudo, iSso me caugpagocupacdo, pois um
periodo que deveria trazer a eles experiénciaim@st trazia desconforto, tanto
em relacdo a capacidade de atuar como profissaandrea, quanto a realidade
encontrada nas escolas. Para entender melhor, eng@e se passa com o aluno-
professor nos momentos de contato com a escolaneaceala de aula, € que
pretendo pesquisar 0 que estes alunos entendeenpmar e aprender inglés e
como veem a sua futura profissao de professor.

Embora o tema sobre crencas de professores vesmtm dargamente
discutido e pesquisado, percebo que ainda ha mugéose falar sobre ele. Cada
regido do pais pode guardar algumas caracterigi8escificas sobre as crencas
de seus professores. Além disso, e conforme Bar¢2@07), muitas crencas ja
foram detectadas, havendo agora, entdo, a nemdssd se concentrar nas
especificidades. Por crencas, cada pesquisa tarimb2reeus proprios conceitos,
como cultura de aprenderde Almeida Filho (1993), porém, “o conceito de
crencas néo é especifico da LA. E um conceito amlig outras disciplinas como
antropologia, sociologia, psicologia e educacgwjreipalmente da filosofia [...]"
(BARCELOS, 2004:29). O conceito que adoto nestguyisa é de que as crencas
sdo conviccbes construidas a partir de experiénoiddas em interagdo com o
meio social que rodeia um individuo.

O presente trabalho busca verificar, em primeirgatu quais sado as
crencas relacionadas ao ensino e aprendizagem mgud.ilnglesa que os
professores em formacdo no curso de Letras trazarsigo ao iniciarem o 9°

semestre, periodo em que iniciam suas praticaggpgitas, e se essas praticas
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alteram suas crencas e como as alteram. Os partiegp dessa pesquisa
pertencem a uma universidade publica do Estadoate @rosso.

Os estudos sobre crencas tém baseado sua metedelwgipesquisas
qualitativas, etnograficas e de estudos de casavést de varios instrumentos,
como questionarios, entrevistas, observacao de,agitavacfes de aulas, sendo
gue ainda existem alguns trabalhos que incluendriast de vida, narrativas e
desenhos (BARCELOS, 2007:60). A exemplo dessasupses]ja feitas, este
trabalho também se enquadrard na pesquisa quaitatom principios
etnograficos, e fard uso de questionarios, gragagi®e aulas em video e
entrevistas.

O primeiro e 0 segundo capitulos deste trabalimoci&mo objetivo relatar
0S pressupostos tedricos que norteardo as anaiseéscussdes dos dados
levantados. A teoria vygotskyana tem seu valorengabalho por expor como 0s
conhecimentos entre os seres humanos séo constraiflancdo da linguagem e
sua influéncia em nossas crencas e concepcoesiddia@do posteriormente a
pesquisa para as crencas de ensino e aprendizagdomgua Inglesa, serdo
focalizados os conceitos que trazem alguns tedédoo® Barcelos (2004, 2007),
Alvarez (2007), Coelho (2006), Alonso e Fogaca @20®ilva (2006) entre
outros, bem como resultados de pesquisas.

O capitulo seguinte é dedicado a apresentacdo miECcipios
metodoldgicos que regem esta investigacao, tamb#esaicao dos participantes
desta pesquisa e ao contexto em que estes saalftsma

No quarto e ultimo capitulo, os dados levantadasrtte o periodo de
estagio de Lingua Inglesa dos alunos-professoresasdlisados com o amparo
das leituras e pesquisa elencadas ao longo dabtho. As analises apresentam
informagdes contidas nos planos de aula dos quuatriicipantes da pesquisa,
além de excertos das aulas observadas e relatfgiestagio, verificando se as
crencas iniciais sofreram alteracbes ou ndo. Daexscaes iniciais, 14 delas foram
selecionadas para aorpusdesta pesquisa, e destas, houve varias mudancas de

posicionamento que estao resumidas em um quadieehdo capitulo.
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2. OS PRINCIPIOS SOCIOINTERACIONAIS E O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Apos o término de minha graduacdo, imediatamenteieinminha
trajetéria pelo mundo da docéncia. Os primeiros BmDE me pareciam
assustadores, porém maravilhosos, um verdadeiraonde descobertas. Mas o
gue eu vivenciava na pratica ndo me parecia moito ¢ que havia encontrado
nos bancos da academia, e foi me relacionando somowos colegas de trabalho
que aprendi novos conceitos e atitudes.. Vivenaimaliscurso um tanto quanto
diferente do ouvido na universidade, observava eenis professores a
desmotivacdo em relagdo ao ensino e ao aprenddmslalunos. Fator que por
vezes me contagiava, mas me passava também peta qen esses discursos
poderiam ter sido ‘comprados’, ou seja, como osli@dos com 0s alunos sao
perceptiveis somente a longo prazo, os profess@msavelmente por nao
conseguirem notar isso, desanimavam-se e em memnersas e discussdes
acabavam por compartilhar da mesma opinido, entimraesse ainda os que néo
adotassem tal pensamento, e iSSoO era 0 que me hanaencado. Apesar de ser
uma visao individual do contexto onde me enconiréago uso desse fato para
me referir & influéncia que as interacfes exercanMm@ssos pensamentos, habitos
e escolhas, ou seja, nossas crencas.

E foi pensando em compreender as influéncias doo oem nossas
decisbes, norteadas pelas crengas, enquanto moéssda educagdo, que fago
uso neste trabalho, da teoria sociocultural de Y8k que se sabe ser importante
para o entendimento da conexdo existente entrérihistsociedade e cultura.
Porém, sempre voltando olhares para o processmsiroee aprendizagem de
uma lingua estrangeira, através da interacao queeoentre professores e alunos
em ambiente de sala de aula.

Lev Semynovich Vygotsky nasceu em Orsha, Bielo-Rugsn novembro
de 1896 e morreu em junho de 1934, com apenas@8 aitima de tuberculose,
doenca que o acompanhou desde os 20 anos de kfatlera sua carreira tenha
sido breve, suas contribui¢cdes a Psicologia de@rosirumos as pesquisas nesta
area e tornaram-se elementares a compreensao cesgoode desenvolvimento

do individuo até os dias atuais.
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Vygotsky, desde muito jovem, demonstrou grande queacao com a
guestdo do desenvolvimento do ser humano e, ens @&lauas experiéncias e
pesquisas, sempre buscou explicar 0s processos pmendZzado e
desenvolvimento e sua relacdo com aspectos so8&88n, sua teoria se baseia
no principio de que o desenvolvimento do individeadd como resultado de um
processo sOcio-histdrico e cultural, enfatizandgapel da linguagem e da
aprendizagem nesse desenvolvimento a medida geenestiduo interage com
seu meio (MITCHELL e MYLES, 2004).

A linguagem entdo, passa a ser vista “como umaralfeenta de
pensamento® (MITCHELL E MILES, 2004:220), e em virtude dissgdotsky
desenvolveu idéias que hoje sdo utilizadas porctede varias areas bem como
da aquisicdo de segunda lingua para o entendindaraprendizagem. Entre essas
teses estdo a aprendizagem mediada, o andaimenfora de Desenvolvimento
Proximal e a teoria da atividade. Tais visdes Hesaafortemente a necessidade
da interacdo com 0 outro, para que ocorra 0 aadd] através do uso da
linguagem, tornando-a, dessa forma, a ferramemaipal de mediacdo entre os
seres humanos. Como indicam Mitchell e Myles (20@4) “do ponto de vista
socio-cultural, aprendizagem também é um processdiatio. E mediado
parcialmente através do desenvolvimento do alunoetagdo ao uso e controle
de ferramentas mentais (e mais uma vez, a linguaggeferramenta central para a
aprendizagem [...]}” Assim sendo, tudo o que falamos influencia deiraky
forma o outro, bem como o que ouvimos também éoresivel pelos nossos
pensamentos e acdes, construindo assim nosso goehex e conceito sobre
algo.

Rego (1995) nos apresenta, em sua obra ‘Vygotskya perspectiva
histérico-cultural da educacao’, um passeio petaed vigotskianas, permitindo
uma viséo geral dessa abordagem de pensamentdord aos indica cinco teses,
em que a primeira se refere “a relacédo individuwiéstade” (p. 41), ou seja, é na
relacdo com o outro em sociedade, através de sapoctamento, que O ser
humano modifica o ambiente e o influencia bem cammportamentos dos que

estiverem em contato, integrando dessa forma aspéiblogicos e sociais do

! No original: [...] language as a ‘tool for thought

2 No original: From the socio-cultural point of viewearning is also a mediated process. It is
mediated partly through learners’ developing usd eontrol f mental tools (and once again,
language is the central tool for learning [...]
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individuo. A segunda tese se refere “a origem calltdas funcées psiquicas” (p.
41), decorrente da idéia anterior. A cultura aguparte constitutiva da natureza
humana, uma vez que, “diferente do animal, o seramo n&o se orienta somente
pela impressdo imediata e pela experiéncia antepimis pode abstrair, fazer
relacdes, reconhecer as causas e fazer previs@i@sasacontecimentos, e depois
refletir e interpretar, tomar decisfes” (ibid:4T9so permite ao ser humano o
controle sobre seus pensamentos e atos, constreiimderferindo no contexto em
que vive através do processo de interacdo. O pwpostulado refere-se “a base
bioldgica do funcionamento psicoldgico: o cérelmisto como 6rgao principal da
atividade mental” (p. 42). Sua estrutura e funameato séo moldados ao longo
da historia e desenvolvimento da espécie humana ®aautora, esta “base
material ndo significa um sistema imutavel e fiXp” 42). Assim sendo, nossa
atividade psiquica pode acarretar transformacOes (gee seja necessaria uma
mudanca no orgdao fisico. O quarto postulado refera-mediacdo, caracteristica
tipicamente e exclusivamente humana, e presentto@éma acdo, ou atividade.
Através do percurso histérico do ser humano, fireesa necessarios instrumentos
que auxiliassem na mediagao entre si e deste aonmdo, assim 0s instrumentos
técnicos e os sistemas de signos foram construégdaslinguagem “é um signo
mediador por exceléncia, pois ela carrega em stopgeitos generalizados e
elaborados pela cultura humana” (p. 42). Esta rfegrda entdo, € responsavel
pela mediacdo da espécie humana, tendo um cadestaque no processo de
pensamentos. Na Ultima tese dessa sequéncia ddaplost temos a consciéncia
humana, que nos remete a atos voluntarios e itegis, também exclusivamente
caracteristicos do ser humano, que possibilitammargéncia de processos
psicolégicos superiores, mais complexos e softitisa

Percebemos assim que a cogni¢cdo e o pensamentmbw@o moldados
pela sociedade em que se vive, através da intepagacsolucdo de problemas, de
acordo com as necessidades de cada um ou de um, gjup permitem o
processo de desenvolvimento do individuo dentraumhe contexto organizado
socialmente que se da através de uma determinatade.

Para que se compreenda melhor a interferéncia giges alo outro nos
pensamentos e atitudes de educadores e alunosdergee alguns conceitos
vygotskianos devem ser melhor ressaltados, comeosdat da atividade, a

mediacao, o andaimento, a regulacdo e a Zona dm@simento Proximal.
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2.1 Teoria da Atividade

Essa teoria € parte das propostas originais de t$kgd1998) sobre a
natureza e desenvolvimento do comportamento huniesenvolvida por um de
seus sucessores, A. N. Leontiev, a idéia indica @uemportamento humano
resulta da integracdo das formas, construidaslsocidturalmente, da mediagcéo
na atividade humana (MITCHELL E MYLES, 2004). O qageesquisado aqui,

nao é a atividade como um ato em si, mas sim soafgo.

A Atividade na teoria de Leontiev (1978) ndo é mezate fazer
algo, é fazer algo pela motivacdo, tanto por umeessdade
biologica, quanto fome, ou uma necessidade cuthaale
construida, como a necessidade de ser alfabetizadccertas
culturas. (LANTOLF, 2000:9)

Lantolf (2000), que trata da aprendizagem de seguimbua/lingua
estrangeira, nos apresenta entdo a motivacéo mm adessa teoria, na medida
em quenecessidadese transformam ermotivosuma vez direcionados a um
objeto especifico. Mas isso néo significa que sdathe, por exemplo, seja o
motivo que leva alguém a uma atividade, até quidesila procurar por comida.
Assim, uma pessoa pode ter uma necessidade, mesé&lguedecidir suprir tal
necessidade, fazendo com que a motivacdo se d&@&es aspecificas, dando
dessa forma intencionalidade e significacdo adste. Segundo o autor ainda, a
atividade compreende trés niveis, a motivacéo,da,ag a condicdo. Embora o
que se tenha dito até agora transmita a idéia d@e wm ser humano tem
necessidades individuais (motivacdo), é necessdgervar que para a acao
(atividade) um individuo depende de outros indig&lcondicao/interacdo) e
depende de sua propria tomada de deciséo.

Utilizo-me de Donato e McCormick (199d4pud MITCHELL e MYLES
2004:199), que exemplificam a situagédo contextaalin-a em ambiente de sala
de aula, para ilustrar a atividade nessa teoria &aautores, a idéia da atividade
compreende um sujeito, um objetivo, uma acao eapeeacao. Para exemplificar

melhor, eles nos apresentam um estudante como jamosengajado em uma

% No original: Activity in Leontiev’s (1978) theoris not merely doing something, it is doing
something that is motivated either by a biologivaéd, such as hunger, or a culturally constructed
need, such as the end to be literate in certainred.
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atividade de aprendizagem de uma nova lingua. H@ahjativo que o motiva a
uma determinada atividade, levando-o (acdo) a wuecidnamento especifico
(operacédo). Todo esse processo € voluntario daogesweste exemplo do
estudante, porém, € necessario um conjunto desquessoas para que a atividade
se concretize; e para que haja uma organizacaorupn,ga mediagdo se faz

necessaria.

2.2 Mediacao

O grande conceito da teoria sociocultural é que emten humana é
mediada. E o que possibilita essa mediacdo saeremmfentas simbolicas, ou
signos, que regulam nossas relacdes com o outoma@sco. Essas ferramentas,
expressas de forma fisica ou simbdlica (nUmeraseraas aritméticos, musica,
gestos, palavra), sdo artefatos criados pelo hora¢navés dos tempos, e que
foram passados de geracdo em geracdo, sendo eospre hoje constituem
nossa forma de expressédo e comunicacao, a linguagsim sendo, nossa mente
necessita de codigos para poder processar os damdsdos e transforma-los em
informacgdes coerentes, entendiveis. Como nos expéintolf, (2000:1):

Ferramentas fisicas bem como simbdlicas (ou pgicas)
séo artefatos criados pela cultura humana atravésmpo
e foram disponibilizadas para as geracdes sucasssqua
podem modificar esses artefatos antes de repassaslo
geracdes futuras.

Através das relagbes, mediadas pela linguagem,sconou com a
sociedade, passamos a criar conceitos sobre algssamos a ter visOes
diferenciadas dos acontecimentos e coisas, crimossas crencas. Essas crencas
sécio-culturais podem direcionar nosso comportamegrarmitindo mudancas nas
atividades, que por sua vez causam mudancas e fooss de viver.

Desse ponto de vista, pode-se considerar a apegmiiz também como
um processo mediado (MITCHELL e MYLES, 2004) atsavélo uso,

desenvolvimento e controle das ferramentas mergaisque a linguagem é a

* No original: Physical as well as symbolic (or gsyiogical) tools are artifacts created by human
culture(s) over time and are made available to eeting generations, which can modify these
artifacts before passing them on to future genmmati
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ferramenta central. E ainda, segundo Mitchell del§ly2004), a aprendizagem é
vista como socialmente mediada, ou seja, dependetetacdo face a face e do
processo de troca de informacdes. Assim, a salaulieé o espaco em que a

atividadeda aprendizagem ocorre.

2.3 Andaimento, Regulacdo e Zona de Desenvolvimerfooximal

No espaco da sala de aula, durante a atividad@reéadizagem, algumas
formas de mediagdo acontecem, a auto-regulacdo reg@acdo do outro,
tipicamente mediadas através da linguagem. A agolacdo geralmente
acontece com individuos mais maduros, capazes dpemsamento auténomo.
Porém criancas necessitam de um individuo maiscitaga para auxilid-las em
atividades, através do processo de regulacéo do. out

Uma atividade compreende um trabalho colaboratwo,que individuos
mais capacitados em uma determinada situacéo auxdireta ou indiretamente
um outro. Esse processo, chamado de andaimen#dfdlding, conceito que
deriva da psicologia cognitiva e de pesquisas désiggo de primeira lingua, é
suportado por dialogos que induzem os aprendizescassivos passos para a
solucdo de um problema. O espaco de produtividadeodhecimento que se da
durante o andaimento € chamado por Vygotsky de fLen®esenvolvimento
Proximal (ZDP). A ZDP nao é um espaco fisico situad tempo e espaco, mas
uma metéfora para observar e entender como ossoscunediacionais sao
apropriados e internalizados por alguém. E a difsreentre o que uma pessoa
pode alcancar sozinha e 0 que pode alcancar cquda de outro ou através de
artefatos culturais (LANTOLF, 2000).

Esse suporte que é oferecido por um individuo magacitado a um
menos capacitado ndo € entendido aqui como uma iméegdo no sentido de
copia, mas sim “uma atividade complexa na qualrerapz é tratado ndo como
repetidor, mas como um ser comunicati/"’ANTOLF, 2000:18). Ou seja, ao
imitar o individuo acrescenta ou cria situacdesasoWa sala de aula de linguas

existe uma forte tendéncia para que os alunos facgoe o professor pede, de

® No original: [...] a complex activity in which theovice is treated not as a repeater but as a
communicative being.
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forma exatamente igual, impedindo assim o apreddizevelar ou desenvolver
suas capacidades (talvez o professor nem tenhaiénais disso).

Toda essa troca de caracteristicas comportamesritiis as pessoas gera
idéias e opinides em suas mentes, e direcionasd@era 0 processo de ensino e
aprendizagem de linguas, acredito ser necessé&eodsmr como 0s professores
constroem e tentam validar suas percep¢fes sdier@assinto, além de verificar
se estes realmente tém consciéncia de suas créfigasdendo as concepcdes
que sao criadas pelos professores, principalmentgi® se encontram em fase de
formacao, € possivel auxilid-los a identificar é atodificar aquelas que podem
dificultar a aprendizagem de uma segunda lingudirgua estrangeira pelos
alunos. Na sequéncia, apresentarei o que dizemskgtudos sobre crencas de
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, e o imppot elas propiciam nas

salas de aula.
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3 ESTUDO SOBRE CRENCAS E ENSINO E APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA

A construcdo do saber tem o objetivo de facilitarda do homem, sendo
constituida através de suas experiéncias e ob$ewvgiessoais, e a partir dai
criamos 0 senso-comum, uma idéia que se tem desalgoprovas, apenas pela
simples observacdo (LAVILLE e DIONNE:1999). O sewsonum pode ser
muitas vezes enganador; por exemplo, em algunsdsigln pais ha a idéia de que
nao se pode comer manga e, juntamente ou postentemomar leite, pois em
algum momento no passado pessoas vivenciaram saébeagradaveis a esse
fato. A partir dai perpetuou-se essa idéia, por&m isenhuma prova cientifica.

O que acontece no exemplo acima pode ser consalenah crenca.
Crencgas desse tipo podem se perpetuar transforrsagnem tradicdo. Isso se da
pelo fato de que as pessoas se acomodam com eKkekcasimples, nao
construindo um saber adequado, pois o carater rdparde evidéncia de
determinadas situacdes reduz a vontade de ve&fcflcAVILLE e DIONNE,
1999).

Diferentes autores fazem uso de diferentes corc@iéma representar o
termo crencas. No caso de ensino e aprendizagdimgdes, parece-me que todos
estdo relacionados a ideias e opinides que aluposfessores construiram sobre
suas préprias experiéncias, através de percepgites;0es e reflexdo. Nos
altimos anos, houve um crescimento de estudos &gae a esse tema, e nédo
somente no campo de ensino e aprendizagem, maraméacionados a
formacdo do professor de linguas e sobre crenclExioeadas a temas
especificos, como ensino de gramatica, ensinoitdedeentre outros.

Na area da Linguistica Aplicada (LA), Barcelos (200os indica que ndo
h& uma unica definicdo para esse o conceito deasem que pode tornar esse
tema de dificil investigacdo. A autora, analisadderentes termos e definicbes
de crencas de aprendizagem de lingua utilizadosv@os autores, faz duas
observacbes: a primeira é de que as definicbesefsgem a natureza da
linguagem, ou seja, 0 que € linguagem, 0 que édjzEgem, quais 0s aspectos
gue as envolvem; a segunda se refere a énfasesglediicoes ddo aos aspectos
culturais e de natureza social, auxiliando os aummterpretar suas experiéncias.

Assim, Barcelos (2004) entende que as crencasen&sfingem a um conceito
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cognitivo, mas inclui o social, porque € através riessas experiéncias e
problemas, que elas emergem, além da nossa imecagd o contexto em que
estamos inseridos e da capacidade reflexiva e mapsobre o que nos rodeia. .

Na sequéncia deste trabalho, trago uma brevedevs alguns estudos
feitos em relagdo ao assunto, com especial ateqwgdeles sobre o ensino e a
aprendizagem de linguas.

3.1 Revisdo de estudos anteriores sobre crencas espeito do ensino e

aprendizagem de lingua inglesa

As crencas se fazem presentes em toda sociedagleeleem diferentes
nomes em diferentes areas; na educacéo nao derentiz. Mais especificamente
na area de ensino e aprendizagem de linguas, caesid_ingua Inglesa (LI), seu
estudo teve inicio no Brasil com Almeida Filho, 4803. Esse autor adotou o
conceito de ‘cultura do aprender’ para dar conta cd&ncas se referindo as
maneiras de aprender e estudar a lingua que daastige uma regido, classe
social e/ou grupo familiar que sao transmitidagatia implicita como tradicdo
através do tempo.

Mesmo sendo um tema relativamente recente, jaeexigtuitos estudos,
teses e dissertacdes defendidas no Brasil, e, &igo ate Barcelos (2007),
podemos encontrar um levantamento de pesquisas feéssa area nos ultimos
dez anos. A autora divide os estudos de crencandasidos no Brasil em trés
periodos: 1) periodo inicial (1994 e 1995), 2) @&#oi de desenvolvimento e
consolidacéo (1997 a 2001) e 3) periodo de expafZ§i}? a 2006). Ao todo, a
autora indica a existéncia de 50 pesquisas nad@&eaencas em lingua inglesa.
Ela mostra um crescimento expressivo de traballwogriameiro periodo, num
total de 4; para o segundo, com 16 trabalhos, sené® terceiro periodo somava
30 trabalhos, até o momento da elaboracdo do sigo.alks universidades que
mais contribuiram com pesquisas sobre crencasysiteana regido Sudeste do
pais, seguida pela regidao Centro Oeste e regidao Csudonceito tedrico que
prevalece até o terceiro periodo é o de cultuapdender, que foi expandido para
cultura de avaliar e de ensinar.

No periodo inicial, de acordo com Barcelos (20039, 4 trabalhos

enfatizam estudos sobre crencas de alunos em cudeod etras sobre
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aprendizagem de linguas. Ha também uma pesquisa abanos de escolas
publicas. Os 16 do segundo periodo, o de consdéldag desenvolvimento,
focavam, em sua maioria, crencas sobre aprendizatgerhl em diferentes
contextos, crencas sobre ensino, inclusive do Egarnda também um trabalho
sobre crencgas que envolve avaliacdo, crencas sdboen professor e ainda uma
pesquisa envolvendo lingua estrangeira e linguarmeat No terceiro periodo, o
de expansdo, embora a maioria dos 30 trabalhog estitada ao contexto das
escolas publicas, ha reflexbes sobre o papel dfegmar, do aluno, sobre
avaliacdo, ansiedade e identidade do professoml@&ando de lado os fatores do
ensino e aprendizagem. Algumas pesquisas tambéwlveram o ensino de
gramatica, outras, as crencgas sobre 0 uso do cadgutsobre correcéo de erros,
aprendizagem de vocabulario, crencas em relacdo @tivagao e
ensino/aprendizagem em escolas publicas, entresoolbjetivos.

Apods o relato de varias pesquisas, Barcelos comeksaltando que o
conceito de crencas “esta no cerne dos estudos $oftnacdo de professores,
constituindo-se na chave para se compreender a @ag@gmsamento do professor
e a interacdo entre seu discurso e sua pratida07(g0)

Alvarez (2007) apresenta um trabalho que nos perohe forma sucinta e
objetiva, entender o historico do conceito de aenagtilizado por diversos
autores. A autora estabelece um quadro de creiigdsl 99), que segue abaixo,

contendo autores e suas definicdes sobre o termo.

Autor Definicao de crencas

D

BROWN & COONEY (1982) | Disposicbes para acdes e rdetmntes principais d
comportamento, embora essas disposi¢cdes estejantemuoo
e num contexto especifico.

SIGEL (1985) Construgbes mentais da experiéncialmente condensada e
integrada a conceitos que se consideram verdadeirgse
guiam o comportamento.

PAJARES (1992) E um conceito complexo devido atémisa de diferente
termos usados para a elas se referir, pelo fatelake serem
usadas em campos diversos.

]

BARCELOS (1995) Opinides e idéias que alunos egssires tém a respeito dos
processos de ensino e aprendizagem de linguas.
FELIX (1998) Opinido adotada com fé e conviccdo ebda em

pressuposicdes e elementos efetivos que se mosiiladncias
importantes para 0 modo como os individuos aprent@masg
experiéncias e caracterizam a tarefa de aprendizage

DEWEY (1979) A crenca € o terceiro significado dmgamento e cobre todas
as matérias das quais ndo temos certeza do cordreoirg
ainda aquelas que aceitamos como verdadeiras, |como
conhecimento, mas que devem ser questionadasuro.fut
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ROKEACH (1968)

Crenca € qualquer proposicdo simplesnsciente o
inconsciente inferida a partir do que a pessoadifaz, e qu
pode ser precedida da frase “eu acredito que.s”.crenca
podem ser descritivas, avaliativas ou prescritivaas cad
elemento esta presente das crencas, isto €, na@mpesd
medidas ou observadas, mas sim inferidas atravélizdoe/ol
do fazer do individuo.

Todas as crencas tém um componente cognitivo quesenta
0 conhecimento, um componente afetivo capaz deopswy
emogdo e um componente comportamental ativado quand
acdo é requerida, assumindo assim a ideia de q
conhecimento € um dos componentes da crenca. iEl#anaad
s6 0 pensamento, mas também o comportamento.

HARVEY (1986)

Defende a ideia de que as crencas wha representacéo
individual da realidade e sdo suficientemente w&lid
verdadeiras, ou dignas de credibilidade para gum@nsamentp
€ 0 comportamento.

NESPOR (1987)

Aponta para um sistema de crencaiglue pressuposicoes,
atitudes, valores e
caracteristicas que as identificam: a) pressupesistencia
(verdade que cada individuo possui a respeito deesimo ¢
dos outros, formadas a partir de experiéncias pesselas sé
imutaveis e existem fora do controle individual alo
conhecimento; b) alternatividade, o ideal ou aldtva que @
individuo tenta criar; c) o componente afetivo el@ivo, mais
forte que o conhecimento que, as vezes, o afetd;
armazenamento episédico, memdria onde residem esgad
com material determinado pela experiéncia ou foniétsirais €
transmissdo de conhecimento. Segundo o autor ensste
crencas é ilimitado, enquanto o de conhecimento aés
definido e receptivo a razdo. As crencas influemcimais que
as tarefas e problemas e sdo os mais fortes datetares do
comportamento.

O

m

LEWIS (1990)

A origem de todo conhecimento estaigada na crenca. Qs
modos de conhecer basicamente sdo 0os modos dehegscol
valores. A coisa mais simples, empirica e obsehgwe umg
pessoa conhece, através da reflexdo revela-se aomp
julgamento avaliativo, uma crenca.

GERALDINI (1995)

As crengas sdo construidas gradeate com o tempo e se
compBem de dimensbes subjetivas e objetivas. Paitoan
professores suas crencas se sustentam em suaéegferi
fatores de personalidade, sua propria experiémei@luno €
suas crencas sobre o ensino. Geralmente sédo uexaedia
forma como foram ensinados, etc.

RILEY (1997)

As crencas podem influenciar diretateem motivacao, das
atitudes e os tipos de estratégias utilizadas pdlo®s.

YANG (1992) Sugere que as crencas podem influenagrestratégias de
aprendizagem e considera que elas tém o poder ide gu
comportamento dos alunos.

KALAJA (1995) As crencas sao construidas socialmensdo também

interativas, sociais e variaveis, pois podem sdtificadas.

KRUGER (1993)

Qualquer proposicdo que afirme ouuregma relacéo entfe
dois objetos, reais ou ideais, ou entre um objetalgaim
atributo deste, aceita por ao menos uma pessoa.

RAYMOND & SANTOS (1995)

Sao idéias fundamentais das pessoas a respeitoud® s
experiéncias de vida, e afetam diretamente asagises, quer
se admita conscientemente estas crencas, quer ndo.

ROCHA (2002)

Sao presuncdes ou convicgBes sobneais diversos objetos
sdo defendidas e apoiadas por uma ou mais pessEEcQ
estaveis e portadoras de elementos avaliativo®tivad que

e

intuicbes e que destaca algumas
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influenciam muitas das decisdes do sujeito.

DEL PRETTE (1999) Conviccdes que interferem nasragdes sociais estabelecigas
pelo sujeito e também no seu desempenho. Dependiensios
conotacdo pode mostrar-se excessivamente rigoomsa base
de analise da situacdo em foco, o que faz queseitsgltere
sua visdo sobre aquele sujeito.

WOODS (1996) O autor define crengcas como hipétasssrem sustentadas [ou
contestadas por evidéncias subsequentes. Elassmaitas sap
aceitas com pouca ou quase nenhuma tentativa e@rnsagéo
dos fundamentos que a suportam.

Quadro n° 1 — Histérico de conceitos de crencasades autores (Alvarez, 2007:199)

Observando o quadro acima, € possivel verificar tpdes os autores
citados expressam crencas como idéias, determmarsviccdes e/ou hipoteses
gue um individuo vai formulando e construindo contempo, através de suas
experiéncias vividas, de fatores afetivos e avatiaf também vivenciados em
sociedade, em contato com o outro. Outro aspeaaamubém esta presente no
discurso dos autores do quadro acima é a ideiaiel@s| crencas afetam e guiam
nao sé 0s pensamentos, mas 0s comportamentosdidgiilos, pois € através das
crengas que se criam valores, os quais influencamnhecimento. As crengas
nem sempre sao testadas ou confirmadas, por issempanfluenciar o
conhecimento. Segundo Lewis, como mostrado no quaakerior, “a origem de
todo o conhecimento esta enraizada na crenca”. ecarentdo, que O0s
acontecimentos pessoais s&o precursores das igfdesiaque formam o
conhecimento.

Entendo, entretanto, que a diferenca entre conleetome crencas € a
busca da veracidade, através da pesquisa, da tegdstaAlguns dos autores do
quadro anterior ainda defendem que as crencas sg@cedoras de credibilidade,
sao validas, pois elas orientam o pensamento enpadamento do ser humano.

Ha ainda a afirmacdo de que as crencas podem s&cieotes ou
inconscientes. Portanto, voltando agora o discpa@ a educacgao, alunos e
professores podem nao ter, de forma clara nas gades, 0 processo de
formacdo das ideias, nem mesmo as opinides quercsne em relacdo ao ensino
e aprendizagem. Conforme Riley, citado no quadrmac “crencas podem
influenciar diretamente a motivagéo, as atitudes #pos de estratégias utilizadas
pelos alunos”. Dessa forma, alunos e professorederposer fortemente

influenciados pela maneira como foram ensinados.
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Aponto algumas definicbes que podem resumir 0 qtendo por crengas:
sdo visbes, convicgdes construidas a partir deriéxpéas de vida, ou seja,
construcdes sociais, hipoteses que se formam atdavavaliacdo e da escolha de
valores de um individuo em particular. Essas crepgaiem ser conscientes ou
nao e tém o poder de guiar o0 comportamento e caper#o do ser humano,
podendo ainda mudar com o tempo, conforme suasssidades e novas
experiéncias. No caso dos professores, suas cr@oghsn também advir da
forma como foram ensinados e, por sua vez, infiaemseus alunos na forma
como ensinam.

Tratando de crencas de professores em formagaonleamqui um artigo
de Silva (2006), que apresenta parte de sua dis8ertde mestrado, em que
pesquisou crencas de alunos ingressantes no cars@tths (Inglés). O autor
tentou também identificar as possiveis origenscdasgas dos alunos pesquisados
e, em sua analise, percebeu que os alunos trabasnebmas experiéncias de suas
vidas escolares anteriores, tanto em escolas p8blguanto particulares. Outro
fator que também contribuiu para a formacao degafoi a cultura de terceiros,
citando exemplos de pessoas que se interessaram epsino de linguas
influenciadas pelos exemplos dos pais.

Silva evidencia em seu trabalho as seguintes csenca

a) ensinar uma LE é ter conhecimento de sua tatiidb)
para se aprender inglés na sua totalidade, é prewisr no
pais onde se fala essa lingua; c) é muito difioieader
uma LE (inglés) na escola publica; d) aprende-ggeste 0
basico na escola publica; e) quanto mais cedoisiriro
processo de ensino/aprendizagem de uma LE melpor; f
para aprender uma LE, é preciso falar o tempo tgiia
aprendizado de uma LE depende do aprendiz; h) svabs
aprender uma lingua em pouco tempo e com pouce;esfo
i) ndo se deve usar portugués em sala de aulacgequer
aprender inglés; j) a lingua inglesa é mais faoilgde a
lingua portuguesa; k) a aprendizagem depende noéi d
professor(a) do que do(a) aluno(a). (2006:119).

O trabalho de Alvarez também nos apresenta cretgadunos em um
curso de Letras (Espanhol), além de suas motivag@pectativas em relacéo a
sua formacado. A autora faz um passeio por crengendidas por varios outros

autores e destaca exemplos, como o0 de adultosageditam ser necessaria “a
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estruturacdo visual da lingua-alvo para sua apmegdm” (2007:197). Outra
crenca compartilhada por adultos, seguindo os elosntla autora seria o de que
aprendizagem € pequena e ha uma diminuicao airmledquparticipam de aulas
com interacdes dois-a-dois ou em grupos. Isso eamgravar-se quando
interagem com colegas mais jovens. Entre variooswxemplos, a autora cita,
baseada em referenciais bibliograficos, que o psofe seria o principal
responsavel pelos processos de ensino e de apgadizle uma LE. Acrescenta
ainda a importancia do papel do professor, que perdmfluéncias decisivas na
construcdo da auto-imagem de seus alunos, poigguafido professor é
significativa para eles.

A motivacao também é um aspecto levantado por Aw#2007) como
responsavel pelo sucesso no aprendizado, pois, gl@araa “motivacdo € tudo
aquilo que esta por tras de nosso comportamemoresponde as razdes de cada
um de nossos atos” (op. cit.,, p. 206). A autodicey com isso, que se deve
compreender a relacdo de motivacéo e aprendizagemtar identificar quando
os alunos estdo motivados ou néo.

Quanto aos resultados da pesquisa da autora salsé&cados alunos do
curso de Letras sobre o conceito de aprender liagtrangeira, embora a autora
identifique outras crencas, me atenho apenas asioehdas ao ensino e a
aprendizagem. Seus dados revelaram que a maitdi@ieste da importancia de
se aprender uma LE, pois amplia os conheciment@do oportunidades de
conhecer diferentes costumes, as caracteristigaesiisas de uma nacao e, a
partir das observacdes, valorizar a propria cult@atra crenca revelada é que os
alunos consideram o ensino fraco, desinteressagen®ativo e desejam aulas
diferentes na forma da apresentacdo dos conteAdastora verificou ainda que
aprender uma LE “significa conhecer a cultura ddr@ué ser capaz de se
comunicar satisfatoriamente com pessoas de ouasnalidades, aprender ainda
mais sua propria lingua e expandir os conheciménfdtVAREZ, 2007:221).
Ainda sobre crencas de qual seria a melhor formaedaprender uma lingua,
houve a verificagcdo de que a maioria acredita queticando (oralmente) que se
aprende e, de preferéncia, no pais onde a linqudegka € falada. A autora atenta
para uma abordagem comunicativa que preconiza endigagem para estes

alunos, e acrescenta, citando Woods (1996:221),"aperofessores sao vistos
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pelos alunos como modelos a serem imitados e, dessa podem influenciar
seus alunos com suas crengas.”

Em suas consideracdes finais, Alvarez (2007) cifat@ de seu trabalho
vir ao encontro de resultados de outras pesquisagglizadas em diferentes
contextos de ensino e atenta para uma necessidadevdr a formacgédo de
professores de forma a torn4-los conscientes demesso de aprendizagem
para serem capazes de desenvolver uma abordaderiveetie seu trabalho.

Alguns outros trabalhos vém evidenciar pesquisia€iomadas a crencas
de professores e o0 ensino e aprendizagem em egtdihsas. Um exemplo € o
trabalho de Coelho (2006). A autora reflete sobpoaca eficiéncia do ensino
publico, mas ndo tem a intencdo de expor, de nmapessimista, a realidade do
ensino de Lingua Inglesa em escolas publicas;ltesgsze se deve garantir que o
processo de aprendizagem ndo seja uma experi@ueaadonante.

Coelho agrupou as crencas encontradas em catgb)i@rencas sobre
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa; 2) cresga® o0 papel do professor;
3) crencas sobre o aluno; e 4) crencas sobre dagsablica. Verificou que os
professores parecem acreditar que o0 ensino e andipagem de LI séo
influenciados por condi¢Bes contextuais, como ardba@m que a escola esta
inserida, o contexto familiar, nimero de alunostpoma, condi¢cdes das salas de
aula e falta de material didatico. A autora peroetpge os professores acreditam
gue ndo é possivel “ensinar estruturas mais compl@orque os alunos nao
acompanhariam.” (2006:132), e acrescenta que se tewar cuidado para se
evitar julgamentos das capacidades intelectuais alesos por considera-los
‘coitadinhos’ e ‘sem muitas chances’ por pertenter@ uma classe menos
favorecida. A autora também apontou para outracereque parece ser um
consenso entre os professores, a motivagdo, pessaeleditam que é papel do
professor “motivar os alunos e fazé-los gostadimma.” (ibid:134).

Outra crenca detectada por Coelho (2006) é a deatyunos de escolas
publicas ndo tém as mesmas oportunidades que gsalie escolas particulares
para concorrerem em exames de vestibular e até enesmoportunidades de
emprego, e que o professor deveria oferecer suparte o desenvolvimento de
seus alunos. Porém, junto a essa crenca, a awdfecou que os professores
acreditam que o contexto de escola publica ndatgaran ensino competitivo e

gque o ambiente adequado para se aprender uma |segisan oS cursos de



27

idiomas, devido a caracteristicas como numero pegde alunos, local, espaco,
alunos interessados e conteludos adequados. Oetreacainda detectada pela
autora € que os professores acreditam que os ahfimsse interessam por
aprender coisas dificeis, porém, embora ndo fosebjativo da pesquisa, ela

detectou que os alunos consideravam os conteudeis,f& isso parece justificar

0 desinteresse pelos alunos e parte da frustraggEiprdfessores: “a esse tipo de
conteudo ‘facil’, os alunos reagem negativamendesando varios conflitos em

sala de aula como, por exemplo, a indisciplinadédenencas apontadas por todos
os professores participantes desta pesquisa”. (El0QER006:137).

A autora ainda finaliza seu trabalho refletinde,gapos este seu estudo, é
possivel perceber que o ensino e a aprendizagebh @@ escolas publicas séo
permeados por baixas expectativas, tanto por pafes quanto pelos alunos, e
que o papel do professor € apresentado por creugasnostram um professor
acomodado em moldes onde este é o articuladoratelatiprocesso de ensino, ou
seja, como se a responsabilidade do ensino, aagativpara a aprendizagem e o
sucesso desse conjunto recaissem somente solofesspr.

Existem indmeros fatores que podem influenciarcesncas de um
professor sobre as formas de ensinar e aprendegl@&j como seus primeiros
professores de inglés, suas experiéncias como dipesn desta lingua, os
conhecimentos adquiridos no seu percurso de folmmagé relacdo com outros
colegas professores ou ainda experiéncias adgslinidasala de aula, além do
proprio perfil do professor. Essas crencas podamnao, ser alteradas com o
passar do tempo ou em contato com outras crencgas.

As crencas afetam a pratica e as decisOes dassparés em relacédo a sala
de aula, ao relacionarem-se com o0s alunos, aoggem Seus equivocos,
ensinarem gramatica e as outras habilidades. Esdades podem ter boas ou
mas influéncias para a aprendizagem da lingua p&loss.

Os cursos de Licenciatura em Letras também exeuceanforte influéncia
sobre as crencgas que os professores carregam @obsigp como a mudanca de
outras. Como Silva (2006) e Alvarez (2007) mostrareos resultados de suas
pesquisas, os professores compartilham crencadsetes, como a necessidade
de viver em um pais que fale a lingua alvo comméoeficaz de se aprender essa
lingua e o fato de que, em escolas publicas, spende o0 basico, ou ainda, ndo

se aprende uma LE. A crenca de que o aprendizgomde do professor também
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aparece nas duas pesquisas, bem como a de quesadultm mais dificuldades
para aprender uma LE, de modo que, quanto mais a@gendiz for, melhor e
mais facil sera seu aprendizado. Ainda nas duaqu@Ees, 0s participantes
acreditam que saber uma lingua € saber falar iegge) ou seja, a habilidade que
lhes parece de utilizacdo mais proveitosa é adaddi, sugerindo que o curriculo
das escolas deve se ater a esse aspecto.

Relacionando, agora, as pesquisas de Silva (200U8arez (2007) e
Coelho (2006) em que este ultimo discute o ensincaprendizagem de linguas
em escolas publicas, € possivel perceber que sespagdo das crengas presentes
em seus trabalhos também indica uma ineficaciasdala publica sobre esse
assunto. Chamou-me mais a atencéo a crenca sobvagdo, mediante a qual os
professores indicam serem eles os responsaveisnmizacdo dos alunos. Esse
fato parece ir ao encontro dos aspectos citaddsabhalho de Alvarez (2007), que
atribui a responsabilidade ao professor, ndo s metivacdo, mas também sobre
0 processo de aprendizagem, embora os pesquisadaescitem que prejudicam
0 processo de ensino e aprendizagem as estruisiGasfe a classe social, entre
outros.

Outra preocupacdo comum aos autores citados érraagédo dos
professores de LE. Parece haver indicios da faltanth percepcdo mais critica e
reflexiva sobre a acdo dos mesmos, e os cursoera®gao teriam entdo essa
responsabilidade. Assim, a proposta desse estwddficar o que acontece com
as crencas desses futuros professores durantéocol@elas praticas pedagogicas,
se existem variacdes, quais sdo essas variacdae, @es agem, se ha coeréncia
no discurso escrito e nas praticas orais. Enfirque € possivel perceber e
reconhecer nesse futuro profissional, para queapuss analisar e entender o que
precisa ser melhorado no processo de sua formacao.

As pesquisas voltadas ao estudo de crencas sotir®e aprendizagem
de LE se expandiram notoriamente nos ultimos acm®o nos indica Barcelos
(2007), e seus resultados tém nos mostrado quegeddtia de aprendizagem de
uma LE por um futuro, ou ja, professor, lhe confe@encas que interferem em
suas decisbes pedagodgicas, ainda que existam aglimesigéncias entre o dizer
e o fazer.

Os pensamentos a respeito de ensinar e apren@eLbpgue invadem a

mente de um professor em formacdo, parecem eskqraria auxiliar estes
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profissionais a analisarem-se, a verificarem se stidudes realmente refletem
Seus pensares e vice-versa, e ainda se as tomadieciddes pedagodgicas sao
coerentes e conscientes ou nao.

A formacdo de um professor deve ser tratada contancautela, pois
penso que € através desse novos profissionais gdangas positivas podem
permear o ensino de uma LE. E para entender methhoo este profissional sai
da faculdade é que esta dissertacdo examina dali@ssque pensam os alunos-
professores sobre ensinar e aprender LE, nesteachgua Inglesa, no intuito
de identificar as crencas que estes sujeitos agquou modificam durante o

processo das praticas curriculares, o estagio.
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4 QUESTOES METODOLOGICAS

4.1 Natureza da pesquisa

Para estudar o processo de ensinar e aprendetkgue se da em um
ambiente de interacdo social em um cotidiano escolatei por um estudo
qualitativo de natureza etnografica, por levar ems@eracdo que o etnografo
“encontra-se, assim, diante de diferentes formastdepretacdes da vida, formas
de compreensdo do senso comum, significados variaatdbuidos pelos
participantes as suas experiéncias e vivénciasta teostrar esses significados
multiplos ao leitor.” (ANDRE, 1995:20)

A escolha de uma pesquisa qualitativa de prinsipinograficos ocorreu
porque ela oferece meios para melhor analisar taraulas pessoas, como elas
agem, o que dizem, a relacdo entre o dizer e fagmyés de observacoes,

questionarios e entrevistas. E ainda, conforme &(2i002:38):

Um outro requisito da pesquisa etnografica é angbi® de uma
grande quantidade de dados descritivos. Utilizgmdmipalmente

a observacdo, o pesquisador vai acumulando dessria® locais,
pessoas, agles, interacOes, fatos, formas de ¢agua outras
expressdes, que I|he permitem ir estruturando o rquad
configurativo da realidade estudada, em funcéoudd gle faz suas
analises e interpretacoes.

A partir do entendimento dessa abordagem de pmsqique lancei
olhares para a pesquisa educacional, com preocepagiiadas ao processo de
formacdo dos alunos-professores pesquisados. SegAndré (2002:39), é
fundamental o estudo do cotidiano escolar parasquyessa compreender como a
escola desempenha o seu papel socializador, noemasnde transmissédo de
conteudos, nas acdes que transmitem valores easten@s interacdes dos
participantes como professores, alunos, funcioeapais e comunidade em geral,
nas rotinas estabelecidas por essas relacbes ssogis caracterizam as
experiéncias escolares.

E foi a partir deste modo espontaneo de ver asaspparalelamente a
didlogos com colegas de trabalho e professorestaderes, que esta pesquisa

comecou a tomar forma. Esta dissertacdo examiatsitades e dizeres de alunos
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de uma universidade publica do estado de Mato @rdssante o periodo de
estagio, periodo de expectativas por parte dosegsofes de estagio e dos
estagiarios, por ser um momento em que o conhetintenrico adquirido ao
longo do curso se funde com a pratica. O resulthsisze encontro pode causar
mudancgas nas crencas desses alunos-professoresessiimar e aprender a Ll
forma positiva ou ndo, motivando-os mais ou menasa patuarem como
professores desta area quando concluirem o curso.

A escolha do local e do grupo a ser pesquisada gasenvolver este
estudo se deu por eu ser professora desta uniadesidas disciplinas de Lingua
Inglesa e de Estagio Supervisionado de Lingua daglalém de ter sido aluna
deste mesmo curso ha 12 anos. Além disso, por memi¢ato com este meio
desde entdo, € que acreditei que meu acesso dmsppates aconteceria mais
facilmente. Todavia, é preciso considerar as recdagbes de Agar (1996) de
gue o reconhecimento exploratorio de um lugar famiheste caso, o contexto
escolar, deve ser feito por meio de um distancidongrara que a compreensao
possa surgir a partir de uma visdo émica. Emborivesse acesso ao local da
pesquisa, ainda precisaria ser aceita pelo grgeo pesquisado.

A escolha dos patrticipantes deu-se por estes gsiareiando o semestre
em que estagiariam na disciplina de Lingua Inglesagela receptividade que
demonstraram ao convida-los para a pesquisa. Apesaonhecer os alunos eu
ndo era sua professora nesse periodo.

Apés a entrada em campo, através de conversas ¢oma, visitas para
formalizar o convite e sanar duvidas, houve a eddm de um inventario de
crencas, entregue aos 15 participantes. Todos arala@m e, posteriormente,
houve a escolha de 4 alunos-professores para asnp etapas de coletas de
dados. Nao houve um critério especifico para allesabos 4 participantes que
seguiriam na pesquisa, apenas uma escolha aledéddais questionarios, e apés
conversa com o0s alunos que os responderam e Spestieos colegas de estagio,
todos aceitaram continuar. Estas ainda envolvenaatisa dos planos de aula
elaborados pelos alunos-professores, observacéavacgo em audio e video das
aulas, além da analise dos relatérios finais digastque descrevo mais adiante.

4.2 Contexto e participantes



32

Os participantes desta pesquisa sdo alunos-proéssde uma turma do
curso de Letras do udltimo semestre letivo, em qaearh as disciplinas
responsaveis pelas praticas de ensino de LI. Bstaatera composta por 15
académicos, e todos aceitaram participar. Embatastéenham participado da
primeira coleta de dados (inventario de crencasja pdar continuidade ao
processo, foram selecionados 4 colaboradores. Ee sektes e sua selecgéo,
comentarei mais adiante.

O IX semestre de Letras € composto pelas disemlide Linguistica
Aplicada ao ensino de Lingua Inglesa, Literaturaté@dmericana e de Estagio
Curricular Supervisionado para Ensino Fundamentdféslio. Um semestre
praticamente dedicado a estudos voltados a lingglasa, bem como o ultimo
semestre letivo do curso.

Os 15 alunos que compunham esta turma, em suaianai@ram de um
contexto de escolas publicas, apenas 1 participssitelou parte de seu ensino
basico em escola particular. Nas escolas publicasBrhsil inteiro temos
diferencas de ensino de um local para o outroddexidiferencas socio-culturais,
sécio-econdmicas entre outras. Assim também deletnam mesmo estado, e até
mesmo de um mesmo municipio. E em relagdo a daferiaglés nas escolas de
ensino basico em que os participantes desta pasgsisdaram, ndo houve uma
uniformidade, 9 académicos indicaram terem estudaglés regularmente em
todas as séries, e 6 destes tiveram inglés ou ®mgino fundamental, ou sé no
ensino médio, e mesmo assim nem em todos 0s mosnd@tam ou de outro.

Durante o meu contato com essa turma nas aulaimigea Inglesa em que
estudavam no VII semestre, percebi um forte disceabre a dificuldade de
aprendizagem desta lingua, o que me levou a igaestambém, durante este
processo de coleta de dados, se esses alunos duseEoursos para compreender
a lingua em situacdes fora da sala de aula. Aritdg&o que obtive € que 6 destes
participantes em algum momento estudaram em clivses de idiomas.

Os motivos que levaram essas pessoas a optareraypstode Letras séo
0s mais variados, desde sonhos em ter um cursoi@ypkesafios de aprender a
Lingua Portuguesa, gostar de Literatura, mas cchhamou mais a atencao é que
desses 15 participantes, apenas 2 indicaram a d.ilmgllesa, porém em meio a

outras opcdes. Parece-me entdo, que as experi@mt@sores com essa lingua
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ndo causaram nenhum interesse para esses académipusso até mesmo
mencionar aqui que podem inclusive, ter causaduréicoes.

S&0 esses e outros motivos que me levam a acreditaralor de se
entender o que pensam os professores formadossper ee outros cursos de
Letras, em relacdo a LI. Concordando entdo conceBas (2007:60), que nos
indica que “torna-se necessario investigar tambéonenca de uma parcela de
alunos que € a menos estudada — alunos univessitde inglés (ou de outras
linguas estrangeiras)”.

Os 4 participantes que colaboraram com o restaat@esquisa serao
denominados aqui ficticiamente de Leandro, Eliza&ovana e Valter. As
experiéncias com a Lingua Inglesa do aluno-profelssandro no ensino basico
praticamente ndo existiram; estudou sempre emapablica e passou atravées de
provao pelo ensino de 5% a 82 séries e ensino mBdita o desejo de cursas uma
faculdade, mas na regido nao havia o curso quéag ez o vestibular para Letras
e passou, sem ter certeza de que seria bom oCunésar Letras entdo ndo era “a
faculdade que eu desejava, mas era 0 que se apraxihe minhas expectativas”,
conforme suas palavras. Esse discurso ndo € exxldsiLeandro, ja que varios
alunos tecem esse comentario quando questionadasato/os que os levaram a
cursar Letras, mostrando assim que nem todo aluedrgnquenta este curso esta
realmente interessado, no inicio, em ser profesgbmesmo em Literaturas, ou
Lingua Portuguesa ou Inglesa, mas se nao desisteonqée algo prendeu sua
atencao.

O Departamento de Letras da Universidade onde asta&®micos foram
pesquisados, através de um projeto de ensino dgidsn oferece aulas de inglés,
as quais Leandro frequentou por um determinadodesmpbora devido a fatores
pessoais e profissionais ndo conseguisse dar untewidade linear. Hoje ele é
funcionario publico e permanece assistindo esdas de inglés.

A aluna-professora Eliza também sempre estudou solas publicas,
teve inglés de forma regular (ou seja, a Lingudebsyera oferecida na grade
curricular da escola) em todo o0 seu ensino baEiima entrou no curso de Letras
com o objetivo de desenvolver sua habilidade araljntengéo de aprimorar a
habilidade da comunicacdo em geral. Ela vem de famlia com tracos de
origem alema, e aprendeu a falar esta lingua e, caando crianca, com 0s

pais; no entanto, esse conhecimento se restrihgbiidade oral e ndo a escrita.



34

Durante o curso de Letras sentiu necessidade dmmbisa das aulas da
graduagdo um conhecimento maior da Lingua Inglesmidando entdo por 3
semestres em um instituto de idiomas e diz goststadingua.

A aluna-professora Geovana, também estudou em assqulblicas, e
também teve o ensino da Lingua Inglesa em todséraes do ensino fundamental
e médio. A escolha pelo curso de Letras veio daogpsla Lingua Portuguesa,
mas, principalmente, pelo desejo de aprender nodie diteratura, pois sempre
gostou muito de ler e escrever. Porém, durantewddade sentiu necessidade de
estudar a Lingua Inglesa além das aulas oferepiglascurso, procurando entao
um instituto de idiomas, no qual estudou por 3 anos

O guarto aluno-professor colaborador € Valter exemplo de todos os
outros, também estudou em escolas publicas. f@t®se pronunciou em relacao
ao motivo que o levou a cursar Letras, e em megew@ discurso, durante
conversas, parece realmente ndo haver um motipa\ye| além de querer fazer
uma graduacdo. Durante seu ensino fundamental éomé@lo teve aulas de
Lingua Inglesa em todos os anos. E durante o de&gwaduacédo ndo se envolveu
com estudos relacionados a Lingua Inglesa foraadis oferecidas pelo curso,
indicando um interesse maior pela Lingua Portuguesa

Os alunos-professores encontravam-se, no momenfestguisa, no IX
Semestre, pertencente a uma matriz curricular Zneeda direcionar os alunos a
escolha de Letras/Portugués e Literaturas ou LPwasigués, Inglés e
respectivas Literaturas. A maioria dos académiaasafsegunda opc¢éo, uma vez
que ha uma acréscimo de apenas um semestre. Agidas que envolvem este
altimo semestre sdo: Linguistica Aplicada a LI, c8fh h/a, Literatura Norte-
Americana, com 60 h/a e Estagio Curricular Supemédo de LI com 210 h/a.
Existe a tentativa de uma interdisciplinaridadeeenstas disciplinas, levando em
consideracéo o perfil de professor que esta sardwmtio.

A disciplina de estagio prevé um trabalho voltadoc@nsciéncia
critica/analitica do profissional em formacao; pemato, utiliza-se de estudo de
textos em forma de seminarios que discutam o pdpegirofessor de inglés, o
papel do aluno, metodologias de ensino, a apregeimade LI, pesquisas
envolvendo crencas, na tentativa de fornecer aa$aticos meios de reconhecer

suas préprias crencas, entre outras.
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O periodo da preparagdo de aulas e das praticamgres efetuado em
duplas, metodologia utilizada pelo curso devidarea wguantidade relativamente
grande de alunos para o periodo de estagia ndo disponibilidade de tantas
turmas em escolas publicas de ensino fundamentaddgo, no mesmo periodo,
para as a praticas das aulas.

O periodo de estdgio € um momento de climax vieelacipelos
académicos de Letras, pois, como mencionado amteide, € 0 momento onde
pratica e teoria se fundem e ha uma grande expeciadr parte dos alunos-
professores para verificarem se as aulas que prepaalmente serdo eficazes,
gual serd o efeito para si proprios e para os alargquem ensinardo a LlI.

Outra questao que causa tensao nos estagiariosobca o conhecimento
que cada um tem sobre essa lingua. E praticameaténue a idéia de que ndo
sabem inglés o suficiente para ensinarem, prinoipale no que tange a
habilidade oral, algo que os assusta e, de cemaafoaté intimida, mesmo ja
tendo passado pela experiéncia das praticas padagdw disciplina de Lingua
PortuguesalLiteratura, no semestre anterior.

Embora o estagio de Lingua Portuguesa nao sejeémefa para esta
guestao (do conhecimento de LI), relaciono-me pele fato de ja conhecerem a
realidade das escolas em que atuaram, atraveés rémgeale observacdo em
momentos anteriores, e pela atuacdo nas praticasinggia Portuguesa. Na
realidade ndo é dar aula que os assusta e simreagheonforme suas falas, “que
ndo sabemos inglés”. Percebi também em alguns nmomendificuldade de
elaboracdo do planejamento, ja que com algumassi@pprofessora formadora
necessitava de varios momentos de orientacao/achrapeento para que estes
conseguissem entender e formular uma aula queesmpasse um sequéncia de
conteudos que se relacionassem, fazendo uso doenefis tedricos e outros

conhecimentos aprendidos durante o curso.

4.3 A geracao de dados

Conforme André (1995:28) um trabalho pode ser taraado como

etnografico na medida em que faz uso de técnica® abservacao participante,

® A maioria das turmas que chegam ao Gltimo semdstairso de Letras tem em torno de 20 a 25
alunos. Dado levantado na Secretaria Académicadpus
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entrevista intensiva e andlise de documentos. Rata, fiz uso dos seguintes
instrumentos de pesquisa, a) um questionario/idvientle crengas, b) gravacao
em audio e video das aulas de estagio dos alupnfsspores, ¢) analise do

relatorio de estagio e dos planos de aula elabsnaelos estagiarios.

4.3.10 inventario de crencas

O primeiro instrumento de geracdo de dados, cntavie de crencas (ver.
Anexo 1), objetiva uma sondagem das crencas isiadas alunos-professores, e
reuniu um total de 31 questdes, elaboradas com démséeituras de diversas
pesquisas da area, como a apresentada por Alofsmaga (2007), onde as
autoras elaboraram um inventario de crencas com i®scala Likert, utilizada
em pesquisas de opinido. Também fiz uso de AlmEitheo (1999) e de seus
comentarios a respeito do questionario BALLI e QUAdlém de uma revisdo de
crencas feita por Barcelos (2007). Utilizei-me témbdos resultados de um
questionario elaborado por Alvarez (2007) que pssgualunos em formacao em
um curso de espanhol, e o trabalho de Silva (20D6)o trabalho no qual me
inspirei foi o de Coelho (2006) que pesquisa o rengle inglés em escolas
publicas. Ainda me embasei nos PCNs de linguanggia (1998), uma vez que
foram elaborados com o intuito de ser apoio para professores pudessem
nortear suas aulas.

Esta primeira etapa envolveu todos os 15 alundarda do 1X semestre,
no segundo semestre de 2007. Posteriormente howsadegdo, pela escolha
aleatdria dos questionarios respondidos, de 4 ocddbres para dar continuidade
a pesquisa. A escolha por esse numero de aluntespooes para o restante da
coleta de dados deu-se por eu acreditar que sesiffi@ente para considerar
como amostragem e também por ser uma quantidadévebpara a analise dos

dados.
4.3.2Gravacdo das aulas em audio e video
O segundo momento da geracéo de dados contemplawacao das aulas

dos alunos-professores em audio e video, pois mesmno observacdes e

anotacdes, poderiam ainda escapar detalhes ndeppeeis em meio a tantos
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participantes (alunos e professores), e mesmo agamotacdes como pausas ou
expressdes, poderiam néo ser notadas (SILVERMARQ:261). As praticas de
estagio foram realizadas em duplas, metodologiéicada pela disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado, como ja menaonaanteriormente,
caracteristica esta que aumentou a necessidadeadasoes.

Devido a algumas escolas, onde os estagios foralimagos, definirem o
calendario de aulas no inicio de cada bimestrenalglunos-professores ficavam
na expectativa destas datas. Porém, como os cast@itdaviam sido dados pelos
professores titulares anteriormente, o0s académiewms otimizando seus
planejamentos. Esse fator ocasionou algumas diidéls de acompanhamento de
algumas aulas, sendo gravadas 2 aulas de cada, degdia aula com
aproximadamente 50 minutos de duracao, totalizandalas, trés horas e vinte
minutos. Por outro lado, como Silverman (2000:643 mdica, o objetivo é ter
“muito de um pouco” e evitar “o pouco de muftoSendo assim ha muito que se

observar e analisar nestas horas de gravacao.

4.3.3Planos de aula

Como mencionado anteriormente, as praticas clares sdo efetuadas
em duplas, assim também o planejamento dessas Baléasnto, as caracteristicas
encontradas nestes documentos sdo pertencentevas a® participantes da
pesquisa. Este instrumento de coleta de dadosmsiderado importante porque é
na metodologia utilizada, nas atividades escolhidasn outros fatores mais, que
poderdo ser encontradas concepcdes de como easiniapu seja, como estes
alunos-professores acreditam que esta lingua @e\ensinada.

Os conteudos escolhidos para a elaboracdo dossplaédo sempre
indicados pela professora regente da turma em cpreeco estagio. A escolha de
atividades, métodos e técnicas para o0 ensino aedrre mediante orientacao e
supervisao da professora da disciplina de Estaggoda ao aluno total liberdade
para que faca suas escolhas, mas que sejam enbésagizamente, ou seja, que
0 estagiario saiba o porqué da escolha de detedmatévidade ou técnica.

" No original: [...] ‘a lot about a little (problefn)This means avoiding the temptation to say ‘a
little about a lot'.
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4.3.4Relatoério de estagio

Este documento também foi considerado como ten@o importancia
particular por apresentar uma analise individualndonento das praticas e por ser
também o local onde o aluno-professor utiliza-seud®a revisdo bibliografica
para representar o que pensa. E um documento ¢eseapa um resultado critico-
analitico do processo das praticas, onde o académeie analisar 0 sucesso ou
insucesso de suas escolhas didatico-pedagdgidletiy r@ respeito, e apresentar
conclusdes. Portanto, as informagdes encontradasetetorios, e até mesmo a

auséncia de informagdes, indicam suas crengas.

4.4 Procedimentos descritivos, analiticos e interptativos

Todos os dados levantados nesta pesquisa - @s @alvadas, os planos
de aula e os relatérios de estagio - foram constago com o0
questionario/inventario de crencas para um levaedondas concepcdes iniciais
ao estagio e possiveis mudancas e, ainda, ver$ieoa consciéncia que 0s
alunos-professores tém de suas crencas.

A intencdo de fazer uso do inventario de crengaa p primeira coleta de
dados era levantar o maximo de informacdes possieeidurante a leitura e
andlise destes houve a necessidade de separaonaspcdes emategorias de
andlise de crenca&ue serdo apresentadas no capitulo 5 da an#liselecéo e
organizacdo das categorias se deu através daegiegie apresentaram maior
namero de concordancia entre o total dos partitgsae os 4 alunos-professores
que se disponibilizaram para o restante da pesgllsaante esta analise,
percebeu-se que a amostra composta pelos 4 académaftetia o0 resultado

apresentado pelo grande grupo.
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5 AS CRENCAS ENCONTRADAS: OS RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresento e descrevo as crencalim@s-professores em
formacdao inferidas do inventario de crencas, plaleaula, gravacdo das aulas e
relatorios, a respeito do ensino e aprendizagehi.da

Este capitulo se divide em duas secfes. Na panseicdo apresento 0s
resultados da andlise da primeira coleta de daldoende surgiram as categorias
de crencas a serem analisadas nos dados subseaemeteoletados. A intencéo
deste primeiro momento € identificar aspectos payaestionamento inicial desta
pesquisa:

1. Quais as crencas que os alunos-professores possadnicarem 0 processo
das praticas pedagogicas?

Na segunda secdo a andlise se estende as ppititzagdgicas, na intencao
de verificar se as crencas iniciais sdo percegtives planos de aula e na regéncia
dos mesmos, se estes parecem ter consciéncia deaBeu e pensamentos,
confrontando assim, a primeira coleta de dados esndemais informacoes
levantadas. A pergunta a ser respondida neste ntordaranalise é a seguinte:

2. As crencas apresentadas pelos alunos-professoremioi@ do periodo de
regéncia sdo as mesmas encontradas em suas praeckgogicas de ensino de
LI?

Ainda nesta se¢ao, busco uma re-interpretacdobas® em outra coleta
de dados, os relatérios finais. A intencdo destdisné verificar se ao final do
periodo de estagio os alunos-professores tivera®s cencas alteradas ou nao e
se, em algum momento, eles conseguiram perceber eohsciéncia de suas
concepcbes e/ou mudancas de suas concepcdes egdoredd ensino e
aprendizagem da LI, respondendo assim a tercaigam@ desta pesquisa:

3. Ao final das préaticas pedagogicas houve alteragd@s crencas dos alunos-
professores?0s alunos-professores tém consciéacateracdo, ou ndo, de suas

crencas?

5.1 Crencas com as quais o0s alunos-professores iain o periodo de estagio

Das 31 (trinta e uma) questdes que compdem a paroeleta de dados, o

inventario de crencas, foram selecionadas someqielas que apresentavam
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maior niamero de concordancia entre os 15 (quinadijcpantes e também entre
os 4 (quatro) selecionados para as préximas coletas

Da selecdo destas questbes nasceram as catatpm@aslise de crencas.
Séo elas:

1. Crencgas sobre aprendizagem de LI

2. Crencas sobre o ensino de LI

3. Crencas sobre a formacéo e o papel do professdulde

4. Crencas sobre os aprendizes de LI

Ha ainda uma quinta categoria de crenca encontsablee cultura e
cidadanig porém nos momentos seguintes de geracao de damlnosps quatro
alunos-professores colaboradores, ndo houve evaléuficiente para prosseguir
com a analise. Dessa forma optei por ndo leva-l@@mideragcédo no restante do
trabalho acreditando que o termo cultura merecensa estudo mais amplo,

ficando entdo como sugestao para estudos futuros.

5.1.1Crencgas sobre aprendizagem

As questbes apresentadas neste grupo de cremas, & opinido dos
alunos-professores em relacdo ao processo de @ageoh de uma lingua
estrangeira, basearam-se em outros trabalhos dpiigessobre crencas de
professores de linguas como: Alvarez (2007), Co&006) e Silva (2006), que
demonstraram em seus resultados crencas relaco@atircilidade inata de se
aprender uma lingua, sobre a importancia de sendgrea LI e sobre a
aprendizagem das habilidades.

As informagdes obtidas demonstram que os peseuasadm total de 11,
acreditam fortemente que algumas pessoas estagredispostas que outras ao
aprendizado de uma segunda lingua e que quanto cedis se inicia esse
aprendizado, melhor sera para o individuo.

Outro aspecto encontrado se refere & comunicagéold dos 15 alunos-
professores acreditam na importancia de boa prém(para se comunicar na
lingua alvo e que a aprendizagem da LI € importgai@ se comunicar com
falantes desta mesma lingua. Porém, acreditamd&uenh facilidade maior em se

aprender as habilidades de ler e escrever do taresfauvir.
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Quando guestionados sobre o processo de leitunpfeensdo de textos e
erros de natureza sintatica, 10 dos académicoglitzare que o0 processo de
adivinhacdo de palavras durante o processo de dimtento de um texto é
importante, e que erros cometidos pelos alunosraefes a formacao estrutural

das palavras é algo natural no processo de aquideéma lingua.

5.1.2Crencas sobre o ensino de LI

As questbes que propiciaram o levantamento destpogde crencas
envolvem a utilizagdo de materiais didaticos, zdiffio de textos e o ensino de
aspectos culturais que envolvem os paises falalstdd. Esses assuntos foram
abordados baseados em comentarios que ouvi des \dEimeus alunos no curso
de Letras, indicando que, sem um bom material idmdse referindo a livros
didaticos), ndo ha como dar boas aulas. Os PCNs$ngeia Estrangeira também
foram levados em consideracdo aqui por indicarempertancia do ensino de
aspectos culturais diferentes dos vivenciados @loss no seu cotidiano, com a
intencdo de exp6-los ao diferente, para que reflismbre sua prépria cultura.
Quanto a compreensdo de textos escritos, 0 mesmoma@nto apresenta a
funcionalidade de tal habilidade para o aluno, wea que este pode dar
continuidade a seu uso sem um outro participante.

Os resultados de tais questionamentos mostranh@uena concordancia
de 8 alunos-professores sobre a importancia dorialadédatico, indicando dessa
forma a dependéncia de algo concreto para serdsegigixando implicito que
somente a habilidade do professor de falar ou &plou até mesmo sua conduta,
nao € suficiente para que o processo de ensinaemdipagem se concretize.
Porém, quando questionados sobre a utilizacaoxttestéconsiderados aqui como
material didatico) para se ensinar a LI, 7 dos @yprofessores concordaram e 8
acabam por concordar parcialmente, embora tenhaonhiecido em questéo
anterior sua importancia, bem como o uso de tésnma leitura para a
compreensao dos mesmos. Com relagcdo ao ensino e#d@s culturais foi
unanime a concordancia de que tais aspectos podgiimianas aulas de LI,
inclusive deixando-as mais atrativas. E necessgrasteriormente, com o0s
proximos dados verificar se realmente essas caisitctas se fazem presentes,

implicita ou explicitamente, nas praticas dos pssqios em sala de aula.
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5.1.3Crencgas sobre a formacéo e o papel do professdride

Os questionamentos contidos nesta secdo foranmamlms a partir de
outras pesquisas como Silva (2006), Alonso e Fofa/), que demonstram em
seus resultados a crenca de que os cursos de hatrdsrmariam um profissional
com habilidades comunicativas orais na lingua amago estes que procurarem
cursos livres para se aprimorarem. Nestes trabadiob®ém € questionado a
responsabilidade do professor perante a aprendizdgeseus alunos, bem como
a motivagao.

As respostas nos mostram que os alunos-professoues total de 8
concordam quanto a necessidade de se buscar otgassos para a
aprendizagem da LI e 7 concordam parcialmente,seéddo o curso de Letras o
suficiente para aprenderem o0 que acreditam serss@ie. Outro aspecto
questionado foi sobre a responsabilidade da mdétovatp aluno por parte do
professor, em que o0s participantes da pesquisasaademonstraram muito
favoraveis, indicando que o aprendiz também detar esotivado por si sé ou,
ainda, isentando o professor de uma possivel éesgse do aluno em aprender.

5.1.4Crencas sobre os aprendizes de LI

Algumas questdes do inventario de crencas tivemnntencdo de
averiguar como pensam o0s alunos-professores egaoekos aprendizes de LI.
Com um grande numero de concordancias, num totdlOde 5 concordéancias
parciais, ndo havendo nenhuma discordancia, osuigesips acreditam que 0s
alunos tém baixa expectativa em relagdo ao aprashalizla LI, ou seja, n&o
acreditam que podem aprender tal lingua. Tal petispepode também refletir o
proprio posicionamento enquanto alunos que aindaPs@Eém, mais adiante seréo
acrescentados outros dados com os quais estesceefémntados, na intencéo de
verificar a permanéncia destas crencas e das deitaalas acima no processo das
praticas pedagadgicas.

A seguir passo a relatar e analisar os demaissdemletados através dos
planos de aula elaborados pelos alunos-profesdmascomo o levantamento de

dados no periodo de regéncia das aulas e os refafimais, escritos ap0s o
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periodo das praticas pedagogicas. Entretanto, dateacerrar esta se¢ao, parece-
me importante organizar as crencas em um quadnog éorma de resumi-las ao

leitor e assim também facilitar-lhes as referéno@mprocesso de analise.

Crenca N° Crenca
Crenca 1 Existem aprendizes com aptiddo inatagpapaendizagem de LI.
Crenca 2 Quanto mais cedo se inicia a aprendizaigeloh melhor.

|
|
|
Crenca 3 | E necessario aprender a pronincia calastpalavras em LI.
|
|
|

Crenca 4 Aprende-se a LI para se comunicar comtégala mesma lingua.
Crenca 5 E mais facil aprender a ler e escreveuédalar e ouvir em LI.
Crenca 6 Erros sintaticos durante o processo émdizagem sao normais.

Crenca 7 A adivinhagdo de palavras durante o psoods leitura/compreenséo de texto em LI
€ importante.

Crenca 8 | E importante ter bons materiais didagera um ensino de LI com qualidade. |
Crenca 9 | O uso de textos é pouco importante parsioo e aprendizagem da LI. |
Crenca 10 | O ensino da cultura de paises falantebdkixa as aulas mais atrativas. |
Crencall | O curso de Letras deixa a desejar naé@mnoral do professore de LI. |
Crenca 12 | O professor ndo é responsavel pela matwdo aluno para o aprendizado da LI. |
Crenca 13 | Os alunos de LI tem baixa expectativastmgdo a aprendizagem desta disciplinal

Quadro n® 2 — Crencas de alunos-professores atgesiciarem o periodo das praticas
pedagogicas.

5.2 Divergéncias e convergéncias encontradas no deer das praticas

pedagogicas

Como atividade parcial da disciplina de EstagioriCular Supervisionado
de LI, os alunos-professores sao responsaveisefsaracédo dos planos de aula
sob a orientacdo e supervisdo da professora sapeavi Por motivos de
adequacdo ao espaco oferecido pelas escolas llpara as atividades de
estagio, os académicos recebem orientacdo pataefet os trabalhos em duplas:
portanto, tanto os planos de aula, quanto as psatie ensino foram efetuadas em
parceria com um outro colega de curso, com excalg@orelatorio que é
responsabilidade individual de cada aluno-professeste momento, entao, seréo
compreendidas as consideragfes relacionadas aosjgoientos de aula dos
pesquisados, bem como suas praticas de ensinoppsiderar que as aulas foram
ministradas de acordo com as ideias expressas lansjgmentos, sendo assim
indissociaveis umas das outras.

O relatério das praticas de estagio é praticamenikima etapa de todo

esse processo para a formacdo do professor. E cemonguando o aluno-
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professor senta consigo mesmo e reflete sobre amgemimentos e as atitudes
tomadas. Refletira sobre s®r professor, suas expectativas, suas concepcgdes e
verificara se a imagem sobre ensino e aprendizaigebhi construida ao longo do
curso de Letras realmente se reflete nas pratieasath de aula de ensino
fundamental e médio.

Sigo, assim, por todo oorpusna busca incansavel por evidéncias que
sustentem as assercfes da investigacao e na larscaracteristicas que possam

identificar as crencas destes futuros professores.

5.2.1Eliza

Os planos de aula de todos os participantes adabsnesta pesquisa
foram feitos em duplas, neste caso Eliza teve Leandmo colega de estagio:
portanto, estes dados sdo relevantes para ambaaupes-professores. As
caracteristicas mais focadas nestes materiais fosawbjetivos, a descricdo do
desenvolvimento das aulas e a forma de avaliagiosgnsiderar que as crencas
pesquisadas estao contempladas nestas passagens.

Os objetivos tracados pela dupla de estagiariastot no ensino
fundamental quanto no médio, apresentam o tralmhoestruturas gramaticais,
vocabulario, interacdo entre alunos e o uso dendga® para tais conteudos. De
fato as explanagbes sobre o desenvolvimento das aahtinham esses aspectos,
assim também as aulas préticas observadas. Oytectasencontrado em todos
estes documentos foram as formas de avaliacdoaadumpla indicando em todos
eles a idéia de que “os alunos serdo avaliadogéstdo empenho, participacdo e
progressao nas atividades”. Porém, ao final de nastiulo ou turma concluida,
havia uma prova escrita, com exercicios que corteam as estruturas
aprendidas.

No planejamento ha uma atividade comum para tasléagrmas em
que Eliza estagiou, a apresentacdo em inglés addsspores e alunos, e também
um discurso motivacional, através do qual pretendigtivar e despertar o
interesse pela LI. Em relacdo a essa atividadeuaagirofessora tece um
comentario de frustracdo, em seu relatorio, detisiagdo com a realidade

encontrada nas escolas. Ela entende que os alueo®ndtraram muita
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dificuldade de aprendizagem, principalmente nospueefere a habilidade oral em
LI.

Excerto n° 1 — Relatério de Eliza (pagina 98) rrita

A principio os alunos tiveram bastante dificuldates respostas,
mas aos poucos foram se familiarizando com as egpes

Excerto n° 2 — Relatério de Eliza (pagina 99) -rmal

Depois seguimos o mesmo esquema de nomes pararmelho
interacdo, ao qual eles responderam com muita Widede, mas
aos poucos foram se soltando.

Excerto n°® 3 — Relatério de Eliza (pagina 100urtia Il

Comecgamos com a apresentacao dos estudantes &g, inglque
eles responderam com um pouco de dificuldade [...].

Embora possa ser uma reacdo de um estranhameptoreiro contato e
até mesmo falta de habito de professores regeageitdnas de falarem inglés na
sala de aula, Eliza reafirma a dificuldade dos@usm outros momentos.

Excerto n® 4 — Relatério de Eliza (pagina 147) fernedo-
se a todas as turmas:

[...] percebemos que a aprendizagem do inglés ppasticamente
todos os alunos é muito dificil [...].

Excerto n°® 5 — Relatério de Eliza (pagina 101) Aiaul

Passamos aos exercicios [..] por serem mais &iati e
instigadores, e mesmo assim o0s alunos tiveram i&sta
dificuldade em responder [...].

Excerto n° 6 — Relatério de Eliza (pagina 101yrniia |

Percebendo a dificuldade de aprendizagem daquelesos,
fizemos um breve comentario [...] que falam do nleslkwimento da
capacidade de aprendizagem do ser humano.

Percebendo que os alunos estavam abaixo das atyetesperadas, a
aluna-professora demonstra preocupac¢ao dando dm&entativas motivacionais,

que se repetem em varios momentos do relatéricac@afstica presente nos

8 Referéncia utilizada na intencdo de identificadifarentes turmas, porém sem nomea-las.
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relatos dos quatro participantes da pesquisa, septando dessa forma que suas
idéias iniciais sofreram alteracdes, jA que, derdac@om o questionario, o
professor ndo seria responsavel pela motivacaolwmw.aEliza passa, entéo, a
entender que a motivacao esta implicita na paaipép dos alunos nas atividades,
e, conforme Alvarez (2007) indica em suas pesquisalsre crencas de
professores, “motivacdo é tudo aquilo que estdrpsrde nosso comportamento e

corresponde as razdes de cada um de nossos aki¥s)(p

Excerto n°® 7 — Aula gravada 1° ano — 23/05/2008

[...] todos sabem falar inglés... assim né o bagicy a gente
consegue gravar melhor quando nés praticamos.aoepbr isso
gue € interessante né, a gente praticar e usardodaes que nos
temos oportunidade, porque tem determinadas cadsasque a
gente ndo sabe quando usar e como usar, mas aquéoé o
basico, mais simples né, por exemplo os cumpriraento please,
0 que é por favor, I'm sorry, com licenca né...aenessas coisas
nés podemos Us4r.].

Excerto n°® 8 — Relatoério de Eliza (pagina 103)

[...] no sentido de facilitar a aprendizagem, o fassor precisa
desenvolver no aluno a confianca e instigar netapacidade que
ele tem de aprender [...].

Excerto n°® 9 — Relatoério de Eliza (pagina 98)

Depois de um breve momento de motivagédo e do carieesbbre
a importancia da lingua inglesa no nosso meio.[...]

Juntamente a esses excertos aparecem coment@siasatlina-professora
sobre a utilizagdo de dinamicas nas aulas de gur@m ela, atividades com essa
caracteristica auxiliam na motivacéo dos alun@male promoverem a interacao

entre estes e o professor.

Excerto n® 10 — Relatério de Eliza (pagina 102)

[...] percebemos que se forem escolhidas atividadegivas para
expor ou introduzir contetdos, com dinamicas desadatas, isto
faz a diferenca para eles, pois se sentem motivados
automaticamente esquecem 0 cansaco e prendem eaatera
aula.

Excerto n® 11 — Relatério de Eliza (pagina 102)
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[...] cabe ao professor preparar aulas dinamicaggaue haja
maior interagdo entre professor e alunos, mas pgte isto
aconteca € necessario conhecer as motivacoes, ditmgje gostos
de cada um.

Esses comentarios de Eliza sobre atividades qopommionem uma
dinamizacao na aula foram observados nas suasgwdte sala de aula, quando,
ao corrigir e traduzir frases de um exercicio, n@lqos alunos teriam que
responder afirmativa ou negativamente a pergumitasfuns aos outros, porém
sem saberem o que estavam falando, criou-se uma dlien descontracao e

participacdo de todos, alterando o clima timidandco da aula.

Excerto n® 12 — Aula gravada 1° ano — 23/05/2008

Eliza —Quem respondeu yes | would disseram que... dissguam
eles gostariam de comer... rd com arroz.

Alunos — ((falam ao mesmo tempo, ndo compreengivel)

Aluna A —Ah, mais isso € relativo né... né

Aluna B —Eu gosto de ra

Luciano —-Em S&o Paulo € uma comida tipica né, rd com polenta
Alunos — ((Todos falam ao mesmo tempo sobre o &sgun

Essa participacdo ocorreu da primeira a uUltimaypea e embora em
alguns momentos todos os alunos falassem ao mesnpof isso ndo denotava
bagunca, mas sim vontade de dar sua opinido, inela® relatar experiéncias,
proporcionando troca de informacgdes.

Os excertos a seguir demonstram que, com o deataseaulas, a aluna-
professora foi se sensibilizando com as condic@esrgradas nas salas de aula,
tais como a idade (excerto n° 13), relativamentnegada, dos alunos; o fato de
estarem cansados da jornada de trabalho do diar{exa® 10); o medo que
tinham de errar (excerto n° 14); o fato do ensaronsodular (excerto n® 15), que
em suas descricoes sao fatores que nao auxilianprocesso de ensino e

aprendizagem da LlI.

Excerto n° 13 — Relatério de Eliza (pagina 98)

Em se tratando de um grupo de estudantes adutiogreciso uma
explanacdo bem simplificada e reforcada, pois elessuiam bem
pouco conhecimento da lingua inglesa, por isso gdoeciso
retornar o contetddo o tempo todo e acompanhar escé&ios bem
de perto



48

Excerto n® 14 — Relatério de Eliza (pagina 104)

Outro fator relevante observado durante o estagioof medo que
os alunos tém de errar.

Excerto n® 15 — Relatério de Eliza (pagina 146)

De acordo com as praticas vividas no confronto casnteorias
segundo os PCNS, encontra-se completamente eqda/oea
Instituicdo quando ela aceita a implantacdo de ursirgo modular
para o ensino de lingua estrangeira. Constatou-s& situacdo
fora da realidade escolar, uma vez que, para serofiicesso no
ensino aprendizagem de lingua estrangeira faz-sessario o
contato permanente com a lingua alvo.

Ao observar esses detalhes, a académica acrestersaexplicacoes da
aula mais falas motivacionais, como ja citado @eente, entrando, dessa
forma, em contradicdo com a crenca de numero 1&nérada no inicio da
pesquisa, tornando o professor responsavel emiaurh motivacdo do aluno
para o aprendizado da lingua em questdo. Mas maderge tomadas de atitudes
como essa seriam responsabilidade de um professbl, domo o excerto n°® 16
pode nos mostrar, Eliza entende que nesta profigséese a responsabilidade
pela formacdo de cidaddos no qual o professor tgponsabilidades sociais.
Assim, é possivel entender que a crenca de niumerms remete a Mitchell e
Myles (2004) que indicam que a linguagem € umeaameenta de pensamento,
responsavel também pelas relacdes mediadas entresecss humanos,

influenciando idéias e conceitos uns dos outros.

Excerto n® 16 — Relatério de Eliza (pagina 104)

[...] se deve pensar no ensino aprendizagem coma eterna
responsabilidade social, em que nos confrontosofegsor sera o
mais envolvido, ja que ele é o condutor da auld [..

Tanto no Ensino Fundamental (EF) como no Ensinai®éEM), o
trabalho da dupla de estagiarios centrou-se no@ts vocabulario e da estrutura
da lingua, com exercicios de fixacdo e atividades djnamizavam as tarefas,
permitindo trabalhos em duplas e em grupos queia@sm interacdo. Nos
planos de aula de Eliza quase ndo aparecem texjosuedo sao propostos, tém o

objetivo de apresentar a estrutura gramatical &raglealhada. A aluna-professora
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tem uma grande preocupacdo em motivar os alunasgpaprendizagem da LlI;
para deixa-los a vontade para que participem, paoclinamizar todas as

atividades, na intencéo de dar sentido ao quesestio aprendido.

5.2.2Leandro

Existem varios aspectos encontrados no relatério Ldandro que
coincidem com os de Eliza, uma vez que trabalhdquatoes durante a elaboracao
dos planos de aula e durante a atuagao em salalalepeovavelmente tenham
trocado idéias, e estas podem ter se fundido @sgéentes em cada um. Remeto-
me aqui a alguns pressupostos sociointeracionaischi®ll e Myles, 2004;
Lantolf, 2000), que indicam que o ser humano, gujaa motivacdes pessoais, se
envolve em atividades sociais, sempre mediadas lpgJaagem, nas quais a
pessoa pode acrescentar ou criar situacdes owepinovas.

Embora Leandro e Eliza tenham elaborado o planejane®njuntamente,
cada um ficava responsavel por uma atividade ouupma parte da aula, nédo
interferindo um no trabalho e posicionamento dormuSomente quando os
alunos faziam os exercicios é que os dois circulgeela sala, auxiliando quando
necessario. Dessa forma, mesmo sendo 0 mesmog#amda, cada um aplicava-
0 a sua maneira, de acordo com suas crencas. Eesimanforma que Eliza,
Leandro segue o que contemplam esses documenplisagiies gramaticais com
exercicios de fixacdo, em sua maioria exercicias ggrmitiam interacdo entre
alunos na sala, dinamizando a aula, na intenc&aeaeier os alunos interessados.

Sendo assim, a caracteristica que mais me saltswlaos durante a
analise dos dados do relatorio foi a motivacdoseate em varios momentos do
texto de Leandro, da mesma forma que no texto d@,Edomo no exemplo do

excerto abaixo.

Excerto n°® 17 — Relatério de Leandro (pagina 49)

[...] aplicamos a dinamica do jogo do bingo (anexp)e tinha
como fungéo despertar um pouco mais de entusiastaapatéria.
Logo na sequéncia comentamos a importancia de sender a
lingua inglesa. Eles comentaram bem e demonstrartresse
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Durante as praticas pedagolgicas essa caracteriimbém se faz
presente, ao explicar o porqué de uma atividadepaetguntas e respostas,

indicando a necessidade de se aprender uma Lirgjuengeira

Excerto n® 18 — Aula gravada 1° ano — 23/05/2008

Leandro -A intencdo dessa... quando vocé chega num paiss, nu
lugar, numa coldnia onde s6 se fala aquela lings@amgeira, ai
vocé chega, que qui vocé faz? Vocé tenta entengee as pessoas
tdo falando, claro... vocé ndao entende, mas voct tentender, a
pessoa pergunta sim ou ndo pra vocé, ai vocé uhiz.ssim, ndo é
assim? Sim, ndo, sim, ndo...vocé fica perdidotdced essa parte
gue nos tamo tentando enfocar aqui... sabe... asc&ezes fica
meio perdido, vocé responde sim pruma coisa quer@deter dito
nao... e assim sucessivamente, mas € simplesnrargerge criar
essa situacgéao ta.

No excerto seguinte, o aluno-professor indica ajmeotivacdo do aluno é
responsabilidade do professor, assim mais uma &ehtradicdo em relacédo a

crenca de niumero 13.

Excerto n® 19 — Relatério de Leandro (pagina 115)

Uma das maneiras de melhorar o ensino de linguam@geira é
dialogar com os alunos um pouco de como se consiroi
conhecimento e sobre como ensinar [...]. E clare gste dialogo
devera ser adaptado, surgindo como motivacdo entarelo sobre
0 que acontece no ensino aprendizado aplicado cala&s

Ainda nos trechos que apresentam os dialogos aubbivais com as
turmas, € possivel perceber que, no entendimentealedro, existe uma falta de
motivacdo e que esta se da pelo sistema educacitwad) com inUmeras falhas,
ou seja, que ndo mudaram com os tempos e/ou a gaudanial. Sendo assim,
como defende Alvarez (2007), o professor pode emitiar seus alunos de
maneira decisiva, afetando a construcéo de suairaaggem, tendo ele que ser

cauteloso em suas tomadas de decisdes.

Excerto n® 20 — Relatério de Leandro (pagina 115)

Isto para que as imperfeicbes do sistema de ermilobtado n&o
venham a ser sentidos como uma incompeténcia para o
desenvolvimento desta habilidade [...]. Deste modo, venha este
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esquema pedagogico de ensino a prejudicar o ergnmiado
estudante para aprender a lingua alvo [...].

As iniciativas por um discurso motivacional, poarte dos alunos-
professores, sdo tomadas por considerarem que uo®salndo demonstram
interesse nas aulas de LI, que estes estdo dessddos, como no excerto a
seguir, no qual Leandro, apos relatar a atividadefgra feita, comenta a reacéo

dos alunos.

Excerto n® 21 — Relatério de Leandro (pagina 50)

Diminuiu um pouco o agitamento entre eles. O quep@rcionou
mais atencdo e menos dispersdo e conversas pasaléfaque,
desde o principio, demonstravam muita energia eve®as
desligadas da matéria da aula.

Situagbes como esta, em que oS alunos n&do demnarstrinteresse, se
repetiram em algumas turmas observadas, levandodi@aa se frustrar em
alguns momentos com os alunos. Entretanto, entgadmao sdo caracteristicas
de uma sala toda de alunos, sdo casos isoladodgdes govens que, pela
insisténcia nas conversas paralelas, no tom eaalfar voz, se sobressaiam
incomodando os professores e até mesmo algunsasolege demonstravam
feicbes de desaprovacdo. O excerto abaixo exeo#gléi situacdo descrita,
enquanto o professor da explicagbes sobre a adeonam poema com o qual

trabalhariam, dois alunos conversam sem constramjon

Excerto n® 22 — Aula gravada — 23/05/2008

Aluno A —Oh, lembra aquela D10 que tava la... fiquei atérago
6:10 nela.

Aluno B —E esse aparelho que se coloca no carro...

Aluno A — Ela tem um médulo de injecdo o mddulo armazena
tudo...

Aluno B —-Se... se, se apaga?

Em outro excerto o aluno-professor relata mais ativedade feita, desta
vez em duplas, onde os alunos mantém constanteroentersas paralelas ao

conteudo proposto pelos estagiarios, demonstraalfa fle interesse. Porém,
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segundo ele, ap0s mais explicacdes os alunos passar corresponder as
expectativas.

Excerto n® 23 — Relatério de Leandro (pagina 112)

Na sequéncia, foram dados alguns exercicios e mlesuraram
desenvolver, a principio com um pouco de resistéércdepois de
alguma explicacdo, corresponderam as expectativas.

Este trecho acima nos remete a outra caractaristicontrada no relatério
de Leandro: a dificuldade de aprendizagem dos aluqee pode leva-los a falta
de interesse na aprendizagem:

Excerto n® 24 — Relatério de Leandro (pagina 52)

A dificuldade de aprender uma outra lingua tornazaaula
cansativa para eles, de tal forma que afetava alireento dos
exercicios.

Essa imagem que o aluno-professor tem sobre iasildédes dos alunos
pode ser proveniente de situacdes de falta decipat¢fio dos mesmos em alguns
casos. Mesmo quando séo instigados a participageamdo o professor oferece

momentos para que falem algo, os aprendizes pane@ggim muito timidamente.

Excerto n® 25 — Aula gravada — 23/05/2008

Leandro -Vamos la pro exercicio de numero 2, a letra A copne
ficou... como que ficou laq(espera pelo alunosyo a f"érmula.
Aluno C —will be

Leandro -Ta escrito la assim next year né?

Aluno D —E.

Leandro —Ai ta 14 I...((espera pelos alunosjj viria o will né, e
assim ta certoP(apontando para a frase no quadro)).

Aluno C —Certo

Leandro -Esse foi a primeira né? E ai a segunda, letra BhGe
que ficou?

((silencio))

Aluno E —It.

Leandro t, ta... ai viria will... ((espera um pouco}jave ne? E a
proxima C?2... Mary will e... get...

Héa outros excertos que podem direcionar a anabsa p que seria o

desencadeador desse discurso motivador de ambastagiarios, além das
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escolhas metodolégicas, como jogos ou atividades efes consideram como
dindmicas (Excerto n° 26): o medo de errar do allixezerto n° 27), e falta de

crenca na propria capacidade de aprendizagem (agg#r28 e n° 29).

Excerto n° 26 — Relatério de Leandro (pagina 112)

[...] introduzimos a dinamica do jogo do bingo (vanexo).
Gostaram da dinamica, a qual, depois, utilizamosapaxplicar a
matéria do dia [...].

Excerto n® 27 — Relatério de Leandro (pagina 51)

A principio, eles reagiram desaprovando a brincealecom medo
de n&o saberem responder corretamente, mas, deposgumas
explicacdes eles entraram no clima.

Excerto n° 28 — Relatério de Leandro (pagina 112)

Comecamos aplicando a dinamica do would (segue regH0od a
principio eles reagiram um pouco por duvidarem dpacidade de
traducéo que eles tinham [...].

Excerto n°® 29 — Relatorio de Leandro (pagina 114o—
analisar o pouco tempo para as aulas e o fatordensao
formato modular.

Esta forma de aplicacdo das aulas compromete adoém de tal
maneira que deixa estudantes com receio da propria
aprendizagem. Acreditando que por ndo dominar aiplisa, de

tal maneira que, no proximo bimestre ndo se recorddo
ensinado, sdo incompetentes para a matéria criandoa
atmosfera de resisténcia do aluno para com o cu@oerando,
assim, como um meio desestimulante.

Desta forma entdo, é possivel constatar a cremngalide numero 14, que
representa a baixa expectativa dos alunos em celag@a propria aprendizagem
de LI. Embora as aulas tenham sido planejadasaldatuma estrutura tradicional
de ensino, que enfatiza o ensino de estruturas afiGais com exercicios de
fixacdo, as atividades contemplam situacfes dgamngato de alunos entre si, de
aspectos culturais, de trocas de informacgdes eriérpgs, demonstrando a
preocupacdo do aluno-professor com a formacaodigidtuo, ndo somente com a

aprendizagem da lingua em si. Exemplo disso é quaedndro explica aspectos
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culturais da literatura e da historia norte-amexdcdurante uma atividade com um
poema. Embora os alunos ndo tenham se mostrado migtessados, prestaram

atencao.

Excerto n® 30 — Aula gravada — 23/05/2008

Leandro —Pessoal essa autora aqui € uma autora que nasceu la
nos Estados Unidos e ela trabalha esse poema a maimenos
150 anos atras[...] mais ou menos quando no Brasil tava
acontecendo toda aquela coisa de abolicdo da eatwsa, 14
também né tinha a Guerra da Sucessao, separacétgtita de
separacao do Norte com o Sul dos Estados Urfidds

Essa passagem nos remete a crenca de numercelibdopa que aspectos
culturais no ensino da LI deixam a aula mais atatcmbora ndo haja nenhum
comentario sobre isso no relatorio de Leandro, easacteristica esta presente

nos planos de aula bem como na sua pratica.

5.2.3Geovana

Geovana comecga seu relatério de estidgio comentasdmbjetivos
presentes nas aulas de Ensino Médio que difererniapmaente do Ensino
Fundamental. O planejamento foi efetuado juntameone seu colega de estagio,
Valter, e os objetivos resumidamente sdo: para ¢ &lquirir estruturas basicas
da LI; ouvir e falar em LI; aperfeicoar o vocabidarpraticar a pronuncia; e
perceber a LI como instrumento de comunicacdo walee para o EF,
progressivamente levar o aluno a falar e ouvir ein ttabalhar estruturas
gramaticais; aumentar o vocabulario; e compreenigfitextos. De fato, essas
caracteristicas estdo presentes nas aulas miistqaokém nao se destacam.

O enfoque das aulas do EM recai sobre os textbzadlids para o ensino
das estruturas, e em alguns momentos para o tdeideitura oral. Embora ndo
esteja descrito nos objetivos, hd a proposta detratmalho de leitura com
caracteristicas instrumentais, apresentados noejptaentos de aula, porém a
aluna-professora juntamente com seu colega dei@stégba tomando direcées
de traducdo com uso constante de dicionarios.pisde ser percebido no excerto

abaixo, enquanto relata uma atividade com texto.
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Excerto n® 31 — Relatério de Geovana (pagina 201)

Sugerimos que 0s mesmos utilizassem o dicionare nggolver a
atividade anterior, bem como circulamos pela salando as
possiveis duvidas [...].

Ja no EF, as aulas se voltam para 0 uso de pexjtextos para 0 ensino
de estruturas em alguns momentos, e em outrosretica € ensinada através do
uso de frases soltas e quase inexistem momentéstale vozeada. Nas aulas
observadas, também n&o foi possivel perceber a-ghafessora falando em
inglés, mas sim um intenso trabalho com exercidesstrutura gramatical, além

de instigar os alunos a participarem da aula, comexcerto abaixo:

Excerto n® 32 — Aula gravada 6° série — 12/08320

Geovana -Como € que fica mesmo a letra B? Alguém conseguiu
fazer?

Alunos — ((inaudivel, muito barulho)).

Aluno A —Eu consegui professora, eu sé nao sei fala.

Geovana -Mas tenta falar como vocé acha que é.

Alunos —caaall.

Geovana E ai o theee.

Alunos —doctor please.

Geovana E a letra C... como é que fica?

Nessa mesma passagem a aluna-professora expuesegisido sobre a
pronuncia correta da LI, no momento em que dizlawoaque ele pode ler como
acha que €, contradizendo a crenca inicial de muifheque indica a necessidade
de boa pronudncia.

Embora tenha enfatizado o trabalho com estruttagsséries iniciais, no
EM o enfoque ndo esteve muito distante, com pegudifarencas no grau de
exigéncia de textos e exercicios. No excerto ségu(n® 33), repete-se a
importancia dada ao uso do dicionario para a t@uule textos e ndo para as
estratégias de leitura, uma vez que no excertd ,n&8ovana indica trabalharem a

interpretacdo dos mesmos, que nao sao perceptdegraticas observadas.

Excerto n® 33 — Relatério de Geovana (pagina 202)

Podemos perceber que estes alunos compreenderama o tgxto
gueria dizer mesmo com poucos dicionarios em saja [
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Excerto n® 34 — Relatério de Geovana (pagina 204)

[...] apOs o intervalo entramos no 1° C, onde tréd@anos com o
texto: Nutrition. Com o0s objetivos de compreenstazer a
interpretacdo textual, praticar a pronuncia e dedrab tema do
texto.

A crenca de numero 8, que cita a adivinhacédo the/f@s em LI para o
entendimento de textos, ndo € comentada em nenhomemto do relatério.
Embora tenha indicado no questionario sua impoidaacaluna-professora ndo o
faz.

N&o devo deixar de enfatizar a importancia dood@iio para Geovana,
devido as inimeras recorréncias, de forma que,eentexto, o aluno que possui
um, ou traga consigo, é alguém interessado nadipegiem. Esse fato aparece no
excerto a seguir, enquanto relata uma atividadexdecicios escritos.

Excerto n° 35 — Relatério de Geovana (pagina 128)

Durante a aula houve algumas conversas paralelasgssitando
gue algumas vezes chamassemos a atencdo de algunos,aa
maioria dos alunos ndo possuiam dicionarios deésg|

Conforme o excerto, a falta do dicionario acabaipmpossibilitar o aluno
de realizar os exercicios, uma vez que a professtegiaria havia orientado seu
uso, dispersando-o e ocasionando conversas paralelamonstrando o apego da
aluna-professora com este recurso didatico. Estecteaistica de Geovana pode
remeter a analise para a crenca de numero 9, dieaia importancia de bons
materiais didaticos para um ensino de qualidadeén?,cembora haja comentéarios
sobre o uso de retro-projetor e do laboratorionflerinatica, essa pratica se repete
sem alteracbes em todas as turmas, sendo queabthtratbm computadores e
internet se restringe a um Unico momento nas turdea8? série e 3° anos,
demonstrando a intencdo do uso de recursos didatitas sem inovagao, como

esta refletido a seguir:

Excerto n° 36 — Relatério de Geovana (pagina 198)

Da mesma forma que usamos transparéncias para caxpli
Adjetivos, também usamos para 0s advérbios; trougewarios
exemplos para facilitar a compreensao.
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Excerto n® 37 — Relatério de Geovana (pagina 199)

Num segundo momento trouxemos answer and quespans,
enriquecimento de vocabulario, o qual foi usaddatmwratorio de
informatica na terceira e quarta aula nas salas lie-papo do
site terra.

A preocupacdo com o uso e diversificacdo de nagde recursos
didaticos indica uma tentativa de chamar a atewigdoalunos para o que esta

sendo ensinado, ou seja, tem um intuito motivador:

Excerto n° 38 — Relatério de Geovana (pagina 198)

Apés o intervalo houve uma grande mudanca, eles se
entusiasmaram com as transparéncias que trouxeras qula e
comecaram a participar [...].

A aluna-professora percebe, entdo, que sado suasleat e escolhas
metodoldgicas que auxiliam no bom andamento da eola a participacao
espontanea dos alunos. E o préximo excerto nosteegnerenca niumero 13. Da
mesma forma que o0s outros alunos-professores, Gaow&redita que a
motivacdo é sim responsabilidade do professor (@ga® 39, n° 40 e 41), crenca
essa encontrada também nos resultados de pesguiSaetho (2006), no qual
alunos, também de um curso de Letras, acreditan® quapel do professor fazer

os alunos gostarem do idioma.

Excerto n° 39 — Relatério de Geovana (pagina 208)

[...] € importante o professor esclarecer para @néficios que a
Lingua Inglesa traz para sua vida, isso pode easmA-lo a
participar das atividades e ser curioso para busagrender
também fora da escola [...].

Excerto n® 40 — Relatério de Geovana (pagina 208)

Esse estagio me fez compreender que ao planejanmasaula
devemos imaginar o contexto em que 0s alunos vevdentar
adequar e na medida do possivel para que ela se tinteressante
e possa despertar nos alunos o gosto pela Linggiada.

Excerto n°® 41 — Aula gravada 6° série — 12/05/2008

Geovana -€©omo eu coloco, como é fique?
Alunos —Stay
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Geovana 4sso mesmo.
Alunos —In bed.
Geovana Hiisso.

Ao comentar a necessidade de o professor se adaqueontexto do
aluno, é possivel identificar que Geovana percslmeacteristicas dos estudantes
com os quais trabalhou, como nos excertos a ségfu#2 e n° 43). Ao final do
relato de uma atividade comenta a reacdo dos iparites, seguida de uma

analise critica.

Excerto n® 42 — Relatério de Geovana (pagina 198)

[...] mas, no decorrer da aula comegaram a se spharedito que
aguele siléncio no inicio da aula até em questicalgo a respeito
do assunto, poderia ser cansac¢o do dia de trabalho.

Excerto n® 43 — Relatério de Geovana (pagina 207)

As vezes o0 que falta é o didlogo professor e aldebater a
respeito da maneira possivel de se aplicar aqueletetido, o
aluno no caso do estagio no periodo noturno, trabab dia
inteiro e chega a escola cansado e se a aula femtleressante
nao ha um aprendizado.

A partir desta afirmagéo de que as aulas devemngeressantes aos
alunos, é possivel perceber que realmente houeepesescupacao por parte da
aluna-professora em adequar-se aos aprendizes qparaestes se sentissem

motivados a participagcdo, como no excerto a seguir:

Excerto n® 44 — Relatério de Geovana (pagina 207)

Nas aulas do 2° ano, percebemos que eles tiveranorma
dificuldade, pois no ano passado nao estudaramubinopglesa,
entdo procuramos trazer aulas com musicas e textms uma
linguagem facilitada para que conseguissem acomgané
participar da aula.

Ao comentar o fato de trazerem textos com umaudggm facilitada,
Geovana demonstra entender que os alunos tém |d#tes no processo de

aprendizagem, bem como falta de interesse.

Excerto n°® 45 — Relatério de Geovana (pagina 136)
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Nestes poucos dias que estagiamos nessas turnsia) axXalta de
leitura oral para praticar a pronancia; a dificuldle em escrever
em inglés; a falta de interesse de alguns alunosapmender
inglés; entre outros pontos observados.

Essas observagdes da aluna-professora relaciamantienca de numero
14, indicando a baixa expectativa dos alunos pareooesso de aprendizagem,
fazendo com gque tenham pouca disposicao para as. &fenca essa encontrada
também em outras pesquisas (Coelho, 2006), prinogrde em escolas publicas,
indicando dessa forma a necessidade de uma red@@lido ensino e
aprendizagem neste contexto educacional.

Entendo aqui que Geovana se concentra nos monamttiEculdades dos
alunos, ndo considerando os momentos de acertagieigacdo, possivelmente
porque Sao poucos estes momentos, mas eles extstem,vemos a segulir.

Excerto n° 46 — Aula gravada 6° série — 12/05/2008

s s

Geovana -Se eu quiser dizer assim... ééé... chama o doudoés
ja sabem né?

Alunos —Call the doctor.

Geovana E como eu digo, se eu quiser dizer escreva seuhome
Alunos —Write your name...

Geovana -Mas se eu disser que nao escreva seu nome, gl qui
tenho que acrescenta na frente?

Alunos —Don't.

Alunos - Don’t write your name.

Nesta aula as criangas participavam com entusiafatamdo por vezes
todas ao mesmo tempo, tornando dificil de entermlgumas falas, porém
acertaram todas as frases que se referiam a uefa thr casa da aula anterior.
Assim, é possivel perceber que a aprendizagemeyaoas € necessario, Como

Geovana mesmo indica no excerto n°® 45, adequar-skiao.

5.2.4Valter

Os planos de aula de Valter se dividem em Ensunal&mental (EF) e
Ensino Médio (EM). Foram feitos um plano para cdadturno de aula, sendo
gue em alguns momentos havia quatro aulas segeitasytros duas, e no ensino
fundamental uma. A exemplo de Leandro e Eliza,evafetuou seu estdgio com
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a parceria de Geovana, porém eles dividiram agasapor aula, sendo cada um
responsavel do inicio ao fim do processo, haventdoferéncia do outro somente
para auxiliar os alunos nas carteiras durante esiexos de fixacao.

Os objetivos descritos nestes documentos indicgonalitens em comum,
tanto no EF quando no EM, como o incentivo & pigdizio do aluno nas aulas, o
trabalho com textos, a utilizagdo destes para merde estruturas gramaticais,
bem como leitura vozeada. Foi indicada também\adatie de interpretacéo e
compreensao de textos, além de estudos de vocab@éar algumas turmas ainda
aparece a intencdo de apresentar a LI como insttomée comunicagao
universal.

A descricao de avaliacdo presente em todos osgkda aula é através do
“[...] empenho, participacéo e progressao nasdatdes propostas”, demonstrando
que tanto Valter quanto Geovana tém consciénciacatestrucao social do
conhecimento e da condi¢do de interagdo do aluno agros alunos e com o
professor para o desenvolvimento da aprendizageménk em alguns casos, ao
analisar a descricdo das aulas e posteriormentati@gpdeste aluno-professor,
percebe-se que ha uma contradicdo em relacdo acessata, levando em
consideragéo as atividades escritas dos alunosfaméndo mengao ao processo
de aprendizagem. Como vemos no excerto abaixouenfigalizando o primeiro
momento da aula, antes do intervalo, o aluno-psofesxplica o que sera feito no

segundo momento e acrescenta explicagoes solvenassfde avaliagao.

Excerto n® 47 — Aula gravada 3° ano — 13/05/2008

Valter —O dialogo que for produzido ali, ai vai ser postmame
do componente de cada grupo, ai vamos copiar eapgse word
e vai ser mais uma avaliacdo do nosso dia de haeque vocés
vao fazer vai levar o de ontem... aqui 0 que nperiinos 14 no
laboratério vai valer também como avaliagdo do di@ hoje e
amanha a gente faz uma avaliacdo... ah vocés pdderer o
dicionério de vocés ou algum textinho piquininirgra fazermos a
traducdo ou coisa parecida, individualmente... pammsulta o
caderno, NAO, ah eu posso consulta o coleguinhado? NAO,
posso consultar o dicionario? SIM, o dicionario @ecestdo a
vontade pra consulta, ah mas eu vou fazer uma oolameu
dicionario, beleza, vai levar um zero... se for @egah mais ah
nao vai ver, se ndo vé beleg@lunos falam ao mesmo tempo,
inaudivel))se for pego vai ser zero.
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Através desta fala é possivel perceber a énfade @aota, o cuidado em
informar ao aluno que se ‘colar’ ficard com a no¢ao. Metade deste discurso
refere-se as avaliacbes em geral e a outra metadepsova do dia seguinte,
representando assim a importancia dada a essa fienavaliar. Em nenhum
momento da aula fica implicito ou mesmo explicitee cha outra forma de
avaliagcdo, mostrando que mesmo que tenham indivagidanejamento, ainda se
mantiveram presos a habitos adquiridos em seu gsoaie aprendiz de LI.

Neste mesmo excerto € possivel perceber que, assita sua dupla de
estagio, Geovana, Valter mostra a importancia dowmirio para a aprendizagem
da LI, pois o Unico material permitido para a aagdio foi este. A indicacdo para o
uso do dicionario aparece também em outros mometdosula. O excerto
seguinte apresenta uma passagem sobre o uso dastéahdidatico durante o

reconhecimento de palavras de um texto.

Excerto n® 48 — Aula gravada 3° ano — 13/05/2008

Valter — Entdo temos Fred, this is, vocés ja conhecem aquela
palavrinha ali this... conhecem?(siléncio)) procurem ai no
dicionério, o que é essa, qual o significado degsdavrinha ai,
vamo la?...((inaudivel)) ((alunos néo tem dicionario, entdo o
professor empresta alguns inclusive o seB)).tenho um aqui
também pra empresta pra VOCEs... geeente VOCES (iéen
providenciar dicionario hein!... O eu tenho mais aqui.

Outra caracteristica perceptivel nas aulas destaatde 3° ano, era a
pouca participacdo dos alunos. Mesmo com o aluofegsor perguntando e
dando espaco para que 0s jovens se manifestastmmparico participavam,
embora prestassem muita atencdo. Apenas quander Yalguntava diretamente
a alguém é que havia uma participacao significaexaerto n® 49 e n° 50). Essa
situacdo pode estar relacionada ao fato de haveshs®arvador na sala de aula
com uma filmadora, inibindo os alunos. Mas com sspada aula isso ja ndo era
mais percebido por eles, pois, em alguns momenqtedo o professor parecia
dar uma folga nas explicacdes, eles se mostravaito @wontade, conversando

entre si.

Excerto n® 49 — Aula gravada 3° ano — 13/05/2008
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Valter — E ai pelo que vocés perceberam tem ali dentro desse
pequeno texto é2.((siléncio)) o conteudo, o que nds vamos
trabalhar hoje?((alunos timidamente falam algo inaudivel)).

Excerto n°® 50 — Aula gravada 3° ano — 13/05/2008

Valter — Qual a idéia ali? ((apontando para o texto na
transparéncia)), ((alunos murmuram algo inaudieelprofessor
entdo aponta para alguérdgnhorita... what's your name?

Inés —Inés

Valter —Inés vocé pode fazer a leitura junto com o senhaoér.
pode ser voc&Papontando para um alunoYyhat's your name?
Aluno B — ((inaudivel))

Valter - ((Ié juntamente com os dois alunos))

Situagbes como esta, de silenciamento ou de @gmof ter que indicar
alguém para participacao, repetiram-se durantedada, direcionando a analise
para o relatério de Valter, que pode ter sido erftiado pela opacidade dos
alunos. Porém, devido a um relato bastante sudbntgrocesso das praticas
pedagodgicas nado foi possivel investigar com praflate as crengas do aluno-
professor neste documento, mas identifiquei gquete@xuma concepcdo em
comum entre ele e todos os outros participantegedquisa, a idéia de que os

alunos tém dificuldade para aprender, como no ctarierabaixo.

Excerto n° 51 — Relatério de Valter (pagina 16)

A linguagem mediadora entre homem e 0 mundo marerise
através da lingua por meio da interacédo. Esse famnrcultural,
historico e social, percebe-se na escola no ensleoLingua
Inglesa. Percebe-se que o aluno encontra inumefasildiades de
aprendizagem e aquisicdo de uma segunda lingua.

Excerto n°® 52 — Relatério de Valter (pagina 16)

E ao trabalharmos com adolescentes a questdo detassc
notadamente aparecem e destacam com uma das (RIesiées
mesmos encontram dificuldades.

Valter explica, em seus relatos, a funcdo dososexto ensino e
aprendizagem da LI, indicando a intencdo de ing¢agéo, e que, para isso, é
necessario observar conexao de idéias e estrutaraatical (excerto n® 53).
Percebe-se assim que o aluno-professor consid@artante o uso do texto nas
aulas de LI, pois estes estdo presentes em todaslas e sdo usados como
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principio para todas as atividades, contradizendweaca de numero 10, que
indica que o ensino desta lingua através de tegiis pouco importante.

Excerto n°® 53 — Relatdério de Valter (pagina 17)

Interpretar consiste em manter uma unidade de derdiconexao
l6gica entre as ideias. Para que seja consideradma@ tal é
necessario que haja ligacdo no plano gramaticakkgao légica
entre as idéias do texto

Nos planos de aula das turmas de EM, na redac@esenvolvimento, a
atividade com o texto envolve interpretacdo e cemmsao, porém nas praticas de
sala de aula esse aspecto nao recebe énfase, sfetidado um trabalho de
entendimento geral sobre o assunto dos textosam@sspor perguntas sobre
algumas palavras, até que se chegue ao objetianldaou seja, a percepcao da

estrutura gramatical a ser ensinada.

Excerto n® 54 — Aula gravada 3° ano — 13/05/2008

Valter —Vocés sabem o que é pronome demonstrativo?..niyaali
portuguesa, vocés sabem o0 que é, quais Sao 0S mPEMO
demonstrativos?

Alunos —Demonstra alguma coisa.

Valter —-Demonstra alguma coisa, que tipo de coisa?

Alunos — ((inaudivel))

Valter — Um monte de coisg(risadas, enquanto prepara a
transparéncia)).

Valter —Vocés estdo conseguindo visualizar legal ai ndo?

[...]

Valter — demonstrativi pronauns ((transcrito conforme a
pronudncia)) nés temos um pequeno dialogo ali, nés temos gsant
personagens, quantas pessoas nos tef(ig&hcio))a?

Alunos —Fred...mister Simpson...

Valter — Temos mais uma pessoa... Margareti... entdo esk®..
uma pré-olhada vé se vocés conseguem entendeshak $s0, e
ai? ((siléncio))

Alunos - ((balbuciam enquanto olham para o texto))

Valter —E ai tdo conseguindo compreender um pouquinhogal®n
E ai do que se trata o texto... e ai estéa tratando.

Alunos —Do pai e da mae daaa...

Valter —sim, mas eee... qual que esta falando ali, sobige gta
disse que esta falando sobre o pai, a mae, namoeadwis tao
falando o que afinal?

Alunos —Eéé...

Valter —Esta apresentando o namorado aos...

Alunos —Aos pais.



64

Valter —Aos pais.

Alunos —Na casa dela.

Valter — Fredi introducia my frend ((transcrito conforme
pronuncia)),ai volta no inicio esta dizendo o que, uma acao que
estad acontecendo no presente contif(usaudivel)) ((o professor
passa a ler o texto em inglés)).

Este excerto pode representar o trabalho com assotgxtos, pois em
outros momentos Valter fazia uma ou outra pergsoleie algumas caracteristicas
do texto e logo orientava os alunos a prestaremcate na estrutura a ser
ensinada. Nado houve excertos que demonstrassersi@@@alo aluno-professor
em adotar a adivinhagdo de palavras do texto, omef@ crenca de namero 8,
apenas tentativas de entendimento do texto comtmdm Ainda nesta passagem
€ possivel perceber que o professor comete errpsondncia, e durante a leitura
do texto parece que ele ndo se importa com os erais dos alunos, o que pode
ser evidéncia de contradicdo em relacdo a crencaudero 4 que indica a
necessidade de boa pronuncia.

Na redacdo de Valter ainda é possivel identifcarenca de namero 1,
que indica que a aprendizagem da LI auxilia na &0 individual e na
cidadania do aluno.

Excerto n° 55 — Relatério de Valter (pagina 15)

A linguagem constitui-se a mediadora cultural erdrenundo e o
homem. No entanto, essa manifestacdo da-se ensakveiveis,
servindo como mediadora da apropriagdo e valorizagiessas
culturas, permitindo as pessoas perceber-se atrdweéslhar para
Si, para o outro e para o0 mundo.

As crengas de Valter encontram suporte nos PC883j1que indicam o
uso de textos para o ensino da LI por proporcionace conhecimento da
habilidade de leitura, que, segundo este documepdomite ao aluno a
continuagdo do aprendizado sem necessitar da gaterdireta de um outro,
oferecendo oportunidade de autonomia.

A formacédo de um professor é um processo de cmdstre desconstrucao
de crencas adquiridas através do tempo e em iAtere@m o0 meio social. E a
linguagem & o que nos traduz o que ha na mentaddeser humano. E necessario
que professores formadores observem e ougcam eaalticriticamente seus

alunos em preé-servico, na intencdo de perceberesdsgcursos e suas praticas, e
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orienta-los para reflexdes de suas escolhas, eosjuatotarem o melhor

posicionamento para a funcdo desse profissionakdlacacdo, um ensino e

aprendizagem efetivo e eficaz embasado em umaqmtisp sociointeracionista.

Entendo que a figura de um professor exerce griafildéncia no meio social, por

manter contato com um namero expressivo de criargisescentes ou adultos

diariamente e em muitos casos, por anos. As asitddste profissional podem ser

aprovadas ou desaprovadas pelo aluno, surgindostaiy ou ‘ndo gostar’ de um

professor, levando-o a ‘gostar’ ou ‘ndo gostar’diciplina ministrada por ele,

influenciando assim as crengas deste aluno.

Como ja comentado anteriormente, das crencas gadas no inicio do

periodo das praticas pedagodgicas, algumas pernranece outras passaram por

contradi¢cdes, como mostra o quadro abaixo.

)]

0

Crenca N° | Eliza | Leandro | Geovana | Valter
Crenca 1 N&o houve excertgs N&do houve excertos N&o houve excertos N&o houve excertos
consideraveis consideraveis consideraveis consideraveis
Crenca 2 N&o houve excertas Ndo houve excertos Adultos tem N&o houve excertos
consideraveis consideraveis dificuldade. consideraveis
Crenca 3 Permanece: os J‘ Ha contradigéo: Ha contradigéo: Ha contradicao:
excertos apresentam Leandro indicou embora houvesse o| como néo foi dado
a dificuldade dos inicialmente a objetivo de se énfase a esse
alunos na oralidade, necessidade de boa trabalhar a aspecto, considera-
representando assim prondncia, porém, | prondncia, com o se que nao é dada
a ideia de se nao fez nenhuma andamento das importéancia a
pronunciar exigéncia durante as aulas prevaleceu o | qualidade da
corretamente. praticas. trabalho com prondncia e sim ao
traducao. entendimento.
Crenca 4 Permanece: durante Permanece: durante Ha contradicdo: por| Ha contradicdo: A
algumas falas algumas falas ndo conter excertos| LI é utilizada para o
motivacionais, motivacionais, sobre o assunto, € | entendimento em
houve a indicacdo | houve a indicacdo | possivel entender | geral, ndo
dousodallpara | dousodallpara gue este fato é precisamente para
conversas com conversas com irrelevante. comunicacao com
pessoas de outros | pessoas de outros falantes nativos.
paises. paises.
Crenga 5 Permanece: houve Permanece: houve | Permanece: como g Permanece:
citacdes referindo- | citacfes referindo- | trabalho com textos| embora exista a
se a dificuldade oral se a dificuldade oral e exercicios escritos previsdo de trabalh
dos alunos. dos alunos. foi frequente, oral, acaba-se
entende-se que as | dando preferéncia
habilidades de ao trabalho escrito ¢
leitura e escritas s&0 interpretativo.
mais faceis.
Crenca 6 Ha contradicdo: a | Permanece: por ndo Permanece: por nao Permanece: ndo sa

alunaindica a

necessidade de se
fazer correcdes dos
erros.

haver momentos de
correcdes, nem de
forma oral nem

escrita, de forma

haver momentos de
correcdes, nem de
forma oral nem
escrita, de forma

feitas correcGes de
erros sintaticos nos
exercicios.
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direta, em relacdo
aos erros dos
alunos, considero
que o erro é algo
natural.

direta, em relacdo
aos erros dos
alunos, considero
que o erro é algo
natural.

D

Crenca 7 Ha contradicdo: por Ha contradicdo: por| Ha contradicdo: por| Ha contradicdo: nad
nao ter sido citada | nao ter sido citada | optar pelas foram percebidos
em nenhum em nenhum atividades de momentos para a
momento, entendo | momento, entendo | traducdo, essa adivinhacao de
que a aluna nédo gue o aluno ndo estratégia de palavras, apenas dd
considera considera compreensao textual assunto geral dos
importante o importante o néo foi levada em | textos.
trabalho com trabalho com consideracéo.
adivinhacdes. adivinhacdes.

Crenca 8 Permanece: Eliza | Permanece: O Permanece: A dupla Permanece: A dupla
fez uso de copias académico utiliza-se entende como bom| entende como bom
para os alunos, de cOpias para os | material os recursos material 0s recursos
percebe-se que ela| alunos na intencéo | dos quais fizeram dos quais fizeram
entende isso como | de facilitar o uso, embora tenha | uso, embora tenha
usar bons materiais| trabalho, ficando sido igual em todas| sido igual em todas

entendido que isso | as turmas e com as turmas e com
ja seria um bom pouco uso. pouco uso.
material didatico.

Crenca 9 Permanece: a dupla Permanece: a dupla Ha contradicao: Ha contradicdo: os
guase ndo se utiliza quase ndo se utiliza como todas as aulas excertos
de textos. de textos. foram baseadas em encontrados

textos, entende-se | demonstram grande
gue este recurso € | importancia do uso
importante para o de textos.

ensino de LI.

Crenca 10 N&o houve excertos Nao houve excertog N&o houve excertog N&o houve excertos
consideraveis consideraveis consideraveis consideraveis

Crenca 11 N&o houve excertos Nao houve excertog N&o houve excertog N&o houve excertos
consideraveis consideraveis consideraveis consideraveis

Crencga 12 Ha contradicdo: o | Ha contradigdo: o Ha contradigdo: o Ha contradicdo: o
professor & professor tem professor é professor tem
responsavel sim responsabilidade responsavel pela responsabilidade
pela motivagédo do | sobre a motivacdo | motivagédo do aluno/ sobre a motivacao
aluno. do aluno do aluno.

Crenca 13 Permanece: alunog Permanece: alunos| Permanece: a Permanece: a

demonstram muita
dificuldade e nao
acreditam em sua
capacidade de

aprendizagem.

sao desinteressado
e duvidam de sua
capacidade de
aprendizagem.

D

opacidade dos

alunos é entendida
como desmotivacaag
e descrenca em si.

opacidade dos

alunos é entendida
como desmotivacaa
e descrenca em si.

Quadro n° 3 — Relacéo das crencas alteradas dtagadas no decorrer do processo das préaticas

pedagogicas.

O quadro acima ilustra algumas contradi¢cdes eatéel ao entendimento

inicial dos alunos-professores de suas propriasgzagee a0 momento posterior, as

praticas.

Assim, é possivel verificar a pouca pmyde desses futuros

profissionais de seus pensamentos e acles, e senree®nhecimento ndo ha

como ser reflexivo/critico para poder optar poeraltGes de comportamento.
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Conforme Barcelos (2004), existem estudos que sogegue as agdes de alunos
(neste caso me refiro aos alunos-professores) eempre coincidem com suas
concepcoOes, devido a fatores de personalidadén dstiaprendizagem, falta de
acesso ou recursos. Eu ainda acrescentaria os esedgpambientes de ensino e
aprendizagem aos quais foram expostos, indicandmas existéncia de

influéncias do meio social na formagdo de cren€ador que nos mostra a
necessidade de entendimento das relacfes soctaésasnseres humanos, suas

causas e efeitos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A escolha do tema para esta pesquisa nasceu deupagdo que me
acompanhava, e ainda me acompanha enquanto prefesko Praticas
Curriculares de LI, em tentar identificar o quergecia com os alunos de Letras
ao iniciarem o processo das praticas, pois apesaodb um trabalho tedrico e
reflexivo antes desse momento, ao comecarem oi@sags atitudes refletiam
caracteristicas de um ensino tradicional. Pareceentéio importante identificar e
entender as alteracdes dos atos e crencas desses-ptofessores durante esse
periodo, uma vez que representa o0 momento finah parformacdo deste
profissional.

Esta pesquisa se prop6s entdo a verificar cons quancas os alunos-
professores iniciavam suas praticas pedagoégicass gessas crencas podem ser
percebidas durante este periodo; e ainda se emsespcdes sofreram alteragcdes
de alguma forma. E para acompanhar o processonyaéve a aprendizagem nas
relacbes humanas foi necessario o entendimento Igansa principios
sociointeracionais.

Entendendo que a sala de aula é um evento satide as pessoas
interagem entre si fazendo uso da linguagem, trinsim e recebendo
informacfes a todo o momento, considerei importaetacionar a teoria da
Atividade a esse processo, pois segundo LantoBQRQuma atividade depende
de trés fatores: motivagdo, acao e condi¢cdo. Avagdio € o que desencadeia em
um individuo a tomada de decisdo para uma acdo,cendicdo para que a
atividade se concretize depende da interacdo comuti, como no caso da sala
de aula, onde a atividade compreende aprendizeslaagiom base em suas
motivagdes, interferindo nas ac¢des de outros. GQatmrcom 0 outro que a
atividade da sala de aula confere, permite o samfionde outra caracteristica
sociointeracionista, o andaimentxéffolding, que através da interacdo de uma
pessoa com algum tipo de habilidade ou conhecimeais elevado que outra,
oferece-lhe a oportunidade de apreender esse ranecimento, auxiliando-o
como um andaime. E nesse processo encontramosaadeodesenvolvimento
proximal de Vygotsky (LANTOLF, 2000), que é o espaxistente, posso aqui
dizer, dentro do andaimento, no qual os recursaBatienais sao utilizados pelos

pares para internalizacdes de conhecimentos.
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Assim, € possivel perceber a quantidade de irliesag interferéncias que
alunos e professores sofrem no espaco escolaanoresse meio propicio para a
formacdo e alteracdo de inUmeras crencas. Dai ariémgia dos varios estudos
relacionados a crencas de professores, e em méu gnista, principalmente de
professores em formacgéo. Pois, se nds professmraadores deixarmos que esse
alunos-professores saiam de seus cursos de libetracseem que reconhegcam suas
proprias crencas e atos e sejam analiticos e mlexquanto a sua postura,
estaremos permitindo que este “novo” professor apereproduza suas
experiéncias vividas como aprendiz (neste casd)d€bnforme Freudenberger e
Rottava:

[...] 0 aluno traz consigo suas experiéncias aes| sob forma de
crencas sobre o que seja aprender e ensinar LEMAlg pesquisas
[...] apontam que tais crengas permanecem intactasite todo o
curso, pois ndo sdo oferecidas oportunidades dea4hasdou
ressignifica-las. (2004:29)

O que pude perceber nos resultados apresentad@stpopesquisa é que
existe um distanciamento entre o dizer anterigoraicas pedagdgicas e o fazer
durante este periodo, demonstrando que os pesgsisedtavam identificar-se
com o que fora transmitido pelo curso de Letrasiéfoconcordando com
Freudenberger e Rottava (2004) acima citadas, acoraprendido no curso de
graduacéo provavelmente nédo foi assimilado de faignaficativa, eles acabam
por resgatar concepcoes internalizadas do seudmaseguanto aprendizes.

Através desta pesquisa percebi que varias dasgaseencontradas
condizem com alguns resultados de outros trabatlobse este mesmo tema,
indicando dessa forma que as pesquisas estdo fakswin” o perfil de
professores, e me atrevo a dizer aqui, gsiamos formand@ois entendo que
todos os trabalhos referenciados neste estudoamiveeste mesmo intuito,
descobrir as concepc¢bes que acompanham essessipriis em servico e em
pré-servico. Dentre as crencas encontradas agenio glestacar a motivagéo, que
me chamou atencdo por inicialmente ser indicadanioranente pelos
pesquisados como nao sendo responsabilidade despoofmotivar seus alunos,
ao contrario das pesquisas de Alvarez (2007) ehGo@006) que apresentam
concepcdes de que o professor € sim responsaveegser aspecto. Mas ao
analisar os alunos-professores em suas praticaseficlente que a idéia sofre
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alteragbes, também unénimes, mostrando o quantes essadémicos n&o
conseguem ainda ter uma posi¢cao esclarecida sohsecencepcdes, oscilando
entre elas.

Das quatorze crencas pesquisadas posso consmiggametade delas
sofreu contradicbes e metade foi confirmalis crencas relacionadas a questdes
de ensino da oralidade, indicadas como importap&dss alunos-professores,
acabam por nao serem abordadas significativamentant® as aulas, e
novamente retomo a questdo de que os alunos tesgi€naia sobre o que deve
ser ensinado, mas como tais caracteristicas namfapreendidas com éxito, no
momento de agirem nao se lembram de po-las entaréisse aspecto também
esta presente nos trabalhos de Alvarez (2007)dgomnstra que os pesquisados
acreditam que aprender uma lingua é para se coangramente com pessoas de
outra nacionalidade. Mais uma vez é possivel percebintegracdo que 0s
resultados de pesquisas nos mostram, e cada veme&ande uma importancia
maior entender os caminhos que seguem as crengdatdms professores, para
gue possamos rever como e 0 que estamos influglacinesses alunos, nos
levando também a reflexdes sobre nossas propeasas.

Apesar das contradicbes ou ndo das crengcas do®sghuofessores
pesquisados aqui, percebi neles a vontade de titanalgo a mais do que s6 o
conteudo de LI, motivando-os, levando-os a acresfitaem suas capacidades de
aprendiz, pois uma das crengas encontradas se eefieragem que os académicos
tem dos aprendizes de baixa expectativa para adipagem. Foi possivel notar
ainda nos quatro pesquisados, mesmo que as cremtasn indicado um ensino
voltado mais a uma estrutura tradicionalista, cejdesle mudar, de fazer algo
novo, diferente.

A pesquisa de campo pode oferecer algumas linesagde sdo naturais
por situar-se em ambientes de constante movimentagaeste trabalho algumas
dificuldades se fizeram presente como: 0 pouco gesmgke tempo para um
aprofundamento das analises, e para a realizacmdesecao de visionamento
com 0s quatro participantes da pesquisa, onde sstiEsn expostos as imagens
gravadas de suas aulas para que tecessem comenf@gsibilitando novas
informacfes para as analises. Porém, me parecertanf® levar isso em
consideracao em estudos futuros e fica tambémestigao leitor deste trabalho

para que reflita sobre esses fatores. Mas apessasiémitacdes, acredito que o
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trabalho tenha expressado que o curso de Letrdsdiesse pequeno espaco de
tempo, o Estagio, tem se esforcado para formar lpyofissionais porém,
conforme outras pesquisas indicam, a que se camtioom esse processo de
identificar as concepc¢des que envolvem nossos gaorfes em formacédo, para
gue, desde o0s primeiros contatos com o curso dmtiatura, o académico possa
se ver, se analisar e receber condi¢cdes para Bmr(sruir enquanto futuro
professor.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO COM OS ALUNOS-PROFESSORES-2008

UNISINOS - Universidade do Vale do Rio dos Sino$6s-Graduacdo em
Linguistica Aplicada — Programa de Mestrado.

Orientadora: Ana Maria de Mattos Guimaraes
Mestranda: Juliana Freitag Schweikart

Levantamento das opinibes dos alunos-professores bs® o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa:

Tendo em vista o trabalho de pesquisa que estdinam@do para o programa de
mestrado do qual faco parte, necessito da coledorale vocés para o
levantamento de opinides em relacdo ao ensinoemdigagem da lingua inglesa.
Os dados levantados serdo utilizados exclusivameategesquisa. Desde ja
agradeco a colaboracao e me coloco a disposicaayparsquer esclarecimentos.

Identificagéo do aluno:

Data da aplicacéo:

A) Responda as questdes abaixo sobre sua formdgéactonal:

1. Estudou seu ensino fundamental e médio em espaldicas ou particulares?

2. Durante seu ensino fundamental e médio teve a@anglés regularmente?

3. Frequentou institutos de idiomas para apremdgés? Quanto tempo?

4. Conhece (se comunica em) alguma outra linguanggira além do inglés?

5. Por que escolheu o Curso de Letras?

B) Vocé concorda ou discorda das seguintes afirmacfes em relacdo a lingua
inglesa:

1. A leitura é a habilidade que se usa de forma ini@dia aprendizado da
lingua inglesa.
( ) concordo () concordo parcialmente (isydrdo
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2. A aprendizagem da Lingua Inglesa auxilia no prareds formacao
individual e da cidadania do ser humano.
( ) concordo () concordo parcialmente flisrordo

3. A exercicios gramaticais devem estar presentesocel@astas aulas de
inglés.
) concordo () concordo parcialmente (lisrordo

)

4. A Lingua Inglesa deve ser ensinada através destexto

( ) concordo () concordo parcialmente disyordo
5. Na Lingua Inglesa, o ensino dos géneros textuaisemd importancia.
( ) concordo () concordo parcialmente dlisordo

6. A consideracdo de aspectos culturais dos paisestdal nas aulas de
inglés as torna mais atrativas.
) concordo () concordo parcialmente dlisordo

—~

7. Um aprendiz de inglés ndo consegue se comunica@diver um vasto
vocabulario.
) concordo () concordo parcialmente (lispordo

—~

8. Nao é necessario que o professor de Lingua Ingkgadluente no idioma
para ensinar comunicativamente.
) concordo () concordo parcialmente (lisrordo

L)

9. A adivinhacdo de palavras em inglés durante o pemcede
tradugcéo/compreensao faz parte do processo dedspagam.
( ) concordo () concordo parcialmente dlisordo

10.Uma pessoa que conhece uma lingua estrangeiradapeerconhecer
melhor a sua prépria lingua.
( ) concordo () concordo parcialmente (lisrordo

11. Algumas pessoas tém facilidade inata para apreimigras.
( ) concordo () concordo parcialmente (lisrordo

12.Alingua inglesa é uma lingua dificil de se apeznd
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo
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13. A aprendizagem de uma lingua estrangeira exigéptiisx e dedicacao do
aprendiz.
( ) concordo () concordo parcialmente flispordo

14.0s alunos néo aprendem inglés porque nao estudam.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

15. Quanto mais cedo se aprende uma lingua estramgelh@r.
( ) concordo () concordo parcialmente dlisrordo

16. E necessario ter boa prondncia para se comunicangés.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

17.E importante aprender inglés para se comunicar @esgsoas que também
falam essa lingua.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

18.E mais facil ler e escrever do que falar e entead@mua inglesa.
( ) concordo ( ) concordo parcialmente flisrordo

19.Enquanto se aprende uma Lingua Estrangeira nacode pensar em
portugués.
( ) concordo () concordo parcialmente flispordo

20.0 aluno-professor em formacgéo precisa frequenttitutos de idiomas
para aprender melhor a lingua inglesa.
( ) concordo ( ) concordo parcialmente (lispordo

21.0 professor geralmente ensina da mesma forma geasmado.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

22.As aulas dadas em Lingua Inglesa nas escolas asild#o tradicionais,
portanto pouco eficazes.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

23.0 desinteresse dos alunos pelo inglés causa ipliiechas aulas.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

24.0 professor é responsavel pela motivacdo do alumante as aulas de
inglés.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo
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25.Para ser um bom professor de Lingua Inglesa, ésséde que domine
todo o conteudo.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

26.Se o professor permitir que o aluno cometa errosameeco, serd dificil
corrigi-los mais tarde.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

27.0s alunos tém baixa expectativa em relacdo ao digesfo da Lingua
Inglesa.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

28.Alunos de escolas publicas sdo capazes de aprapéeas conteldos
simples e basicos.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

29.0s alunos tém um papel passivo na sala de aulardayu o contetdo e a
tarefa dada pelo professor.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

30.Para que uma Lingua Estrangeira seja bem ensihddanecessidade de
se utilizar bons materiais didaticos.
( ) concordo () concordo parcialmente disyordo

31.Quando os erros dos alunos forem de natureza isat@formacao
estrutural), deve-se lidar com eles como parterabia aquisicdo de
linguas.

( ) concordo ( ) concordo parcialmente (lispordo

Utilize este espago para comentar sobre as suasrdamcias/discordancias com
as afirmacdes acima



