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RESUMO

Este estudo tem como objetivo propor uma acéo eitzryinterdisciplinar integrada
a um projeto de leitura para a 52 série do Ensimod&mental de uma escola da rede
municipal de ensino de Caxias do Sul. Os dadoslabtitravés de registros de observacoes-
participantes de reunides pedagoégicas, reunidégidodis com a coordenacdo e conversas
informais com professores, articulados com docuosenfa escola, e com a resposta dos
professores a apresentacédo da proposta sugerem egpmla apresenta aspectos favoraveis
para o trabalho interdisciplinar, assim como algarimitacBes para que ele aconteca na
pratica. A proposta de acdo pedagdgica busca detadividades de um projeto
interdisciplinar, com o apoio de referenciais tedsipara que a interdisciplinaridade aconteca

na pratica.

Palavras-chave:pedagogia de projetos, interdisciplinaridade, géntextuais



ABSTRACT

The aim of this study is to propose an interdisegly educational action integrated to a
reading project for the 5th grade of an elementseiiool that is part of thewunicipalpublic
school system in Caxias do Sitihe data were obtained from observation recordings
pedagogical meetings, individual meetings with pleelagogical coordinator, and informal
conversations among teachers. The data have betrefuelated to some school documents
and the response by the teachers to the proposedepted. The findings suggest that the
school shows some positive aspects towards int@pdiisary work, as well as some
limitations that prevent it from happening adeqlatdhe proposed action aims to detalil
educational activities of an interdisciplinary peait with the support of a theoretical

background in order to create conditions for acturdérdisciplinary.

Keywords:project approach, interdisciplinary, text genres



SUMARIO

1 INTRODUCAO

.............................................................................................................. 10
1.1PERGUNTAS DE PESQUISA. ... .o 12
2 PRESSUPOSTOS TEORICOS ....c.coiiiiiiiiictmeee et 14

2.1 TEORIAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO HUMANO: DO AMBINTALISMO AO
SOCIO-CONSTRUTIVISMO

.................................................................................. 14
2.2 TEORIA SOCIO-INTERACIONISTA E SEGUNDA LINGUA / LINGA
ESTRANGEIRA. ......ooiieeeeeeetetes et eeeas oot s st s s emnansssesesenssnaeen 18
2.3A LINGUA ESTRANGEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL — 3° E4CICLOS (52 E
ST = 1] = TR 19
2. ATRABALHOS POR PROJETOS.....cocvoiieeececeeeeeeeiete e ee s s s enenananes 21
2.4.1 FASES DE UM PROJETO.......cooiieceeieeeieseeeeeeaeeeses e esaeae s sennas 25
2.5INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE...........ccccovoveeererennn. 29
2.60S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL. ......ooiuitititeteseeeeececee s sae s sesesesssssaesesssessssssssesessnasansssesensssnens 34
2.7LETRAMENTO CRITICO.......oiieieeieieeeeeeceteteie e 36
2.8 GENEROS E TIPOS TEXTUAIS ......ooueeueeteommmmme et eeeeens s eeseneseneses e sananans 39
2.8.1 POESIA, POEMA E TEXTO POETICO.......c.cuiuieviememeseeeeeeeseeaeieseseseresesese s 41
2.8.2 TEXTOS INFORMATIVOS........ooviviiiiececieteeeee et eeses e 43
2.8.3 SEQUENCIAS DIDATICAS ..ottt emeeee ettt nnane 44
3 METODOLOGIA ..ot s emanna s nneeen 46
3.2CONTEXTO DO ESTUDO.........oiieeeeeeiiseeeeaeaeseeeseeteaese s s es s enannaenas 46
B2 ABRSERIE. ...coiuiioiiieeeeceete et eeemem ettt ee et nnanaeans 47
3.3SUJEITOS DO ESTUDO......ocoieeeececeeeeeeeeeeeee s ssieeeeees s en s snennansnaeanes a7
3.4GERAGAQO DE DADOS........coouoiieeeeeeeeeeeeeeeeee e eeeseae e es s s essen s ennanaen e, 48
3.5ANALISE DOS DADOS........coovieeeeeceeee oo es e ie s s enesasas s ssaeansennes 48
3.6CORPUS DO ESTUDO......cocooiiieeeeeeeeieseeeeaeaeeesessaste e sssssnnnanassesans 49
4 ANALISE DOS RESULTADOS ......oouiuiieieeeeeeeememeeseeeeeieesesse s eeenen s s saenans 50
5 PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR ...... .cooverererereeen. 95
5.1 CONCEPGAO DA PROPOSTA .....oooviiiieeeemeeesieeeeee s esen s esesaeenenaean 95
5.2 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA.........c.cocveveenenen. 104

5.3PERGUNTAS E COMENTARIOS SOBRE A PROPOSTA APRESENTAD......... 104



5.4PREVISAO DE PAUTA E DE MATERIAIS DE APOIO PARA A RENIAO

PEDAGOGICA PREVISTA PARA MARGCO DE 2010.......ccmemeeeieieieieeeieieeeenerene 112
5.4.1 RETOMADA DA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA APRESENTADEM

L7112/20009........c ettt mmrre e 113
5.4.2 APRESENTACAO DE MATERIAIS RELACIONADOS A PROPOSTA........... 113
6 CONSIDERAGOES FINAIS .......ooviieiieiceeeeteeeeeeeeeee ettt aeaenas 115
6.1 LIMITACOES DO ESTUDO........ccoouiuieert oot eaeteee e es e enennsene e 118
6.2 NOVAS PERGUNTAS DE PESQUISA ... 119
7 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......cooiiiitieeetieeee et a2

8 ANEXOS ... 124



1 INTRODUCAO

Inicialmente, o foco deste estudo seria o ensind.ingua Inglesa na Educacao
Infantil, pois na época em que me preparava pamessar no Programa de Pds-Graduacgéo
em Linguistica Aplicada (mestrado), atuava comdgzsora de Inglés em uma escola privada
de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Senggealpreparo prévio para a funcdo que
assumi, fui em busca de materiais didaticos e [hHracbs para conhecer melhor essa
realidade. Percebi que ha poucas publicacdes chdati pesquisa sobre o ensino dessa lingua
estrangeira para o publico de trés a seis anosdalge, em fase de pré-alfabetizacao.
Tampouco o curso de Licenciatura em Letras me handparado para tal pratica. Surgiu,
entdo, a vontade de desenvolver uma pesquisa aessade modo a poder contribuir para o
ensino de lingua estrangeira para essa faixa .etaria

No entanto, a minha situacdo profissional tomouososmumos, que influenciaram
diretamente no estudo. Iniciadas as aulas do mdestean marco de 2008, ndo as consegui
conciliar com o horério das aulas da Educacéo titfanque me levou a deixar a escola. Em
novembro de 2008, assumi a vaga de professoragtéslde Ensino Fundamental (de 52 a 82
série) na rede municipal de ensino de Caxias doGuh esse novo panorama, estudar a
Educacéo Infantil pareceu muito distante da mintéiga profissional. Entdo, o foco do
estudo foi redirecionado para o Ensino Fundameemalespecial a 52 série, por ser a primeira
série a ter aulas de Inglés na rede municipalat®de eu ser uma professora nova na escola
favoreceu a observagéo da sua realidade, poio&siyel enxerga-la com um certo olhar de
“outsider”.

Alguns anos de atuacdo como professora de Lingulesk possibilitaram que eu
percebesse que, no Ensino Fundamental, ela é freqgtiente vista como uma disciplina a
parte. Dificilmente ela é inserida como disciplingortante nos trabalhos por projetos nas
escolas, além de ser muitas vezes estigmatizada ¢anmatéria facil que ndo reprova
alunos”, ou até como sendo “impossivel aprenddésnde verdade, na escola”.

O ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamemdé(publica municipal de Caxias
do Sul, onde o estudo foi realizado) tem uma chaggaria reduzida (um periodo semanal), o
que limita o contato dos alunos com a lingua e coque esta sendo estudado. O ensino
através de temas, quando bem articulado e envaiveuitas disciplinas, torna-se motivador
e interessante para professores e alunos. Um einsimdisciplinar, que tenha um tema como

fio condutor entre as disciplinas, possibilita uomtato sistemético e mais reflexivo do aluno
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com o contetdo, de maneira que cada disciplinariboat com as outras, e torna o

aprendizado mais significativo. Assim, o trabatioojunto com outras disciplinas através de
temas comuns pode melhorar o ensino, tanto da &iriggtrangeira, como das demais
disciplinas, pois amplia o conhecimento e da serndid aprendizado através da articulacéo
dos saberes de diferentes areas.

Constatada a realidade da Lingua Inglesa na esuoigiu 0 desejo de realizar uma
proposta de ensino da Lingua Estrangeira de mage@ala ndo ficasse isolada das demais
disciplinas do curriculo escolar. Esse estudo temocfoco a interdisciplinaridade no Ensino
Fundamental, mais precisamente na 52 série, atdeésm projeto de leitura. Os temas
transversais (propostos pelos Parametros Currasildacionais para o Ensino Fundamental)
propdem conexdes entre a disciplina Lingua Ingteaa demais (Artes, Informatica, Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica, Educkigica e Ciéncias).

O estudo justifica-se pela recomendacéo de um @onde ensino interdisciplinar
pelo MEC (Ministério da Educacéo e Cultura), ateatés Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Fundamental. A separacaogeetantre as disciplinas contrapfe-se ao
conceito de interdisciplinaridade. Além disso,Referenciais Curriculares — Lic6es do Rio
Grande (2009), organizados e publicados pela Se@déstadual da Educacao do Rio Grande
do Sul, também recomendam um ensino integrado,foomem situacdes de aprendizagem
apoiadas pelas diversas disciplinas: “organizaragfies de aprendizagem nas quais 0s
conteldos sejam tratados em contexto requer rakacio conhecimento cientifico, por
exemplo, a questdes reais da vida do aluno, otos fmie o cercam e Ihe fazem sentido”. (p.
23). A abordagem de ensino por projetos atravéged®s comuns possibilita que as
disciplinas trabalhem em conjunto, e de maneirerdigciplinar. As OCEM (Orientagbes
Curriculares para o Ensino Médio (2006) apresemtd@ramento critico como um objetivo a
ser atingido no Ensino Médio. Por letramento aijtic documento entende a capacidade de
ndo apenas compreender o texto detalhadamentedleiitica), mas refletir, opinar e agir no
mundo a partir do assunto tratado no texto. Emhmorketramento critico apareca nas
Orientacdes para o Ensino Médio, é possivel quampréaticas de leituras sejam introduzidas
aos alunos ainda no Ensino Fundamental. Os RefaienCurriculares — Licdes do Rio
Grande (2009, p.133), ao abordar o ensino de “dsgadicionais” (linguas estrangeiras)

também recomendam que se incentive o letramertoocnia escola regular:

[...] a aula de lingua adicional deve criar condg{ara que o educando possa
engajar-se em atividades que demandam o uso degsa para refletir sobre temas

relevantes ao seu contexto e ampliar a sua atuaitdeés da compreensdo da
sociedade em que vive, da circulagdo segura peredifes géneros do discurso e da
possibilidade de expressar o que quer dizer.
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Essa dissertacdo € apresentada em seis capitttostuicdo, Pressupostos Teoricos,
Metodologia, Analise dos Resultados, Proposta d@oAPedagodgica Interdisciplinar e

Considerac0es Finais, seguidas de Referénciaogibificas e Anexos.

1.1PERGUNTAS DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada buscando responder asrdéegyperguntas:
1) H4, na escola de Ensino Fundamental estudadalhtoapar projetos sobre temas

em comum?

1.1) Emrelacao aos temas:

1.1.1) Como os temas séo escolhidos?

1.1.2) Quando os temas sdo escolhidos?

1.1.3) Quem sdo os participantes que atuam na escolhatainas a serem

trabalhados?

1.2) Em relacdo ao desenvolvimento do trabalho por foejelesenvolvido na
escola:
1.2.1) Como o trabalho por projetos é desenvolvido?

1.2.1) Quem séo os participantes que desenvolvieabalho por projetos?

1.3) Emrelacao a culminancia do trabalho por projetos:

1.3.1) O trabalho por projetos leva a alguma daige de culminancia?
1.3.2) Qual(quais) é(sdo) a(s) atividade(s) de culmin&hcia

1.3.3) Quando acontece(m) a(s) atividade(s) de culmin@ncia

1.3.4) Quem sao os participantes dessa(s) atividade(s)?

1.3.5) O trabalho por projetos é avaliado?

1.3.6) Como é avaliado?

1.3.7) Quando é avaliado?

1.3.8) Quem o avalia?

12



1.4) A introducéo do letramento critico no Ensinméfamental, através da Lingua Inglesa e
em conjunto com as demais disciplinas, pode cantrgara o desenvolvimento de um

projeto de leitura interdisciplinar?
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 TEORIAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO HUMANO: DO AMBIENTRAISMO AO
SOCIO-CONSTRUTIVISMO

A funcéo principal da escola é promover aprendizddtor fundamental para o
desenvolvimento humano. Porém, como se da o ddseneato humano?

Dentro da Psicologia do Desenvolvimento Humano €iRih 2005), existem diversas
perspectivas. Segundo os tedricos ambientalisteisan@ e Watson), as criangas nascem
como tabulas rasasque aprendem por processos de imitacdo e ref@@@ os tedricos
inatistas, tais como Chomsky, as criancas ja nasoem tudo o que precisam em sua
estrutura biol6gica para que se desenvolvam. Nadgiende no ambiente, mas sim, a partir
deste. A perspectiva evolucionista (Fodor), prewé q desenvolvimento humano se da no
desenvolvimento das caracteristicas humanas ec@iadandividuais como produto de uma
interacdo de mecanismos genéticos e ecolégicomhvemdo experiéncias Unicas de cada
individuo, ainda antes do nascimento. A linha psttica (Freud, Klein, Winnicot e
Erickson) procura entender o desenvolvimento hunaapartir de motivagdes conscientes e
inconscientes da crianca, focando seus conflitesrinos durante a infancia e pelo resto da
vida. Ja os tedricos construtivistas, que tem Riageo destaque, o desenvolvimento é
construido a partir da interacdo entre o desenwelnio biolégico e as aquisicoes da crianca
com o meio. Dentro dessa corrente, ha ainda a afpend sécio-interacionista, de Vygostky,
também chamada de socio-histérica, ou soécio-cliltusegundo essa abordagem, o
desenvolvimento se da através das trocas entreifgersociais e de processos de interacdo e
mediacao. A presente dissertacdo segue a linhadesircio-interacionista.

Vygostky sempre considerou o ser humano inseridsosg&dade e, sendo assim, sua
abordagem sempre foi orientada para os processdss@gmvolvimento humano com énfase
na dimensdo socio-histdrica e na interacdo do howmm o outro no espacgo social. Sua
abordagem sécio-interacionista busca caracterizaragpectos tipicamente humanos do
comportamento e elaborar hipéteses de como astedsticas humanas se formam ao longo
da histéria do individuo (Vygostky, 1996, p.22).t€édrico acredita que “as caracteristicas
individuais estdo impregnadas de trocas com oigolatu seja, mesmo o0 que tomamos por
mais individual de um ser humano foi construidagipde sua interacdo com o individuo”
(Vygotsky, 1988, p. 56).
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Desta maneira, Vygotsky coloca que a relacdo ebntreesenvolvimento e a
aprendizagem esta ligada ao fato de o ser humamo &m um meio social, sendo este a
alavanca para estes dois processos. Isso queradizgpcessos caminham juntos, ainda que
ndo em paralelo. Para Vygostky, ndo € suficiente gmwa crianca tenha todo o aparato
bioldgico pronto para que realize determinada éafBe nada adianta, se ela ndo participa de
um ambiente social que propicie esta aprendizag&ssim, neste modelo, a crianca €
reconhecida como um ser pensante, capaz de vesuadacao a representacdo de mundo que
constitui sua cultura, sendo a escola um espaco Empo onde esse processo é vivenciado,
onde o processo de ensino-aprendizagem envolvamieate a interagédo entre individuos.

Criancas expostas a uma gama ampliada de posaisbdinterativas tém seu
universo pessoal de significados ampliado, desdesglencontrem em contextos
coletivos de qualidade. Essa afirmativa é consiieradlida para todas as
criangas, independentemente de sua origem soa@dingncia étnico-racial,
credo politico ou religioso, desde que nascem.s{B2006, v. 1, p. 15)

Esta interacdo e sua relacdo com 0 a conexdo dosssos de ensino e aprendizagem
sé@o melhor compreendidos ao fazermos referénc@iaceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Para Vygotsky (1996, p.35), “Zona Desenvolvimento Proximal é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento realseja, determinado pela capacidade de
resolver problemas independentemente, e o niveledenvolvimento proximal, demarcado
pela capacidade de resolver problemas com ajudandearceiro mais experiente.” De acordo
com Pinter (2006, p.12), “Vygostsky argumenta gabdlhar na ZDP é um terreno fértil para
o aprendizado porque comega com 0 que a crianganjgece e que cuidadosamente constroéi
sobre isso de acordo com as necessidades imediatasianca em ir adiante”. Assim,
percebemos que € justamente na ZDP que a apreedizag ocorrer. A fungéo do educador
escolar, por exemplo, seria, entdo, de favorecer asrendizagem do individuo, atuando
como um mediador, para que a crianc¢a, tendo habéisl parciais, desenvolva habilidades
totais. Quando isso acontece, temos o processoacitaandaimento discaffolding”, termo
introduzido pela primeira vez em 1976 pelo psicolagiericano Jerome Bruner, a partir das

teorias de Piaget e Vygotsky. Segundo BruapudPinter, 2006, p.12),

Andaimento (scaffolding € essencialmente uma estratégia instrucional que
assegura que a crianga pode ganhar confianca eoleosbbre a tarefa (por
exemplo, contar as estrelas) ou partes da tareféotf ela queira ou sinta-se
capaz para tal. Ao mesmo tempo, € oferecido a efre significativo
imediato, quando estiver estacionada no desenvehtinda tarefa. Durante a
interac@o que acontece na ZDP, o adulto encoraj@aca com elogios, aponta
possiveis dificuldades, e assegura que a distsgjacevitada. O adulto também
assegura que o aprendiz continue o que esta fazeadootiva para que termine

a tarefa. O suporte é cuidadosamente ajustadeatdcacom as necessidades
individuais de cada crianca.
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Deste modo, percebemos uma interacdo entre desengnto e aprendizagem, que
se da da seguinte maneira: em um contexto cultacah aparato bioldgico basico para
interagir, o individuo se desenvolve por mecanisndes aprendizagem movidos por
mediadores.

Durante a aprendizagem de linguas (e de outramdipagens), o processo de
andaimento ocorre através da interacdo entre qeemuim conhecimento mais avangado
(professor ou colegas com um nivel linguistico nadsenvolvido e o aprendiz). Donato
(1994, p.42) coloca’(...) o andaimento ocorre na presenca de um participaais
experiente a ajuda ocorre de maneira unidireciodal, mais experiente para 0 menos
experiente’ Uma aluna da 62 série da EMEF, ao ser questiongldappofessor de Historia,
gue desenvolve um trabalho didatico na escola édrae jogo de xadrez, sobre como ela
explicaria como se joga xadrez, respondeu: “qudm sfuda quem ndo sabe, ndo importa a
idade e o tamanho, basta pensar!” Embora o tralsdenvolvido na escola com o jogo de
xadrez nao faca parte da analise deste estudta daaluna foi aqui incluida como forma de
ilustracdo do conceito vygostkiano de andaimento.

A linguagem, segundo Vygostky (1988, p. 48), tenmeofuncdo inicial a
comunicagdo, a expressdo e compreensdo. Portalitguagem é antes de tudo, socil
essa funcdo comunicativa esta intimamente ligada@@ensamento. A comunicacdo é uma
espécie de funcd@o basica porque permite a intersméial e, a0 mesmo tempo, organiza o
pensamento. Ao interagir, os individuos trocam d@és e de niveis de formalidade,
variando a cada contexto ou até em diversos mommengra o tedrico, essa € a primeira etapa
da aquisicdo da linguagem (lingua materna), queeposmente passa por duas outras fases:

(I) Linguagem Egocéntriceé a progresséo da fala social para a fala intetnagja, o
processamento de perguntas e respostas para ng®eso que estaria bem proximo ao
pensamento, representa a transicdo da funcdo ccativiai para a funcéo intelectual. Nesta
transicdo surge a chamada fala egocéntrica. Teatdasfala que a crianca emite para si
mesma, em voz baixa, quando esta concentrada enativittade. Esse momento constitui
uma linguagem para a pessoa mesma, e nao socidkrativo. Esse “falar sozinho” é
essencial para organizar as idéias e planejar@sac Na crianca, esse processo ocorre por
volta dos dois anos de idade, e marca 0 momentauena linguagem passa a servir o
intelecto. Na prética, observamos esse processuquacrian¢a mostra curiosidade sobre as
palavras e pergunta “o que é isto?”.

II) Discurso Interior e Pensamentm discurso interior € a fase seguinte a fala

egoceéntrica. E quando as palavras passam a sedasns ndo necessariamente faladas. E um
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pensamento em palavras. Ja o pensamento € umasdionemais profunda do discurso
interior, que tem como funcdes criar conexdes elves problemas, o que ndo é
necessariamente feito em palavras. E algo feiidélas, que muitas vezes nem conseguimos
verbalizar, ou demoramos um tempo para achar avrpal adequadas para expressar um
pensamento. O pensamento ndo coincide com osisaglos das palavras. Vai muito além
disso, pois capta as rela¢des entre as palaviamadorma mais complexa e completa que a
gramatica faz na linguagem escrita e falada. Portdio pensamento ndo se reflete na
palavra; realiza-se nela, a medida em que é adgmm que permite a transmissdo do seu
pensamento para outra pessoa” (Vygotsky, 198®)p. 4

1) Fala privadd: é a fala para si mesmo, nao direcionada a intedoalgum, e que
tem como principal funcdo organizar o pensamenta pesolver um determinado problema
ou questdo. “Para Vygostky, a fala privada eventaate transforma-se em discurso interior,
OU seja, passa a ser um uso de linguagem pararegpeénsamento sem qualquer articulacéo
externa”. (Mitchell e Myles, 2004, p. 198).

A perspectiva vygotskyana traz também os concelgegulacdo por terceiros
(other-regulation e auto-regulacéo (self-regulation) os quais sd0 mecanismos
metacognitivos utilizados nas tentativas de apremdsolucionar problemas. Frawley e
Lantolf (1985, p. 20) explicam que enquanto criangdo incapazes de desenvolver uma
determinada tarefa por elas mesmas, precisam @zt de uma interacao social para que
consigam realiza-la: “durante a interacdo, a me@ticéo das criancas € controlada por um
mecanismo substituto, que tem a capacidade de \d#gena tarefa estrategicamente. Esta
funcdo é chamada de regulagdo por terceiotise(-regulation)”. A via primaria para o
desenvolvimento da regulacdo por terceiros é ardeédidlogo interativo entre aprendiz e
experiente. Aos poucos, as criancas passam a fier regponsabilidade e autonomia no
processo de realizacdo da tarefa, o que caractarifancdo de auto-regulaciself-
regulation).No entanto, Frawley e Lantolf (1985, p. 20) destacae a auto-regulacéo ndo é
um processo absoluto: “a auto-regulagdo é um fenémedativo” [...] “ela néo é atingida em
ponto especifico de maturacdo ontogenética”. Oa, S8 uma crian¢a, aos quatro anos de
idade, atinge a auto-regulacdo para determinadéatardo significa que uma outra crianca,

de mesma idade, desenvolva a mesma funcdo. A maddaduncdo de regulacdo por

! Apesar da importancia da fala privada na apregdiza este estudo nao tratara diretamente sobrasgsseto.
Sugere-se a leitura da dissertacdo de mestradiisddal Costa Pinho intituladaFala Privada na Aprendizagem
de Inglés como Lingua Estrangeira em Tarefas Colthams defendida em 2009, no Programa de Poés-
Graduacgdo em Letras da UFRGS.
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terceiros para a de auto-regulacdo acontece, emd&ddona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), através da mediacao.

Os conceitos da teoria sécio-interacionista aptades neste capitulo tém como
objetivo explicar a mediacdo como um passo imptetpara a aprendizagem em geral. No

entanto, nos dados deste estudo, ndo serdo analidados referentes a mediacao.

2.2 TEORIA SOCIO-INTERACIONISTA E SEGUNDA LINGUA /LINGUA
ESTRANGEIRA

A teoria sOcio-interacionista, baseada nos postsladle Vygotsky, propde
fundamentos para a aprendizagem de segunda limdpitiregua estrangeira.

O estudo de Donato (2000), a partir da observagdautas de ensino de linguas
estrangeiras, conclui que a teoria sdcio-interastarcontribui para este contexto através de
trés temas:

a) o conceito deaprendizagende lingua como urprocesso mediado por recursos
semidticos que sdo apropriados através da aula, ou seja: ocegso de
aprendizagem é atribuido a participacdo em ati@sladbcialmente mediadas, seja
através de materiais impressos, do ambiente fisieqgestos (dos alunos ou da
professora), ou do préprio discurso de sala de aula

b) o papel danstrucdo na aprendizagemdurante a instrucdo, a consciéncia sobre
estruturas e funcdes da lingua é desenvolvidaéstdy seu uso social.

¢) o aluno como um agente: os alunos trazem paraesg¢des em sala de aula suas
préprias histdrias, repletas de valores, crengsponsabilidades e obrigacges.

Isso leva a re-interpretacao e a transformacaod@wip aprendizado.

A fala privada é um fator que auxilia o aprendizddaima lingua estrangeira, pois, ao
organizar o pensamento, atua como mediadora pEmacar andaimento.
O estudo de Ohta (2001, p. 39) identifica trésstipoincipais de fala privada em
segunda lingua:
a)repeticdo: € o tipo mais comum, através do qual os aprendiepetem
privadamente falas do professor ou de outros allEsta pratica € comum quando
algum novo item lexical é apresentado ou quanduco fla aula é (sdo) alguma(s)

estrutura(s) frasal(is);
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b)resposta vicarial(resposta no lugar de outro interlocutor): acamtgoando os
alunos respondem privadamente uma pergunta dosgmwfebem como corrigem ou
completam a fala de alguém.;

c) manipulacdo: acontece quando os alunos constroem as suas gwdjalas em
segunda lingua (ou em lingua estrangeira), mamgdaolaa estrutura da frase,

construindo ou separando palavras, e tomando @ariegos de pronuncia.

A resposta vicarial e a manipulacdo podem ocod&ersomente para processar novas
informacdes estruturais da lingua, mas também pagociar/compreender sentidos e

organizar o pensamento.

2.3 A LINGUA ESTRANGEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL — 3€E 4° CICLOS (52 A
82 SERIE)

O ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamengalede publica municipal de
Caxias do Sul inicia na 5% série. Os alunos désta #£m entre 11 e 13 anos. Para a maioria
deles, as aulas de Inglés na escola proporcionaimeiro contato sistematico com a lingua.

A autora Lynne Cameron (2001, p.20) propde que rderas aulas de lingua
estrangeira para criangas haja diversas e constsittacdes que possibilitem o aprendizado.
Para a autora, “parte da habilidade de ensinaemdifitar as oportunidades particulares de
uma tarefa ou atividade, e entdo transforma-lasegperiéncias de aprendizagem para as
criancas”. Cameron sugere que as aulas de Hriglish as Foreign Languayjesejam
baseadas em uma abordagem centrada na aprendiZdegming-centered approach).
Weimer (2002) descreve as principais caractergsticth abordagem centrada na
aprendizagem. Em relacdo as funcdes dos contelgkia abordagem, o autor destaca a
relevancia da auto-avaliacdo do aluno: “As funcdes contelidos no ensino centrado na
aprendizagem inclui construir uma forte base déecimento e desenvolver competéncias de
aprendizagem e de auto-avaliagdo do apréndizrelacdo de papéis professor-aluno sao

explicitadas da seguinte maneira:

O papel do professor deveria focar no aprendizadaluho. Os papéis sdo mais
facilitadores do que prescritivos. A responsabilelalo aprendizado passa do
professor para os alunos. Os alunos assumem redplaede pelos seus
proprios aprendizados. Junto com os alunos, o ggofecria ambientes de
aprendizagem que 0s motivam a aceitarem a respbdaeb de aprender.

Quanto a avaliacdo do aluno, Weimer ressalta aridpcia de esta seja feita ndo

apenas quantitativamente, mas também qualitativeenemavés deeedbacksonstrutivos:
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Os processos e objetivos da avaliagdo passam desapetas registradas pra
um feedbackconstrutivo que ajuda no aperfeicoamento. O ensérgrado na
aprendizagem utiliza a avaliagdo como parte dogzsm de aprendizagem. O
equilibrio de poder muda. Assim, o professor cotilparas mesmas decisdes
sobre o curso com os alunos. Desta maneira, porfesalunos colaboram nas
diretrizes e procedimentos do curso. O ensino cooo fna aprendizagem
apresenta um equilibrio apropriado de poder enmtfegsor e alunos por dar aos
alunos algum controle sobre as decisdes: a progé&onancluindo prazos,
métodos de aprendizagem, e métodos de avaliagé®,n@ 0 conteido do
curso.

Criangas, em especial, necessitam de um grandez@giara entender o sentido do
que os professores lhes pedem para que facam, aesim 0s objetivos das tarefas, por
exemplo. Isso baseia-se em necessidades espediieamnds)dos alunos para que as
informacdes lhes facam sentido. De acordo com Gamg001, p. 24), estas podem ser
dividas em dois grandes grupos:

1) Necessidades cognitivaglacionadas a conceitos e a compreensao do mudemetras
pessoas;

2) Necessidades linglisticalacionadas ao uso da lingua estrangeira, assino @ da
lingua materna para fazer conexdes com a lingum-alv

Os alunos podem, ainda, apresentar outros tiposedessidades especificas, tais
como:

* Necessidades interacionais: ligadas & necessidaiietlacéo entre os individuos, quando
trabalham em grupos ou pares (ouvir, prestar abenggar determinada estrutura frasal,
trocar informacoes);

* Necessidades metalingiisticas: os alunos devemdsnteu usar a lingua-alvo para falar
sobre a lingua;

* Necessidades de envolvimento: os alunos precisaarge motivados e envolvidos com
a tarefa solicitada até a sua completa realizacao;

» Necessidades fisicas: relacionadas ao uso dedsad®b motoras, como manter-se sentado
por determinado tempo, manipular materiais, gesticatc.;

* Necessidades afetivas: as criangas necessitanede afetivo as pessoas e ao mundo que

as cercam.
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2.4 TRABALHO POR PROJETOS

Os Parametros Curriculares Nacionais para o EnsSura@amental — Terceiro e
Quarto Ciclos sugerem o trabalho por projetos cama maneira de integrar as disciplinas
através dos Temas Transversais:

A organizacdo dos conteddos em torno de projemsocforma de desenvolver
atividades de ensino e aprendizagem, favorece preemsdo da multiplicidade de
aspectos que compfem a realidade, uma vez que tpeamiarticulacdo de
contribuigdes de diversos campos de conhecimersse HEipo de organizacado
permite que se dé relevancia as questdes dos TEmasversais, pois 0s projetos
podem se desenvolver em torno deles e serem dieslng para metas objetivas,
com a producéo de algo que sirva como instrumeetoérvencdo nas situagées
reais (como um jornal, por exemplo). Professoreslumos compartiiham os
objetivos do trabalho e os conteidos sdo organizado torno de uma ou mais
guestées. Uma vez definido o aspecto especifieordEema, os alunos tém a
possibilidade de usar o que ja sabem sobre o asdwmrcar novas informagdes e
utilizar os conhecimentos e os recursos ofereqidtess diversas areas para dar um
sentido amplo a questa¢Brasil, 1998, v. 10.1, p.41).

Ao encontro disso, a abordagem de ensino por psjjetoject Approachpaseia-
se na investigacao sobre um determinado tépicalgsigerte o interesse dos alunos, que pode
ser feita por um grupo de alunos ou pela turmaratéAnn-Marie CLARK (2006), da
Appalachian State University, dos Estados Unid@z €fima breve retomada sobre a
abordagem por projeto®roject Approach)sistematizada por KATZ e CHARD (1998). A
abordagem tem como base parte do trabalho des@wvgbor pelo educador e filosofo
americano John Dewey (1859-1952), o qual defendidé® de que a educagdo acontece
através da reconstrucdo das experiéncias do individewey, juntamente com sua esposa e
outros professores, desenvolveu a abordagem ao egim periodo de sete anos (1896 a
1903), em sua escola-laboratério na UniversidadeChieago. Dewey desafiou a visao
académica vigente naquele tempo, afirmando queooh&cimento era uma nocao fixa da
verdade, a espera de ser descoberta” (Clark, 2004,). Até entdo, o conhecimento era visto
como uma ‘posse’, e estava restrito a sala de aujaal era uma pratica necessaria e atrelada
a posicdo social. Para Dewey (194pud Clark, 2006, p. 01), “o conhecimento néo é
absoluto, imutavel e eterno, mas relativo a in@weagos seres humanos com o seu mundo, a
partir do qual problemas lhes dédo origem a apraséntde solucdes”. Anos mais tarde,
juntamente com o seu colega William Kilpatrick, diaiversidade de Columbia, popularizou
a abordagem conhecida como Método de Proj@agect Method)No entanto, é importante
ressaltar que a visédo de conhecimento de Deweys@adinha a visdo de conhecimento de
Vygostky. O primeiro vé a experiéncia como algoivittlal, enquanto que o segundo vé a
experiéncia em nivel coletivo.
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Katz e Chard (1998) referem-se a esta pratica cbordagem de Ensino por
Projetos” Project Approachko invés de “método” ou “modelo”, para indicar gste € um
elemento importante do curriculo escolar da Edwdedantil, assim como do Ensino
Fundamental e Médio. As autoras também baseianasedeias de Dewey , e definem o
objetivo da Abordagem de Ensino por Projetos coamd maneira de trabalhar com criancas
de modo que elas possam aprofundar o conhecimeimte 8 mundo em que vivem” (p. 209).

O foco de um projeto é reunir esforcos para resporal questionamentos
relacionados ao topico escolhido pelos alunos, pedessor, ou em conjunto (professor e
alunos). No entanto, o objetivo de um projeto deee aprender mais sobre o assunto
escolhido, e ndo apenas responder corretamentergenpas. O trabalho por projetos € uma
sistematica que permite integrar diversas dis@glia partir de um tema em comum, ou seja,
através dele é possivel trabalhar a interdisciptiade.

O trabalho por projetos pode ser muito bem-sucedidogrupos de alunos com
diferentes habilidades e advindas de diferentedertws, pois os tOpicos podem ser
escolhidos de acordo com o ambiente imediato @mgai O senso de comunidade é mais
facil de ser desenvolvido quando todos se senterfiactes para discutir sobre determinado
topico para um projeto. (KATZ e CHARD, 1998).

Katz (2000, p. 01), aborda dois tipos de metodakgusualmente utilizadas no
ensino infantil (e que podem ser utilizadas no Em&undamental): a instrucdo sistematica e
o trabalho por projetos, assim diferenciadas. &uigdo sistematica:

» ajuda os alunosadquiriremhabilidades;

» apontadeficiénciasno aprendizado das criancas;

« incentiva anotivacdo extrinsec;

» permite que o professor dirija 0 trabalho dos adyraopartir da sua experiéncia, e que

determine a tarefa que cada um ira realizar.

Por outro lado, o trabalho por projetos:
» d& oportunidade aos alunosaj#icaremhabilidades;
+ aponta aproficiéncias(conhecimentos ja desenvolvidos) dos alunos;

+ incentiva amotivacio intrinseca

2 por motivagdo extrinseca, entende-se a motivagéwogada “por recompensas externas ao individuo, po
exemplo: prémios, dinheiro, notas e alguns tipoeddback positivo”. (Brown, 1994 e Deci, 1975 afdsk,
2006, p. 251).

3 Por motivagdo instrinseca, entende-se a motivaligimarada “por recompensas internas: sentimentos de
competéncia e autodeterminacéo”. (Brown, 1994 &, 6&5 apud Oss, 2006, p. 251).
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e encoraja os alunos a decidirem o que trabalhacei#tasas como individuos experientes

em relagdo as suas necessidades.

Nota-se, entdo, que o trabalho por projetos compeeaima abordagem mais
interativa, através da qual a crianca participegrglmente, e a sua autonomia de deciséo, de
gerenciamento das tarefas, e o espirito de egédipensentivados. No entanto, destaca a
autora, “ambas as abordagens (sistematicas e pg@tqs) tém um papel importante no
curriculo” (Katz, 2000, p. 01). Ou seja, o curricelscolar ndo deve utilizar apenas uma das
abordagens, mas sim avaliar qual delas seria a adgguada e em que contextos. Além
disso, segundo a autora, nada o impede de tralmiivaas duas sistematicas, de maneira a se
complementarem mutuamente.

Em relac@o ao assunto trabalhado em projetos, (RG00, p.01) faz uma distingéo
entre dois conceitos-chave na abordagem de ensinrjetos: temas e unidades. Em

relacdo a temas, define:

Um tema é geralmente um conceito amplo ou tépicwoctestagées do ano” ou
“animais”. Os professores retnem livros, fotogsfiee outros materiais
relacionados ao tema, através dos quais as crizecddo conta ou ampliam o
conhecimento. Entretanto, em trabalhos por temssgriangas raramente se
envolvem em desenvolver questionamentos para segpondidos e ou tomam
iniciativa para uma investigacdo. De qualquer fortemas podem dar origem a
bons sub-t6picos para um trabalho por projetos.

J& quanto ao trabalho por unidades de ensino:

Unidades geralmente consistem em licGes pré-pldagja atividades sobre um
tépico particular que o professor considera impdetaque a crianga saiba um
pouco mais. Quando fornece informacg6es em unidadpsofessor tipicamente

tem um plano claro sobre quais conceitos e conketbs a crianca deve

aprender. Assim como o trabalho por temas, as g@tameralmente tem um

papel reduzido em desenvolver perguntas para gam sespondidas através dos
procedimentos.

O tema do projeto deve ser cuidadosamente escoliddmaneira que envolva tanto
a participacao do professor, quanto dos alunosnuas alunos passam a conhecer-se uns
aos outros, passam a apreciar melhor o fato deogjumitros tém experiéncias e interesses
diferentes dos seus proprios. Em funcdo disso, Katzhard (1998, p.1) sugerem uma
distincdo ampla entre as possiveis escolhas qumsamdo o tdpico pra um projeto: a
bagagem cultural e a bagagem hereditaria dos altdmgagem cultural do aluno refere-se
a suas experiéncias do dia-a-dia e ao seu ambfebggagem hereditaria refere-se as origens
histéricas e ancestrais da sua familia”. No casoridecas pequenas, as autoras sugerem que

o topico trabalhado em um projeto esteja relacionamn a bagagem cultural, ao invés da
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bagagem hereditaria, apesar de que esta UGltimatde@@m ser incluida em outros aspectos
do curriculo escolar, ao longo do seu desenvohvimeh sugestao de temas relacionados a
bagagem cultural das criangas nos primeiros anascdaaridade justifica-se pela nog¢éo de
identidade, que é importante de ser trabalhadamAsegundo as autoras, pode-se trabalhar
tépicos como:

e as caracteristicas de um grupo particular de gagn

e 0 contexto geogréfico da escola;

e acomunidade escolar.

Ja no caso de criancas maiores, estes temas pedexpiorados de maneira mais
ampla, relacionados as caracteristicas de povosseaarelacdo com a propria bagagem
hereditaria dos alunos (descendéncia), o contestgrgfico local, regional e mundial e a
pluralidade cultural e linglistica, etc. Isto vai @ncontro dos Temas Tranversais propostos
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para Tercei Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental — Lingua Estrageira (Brasil, 1998, ,vp.99): “ética, salde, meio-ambiente,
orientagcdo sexual, pluralidade cultural, traballtoesumo”.

Jane Moon (2000) sugere que o trabalho por propds organizado a partir de
topicos que possam relacionar-se com outras disafpldo curriculo escolar, de maneira
significativa. Para a autora, o trabalho por pogedeve contemplar habilidades de
comunicagao, investigacéo e colaboracdo. A Figuradtra um exemplo de como envolver

diversas disciplinas através de um tépico para tajefo:

Figura 1: Exemplo de organizagdo de um tépico para projeto

ARTES

Desenhe ou pinte a
N sua casa.
INGLES INGLES

Endereco - o que é
isso? Qual é o padrao
dos enderecos? Para

que se utiliza?

Descreva
oralmente e
escreva sobre a
sua casa.

@ MATEMATICA e ARTES
E Formas - observe o

INGLES

\ telhado, as telhas, as

Cores das portas, paredes. Procure

paredes, papel de diferentes padrées na
pargde. Cores construgao. Desenhe.
mistas, etc.
TODAS AS DISCIPLINAS CIENCIAS

Observar e relatar De onde vém os materiais

utilizados na construgao?

Fonte: Adaptado de MOON, J. (2000, p.118)
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A figura 1 mostra o tdpico “Sua casa’ como tematreéndo projeto, que €
abordado nas diversas disciplinas (Matematica,sA@&ncias e Inglés) através de atividades
especificas para cada disciplina. Por exemplo,raleffee disciplina Lingua Inglesa (como
lingua estrangeira), as criancas falam sobre os esederecos e descrevem oralmente como
sé@o suas casas (no caso de criancas pequenaspeésala escrita (no caso de criangas
maiores, ja alfabetizadas). As cores e formas da padem ser trabalhadas em conjunto
através das aulas de Lingua Inglesa e de Artemdferiais utilizados na construcdo da casa
podem ser estudados através das aulas de Ciédamsub-topico que pode ser trabalhado
por todas as disciplinas é a percepcdo de cada ahbre o que se vé através da janela (de
suas casas ou até da prépria sala de aula). Essplexmostrado pela figura é voltado para
criancas pequenas, e mostra como as diferentéplitias interagem dentro do mesmo tema.
Ele pode ser adaptado para criancas de 52 séeeeqide um tema diferente, que envolva as

diferentes disciplinas da mesma forma.

2.4.1 FASES DE UM PROJETO

Katz (2002, p.02) sugere que o projeto a ser tnalal na Educacdo Infantil se
desenvolva através de trés principais fases:

* Fase 1- Iniciacéo nesta fase, alunos e professor discutem, refletezfinam o tema a ser
estudado. O tépico pode ser proposto tanto pelasos] como pelo professor, porém
todos sdo convidados a negociar o tema a ser aylado. As autoras destacam critérios
gue devem ser levados em conta na escolha: a)npaios algumas criancas da turma
devem ter um maior dominio sobre o tema, de mode @ossam levantar
guestionamentos relevantes sobre ele; b) consiieras habilidades de letramento e
numeéricas basicas, o tema deve contemplar area® @d@mcias, estudos sociais,
linguagem e artes; c) o topico escolhido deveisera bastante para ser explorado pelas
demais disciplinas; d) o tépico deve incentivamgstigacdo dentro e fora da escola. Uma
vez que o topico esteja selecionado, o professmlrgente faz um diagrama estilo
“brainstorming, ajudado pelos alunos, incluindo outros subtépicelacionados ao
escolhido. Além disso, o professor, juntamente asmalunos, propde questdes para
serem respondidas através da investigacao.

» Fase 2: Campo de trabalhaonsiste no direcionamento da investigacao. Fragiiente
envolve saidas de campo para investigar lugarefgtosbou eventos. Na fase 2,
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considerada a principal do projeto, as criancagstiyam, fazem desenhos sobre as
observacdes, constroem modelos, observam de petiiseram informagdes encontradas,
exploram, deduzem, discutem e dramatizam seus movibecimentos e compreensoes.

» Fase 3:Eventos de producdoincluem a preparacdo e apresentacdo dos resukaalos
forma de cartazes ou producgles artisticas, de tiapdes, de discussfes ou de um
fechamento guiado pelo professor sobre o novo aimieato co-construido.

Essas trés fases previstas por Katz (2000) podemtifieadas também no Ensino

Fundamental.

Um outro modelo de desenvolvimento de projetos &la de aula é proposto por

Fredericka L. Stoller (2002, p. 112). A autora segem planejamento mais detalhado para o

trabalho por projetos, conforme prop8e a Figura 2:

Figura 2: Desenvolvendo projetos em uma aula de lingua

PASSO1

Concordar sobre wn termna para o
projeto l

PASSO 2

Dreterrninar o produto final

PASSO 3
Estruturar o projeto

\b

PASSO 4

Preparar oz alunos
para as necessidades
lingiiisticas do Passo 5

PASSO 5

Coletar informacdes

PASSO 6

Preparar os alunos
para as necessidades
lingiiisticas do Passo 7

PASSO 7

Compilar e analisar as informaces

PASSO B

Preparar os alunos para
as necessidades
ingiiisticas do Passo 9

PASSO 9
Apresentacio do produto final

PASSO 10
Avwaliacio do projeto

Fonte Stoller (2002, p. 112)

O Passo 1 constitui o primeiro estagio do projet@stabelecimento do tema a ser

estudado por alunos e professor. O Passo 2 defaleserd o produto do projeto: pode ser um
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relatdrio escrito, uma carta, um péster ou murai, debate, uma apresentacdo oral, um
panfleto, um jornal ou até um video. O Passo 3tdana estruturagdo do corpo do projeto,
ou seja, a turma reflete sobre as informagfes sé&cdas para o projeto; como as informagdes
serdo obtidas; como as informacdes coletadas serdpiladas e analisadas; qual sera o papel
de cada aluno ao longo do projeto e o0 tempo deue&ecdo projeto. No Passo 4, o professor
prepara os alunos em relacéo as necessidadestingsiido passo seguinte. Isto significa que
se os alunos coletarem informacdes através devestas por exemplo, o professor os
ajudara a elaborarem perguntas; se os alunos resfetmformacfes a partir de textos na
biblioteca, o professor trabalhar4 com eles esgfi@gé&le leitura, comscanninge skimming.

No Passo 5, os alunos efetivamente coletam asmafgies. Através do Passo 6 o professor
discutirda e orientara os alunos em relagdo a coaiegorizar, organizar e analisar as
informacdes coletadas, o que acontecera no Pagy®@sso 8 caracteriza-se pela preparacéo
dos alunos para a apresentacdo do produto firtal.pisde incluir o aperfeicoamento de
habilidades de apresentacdo oral, organizacdo @asjdeditar e revisar o material de
exposicao, etc. O Passo 9 ocorre com a apreserdagétoduto final do projeto e o Passo 10
com a avaliagéo conjunta do projeto em si (aluno®iessores).

Este modelo de desenvolvimento de projetos de SER [2002) se alinha ao de
GANDIN (2006) e GANDIN e CRUZ (1995). Segundo osoaes, a metodologia de projetos
prevé as seguintes etapas:

I) Incentivo (sensibilizacdo)aum primeiro momento, é revelado o interesse a/ou
necessidade do grupo de trabalho. Estes podent siamiralmente ou apds umcentivo
dado pela professora ou por algum/ns colega/scéhtivo pode ser um passeio exploratoério,
a leitura de um livro, uma vivéncia de sala de ,autaa ddvida da turma, um filme assistido
ou alguma sugestao e/ou questionamento surgido@etgs anteriores;

I)Formulacédo do propésito (objetivop grupo formula o propésito do projeto que é
discutido por todos e, entdo, definido. O propoésitoa verdade objetivo do projeto. O
objetivo € um conjunto: acdo concreta + finalidéolejue queremos e para qué queremos).
Nesta fase é necessério deixar clara a relevaocestido e porque tal questéo precisa ser
estudada;

IIl) Elaboracdo cooperativa do planalepois de definido, oralmente, o proposito do
projeto, o grupo inicia a elaboragéo do plano, eassando cobre estas questées:

1. O que queremos / iremos fazer?

2. Para que queremos / iremos fazé-lo?

3. Como iremos fazé-lo?
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O registro dessas respostas da origerplano cooperativoAs respostas da 12 e 22
guestdes definem o0 que chamamos proposito (objetleo projeto, que ja havia sido
formulado, oralmente, na discusséo do grupo. Aaosispda 3% questdo nos aponta para 0s
modos como realizaremos o0 projeto: que tarefasidaties precisamos assumir e fazer para a
concretizacdo do proposito que elaboramos. Na elmgdaboracéo do plano cooperativo ha o
confronto de idéias, os esclarecimentos de diddaapresentacdo de sugestdes, acolhendo e
respeitando as opinides de todos, assumindo edtafda a posi¢cdo do grupo;

IV) Desenvolvimento:é a execucdo do que nos propusemos. As criangas va
realizando as tarefas propostas pelo grupo e petofassor/a. As dificuldades sao discutidas
e redimensionadas, se necessario. Cada criangmegarefas e estudos necesséarios para
atingir o propésito. Neste sentido, as criancagragem umas com as outras, com o
professor/a e com a realidade que as cerca, pratwurinformacfes, discutindo-as e
partilhando-as;

V)Culminancia: € a apresentacdo do que foi preparado durante umlogst
divulgacéo/socializacdo das conclusdes ou o apgeswento do que se construiu, dependendo
do que foi definido no plano cooperativo;

VI) Avaliagdo: nessa etapa, retoma-se o plano cooperativo pafeareavancos, o
gue foi conseguido, que tarefas foram feitas, @quefds realmente ajudaram a atingir o
propésito. Que dificuldades enfrentamos e em queriboimos na criagdo de uma nova
realidade. Ha ainda uma auto-avaliagdo e avalidedoada membro do grupo de trabalho e
sua participacdo em todos os momentos do projetlizado. No final, ha também uma
avaliacao individual de conteldo, isto €, o queacadh aprendeu com a realizacdo deste
projeto.

Os modelos de projeto de Katz (2000), Stoller (20G2ndin (2006) e Moon (2000)
tém em comum 0s seguintes aspectos:

a) participacdo dos alunos na escolha do temaesteatado;

b) investigacao do tema,;

¢) culminéncia do projeto (produto final);

d) avaliacdo do projeto.

Neste estudo, optou-se por elaborar uma proposigdtepedagdgica interdisciplinar
para a 5% série da EMEF, com base no modelo detprdg Stoller (2002). A escolha é
justificada pelo fato de que este modelo apreseadaos mais detalhados para realizacdo de

um projeto, se comparado aos demais modelos adiats.
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2.5 INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE

A idéia de disciplinas trabalharem de maneira iatedg deu origem a diferentes
conceitos: pluridisciplinaridade, interdisciplirdaie e transdisciplinaridade.

Segundo Niscolescu (1999, p.02) “a pluridisciplidade diz respeito ao estudo de um
objeto de uma mesma e Unica disciplina por vanssplinas ao mesmo tempo”. Assim, o
objeto de pesquisa sera enriquecido pelo cruzangdentonhecimento de vérias disciplinas.

Severino (2003, p. 41) conceitua a interdisciplawde, no @mbito escolar, como “um
saber tedrico, que precisa ser construido quandmtsede um saber pratico. Rompidas as
barreiras entre as disciplinas, mediacdes do sabef, impde-se considerar que a
interdisciplinaridade é condicdo também de préioeial’. Ou seja, a interdisciplinaridade
acontece quando mais de uma area atuam em corpantiondo do especifico para o todo.

Retomando a fala de Nicolescu (1999, p. 02), stfaresdisciplinaridade, o autor
coloca que “como o prefixo ‘trans’ indica, diz re#p aquilo que estd ao mesmo tempo entre
as disciplinas, através das diferentes disciplnak®m de qualquer disciplina. Seu objetivo é
a compreensdo do mundo presente, para o qual umngmerativos € a unidade do
conhecimento”.

Ja Edgar Morin, um dos autores da Carta de Trarigliaridade (1994), prefere o
conceito de transdisciplinaridade ao de interdis@pdade, pois considera que esta Ultima

seria uma forma “disfar¢cada” de controle sobreissplinas.

Sabemos cada vez mais que as disciplinas se feeh#o se comunicam com as
outras. Os fendmenos estdo cada vez mais fragnosnéadfio se consegue conceber
a sua unidade. E por isso que se diz cada vez lfsgiamos interdisciplinaridade’.
Mas a interdisciplinaridade controla tanto as @istas quanto a ONU controla as
nacdes. Cada disciplina pretende primeiro fazeomnieecer a sua soberania
territorial, e, a custa de magras trocas, as fi@steconfirmam-se em vez de
desmoronar. Portanto, € preciso ir além, e aquireapa 0 termo
‘transdisciplinaridade’.” (1996, p. 135)

A origem da transdisciplinaridade esta marcadaspkates do conhecimento e dos
métodos cientificos. Como seria possivel justifieaexplicar as mudancas da sociedade,
considerando que homens e mulheres séo seress8dDiaserva-se, na escola e na sociedade,
uma contradicdo de objetivos. Em relacdo a estaicim retoma-se a fala de Kleiman e
Moraes (2002, p.13 e 14):

Difunde-se um conhecimento fragmentado, e exigerséndividuo por inteiro.
Procura-se fazer com que o aluno memorize o maxmaeoria possivel, e
cobra-se dele, no mercado de trabalho, a formagiig necessaria a uma boa
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atuacdo na empresa. Deixa-se o aluno fora do mocabenado, e exige-se um
cidadao critico, participativo, inserido no context

Gandin e Cruz (1995, p. 34) concordam com essa at#ressaltar que “a estruturacao
conteudista [do curriculo escolar] ndo questiondeterminado conteldido é necessario ou nao,
se ajuda ou ndo no crescimento do aluno e na ogéstda sociedade”.

Desta maneira, surgiu a necessidade de estudosdieiplinares em razdo da
limitacdo da compartimentalizacdo do conhecimeAtdransdisciplinaridade permite que
aluno aprenda sob diversas oticas. Nicolescu, drat Morin, ao redigirem a “Carta de
Transciplinaridade” (1994, p. 2), apresentada mméiro Congresso de Transdisciplinaridade
em Portugal, no mesmo ano, abordam, no Artigo Gatéa, como o trabalho transdisciplinar
se caracteriza:

Artigo 3: A transdisciplinaridade é complementar a aprox@oadisciplinar: faz
emergir da confrontacdo das disciplinas dados naopes as articulam entre si;
oferece-nos uma visdo da natureza e da realidadgamsdisciplinaridade nédo
procura o dominio sobre as varias outras disciplinzas a abertura de todas elas
aquilo que as atravessa e as ultrapassa.

Ja no Artigo 4, os autores destacam com se déeadaasansdisciplinaridade:

Artigo 4 O ponto de sustentacdo da transdisciplinaridasdéde na unificacdo
semantica e operativa das acepcdes através e aemistiplinas. Ela pressupfe
uma racionalidade aberta por um novo olhar, sobrelaividade das nogfes de
definicdo e objetividade O formalismo excessivo, a rigidez das definicées
absolutismo da objetividade comportando a exclusi@o sujeito levam ao
empobrecimento.

A transdisciplinaridade (termo introduzido origim&nte por Piaget em 1970, durante
o | Seminério de Internacional sobre Pluri e Intmiglinaridade, em Nice, Italia) em aulas de
EFL (English as Foreign Languageyoporciona um aprendizado significativo, poisngiro
de Lingua Inglesa ndo é visto com um momento semmene sim, complementar a outras
areas do conhecimento. Santos (2006) explica que

a ciéncia especializada ndo explica a vida. Estaadquire sentido ao ser
contextualizada através de todos os saberes aalmsuleeconhecendo o direito de
cada ser humano, qualquer que seja sua verdadgdoglsexo, cultura e raca de
existir e habitar este planeta, convivendo e domindo, respeitando e sendo
respeitado pelas diferencas individuais e grupais

A transdisciplinaridade também é abordada por GibpoLimoges, Nowotny,
Shwartzman, Scott e Trow, na ofifae New Production of Knowledgaublicada em 1994, e
retomada por Moita Lopes (2004). Ao referir-se eronb na obra acima citada, Moita Lopes
afirma que

0s seis autores tentam descrever uma forma de gifodie conhecimento que esta
emergindo, isto é, transdisciplinar, e que co-existdo a lado com a forma
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tradicional, isto é, a forma disciplinar. A formaergente chamam de Modo 2 em
oposicao a forma tradicional que denominam de Miodp. 118)

O Modo 2 de produgdo de conhecimento € caracterigad cinco pontos principais,

segundo os autores:

a)

b)

c)

d)

e)

tipo de conhecimento produzido e contexto de pr@atuconhecimento centrado
na resolucdo de um problema de um contexto deagglicespecifico, ou seja, tem
uma orientagé@o para uma prética social ou para@ a¢

modo de producdo do conhecimentoconhecimento transdisciplinar é gerado no
contexto de aplicacdo e ndo desenvolvido primeindégne depois aplicado ao
contexto por um grupo diferente de agentes sociais;

organizacdo do conhecimentoutiliza-se uma organizacdo diversificada e
heterogénea no que se refere aos tipos de hal@tidadexperiéncias que os
participantes possuem, opondo-se, portanto, apord#é organizacdo em que s 0
pesquisador era visto como tendo conhecimentolggiaido. Assim, 0S grupos se
formam e se dissolvem na dependéncia de problemasnou seja, sdo menos
institucionalizados e nao necessariamente envobfepesquisadores;
responsabilidade social e reflexaa preocupacéo da sociedade com os beneficios
sociais dos investimentos da pesquisa em vérias &eada vez maior. Assim, a
inclusdo em grupos de pesquisa de participantessgecialidades variadas e
atores sociais no contexto de aplicacdo, que posgadar a compreender a
guestdo sendo estudada, possibilita retorno magsliato da pesquisa para a
pratica social;

mecanismos de controle de qualidade do que é pidatuzo modo tradicional de
investigacdo (Modo 1), o controle de qualidadeer@sdo pelos pares que avaliam
trabalhos submetidos a revistas cientificas, trafzabpresentados em congressos,
solicitacdo de auxilio para desenvolvimento de ghosj de pesquisa, etc. Os
critérios, os tépicos e os métodos adequados destigacdo sdo determinados,
portanto, pelos chamados vigias da disciplina. Nodd 2, acrescentam-se
critérios outros determinados pelo contexto decapio que envolve uma
variedade de interesses sociais, econdmicos eicpslitem que eficiéncia e
utiidade s&o centrais. Desta forma, o0s resultadd@® necessariamente
comunicados aqueles engajados na propria produg&orthecimento ou aqueles
envolvidos em outros problemas sob investigacdo.r€3sltados ndo sdo s6

divulgados em congressos e publicacdes cientifiGasontrole de qualidade é
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multidimensional, ou seja, é exercido através depumesso social mais amplo,
gue estd além da comunidade cientifica. Isso eesait um modo de producéo de

conhecimento com maior responsabilidade socidlexéo.

Ivani Fazenda (1993, p. 31) coloca que “o nivaiddisciplinar seria o0 mais alto das
relacbes iniciadas nos niveis multi, pluri e iniscghblinares”. No entanto, argumenta que se
trata de “uma utopia”, pois ao seu ver apresenta {incoeréncia basica: a propria idéia de
uma transcendéncia pressupf8e uma instancia aientjfie imponha a sua autoridade as
demais. E assim esse carater impositivo da trasigliiridade negaria a possibilidade do
dialogo, condicéaine qua nompara o exercicio efetivo da interdisciplinaridade”.

Para Kleiman e Moraes (2002, p. 22),

Transversalidade e interdisciplinaridade sdo coosénseparaveis, pois alimentam-se,
mutuamente. A interdisciplinaridade questiona arfrantagdo e a linearidade do
conhecimento; a transversalidade questiona a gBena o individualismo do
conhecimento. Ambas podem ser postas em prataeéatdo trabalho coletivo.

No contexto de ensino escolar, a interdisciplireated e o trabalho conjunto entre
professores de diversas disciplinas pode ser cemasid o passo inicial para se chegar a
transdisciplinaridade. Fazenda (2003, p. 12) retotaaexigéncia interdisciplinar que a
educacdo indica reveste-se, sobretudo, de aspaotidisciplinares e transdisciplinares que
permitirdo novas formas de cooperacgéo, principalenea sentido de uma policompeténcia”.
Severino (2003, p. 41) chama a atencao para @ efeittiplicador da interdisciplinaridade
como acdo pedagogica: “a educacdo, em todas asdsuassdes, torna mais patente a
necessidade da postura interdisciplinar, tanto cobjeto de conhecimento e de pesquisa
guanto como espaco e mediacao de intervencao sditioal”.

As praticas de ensino interdisciplinar partem, gdtoriamente, de um planejamento
prévio e coletivo entre professores de distintasiplinas. Klein (2003, p.120) enfatiza que
“na pratica real, existe mais planejamento em egdgpque ensino em equipe”. Ou seja, para
gue o trabalho didatico fique bem articulado, ed@edser bem planejado pelos pares, de
forma que a integracdo das disciplinas faga senfidstamente em relagdo a esse ponto, a

autora diz que

“a prova de fogo” da instrucao interdisciplinar éntegracao, [...] pois do ponto de
vista integrador, a interdisciplinaridade requer wauilibrio entre amplitude,
profundidade e sintese. A amplitude assegura unga lase de conhecimento e
informagdo. A profundidade assegura o requisitaiglisar, profissional e/ou
conhecimento e informagéo interdisciplinar pararafa a ser executada. A sintese
assegura o processo integrador.
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O trabalho efetivo interdisciplinar é desafiadoojspdepende de inUmeros fatores,
como foi citado anteriormente. Fazenda (1993, p) &8rescenta que “o trabalho
interdisciplinar se viabiliza quando ha eliminagBobarreiras entre as disciplinas e entre as
pessoas que pretendem desenvolve-lo, tais como”:

» obstaculos epistemoldgicos e institucionais — erdisciplinaridade torna-se
possivel quando se respeita a verdade e a reld®ide cada disciplina,
tendo-se em vista um conhecer melhor; nesse serdiddiminacdo das
barreiras entre as disciplinas exigiria a quebrarigalez das estruturas
institucionais, que, de certa forma, reforcam ataipmo epistemolégico das
diferentes ciéncias;

e obstaculos psicossocioldgicos e culturais — o ddssumento do real
significado do projeto interdisciplinar, a falta dermacdo especifica, a
acomodacdo a situacao estabelecida e o medo der meptestigio pessoal
impedem a montagem de uma equipe especializadaartee em busca de
uma linguagem comum;

* obstculos metodolégicos — a instauracdo de umaodolegia
interdisciplinar postularia um questionamento desas de desenvolvimento
do conteudo das disciplinas, em fun¢éo do tipandé&viduo que se pretende
formar, bem como uma postura uma com respeito laxéef de todos os
elementos indicados;

» obsticulos quanto a formacao — na interdisciplieaié, passa-se de uma
relacdo pedagdgica baseada na transmissdo do dmhena disciplina ou
matéria a uma relagdo dialégica em que a posicdle €onstrucdo do
conhecimento. E necesséario que ao lado de uma ¢aoméeodrica se
estabeleca um treino constante no trabalho int@ptiisar;

» obsticulos materiais — para a efetivagéo da is@pdinaridade, € primordial
um planejamento de espaco e tempo, bem como umBsgweorcamentaria

adequada.

O trabalho interdisciplinar exige esforco e engajarm da equipe de professores.

Segundo o0s Referenciais Curriculares — LicGes do Brande (2009, p.24), “a
interdisciplinaridade ocorre naturalmente se howessibilidade para um contexto, mas sua

pratica e sistematizacdo demandam trabalho diddéaom ou mais professores”.
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Nesse estudo, sera utilizada a concepcao de mtgrlinaridade como um aspecto
mais concreto que pode levar a transdisciplinagdattavés de uma proposta de intervencao
coletiva e interdisciplinar para a 52 série, nasigjas diferentes disciplinas deverdo interagir,

conectadas por um tema em comum.

2.6 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O EN®
FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRA%A97, v.1) para o Ensino
Fundamental, recomendam a inclusdo de um conjunterdas sociais no curriculo escolar,
de forma que ele se torne articulado. Kleiman edd®r(2002, p.15) complementam que “os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) sugerarimagor a fragmentacédo e a linearidade
do curriculo a interdisciplinaridade, fazer facali@nacdo com transversalidade, e neutralizar
o excessivo individualismo com o trabalho coletiv@s temas sociais receberam o titulo de
Temas Transversaigendo como temas propostoEtica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude e Orientacdo SexuB relagdo a construgcao de conhecimento, os PCNs

consideram que:

Os alunos ndo contam exclusivamente com o congsdolar para a construgéo
de conhecimento sobre contetidos considerados essofa midia, a familia, a
igreja, os amigos, sdo também fontes de influéediecativa que incidem sobre
0 processo de construgdo de significado desse®lm®. Essas influéncias
sociais normalmente somam-se ao processo de apagedi escolar,
contribuindo para consolida-lo; por isso é impdetague a escola as considere e
as integre ao trabalho. (p. 36).

Quanto as diferencas de contexto dos alunos e iaflaéncias na aprendizagem
escolar, o documento complementa que:

Porém, algumas vezes, essa mesma influéncia padseapar obstaculos a
aprendizagem escolar, ao indicar uma direcdo difereou mesmo oposta,
daquela presente no encaminhamento escolar. E sédgicesque a escola
considere tais dire¢des e forneca uma interpretdeésas diferencgas, para que a
intervencdo pedagdgica favoreca a ultrapassagemseslesbstaculos num
processo articulado de interacdo e integragdo. $ejeto educacional exige
ressignificar o processo de ensino e aprendizagsta,precisa se preocupar em
preservar o desejo de conhecer e de saber conodag &s criangas chegam a
escola. Precisa manter a boa qualidade do vinano @ conhecimento e ndo
destrui-lo pelo fracasso reiterado. Mas garantpesgncias de sucesso nao
significa omitir ou disfarcar o fracasso; ao contrasignifica conseguir realizar
a tarefa a que se prop0ds. Relaciona-se, portaato, propostas e intervengdes
pedagodgicas adequadas. (p. 36).
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A perspectiva interdisciplinar de ensino, de acocdmm os PCNs para o Ensino
Fundamental, traz temas sociais (temas transversaisio elementos integradores da

proposta educacional. Assim, 0s temas transversais

ndo constituem novas &reas, mas antes um conjenterndas que aparecem
transversalizados nas areas definidas, isto é, gaerd® a concepgdo, 0s
objetivos, os contetidos e as orientagfes didatieasada area, no decorrer de
toda a escolaridade obrigatéria. A transversalidadEssupde um tratamento
integrado das areas e um compromisso das relagdepessoais e sociais
escolares com as questfes que estdo envolvidasmas, a fim de que haja uma
coeréncia entre os valores experimentados na \iv€pue a escola propicia aos
alunos e o contato intelectual com tais valoremg® 1997, v. 1, p. 42)

Os PCNs sugerem que 0s temas transversais sejaathttdos e adaptados também
a realidade local dos alunos. Paulo Freire propéenceito deemas geradoresima vez que
“qualquer que seja a natureza de sua compreerns®o, & acao por eles provocada, contém
em si a possibilidade de desdobrar-se em outrdestdamas que, por sua vez, provocam
novas tarefas que devem ser cumpridas”. (1997).p0®3autor vai ao encontro a proposta dos
PCNs, ao salientar que os temas geradores podelocaéizados em circulos concéntricos,
partindo do mais geral para o mais particular. €ja,getoma a idéia de iniciar o trabalho
pedagogico a partir de um tema amplo, seguindo ieegé a realidade dos alunos e da
comunidade.

As Orientac¢des Curriculares para o Ensino MédioEMT (Brasil, 2006, v. 1, p. 91)
também abordam a questdo da educacdo ndo-compuditag destacando o ensino das
linguas estrangeiras:

Quando falamos sobre o aspecto educacional docedsihinguas Estrangeiras,
referimo-nos, por exemplo, a compreensdo do canceieé cidadania,

enfatizando-o. Esse é, alids, um valor social adesenvolvido nas varias
disciplinas escolares e ndo apenas no estudo dgsdd Estrangeiras.

As OCEM destacam também a tendéncia atual dos gragr pedagdgicos em
basearem a sua proposta na interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e na

transversalidade:

O intuito delas é promover a expansdo da compreatsanundo, pois pretendem
ensinar os alunos a entender as relagdes entriecislidas pedagogicas — em vez
de ensinar as matérias escolares de maneira isoladaja, voltadas para si mesmas
— e as disciplinas escolares, e delas com a sa@exla vida dos alunos. O resultado
esperado deve reverter para a compreensao da oudaple social em que vivem os
cidaddos (no caso, alunos, professores, pais, ifaes), sendo a questdo da

diversidade um dos componentes dessa complexidade4).
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Desta maneira, a recomendacdo das OCEM de queimoesss dé de maneira
interdisciplinar vai ao encontro dos PCNs para eiritn Fundamental. Isso significa que a
Lingua Estrangeira, tanto no Ensino Fundamentahocoo Médio, deve ocorrer de maneira
articulada com outras disciplinas, orientadas @nas que as transpassem — 0s temas
transversais. No entanto, cabe salientar que allratpor temas transversais pode levar a
interdisciplinaridade, mas néo a garante. Issoymgjinterdisciplinaridade s6 sera alcancada
se todos os professores - das diversas discipimagvidas - trabalharem continuamente em
conjunto, isto é, desde o planejamento até a céimia do projeto. E importante que os
alunos também consigam relacionar o que aprendemanctada disciplina com o tema
transversal. Dessa forma, tem-se um curriculo boté, que perpassa todas as disciplinas, ao

invés de um curriculo estanque e compartimentalipad disciplinas.

2.7 LETRAMENTO CRITICO
“Instead of simply recording life events, criticaliterate readers and
writers use text to get something done in the world
(Lee Heffernan)

O conceito de letramento critico € apresentaddd@EM (2006) como um objetivo a
ser alcancado no Ensino Médio. O documento retoreeeenplifica também o conceito de
leitura critica. Por leitura critica, entende-deitura que visa uma compreenséo detalhada do
texto. Os alunos sdo estimulados a investigar ds/osoe idéias do autor do texto, observar a
estrutura do texto, etc... Ou seja, a leituradzrifoca o texto em si, e as idéias do autor e tem
como foco formar um leitor com alta capacidadeatepreenséo do texto.

O letramento critico é apresentado como uma kaldié que vai além da leitura
critica: ele busca formar um leitor-critico-cidadao relacionar as idéias apresentadas em um
texto, com as idéias do autor, e também com o xtant®cial ou ideoldgico que o envolve,
para assim, questionar e analisar diferentes repiages e diferencas, tais como: raciais,
sexuais, de género e também de relacdes sociaiss$®p o letramento critico pressupde
também que haja uma reflexao critica sobre osgdixtos, e que estas levem a acdes frente a
situagdes que sdo percebidas como problematicaseitek.

A Tabela 1- adaptada e traduzida nos OCEM a pdditexto de CERVETTI,
PARDALES e DAMICO (2001) - mostra as diferencagrer leitura critica e o letramento

critico:
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Tabela 1: Diferencas entre leitura critica e letramento critico

AREA LEITURA CRITICA LETRAMENTO CRITICO
Conhecimento — por meio de Conhecimento — ndo é natural ou
experiéncia sensorial e raciocinio| neutro

Conhecimento Fatos — realidade Conhecimento — baseia-se em

Distinguem-se os fatos (objetivos) regras discursivas de cada
das inferéncias e dos julgamentog comunidade

Realidade

(subjetivos) do leitor Logo, o conhecimento é ideoldgico.
Pode ser conhecida N&ao ha um conhecimento definitivo
Serve como referéncia para a sobre a realidade.

interpretacédo A realidade ndo pode ser

“capturada” pela linguagem.

A “verdade” ndo pode ser definida
numa relacao de correspondéncia
com a realidade; deve ser
compreendida em um contexto
localizado.

Autoria

Detectar as inten¢es do autor — | O significado & sempre multiplo,

base para os niveis mais elevadosamtestavel, construido cultural e
interpretacéo textual historicamente, considerando as
relagbes de poder.

Educacao

Desenvolvimento de niveis elevadissenvolvimento da consciéncia
de compreensao e interpretacdo | critica

Fonte: Brasil (2006, v.1, p. 117)

O letramento critico, portanto, € uma habilidade gai mais além do que a leitura

critica: o conhecimento é ideoldgico, ou seja,féreinte em cada comunidade; a realidade é

compreendida a partir de um determinado contexsiguificado vai além das intencdes do

autor do texto — é sempre construido através daraulda historia e das relac6es de poder

vigentes em certo momento. Além disso, o letrameritico busca desenvolver a consciéncia

critica do aprendiz, ou seja, formar um cidaddo questiona as diferencas em uma

sociedade.

Letramento critico envolve fundamentalmente um @odé vista diferente em

relacdo a leitura. Essencialmente, alunos de lemgncritico se aproximam do
significado do texto fazendo um processo de cogdtrie ndo uma interpretacao;
ninguém adiciona a um texto um significado ao irdégxtrair um significado dele.

Mais importante, o significado de um texto é corepdido pelo contexto social,

historico, e de relagbes de poder, ndo soment® aom produto ou intengdo do
autor. Além disso, a leitura € um ato de conhegeundo (assim como a palavra) e
leva a transformagéo social. (Cervetti, PardalBarmico, 2001, p. 06)

Dentre os objetivos do Ensino Fundamental segursid®®ardmetros Curriculares

Nacionais para o Terceiro e Quarto Ciclos do EnBimdamental — Lingua Inglesa (1998, v.

10.1, p. 7), selecionamos alguns como particularenpossiveis de serem alcancados a partir

do letramento critico. Conforme os PCNs, os alues&m ser capazes de:

+ compreender a cidadania como participagdo sogialiica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, addd, no dia-a-dia, atitudes de
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solidariedade, cooperacao e repudio as injustieapeitando o outro e exigindo para
Si 0 mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel stadiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o dialogo como forma de medianflitos e de tomar decisGes
coletivas;

» perceber-se integrante, dependente e agente tnarasfor do ambiente, identificando
seus elementos e as interacdes entre eles, eonttibativamente para a melhoria do
meio ambiente;

e questionar a realidade formulando-se problemastannio de resolvé-los, utilizando
para isso o pensamento légico, a criatividade,twic#io, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificandoalequacéo.

Estes quatro primeiros itens relacionam-se congia ido letramento critico de formar
um leitor-aluno-cidaddo, que assume uma posicdicece procura ser atuante no seu meio
social.

» desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmoserdimento de confianca em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ééistitica, de inter-relacédo pessoal e de

insercdo social, para agir com perseveranca naliesconhecimento e no exercicio
da cidadania;

» conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizardadotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vigim@o com responsabilidade em
relacdo a sua salde e a saude coletiva;

Estes dois Ultimos objetivos, em particular, seosipram do projeto pedagdgico e
tematico da EMEF onde este estudo foi realizadoRigara 4, p. 52).

Sendo assim, o desenvolvimento do letramento @rft@ Ensino Fundamental pode
ajudar os alunos a desenvolverem a habilidade dstiqnar a realidade e desenvolver uma
postura critica frente a sociedade e aos problendesafios que os cercam, além de estimula-
los a serem criativos ao proporem solucdes par&teso vai ao encontro dos objetivos do
Ensino Fundamental segundo PCNSs, acima citados.

Dentre estes objetivos, Lee Heffernan, em seuaafiaking The First Steps Toward
Critical Literacy (2004, p.3), no qual relata o seu trabalho comarnetnto critico com
criancas de 3?2 série de uma escola americana, eompta: “Letramento critico, entéo,
envolve reflexdo e acdo. O letramento se torna femamenta para analisar nossos mundos
sociais”.

Apesar de o letramento critico fazer parte dasrn@agdes Curriculares para o Ensino
Médio — Lingua Estrangeira , é possivel de seodhizido ainda no Ensino Fundamental - e

se alinha aos objetivos dos PCNs para o Tercef@uato Ciclos do Ensino Fundamental.
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Isso pode ser feito através de um projeto intelisar, articulado por um tema transversal,
gue estimule os alunos, pouco a pouco, a pensi@aanente sobre textos lidos e relaciona-los
com o contexto social, histérico e questionar difigas de género, de idade, de classe social,

etc. Isto contribuira para a formacao de um aludadéo.

2.8 GENEROS E TIPOS TEXTUAIS

A terminologia género textualainda é motivo de confusdo, tanto nos meios
académicos, quanto na escola. Freqlientengémierode texto é tomado pdipo de texto. No
entanto, antes mesmo de esclarecer esta ambigjiidades necessario esclarecer o que é
textg de acordo com o interacionismo sécio-discursi8®], referencial teérico adotado por
este estudo. Essa terminologia aparece nos dadts pesquisa através dos registros das
observacdes-participantes das reunifes pedag@adaMEF (ver capitulo 3 — Metodologia).
Algumas vezes, as noc¢Bes dénero e tipo textual aparecem mencionadas de maneira
equivocada quanto a sua definicdo. O ISD é adotadno embasamento inicial para a
elaboracéo da proposta de agéo pedagodgica padesemvolvida na escola, em que, como
sera vista no capitulo 5, procura integrar as dailes da Hora da Leitura, os temas
relacionados ao meio-ambiente e a participacdsdaana Olimpiada da Lingua Portuguesa
2010

Segundo Bronckart (2003, p.75), “chamamostai¢o toda unidade de producédo de
linguagem situada, acabada e auto-suficiente (dtopte vista da acdo ou da comunicacéo)”.
Dessa maneira, o autor consideilextd todas as manifestacdes de linguagem com propdsito
comunicativo, sejam elas orais ou escritas. Eng@iel@aos géneros de texto, coloca ainda que
“na medida em que todo texto se inscreve, necassante, em um conjunto de textos ou em
um género, adotamos a expresgénero de texteem vez deyénero de discur§oOs géneros
de texto sé&o infinitos, “devido a sua relacdo deritependéncia com as atividades humanas”
(Bronckart, 2003, p. 75). Alguns exemplos de géndextuais escritos sdo: reportagem de
jornal (impresso), artigo académico, artigo de ldjmgdo cientifica, bula de remédio,
relatorio, conto de fadas, conto de horror, hiatém quadrinhos, etc. J& quanto aos géneros
textuais orais, podemos citar como exemplos: eisteevadiofénica, palestra, discurso de

formatura, conversa telefénica, reportagem de jdehavisivo, etc.

40 ISD é o referencial teérico adotado pelos Camfedo Professor — Orientacdo para producéo destditms
publicados pelo MEC/CENPEC, e que sao distribustus professores da rede publica. Servem como insumo
para a realizacdo das oficinas sobre os géneramisxenvolvidos na Olimpiada de Lingua Portugu&sagéo
de géneros textuais aparece nesses textos, assim &oorganizacdo das oficinas, que sdo em forma de
seqliéncias didaticas.
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Os tipos textuais sdo em numero finito e podememgarcomo segmentos dentro de
um género (de relato, de argumentacéo, de didioarracédo, de exposicao, de descricdo,

etc.).

Bakhtin (1953/197%pud Dolz e Schnewly, 2004, p. 29), ao abordar génexdsais,
distingue géneros primarios e secundarios. Génenwgirios sdo 0s “que se constituiram em
circunstancias de uma comunicacdo verbal esporité@sagéneros secundarios “aparecem
em circunstancias de uma comunicagdo cultural mammplexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita: artistica, cf@dj sociopolitica”. Ao retomar esta distin¢éo,
Dolz e Schnewly (2004) definem as seguintes dimespara 0s géneros primarios:

» troca, interacdo e controle mdtuo da situacéo;
« funcionamento imediato do género como entidadeadjlobntrolando todo o
processo, como uma so unidade;

« nenhum ou pouco controle metalingtiistico da ag#yiilstica em curso.

Segundo estes mesmos autores,

0s géneros, e mais particularmente, os génerosiposnsao o nivel real com o qual
a crianca € confrontada nas multiplas praticasmdggidgem. Eles instrumentalizam
a crianca [...] e permitem-lhe agir eficazmente apvas situacdes (o instrumehto
se torna instrumento de agdo). Os géneros se cxifigdlen e tornam-se
instrumentos de constru¢des novas, mais complexas.

Cabe aqui retomar o conceito de género de Schngd@94apudDolz e Schneuwly,

2004, p. 52), que metaforicamente o chama de

(mega-)instrumento para agir em situacdes de liggua Uma das particularidades
desse tipo de instrumento — como de outros, ali@sque ele é constitutivo da
situacdo: sem romance, por exemplo, ndo ha leguescrita de romance. Sem
divida, essa é uma das particularidades do funientd da linguagem em geral (e,
logo, um limite da metéfora instrumental...) A maasde um género aparece,

portanto, como co-constitutiva da mestria de siieagle comunicacéo.

Em relacdo as dimensdes dos géneros, complementa:

Situando-nos na perspectiva bakhtiniana, considesagoe todo género se define
por trés dimensfes essenciais: 1) os conteldosduée que se tornam) diziveis
por meio dele; 2) a estrutura (comunicativa) pakiic dos textos pertencentes ao
género; 3) as configuracbes especificas das urdddeelinguagem, que sao,

5 Segundo Schnewly (1994 / 2004, p. 23), “o géneromé instrumento”. O autor levanta o conceito de
instrumento segundo a psicologia, que o consideraocmediador de uma atividade, que da-lhe uma certa
forma; e segundo a proposicdo de Rarbardel: “orunmsnto, para se tornar mediador, para se tornar
transformador da atividade, precisa ser apropredo sujeito; ele ndo é eficaz sendo a medida quaistroem,
por parte do sujeito, os esquemas de sua utilizagéo
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sobretudo, tragos da posicdo enunciativa do endoiGia os conjuntos particulares
de seqliéncias textuais e de tipos discursivosaosin a estrutura.

A crianga, ao longo do processo de aquisi¢cdo dadimaterna, interage com diversos
géneros textuais orais e escritos. Os primeiroergéncom 0s quais tem contato sao os
primarios, como por exemplo, uma conversa com dlitana leitura de um conto de fadas
(feita pelos pais ou cuidadores), etc. Ao freglUeatascola, passa a ter contato também com
géneros secundarios, como por exemplo, livros,rtagens, pecas de teatro, convites de festa
de aniversério, calendarios. Conforme a criancaim@ragindo com diferentes géneros
textuais, vai se apropriando deles. “A apropriad@® géneros € um mecanismo fundamental
de socializacdo, de insercdo pratica nas atividadesunicativas humanas. E [...] é nesse
processo geral de apropriagdo dos géneros quelda empessoa humana.” (Bronckart, 2003,
p.103).

2.8.1 POESIA, POEMA E TEXTO POETICO
“[...] poeta brinca com as palavras... parece quepaeta diz 0 que a gente nunca
tinha pensado em dizer [...]"
Marisa Lajolo

Apos explicitar a diferenca entre géneros e tigatutis, cabe esclarecer a diferenca
entre poesia, poema e texto poético, uma vez dae E3mMos apareceram algumas vezes nos
dados deste estudo, registrados durante as obS8esvparticipantes das reunides
pedagdgicas. Pdde-se perceber que ndo ha conpensaemplo, sobre a definicdo de poema
e poesia. Retoma-se, entéo, a especificacdo rdagada Anna Helena Altenfelder, autora da
obra Poetas da Escola: Caderno do Professor — t@gém para producdo de textos,
distribuida pelo MEC como insumo aos professorespguticiparam da Olimpiada de Lingua

Portuguesa de 2008:

Poesia, segundo o Minidicionario Aurélio da linqu@mtuguesa, é a “arte de criar
imagens, de sugerir emocdes por meio de uma lirgonagm que se combinam
sons, ritmos e significados”. Ja o poema é defigimmo “obra em verso ou ndo em
que ha poesia”. Entdo, essa é a diferenca: quaaddmds em poema, estamos
tratando da obra, do proprio texto; e quando fataero poesia, tratamos da arte, da
habilidade de tornar algo poético. Uma pintura, umzsica, uma cena de filme
também podem ser poéticas. (p. 09)
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Desse modo, um texto pode ser poético se apreserauteristicas de poesia, como
expressdo de sentimento, ritmo, sons, rimas (opetdoUm poema seria um género textual,
de maneira geral, que pode ser apresentar varamg$p como sonetos, quadras, parlendas,

etc. Um texto poético seria entdo, um tipo textBaks (1995 p. 01) coloca que

0 texto poético é o espago mais rico e amplo, caapermitir a liberagdo do
imaginario e do sonho das pessoas. E preciso gfsoopoético esteja muito
presente e seja bem trabalhado pela escola pam wpigerso escolar possa romper
o tédio e a indiferenca com que muitas vezes secgberto. Um mundo sem poesia
€ 0 mais triste dos mundos.

Muitos textos poéticos apresentem rimas, ritmofgicas, como é o caso de alguns
poemas e de algumas musicas. Esses elementos métaimes de serem abordados, em um
primeiro momento, para fins de identificagdo dasdaristicas comuns do género estudado.
Porém, o trabalho com poesia deve ir além, ou séfadeve contemplar apenas os aspectos
estruturais do texto, deve também buscar sentittenf&lder (2008, p. 26) coloca que “para
ler um texto, ndo basta identificar as letras,baae palavras, é preciso buscar o sentido,
compreender, interpretar e reter o que for maisoitapte”. Em relagdo especificamente a

busca de sentido em um poema, a autora destaca que:

Geralmente, quando lemos um poema, temos comoiwabjetentretenimento, a
busca do encantamento com a forma original e difergue os poetas tém de ver o
mundo. Diferentemente de outros géneros de tertgpeema pode ser lido muitas
vezes e a cada leitura despertar uma nova emogéas iidéias, novas sensacgoes...
Por outro lado, ler poemas traz desafios paratorlét preciso buscar significados,
sentidos, descobrir como o poeta “brincou com davpas”. Nossos alunos, na
maioria das vezes, ndo tém familiaridade com arkeitle poemas. Assim, é tarefa
sua, professor, ajuda-los a vencer esse desafio.

Vale lembrar que o sentido das palavras em um f@ébico pode variar também ao
longo do tempo, conforme diz Mermelstein, em seig@mpublicado nosite do Centro de
Referéncia em Educacao Mario Covas (p. 01): “asvpas na poesia tém muitos sentidos que
variam de época, lugar, posi¢do dela no poemaetcpara Camdes a palavra “gentil” é
nobre e altiva, hoje ela tem outro significado)pdesia tem alto poder de sintese, fala nas
entrelinhas.

O trabalho, tanto com poesia, como com musica dandeaaula, além de despertar o
aluno para a musicalidade, rimas e ritmo, caratiess da poesia, pode também leva-lo a
pensar criticamente sobre o sentido da letra 6 t&arol Loyd, em seu artigo intituladmng
Lyrics as Texts to Develop Critical Literacielata a sua experiéncia como professora de
Ciéncias e de Leitura de Ensino Fundamental e Mgdiddle and high schoplatravés da
qual abordou, através de musicas, questdes como:ambiente (Cat Stevens Where do
Children Play?; Joni Mitchell — “Big Yellow Taxi; Marvin Gaye — Mercy, Mercy M¥8.

Este Ultimo exemplo é também adotado pela propdstacdo pedagégica para EMEF. A
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autora também aborda outros temas, e da exemplogisieas relacionadas a eles: racismo
(Bruce Hornsby — The Way it 15 Public Enemy — Fight the Powel, eventos
internacionais e suas conseqiiéncias (Bob Marleget ‘Up, Stand Up U2 — “Sunday,
Bloody Sunddy. Os alunos eram instigados a compreender odsewmia letra da musica e
expor suas opinides, o0 que servia de insumo pdratee com 0s colegas sobre as questdes.
Dessa maneira, os alunos passaram a desenvolvebr@ioompreensdo da musica enquanto
texto poético, mas também o letramento critico.

A proposta de acdo pedagdégica interdisciplinar edesttudo prevé também o
desenvolvimento do letramento critico dos aluntrayés do trabalho com musicas, poemas e
textos informativos que falem sobre questbes arntdigrapresentados de maneira a levar os

alunos a refletirem criticamente sobre o assunto.

2.8.2 TEXTOS INFORMATIVOS

Os textos informativos estéo inseridos dentro do Qalz e Schnewly (2004, p. 121)
chamam de “dominio social de comunicagdo, de dootag@o e memorizacdo de acdes
humanas”. Ou seja, tém como principal funcéo rel@os, através da “representagéo pelo
discurso de experiéncias vividas, situadas no t&n{e autores citam alguns exemplos de
géneros textuais orais e escritos, dentro dessdnapmais como: relato de experiéncia
vivida, relato de viagem, testemunho, curriculutae; noticia, reportagem, crénica esportiva,
ensaio biografico. Alguns textos informativos, @&ndpodem ter a funcdo de expor
determinado assunto, como é o caso do seminariierémcia, artigo ou verbete de
enciclopédia, entrevista de especialista, resumiextes explicativos, relatério cientifico ou
relato de experiéncia cientifica.

A proposta de acdo pedagdgica para um projetoitdealdeita neste estudo focalizara
textos poéticos e informativos relacionados ao temwio-ambiente. Dentre os textos
informativos, predominardo as reportagens de jsrmairevistas, noticias de jornais ou
telejornais, entrevistas impressas, em audio ouideo. O objetivo € que o texto informativo
sirva de apoio ao texto poético, através da ad@@d dos dois tipos textuais pelo tema em
comum (meio-ambiente). Esse apoio do texto infonmate dé através do aprofundamento
ou da atualizagdo sobre o tema, ou até pelo reg@sanalise do problema. O texto poético,
por sua vez, “tem o propdsito de emocionar, divertinvencer, fazer pensar o mundo de um
jeito novo [...] tudo isso pra transmitir idéiagperiéncias e emocdes ao leitor” (Altenfelder,
2008, p. 8).
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2.8.3 SEQUENCIAS DIDATICAS

O ensino de géneros textuais (tanto orais quardtt@s na escola muitas vezes é
deixado de lado, por ndo estarem incluidos na giedmnteldos sistematicos previstos para
as disciplinas, em especial, as relacionadas diestte a linguagem oral e escrita, como
Portugués e Inglés. O ISD, representado aqui pdz Bd&chnewly (2004), propde que os
géneros textuais sejam trabalhados no ambientdaestoavés de seqiiéncias didaticas. Os
autores definem seqliéncia didatica como “um coojdet atividades escolares organizadas
de maneira sistemética, em torno de um génerodeatal ou escrito”. (p. 97). A seqliiéncia
didatica ndo tem o propdsito de ensinar todos ogrgé textuais, até porque eles sdo em

ndmero infinito e novos géneros surgem a cadaPdila. contrario,

a sequiéncia didatica tem, precisamente, a finaidbe ajudar o aluno a dominar
melhorum género de texto, permitindo-lhe, assim, escreudalar de uma maneira

mais adequada numa dada situacao de comunicg;&Y)

Dessa maneira, o professor desenvolvera a seqididéiica considerando o género
gue os alunos ainda ndo dominam, ou o fazem deiraansuficiente.
Para tanto, Dolz e Schnewly (2004) propbem umautesr de base para uma

sequiéncia didatica, conforme mostra a Figura 3:

Figura 3: Esquema da Seqiiéncia Didatica

Apresentagdo | | PRODUCAO PRODUGAO
da situagdo INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, Joaquim; SCHNEWLY, Bernard. Géneroai©e Escritos na Escola.Campinas: Mercado de
Letras, 2004, p. 98.

A apresentagdo da situacamorresponde ao passo em que o professor apresenta
género a ser estudado aos alunos, assim como a&xjelialhadamente a tarefa que os alunos
deverdo realizar (producgéo oral ou escrita do ggnArseguir, € na etapa geoducao inicial
gue os alunos fardo a primeira tentativa de prodozgénero. Essa etapa possibilita ao
professor verificar o conhecimento que os alunofgaem sobre o género, assim como

observar aspectos de maior dificuldade apresentguya serem trabalhados com maior
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especificidade ao longo dos passos seguintes,ctai®: estrutura frasal, ortografia, uso
adequado da linguagem informal/formal, etc. ®&dulos,entdo, constituem atividades e
exercicios variados, que instrumentalizam os alyrar® que dominem gradualmente o
género em questdo. Finalmente, peoducdo final, os alunos pdem em pratica o0s
conhecimentos adquiridos e desenvolvidos ao loageediiéncia, e podem, inclusive, avaliar
0 seu progresso, com a ajuda do professor. A paadiigal pode ser feita através da reescrita
da producéo inicial, ou de uma nova escrita sobterthinado tema, desde que observados os
aspectos anteriormente trabalhados.

As sequéncias didaticas se articulam com o trabpditoprojetos, uma vez que é
necessario prever passos e atividades para capa. €aconceito de sequéncia didatica
aparece, neste estudo, nas oficinas da Olimpiatiindaa Portuguesa, que, por sua vez, esta
ligada a proposta de acdo pedagodgica a ser desglavola EMEF. Esta, por sua vez, esta
articulada com a Olimpiada de Lingua PortuguesaGMIEujas oficinas de trabalho com

géneros textuais estdo organizadas na forma démseigs didaticas.
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3 METODOLOGIA

O objetivo principal deste estudo é observar erdgsc e avaliar de que maneira a
interdisciplinaridade é trabalhada na 5% série dsir® Fundamental de uma escola da rede
municipal de ensino de Caxias do Sul — RS pareosdaluma proposta de acdo pedagogica

interdisciplinar.

3.1CONTEXTO DO ESTUDO

A escola em que o estudo se realiza localiza-serandistrito que fica a 45 km de
Caxias do Sul. O distrito pertenceu ao municipi®ée Francisco de Paula até 1954. A partir
do ano seguinte, através de um plebiscito envolvengbpulacdo local, o distrito foi anexado
a Caxias do Sul. O pequeno povoado nasceu contadair®o de serrarias para extracdo da
madeira de pinho, de propriedade de dois irmaosl¥38. Como o empreendimento exigia
muita mao-de-obra, aos poucos foi sendo formadaaomaunidade em torno da serraria. Ao
longo do tempo, em funcdo do desmatamento e, pwegdiéncia, a reducdo do volume de
madeira para a extragdo, os trabalhadores passasardedicar a atividades agropecuarias e a
fruticultura, sendo esta Ultima a principal atiddaecondmica do distrito na atualidade. Hoje,
a sua populacéo gira em torno de 1.350 habitantes.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (a patégui designada EMEF) foi
fundada ha 12 anos, quando passou a ser mantalaegel municipal de ensino de Caxias do
Sul, em nova e ampliada instalacdo. Além dissoe também o Ensino Fundamental
ampliado até a 82 série. Anteriormente, no mesnderego, funcionava o um antigo grupo
escolar de Primeiro Grau, mantido pela rede estaiguansino e que atendia alunos de 12 a 52
série, fundado na década de 1950.

A escola hoje atende cerca de 250 alunos, do pdnagio do Ensino Fundamental
(alunos de 6 anos de idade) até a 82 série. EB 208scola atendeu também uma turma de
alunos de 5 anos de idade (pré-escola), em fung&tehanda local, pois ndo ha escolas de
Educacao Infantil no distrito. Existe uma turmagpeada série, com uma média de 30 alunos
por turma. A excecdo é a 62 série, que esta demdaduas turmas de 16 alunos cada, em

funcéo do espaco fisico reduzido das salas ded@ganiveis para esta série.
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3.2 A52 SERIE

O presente estudo trata da interdisciplinaridadmocgratica de ensino através de
projetos de trabalho tematicos, com foco na 5% s#wi Ensino Fundamental da EMEF. A
escolha desta série especifica se deu por doisanoti

a) E a série em que se inicia a pluridocéncia, ou agjdisciplinas sdo ministradas

por diferentes professores, ao invés de apenasamy acontecia até a 42 série;

b) E o primeiro ano em que os alunos estudam formaerer.ingua Inglesa como

componente curricular.

Os alunos da 52 série tém entre 10 e 12 anos de.id&sim como a maioria dos
alunos da escola, grande parte deles ndo é naiumdistrito, mas de diferentes cidades do
interior do Rio Grande do Sul e de Santa Cataengiie hoje vivem nas onze comunidades
proximas a sede do distrito. Sdo, em grande péiltms de familias de agricultores
empregados no campo, e com pouca estrutura fandliaseja, muitos alunos vivem com
familiares(méae e/ou pai, padrasto, madrasta, tiafago(a), etc.). A maioria dos alunos séo
filhos de agricultores que trabalham para as faaepdodutoras de frutas e verduras. Muitos
moram nos préprios galpdes das fazendas, em congamh outras familias. A habitacdo é
separada da seguinte forma: homens em um coémodolteenes e criangas em outro. A
cozinha e os banheiros sdo coletivos. Uma caratiterimarcante das familias € a constante
migracdo em busca de trabalho. Segundo a propedamfgica da escola (Anexo |), “muitas
vezes, estes alunos ingressam na escola e é rel@apbem os primeiros estimulos para o
mundo ‘letrado’, o que normalmente resulta em upraradizagem mais lenta e que requer

investimentos pedagdgicos maiores por parte ddadsco

3.3 SUJEITOS DO ESTUDO

Os participantes do estudo serdo os professoré8 siérie das seguintes disciplinas:
Inglés, Portugués, Matematica, Ciéncias, Artes,igifel, Educacdo Fisica, Historia e
Geografia e Informatica, além da coordenadora pgleg e equipe diretiva.

Um dado importante a mencionar é que alguns prafessda 52 série lecionam
disciplinas por blocos de ensino, ou seja, algussifo agrupadas por &reas afins e sdo
ministradas pelo(a) mesmo(a) professor(a), taisocd@iéncias e Matematica (um professor);

Portugués e Religido (uma professora); HistériaeedgBafia (uma professora). Os demais
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professores lecionam cada um apenas uma disciglimrap € o caso de Artes, Inglés,

Educacéo Fisica e Informatita.

3.4GERACAO DE DADOS

Os dados foram gerados através de didlogos conrafespores das diferentes
disciplinas, com a coordenacgéo pedagdgica e tansbéma equipe diretiva.
Como instrumentos de geracdo de dados, foramaaddiz
* Observagbes: observacdo das reunibes pedagégiceno®cdo das
informacdes pertinentes em um diario de observador;
» Conversas informais sobre assuntos relacionade&stacdo com professores
da 52 série e respectivas anotacoes;
+ Gravacdo em audio da apresentacdo da proposta dte Eedagogica
interdisciplinar aos professores, coordenacdoez@lir da EMEF;
« Documentos da escola: plano de estudos, projetagdgito (que retrata a
concepcdo pedagdgica da escola), projeto temajio® define os temas em
comum a serem trabalhados através das disciplemasgiingir um objetivo

no final do ano letivo), etc.

3.5 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados foi feita de forma interpregati partir da triangulagdo multipla

entre os seguintes itens:

a) As anotacOes das observacdes das reunides pedagdips reunifes individuais
com a coordenacgdo pedagdgica e a transcricdo daunpes e comentdrios feitos
pelos colegas ap0s apresentacdo da proposta dpertagogica interdisciplinar;

b) As anotacGes sobre as conversas informais conbéespores da 52 série;

¢) Os documentos da escola.

Cabe lembrar que, no caso deste estudo, a pesouasqubr fazer parte do quadro

docente da escola, estava funcionalmente insedadamtexto. No entanto, o fato de ser uma

® A Informatica n&o é considerada pela escola useigdina curricular, mas sim uma disciplina de appie
auxilia no desenvolvimento de trabalhos e projetdse as outras disciplinas.
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professora nova na escola lhe possibilitou um aearutsider ou seja, foi possivel observar

a escola com um certo distanciamento, o que denoonstr favoravel para a pesquisa.

3.6 CORPUSDO ESTUDO

O corpus deste estudo compde-se, entdo, de regdtr@bservacdes realizadas ao
longo de onze reunides pedagdgicas na EMEF, aki@amgpelo periodo de Marco a
Novembro de 2009. As reunides pedagodgicas aconiesgananalmente as quintas-feiras, das
10h20min as 12h00. Nesta ocasido, todos o0s proésssia escola se reuniam. Por isso, 0s
alunos eram dispensados da aula neste periodo.

Além disso, utilizou-se também documentos ofic@dasescola (projeto pedagégico,
projeto tematico, materiais distribuidos duranteresnifes, etc.) como dados, além de
registros escritos de duas conversas informais mofiessores da 52 série e de duas reunides

individuais com a coordenacéo pedagdgica.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

As anotacdes das observacdes das reunibes e dasrsam informais com o0s
professores aparecem na seqiiéncia, seguidas deitdooe criticos datados (feitos algum
tempo apos a realizacdo dos registros), que faeéenéncia aos pressupostos tedéricos do
estudo, a documentos observados, e também a algumsisieracées da pesquisadora. Esses

comentarios criticos caracterizam a andlise dossjadnforme segue:

12 Reunido Pedagogica — 05/03/2009

Nesta ocasido, reuniram-se os professores no poimecontro do ano letivo de 2009.
Além de recados da diretoria sobre o reinicio déessaforam discutidos os temas do projeto
[...] para o plano de trabalho para 2009. A cooagén e diretoria sugeriram a continuidade
do tema do ano anterior - “A ocupagédo do espadusea de sanar as necessidades bésicas”
— dos topicos gerais “corpo humano” e “meio-amigient

Foi informado que, a partir deste ano, a 52 séré&disciplinas agrupadas por “blocos
de conhecimento”, ou seja, a turma terd o(a) mesnmoéfessor(a) para disciplinas afins, tais
como: Ciéncias e Matematica (mesmo professor)0Hase Geografia (mesma professora);
Portugués e Ensino Religioso (mesma professora)dékeais disciplinas (Inglés, Artes,
Educacéo Fisica e Informética) seréo ministradda aana por um(a) professor(a) diferente.

Comentario — 27/09/09Pelo que foi observado, o agrupamento de disciplipar
blocos de conhecimento se limita apenas a ter amgsrofessor para areas afins. Na
pratica, ndo foi observado um trabalho em comum gumeolvesse as duas disciplinas do
mesmo(a) professor(a). Cada professor continuoaraad aulas de cada disciplina de forma
independente. Desta maneira, perde-se a oportueiddd seguir a orientacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998) relaciomad integracdo das disciplinas,

norteadas por temas transversais, 0 que serve ge para um trabalho interdisciplinar.

22 Reuniao Pedagdgica — 12/03/09

Esta reunido tratou do projeto anual para o plantrabalho de 2009. Decidiu-se, em
comum acordo entre a coordenacao, direcdo e pooésssnanter os dois tépicos gerais do
ano passado — “meio-ambiente” e “corpo humano”, gweditar-se que esses assuntos nao

foram esgotados no ano letivo anterior, e tambémsgoem temas atuais. Além disso,
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incluiu-se mais um topico para ser trabalhado: ffiaf) justificado pela idéia de valorizacao
de diferentes tipos de familia cuidadoras dos quaisntingente de alunos faz parte. Dentro
de cada tépico geral ha topicos especificos que parfessor devera trabalhar de acordo com
0 que se encaixa na sua disciplina. A coordenaghiientou que “o projeto ndo € estanque e
os topicos poderdo ser repensados ao longo dexscagdo”.

Comentario — 27/09/09:A orientacdo de que cada professor devera trabalhar
topicos que se encaixam na sua disciplina leva rtenelimento de que cada professor
trabalhara um tema de forma livre e independente,seja, ndo prevé planejamento em
conjunto com outras disciplinas. Isso mostra queesle uma oportunidade para repensar
as proprias disciplinas, que parecem estar constaeinte — em grau de valorizagdo — acima
de qualquer projeto conjunto. Além disso, a faleadilimitacdo dos “topicos especificos”
representa novamente uma perda de oportunidadexgrar pontos de contato entre as
disciplinas, ou mesmo de trabalhar com os alunder@htes perspectivas sobre um mesmo
topico. Desta maneira, isto ndo se caracteriza @am trabalho interdisciplinar, conforme

o referencial tedrico deste estudo.

32 Reunido Pedagdgica — 19/03/2009

A diretora iniciou a reunido lendo a correspond&ncficial da mantenedora
(Secretaria Municipal de Educacdo de Caxias do-SSMED). Entre os varios recados,
salientou a orientacéo de que o laboratério dernmditica devera atuar em conjunto com as
disciplinas e nao como disciplina isolada (Inforicg§t Ou seja, o laborat6rio tem o papel de
auxiliar, ampliar e conectar atividades desenvalvigelas diferentes disciplinas, através do
uso de softwares educativos e utilitarios.

A seguir, o projeto tematico da escola (Figuract)révisado item por item com a
equipe (professores, coordenagdo e direcdo). Faarascentados os seguintes itens
especificos dentro dos dois itens gerais, justificapelo fato de a equipe de professores
entender que este ano o projeto poderia explorar asauntos, além daqueles trabalhados no
ano anterior (conforme lista de assuntos fornepidwiamente pela coordenacado): “meio-
ambiente” (cuidado com o patrimdnio publico e vialagdo do ambiente escolar”; e “corpo
humano” (valorizagdo e auto-estima). Além dissoafoda incluido um terceiro item geral:
“familia” (familia cuidadora, valorizacdo, consdigacdo, respeito, dinamismo e alegria,

orcamento, trabalho coletivo, salde fisica e measgiritualidade, valorizacdo do eu e meus
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espacos, escola — uma grande familia). Cada poofideu sobre qual subtépico ira trabalhar

na sua disciplina no 1° trimestre de 2009.

Figura 4: Projeto Tematico da Escola para o Ano Leto 2009

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

Projeto da escola-2008/2009

I. Tema: A ocupagdo do espago visando uma melhor qualidade de vida.
Ii. Objetivo Geral: Perceber o meio ambiente como espaco necessdrio para que a vida
acontega, sendo 0 nosso corpo a forma concreta de interacdo.

III. Tépicos Gerais: Meio ambiente
Corpo
Familia

IV. Desenvolvimento

4.1. Trabalhar @ realidade da escola:
e Aspectos fisicos;
e Insergdo da escola na comunidade;
° Valorizagdo da escola em seu papel bdsico=construgdo do saber elaborado;
» Ocupagdo do espago especifico na comunidade.

4.1.2. Transformagdes necessdrias:
e Valorizagdo;
¢ Comprometimento;
¢ Embelezamento da escola com ajardinamento das dependéncias internas e externas:
pinturas;
¢ Transformagdo desta em lugar alegre e belo;
@ Sentir-se bem e acolhido na escola.

4.2. Trabalhar a realidade do aluno - em casa
na comunidade

4.2.1. Em casa:
e Valorizacdo dos seus pertences;
e Higiene e conservagdo;
© Respeito com os animais;
e Uso racional dos recursos naturais;
e Aproveitamento sustentdvel dos recursos.

4.2.2. Na comunidade
e Respeito com o patrimdnic comum;
* Comprometimento com o bem estar comum;
e Conhecer, valorizar e participar das entidades representativas da comunidade.
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Operacionalizagdo do Projeto no Planc de Trabalho

Primeiro trimestre

4. Trabalhar a redlidade da escola nos seguintes aspectos:
1.1 Fisice

Ambiente interno e externo:

* Aproveitamento dos recursos existentes;

> Ocupagdo racional e harmonizagdo dos espagos;

e Embelezamento, jardinagem e limpeza dos mesmos.

1.2 Humano

o Valorizacdo;

@ Respeito;

¢ Autoestima;

o Higiene;

e Convivéncia sadia e harménica;
Alimentagdio x sadde x movimento 1
gragdo-escola + familia + comunidade |
Aniversariantes do frimestre(professores/alunos/funciondrias)

Datas comemorativas do trimestre

2.  Atividades sugeridas:
2.1. Apresentar o projeto aos pais e & comunidade;

2.2. Observar, fotografar, desenhar e relatar a redlidade da escola, da casa/familia: da
comunidade;

2.3. Organizar murais, dlbuns, exposicdes a partir dos desenhos, fotografias, relatos,
expressanco ¢ que observaram e como gostariam de ver estes diferentes ambientes/lugares:;

2.4. Organizar os murais das salas (cartaz dos aniversariantes, hordrios da turma); embelezd-
las; preocupar-se com a limpeza e organizagdo das mesmas;

2.5. Embelezar a escola plantando flores nos canteiros laterais. Cortar a grama;

2.6. Valorizagio da natureza nos arredores da escola e wa vila: sons, o rig, o verde, etc.:

. Aprevertar fodas as situagdes para integrar, harmonizar, humanizar, embelezar e

2.8. Reunido com as liderancas comunitdrias;

. Atividades de culmindncia:

2.1 Relatos dos aiunes sobre o projeto;

3.2. Distribuir mudas de flores para os alunos levarem para casa. Colocar nelas uma mensagem;
3.3 Integracdo das liderangas da comunidade com a escola.

3.4 Outras...

Comentario 27/09/090s professores escolheram os tépicos que iriamathein na
sua disciplina, aparentemente seguindo critérios rdlagdo com a sua disciplina ou
motivacao pessoal para trabalhar determinado terNa. entanto, ndo houve nenhuma
iniciativa de trabalho integrado entre as disci@s Isso caracteriza, novamente, uma perda
de oportunidade de realizar um trabalho conjuntdeiligando as diferentes disciplinas, ou
seja, ndo se caracteriza como um trabalho inteidls@ar, uma vez que cada disciplina

trabalha o topico que esta, de certa forma, j& c@daado com o seu conteddo. Dessa forma,

o trabalho permanece, na prética, segmentado pseiglinas.
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42 Reunido Pedagogica — 26/03/ 2009

A reunido foi iniciada pela leitura de recados #44ED sobre o tempo integral dos
alunos na escola. A escola iniciou este ano unefargjiloto para oferecer atividades extra-
curriculares no turno contrario, o qual chamamteéenpo integral”. O tempo integral integra
o Projeto Escola em Tempo Integral: Escola parao§oda SMED, o qual busca “a
permanéncia da crianga e do adolescente na essmtindo-os integralmente em suas
necessidades basicas e educacionais, ampliandmwe#dpmento escolar, resgatando a auto-
estima e capacitando-os para atingir efetivamerdprandizagem, sendo alternativa para a
reducdo dos indices de evasao, repeténcia e decdistidade/série”.(Figura 5).

Figura 5: Resumo do Projeto-piloto Escola em Tempimtegral: escola para todos da Secretaria
de Educacéo de Caxias do Sul - RS

PROJETO PILOTO
ES COLA EM TEMPO INTEGRAL
ESCOLA PARA TODOS

A Secretaria Muicipal de Educagio de Caxias do Sul, baseada no Plano de
Governo da Administra¢io Co nunitdria, em parceria com outras secretarias e com a ucCs,
tem a iniciativa de promover a educa¢io exm tempo integral na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Erny De Zorzi, n: localidade de Vila Oliva, permitindo assim o atendimento em
dois turnos aos zlunos.

A esséncia do Projeto é a permanénica da crianca e do adolescente na escola,
assistindo-0s integralmente eni suas necessidades basicas e educacionais, ampliando o
aproveitamento escolar, resgntando a auto-estima e capacitando-os para atingir efeAtivz}mente
a aprendizagem, sendo altern:tiva para reducio dos indices de evasdo , repetFn_c?a , de
distorcdo idade/série. Com 2 permanéncia do aluno por mais tempo na escola pOSSlPl‘hta-S(‘. o
acesso a movas linguagens e tecnologias e o desenvolvimento de capacidades, habilidades e
competéncias como: trabalbar em equipe, tomar decisdes e administrar o tempo. ;

A idéia ndo é comitruir novos prédios, mas sim aproveitar as escelas existentes,
que oferegam condigdes fisicas, )ara que no turno inverso sejam realizadas ouﬂ:as atividades,
com a participaciio da comunilade, proporcionando uma agio articulada e integrada. No
turno inverso serdo oferecidas oficinas de artes (com atividades que envolvam wnisicas, te’atro
¢ artes Manmis, esportes (futehol, handebol, voleibol, basquetebol, atletismo...), informatica
¢ lesure  (@mplementagin ¢ ampliaciio de estudos).

O tempo integral na escola funciona desde 2008 alanos de 1° ano a 5° série, trés
dias por semana, nos quais 0s alunos permanecesscoéa no turno contrario (tarde) e
participam de oficinas (arte, teatro, jogos, et&htre os recados dados, destacou-se a
necessidade de comprometimento com a aprendizageraluhos: “se aumentar o tempo de
permanéncia do aluno na escola, isso implicardiaaprendizagem”, leu a diretora, a partir
de suas anotacdes feitas em reunido com as codatasgpedagdgicas da SMED. Entre as

recomendacdes da mantenedora estdo 0s seguinteofessores da propria escola devem
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atuar no tempo integral, pois conhecem a realittaxde; os professores interessados em atuar
no tempo integral deverdo apresentar um projettratilho para ser desenvolvido neste
espaco, que sera submetido a avaliagdo da SMEPraptos desenvolvidos neste periodo
deverdo também focar os critérios do SAERS (SisigenAvaliacdo do Rendimento Escolar

do Rio Grande do Sul), ou seja, os resultados dendjzagem. Este Ultimo baseia-se no

Lo .~ .. . P CBF1] C tario: Inclui
desempenho dos alunos na ultima edicdo do SAERfBalaa escola participou (20()77),7c7ulos ([jados (]m 3:2\7: Bar;';mnc o

resultados apontam problemas de competéncia leale lembrar que o SAERS avalia
alunos de 22 e a 52 série do Ensino Fundamentitalanos e de 3° e de 6° ano do Ensino

Fundamental de nove anos.

Comentario — 14/11/200%ara compreender melhor o baixo desempenho daascol
na avaliacdo SAERS 2007, busquei dados mais pecism a direcdo, conforme o que
segue. Os resultados do SAERS 2007 mostram gua an@dia alcangada pelos alunos de 52
série que participaram da prova foi de 197,2 (veagufa 7), o que os coloca na categoria de

Leitores Ativos em grau | (ver Figura 6).

Figura 6: Critérios de pontuagao para definic&o perfil do leitor — SAERS 2007
Perfil de leitor

Intervalo na régua da Escala

Rudimentar |
Rudimentar Il
Iniciante |
Iniciante Il
Ativo |
Ativo Il
Interativo |
Interativo [l
Interativo Il

Proficiente

Até 100
De 100 @ 125
De 125 @ 150
De 150 a 175
De 175 @ 200
De 200 a 225
De 225 a 250
De 250 a 275
De 275 a 325
Acima de 325

Fonte Boletim Pedagdgico de Avaliagao da Educacdo doGRande do Sul - SAERS, 2007
Isso esté abaixo da nota média das escolas mutscigae foi de 204,1, pontuagéo

correspondente & categoria Leitor Ativo Il (FiguR). E interessante notar, porém, que a
distribuicdo dos resultados da escola revela quenaioria dos alunos desta série se
concentra nas categorias Ativo | e Ativo |l comgesrtuais semelhantes: 28% em cada uma.
A Figura 7 informa, ainda, que: 16% dos alunos f@pantes tiveram nota entre
125 e 150 pontos, 0 que 0s caracteriza como Leaitémeciantes em grau |, 0 que é um
resultado preocupante por se tratar de alunos daéfe; 8% dos alunos obtiveram nota

entre 150 a 175. Sao considerados, entdo, Leitbriesantes em grau Il. Por outro lado,
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12% dos alunos obtiveram nota entre 225 e 250, e g8l caracteriza como Leitores
Interativos em grau |; e 8% dos alunos conseguigdimgir nota entre 275 e 325, o que 0s
coloca na posicao de Leitores Interativos em gidudabe dizer que nenhum aluno atingiu
scores inferiores a 100 (Leitor Rudimentar em giauou scores de 100 a 125 (Leitor
Rudimentar em grau Il), de 250 a 275 (Leitor Inter@ em grau IlI), nem acima de 325

(Leitor Proficiente) — ver Figura 6.

Figura 7: Percentual de Alunos por Nivel de Profégicia em Lingua Portuguesa

QMédla da sua escola
197,2

"Média da rede municipal
| ¥ 204,1

|
(21,8%) t23,1%)
28,0% | 28,0%

(7,7%) |
16,0% . | {20:8%)
20 (14,9%) |  120% (4,7%)
(0,0%)  (2,2%) S B | B (5,79%) B0%0 (0,0%)
0,0%  0,0% G | i - 0,0% 0,0%
até 100 100 - 125 125-150 150 - 175 175 - 200 200 - 225 225 - 250 250 - 275 275 - 325 acima Vde ;25

Valores entre parénteses - Percentual de alunos da rede municipal do Estado

Valores fora do parénteses - Percentual de alunos da sua escola

Fonte:Boletim Pedagogico de Avaliacdo da Educacdo doGrande do Sul — SAERS 2007
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Figura 8: Percentual de Alunos da Escola por Perfle Leitor — SAERS 2007

O até 100 -

30%- Rudimentar |

W 100-125 -
Rudimentar Il

0125-150 -
Iniciante |

0150-175 -
Iniciante Il

W 175-200 - Ativo |

25%-

20%-

15% -
[ 200-225 - Ativo Il

10%- W 225-250 -

Interativo |

0 250-275-
Interativo Il

W275-325 -
Interativo Il

B acima de 325 -
Proficiente

5%+

0%-

Fonte Adaptado do Boletim Pedagdgico de Avaliagdo da Edéic — SAERS 2007
O grafico da Figura mostra um dado preocupante: st@de 50% dos alunos da 52

série estdo posicionados na faixa de perfil detdniciante |, Iniciante Il e Ativo I. Ou seja,
mais da metade da turma analisada pelo SAERS 26&@vlimitacbes de leitura para a série,
conforme mostra o Quadro 1.

A caracterizacdo de cada perfil de leitor é trazidelo o Quadro 1, baseado no
Boletim Pedagdgico de Avaliacdo da Educacdo doGRande do Sul - SAERS 2007:

Quadro 1: Perfil de Leitores segundo a Pontuagao navaliacdo SAERS 2007
PERFIL DE LEITOR CARACTERIZACAO

Esses alunos ndo podem ser considerados alfatetjzpadis ainda ngo
consolidaram habilidades basicas de apropriagdeddiigo alfabético,

Eles ainda ndo sdo capazes, por exemplo, de idantiimas num texto,

® O

que indica que tém dificuldades em estabelececdeta entre fala

escrita. Nesse nivel se encontram aqueles alurmstguconseguem |
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Leitor Rudimentar | |algumas palavras isoladas — em geral aquelas coaspper silabas n
combinagdo consoante/vogal — mas ainda ndo comsedee cm

compreensdo uma frase, ainda que simples. Os aldesse nivel

(1)

conseguem se apropriar minimamente da leituraapiart necessitam

3

intervencdes focalizadas em suas dificuldades #gsiou seja, de u

investimento em seu processo de alfabetizacéo.

=

Os alunos que se encontram nesse nivel ja sdoesapiez decodificg
palavras, realizando a leitura de uma frase simpesetanto, ainda nao
consolidaram a habilidade de localizar informag@iee se encontram
explicitas no texto, mesmo naqueles textos maisplesn Podemos
afirmar que estes alunos, embora alfabetizadoslaaivio podem ser
considerados leitores capazes de ver o texto cfimabdade de extrair
dele informages relevantes. As dificuldades deslsg®s podem ocorrer
pelo fato, por exemplo, de ndo terem, ainda untargisuficientemente
Leitor Rudimentar Il | fluente, o que dificulta a producéo de sentidogjde se I€. Alunos desse
nivel sdo aqueles que ainda léem muito vagarosame vezes
pronunciando as silabas de forma insegura. Podadg,der dificuldade
na leitura de letra de imprensa, quando no procdssalfabetizacao,
utilizaram,
predominantemente a letra palito ou letra bastéics€ript). Isso indica |a
necessidade de que o professor realize atividades lgvem 3

transposigdo dos tipos de letra.

3

Esses alunos podem, ainda, ndo ter muitas opostesdde interagir co

@

textos mais extensos, o que indica a importanciapdessor nesg

sentido.

Alunos que se encontram nesse nivel de proficiéséi@ capazes de
decodificar palavras e/ou frases que envolvam aslaandnicas — padrao
consoante / vogal — e ndo-canfnicas — outros padsd@bicos
Leitor Iniciante | Entretanto, apresentam dificuldades em extrairimégdes relevantes de
textos, ainda que bastante curtos. Pode-se coasidee esses alunps

encontram-se numa etapa de transicao para o eiyeinse.

Os alunos que se encontram nesse nivel demons@ianapenas ja ter
consolidado aquelas habilidades consideradas Basira que um aluno
seja considerado alfabetizado, como j4 se mosti@pazes de realizar
Leitor Iniciante Il tarefas que envolvam niveis de maior complexidadeutha mesma
competéncia. Esses alunos, provavelmente, apresenta leitura mais

fluente e sua familiaridade com o texto escritonp&r que localizem

n

informagBes em textos mais longos, nos quais s@esampadas mal

=

informagbes. Além disso, ja realizam inferénciaside#s como, pd

exemplo, identificar o assunto de um texto e sgmzes de reconhecer
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nado apenas o género, como também a funcao de taatedamiliares, ou
seja, sdo capazes de dizer para que serve detdortiesto. Os alungs
desse nivel apresentam as  seguintes caracteristicay

codificam/decodificam palavras e/ou frases compogt@r padrées

)

silabicos diversos; b) interagem com o texto, sesgda interacdo limitad
a localizagdo de informacdes encontradas nas $ctipserfde textos
simples;c) comegam a consolidar as competénciasségas a realizacéo

de inferéncias bésicas, como identificar o assulgdextos simples

¢}

inferir uma informacéo pela integracao entre texrbal e ndo verbal; d)

identificam o género de textos simples, frequentgenexplorados pe

()

escola.

Leitor Ativo |

Os alunos que se encontram nesse nivel dispéeondgobes minimas de
apropriagao de textos de diferentes géneros panaet a demandas mais
imediatas da vida cotidiana. Os alunos desse napeesentam as
seguintes caracteristicas: a) extraem informagdetupis de textos majis
extensos; b) realizam inferéncias basicas, relacido texto e contexto. A
habilidade de perceber as relages entre partesndexto, essenciais|a
compreenséo global, se encontram em processo dawvidamento. I1SsQ
indica que esse leitor ainda percebe o texto coma wolecdo de
informagBes pontuais, que é capaz de compreendas, que tem
dificuldade para articular num todo coeso. Leitocesn esse nivel de
proficiéncia encontram dificuldades em perceberrania num texta
humoristico, por exemplo, pois ficam presos aosides mais literais dp

texto.

Leitor Ativo Il

No caso dos alunos que se encontram no nivel derL&tivo (ll), a
habilidade de fazer inferéncias mais complexas mr@@e en

desenvolvimento, 0 que permite que esse aluno cgjaz de obte

=

informac@es relevantes dos textos que &, aindeegsas informagfes se

encontrem nas entrelinhas. Para realizar essagnefas, o leitor busg

Y]

outras informacg@es oferecidas pelo texto e/ou s@pria experiéncia d

1]

mundo. Os alunos nesse nivel apresentam as seguoaracteristicas: a

Rt

sdo capazes de localizar informagBes em textos pwigplexos; b
inferem informag6es mais simples, cuja inferéncfaadlitada pelo apoip
de imagens e/ou pela experiéncia de mundo do leitoseja, a inferéncla
independe do recurso ao sentido global do textest3belecem relacdes
simples entre partes de um texto, tais como sulggigs de nomes ppr
pronomes, comparacgfes, relacbes de causal/efatgedque essas
relacdes se facam entre trechos préximos no téatosejam apoiadas por

imagens.
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Os alunos que se encontram nessa faixa de prafisi@omecam a

consolidar as seguintes habilidades: a) localizafarinagdo em textp

(2]

informativo curto com poucas informagfes; b) edwdmn relagte
anaféricas, por meio de pronomes pessoais retos, textos de
complexidade média, como cronicas, fabulas e tamleém textos
informativos com linguagem simples, além de ides#if

repeticdes/substituicdes que contribuem para atitggdo de nexo np

D

texto; c) inferem informagdes e recuperam o sigadd de palavras (

uso corrente em textos narrativos de complexidaé@ian como contos,

1)

Leitor Interativo | crbnicas, e em textos informativos curtos; d) jmtetam textos qu
conjugam linguagem verbal e ndo-verbal, como tafmte) identificam ¢
tema de textos informativos curtos como poucas rimgdes e/ou
temética conhecida e também a tese em um textdesmgom poucas
informagdes, cujo titulo contribui para identifiéacda idéia centra, bem
como a finalidade de textos informativos com teczétconhecida; f

reconhecem elementos constitutivos de uma narrativ@o o ponto d

(]

vista em que uma histéria é narrada; o efeito dp des notagbes e da
pontuacdo, como a interrogagdo, em uma tirinhmesiéos comuns entfe
textos de géneros diferentes; g) conseguem idetifjiéneros textuais,

como poema, receita, dicas.

Os alunos enquadrados nesse nivel apresentam canacteristicas: a)
estabelecem relagdes anaféricas, por meio de pemorelativos ¢

demonstrativos, em textos informativos com lingumageémples, além d

1]

o

identificar repeti¢cdes/substituicdes que contribysara a constituicdo d
nexo do texto; b) inferem informacao e sentido diayras e expressoes
em textos poéticos de maior complexidade e em geixtiormativos; ¢
reconhecem o efeito da exploracdo de recursos isisei@ poemas

Leitor Interativo Il modernistas; d) identificam a solucdo do conflita &extos narrativo

w

mais longos; a finalidade do texto informativo wéédlo em revista d
divulgacdo cientifica; o efeito de humor provocaukda repeticdo d
palavra, em uma tirinha; e) reconhecem marcas ibtigds que

caracterizam linguam formal e coloquial; f) distgu fato de opiniéo e

=

matéria jornalistica; f percebem o efeito do emprelg uma notacdo
(parénteses) em um poema, do uso da pontuacadoxéos tearrativos
longos (crbnicas, contos) e de recursos morfoggioga comg

diminutivo, em um poema.

Esses alunos apresentam como caracteristicaszexh fnferéncias em
textos de maior grau de complexidade; b) estabeleetacdes entre tese
e seus argumentos; c) identificam o tema e senttaféricos em textgs

narrativos longos, sabem identificar informacamgipal das secundarias
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em textos jornalisticos; d) identificam efeitosimia em textos poéticos,
identificam o locutor pela marcas linguisticas piggpde sua faixa etarig,
estabelecem relagBes anaféricas entre palavrasae substituicdes
Leitor Proficiente pronominais, estabelece rela¢des ldgico-discursivess complexas;
e)distinguem a finalidade de textos curtos de eatudiferente (andnc|o
publicitario, classificados de jornal, resenhadid®es); f) depreendem ja
significagdo de um texto, utilizando recursos retmt a processos de
formacdo de palavras e ao funcionamento de cowscty) identificam
posi¢des distintas entre opiniées relativas a urarmefato, em textos
argumentativos; h) identificam a intencionalidade dso de certgs
variedades ou marcas lingiisticas.

Fonte: Adaptado do Boletim Pedagoégico de Avaliacdo da Bgéic - SAERS 2007

7

Os resultados do SAERS 2007 demonstram que € aeaessna urgente
intervencdo pedagoégica, de modo a proporcionaragégias e condicbes para os alunos
aprimorarem a competéncia leitora. Esse fato fageresse estudo, pois a proposta de

intervencdo que sera sugerida tratara também demlesvimento da leitura.

12 Conversa Informal com Professores de outras Qiboas — 16/04/2009

Nesta data, aconteceu uma conversa num dos irdsereatre as aulas, na sala dos
professores, com os professores de Geografia efdenitica. O professor de Informatica
colocou que a escola adquiriu um software didaticqual contém um jogo de adivinhacao
com perguntas e respostas sobre os estados, sapitsndeiras estaduais brasileiras. No
entanto, as perguntas e respostas deste jogoastéinglés, o que tornaria o jogo dificil de
ser trabalhado por si s6 pelos alunos por confzodaa compreensédo da linguagem. Entéo, o
professor de Informatica sugeriu que a professeringlés e de Geografia trabalhassem em
conjunto para auxiliar os alunos da 52 série a ceemalerem o jogo. Dessa maneira, ficou
acordado que a professora de Geografia traballsanages de estados, capitais, bandeiras e
pontos cardeais. A professora de Inglés, por sua redomard esses assuntos, porém, no

idioma Inglés, para que os alunos se familiarizem a linguagem do software.

Comentario - 17/09/090s alunos, depois de estudarem sobre o assuntaulas
de Geografia e de Inglés, foram ao Laborat6rio a@imatica e jogaram o jogo. O professor
de Informatica relatou que a maioria dos alunos riéee dificuldade em compreender as

questdes escritas em Inglés. A professora de GBagramentou que os alunos gostaram
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muito da atividade desenvolvida com as disciplirgsta pratica conjunta entre as duas
disciplinas (Geografia e Inglés), apoiadas pelo betiorio de Informatica, foi caracterizada
como um trabalho colaborativo entre professores. &primeira pratica em conjunto entre
disciplinas da 5% série do ano letivo de 2009, tmi® como objetivos instrumentalizar os
alunos a desenvolverem uma tarefa especifica, bé&amverificar se o trabalho coletivo seria
bem desenvolvido e coeso. N&o foi considerado abaltio interdisciplinar por projetos,
uma vez que nao houve uma culminancia ao finalalbdesenvolvimento. Apenas serviu
para avaliar o grau de comprometimento no planejaimes execucao das tarefas (por parte
dos professores), que pode ser avaliado como posiNo entanto, essa “divisdo de tarefas”
separou a aula de Geografia da de Inglés de umaeirairadicional. Na aula de Geografia
usou-se (e usa-se) o Portugués para mediar a apragem dos conteldos novos (assim
como nas aulas de outras disciplinas). Na aulardgéls, usou-se o Inglés para desighar os
conteddos ja aprendidos na aula de Geografia, magigua Inglesa nédo serviu de mediacédo
para esta aprendizagem. Uma parte do contelido dmja8a poderia ter sido ensinada em
Inglés, por exemplo: bandeiras dos estados, a mpaldis cores, as formas geométricas
presentes nas bandeiras, etc). Neste caso, a Lihgglasa seria a mediacdo para esta
aprendizagem. Faltou ainda, uma exploragdo maislarda atividade: abrir espaco na aula
de Inglés para que os alunos dessem um retorncesabrtarefas realizadas, comentando,
sugerindo ou criticando. Além disso, poderia ter{g@nejado outras atividades que
serviriam de extensdo a prética conjunta j4 deskiya. Vale lembrar que a condi¢édo para
o trabalho interdisciplinar € que se proporcioneoopinidades de trocas entre as disciplinas,

gue podem ser ilustradas através da metafora “@ardio dupla”.

52 Reunido Pedagégica — 14/05/2009

Neste encontro, quase ao final do 1° trimestreufak sobre a execu¢do do projeto
tematico da escola e 0 que se deve levar em coagéite para que de fato ele aconte¢ca na
pratica. A diretora propds algumas questdes pdlex@ do grupo de professores: “NOs
trabalhamos com projetos de aprendizagem?” (ents@dprojetos de aprendizagem” como
sendo “projetos tematicos”). A reposta foi afirmatiEntao, a diretora colocou que o objetivo
e o0s temas dos projetos devem ser expostos cla@mes alunos, e destacou que percebeu
através de conversas informais com alguns alungs,etps ndo tinham conhecimento dos
temas do projeto da escola e ndo sabiam por gaeaestestudando determinado assunto.

Entéo, a diretora questionou a equipe ao perggetiiavia realmente um trabalho pratico de
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acordo com o projeto de aprendizagem e também esgaqu continuar trabalhando com o
projeto. Um dos professores afirmou que o trabplidtico ndo estava acontecendo. Assim, a
diretora questionou sobre os possiveis motivosgue falta para que o trabalho pratico
realmente aconteca? Esta surtindo efeito na amayeln dos alunos?”. Uma professora
levantou a questdo da falta de motivacdo dos morfes. Outro professor falou sobre sobe a
baixa auto-estima dos professores, relacionad&ssdo para que consigam fazer tudo com
perfeicdo, o que leva a sobrecarga, e por conse@giéa frustracbes. A diretora disse
perceber que, por ora, o que esta articulado erstrprofessores é a preocupacdo com o
conteddo sisteméatico. E salientou dois pontosofteido sistematico deve continuar, porém
deve ser articulado com outras disciplinas; o pdamento conjunto das atividades

envolvendo habilidades é peca-chave para o prdgaprendizagem”.

Comentéario — 28/09/09Apesar de a idéia de trabalhar por temas de umegtoojle
plano de trabalho anual ter sido bem aceita pelosfgssores, o trabalho por temas
envolvendo diferentes disciplinas ndo acontecepragica no 1° trimestre de 2009. Poucos
professores se mobilizaram para trabalhar atividedem conjunto. As justificativas
levantadas pelos professores mostram-se relevariegue se refere a burocratizagdo do
trabalho escolar (preenchimento de planilhas, pkrde trabalho, fechamento de notas,
avaliacdes sistematicas, planejamento do conteludda® aulas etc). No entanto, essas
justificativas fogem do foco da pergunta feita pdleetora sobre o efetivo trabalho por
projetos que esta ou ndo sendo desenvolvido, ech@gam a conclusdo alguma. Isso
demonstra que poucos professores de fato se emagajam trabalhar os topicos que
escolheram na reunido pedagdgica do dia 19/03/2@808m disso, a concepcao de trabalho
por projeto tematico da escola ndo se enquadraarecepcdo defendida por este estudo, a
gual prevé participacdo dos alunos na escolha éasas a serem trabalhados e atividade de
culminancia para cada tema trabalhado interdisgiplimente. Como foi visto na reunido do
dia 12/03/09, a equipe diretiva, coordenacdo e gsebres escolheram os temas a serem
trabalhados ao longo do ano. N&o foram observadomentos em que houve participagédo
dos alunos nesta escolha. Se os alunos tivessentuojdade de opinar na escolha dos
temas, provavelmente se sentiriam mais integradosnscientes do trabalho escolar. As
atividades de culminancia também ndo aconteceram tmmlos os temas, visto que cada
professor iria trabalhar um topico dentro da suasdaplina, provavelmente de maneira

isolada, conforme foi observado.
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62 Reunido Pedagdgica — 21/05/09

A pauta desta reunido foi: as mudancas no curriestmlar, em funcdo do baixo
rendimento dos alunos na avaliacdo externa SAERSqune dados referentes a Reunido
Pedagdgica de 26/03/2009), e também o planejanderjioojeto tematico.

Como os alunos apresentam deficiéncia na compatégitdra, sugeriu-se mudar a
dinamica da atual “hora da leitura”, que é feitgpnineiro periodo da manha, variando o dia
a cada semana. Nesta ocasido, os alunos interrompeia por 20 min, apds ouvirem o sinal
especifico, para a leitura de um algum texto. Nacctitério para a leitura do texto, nem
atividades relacionadas a isto.

A sugestdo é a de que se trabalhe um género tgpduahés e que cada professor
desenvolva uma atividade de pré e pds-leitura iglada ao texto lido. A concepcdo de
género textual aqui entendida é a bakhtiniana,cgusidera exemplos de géneros textuais:
reportagem de jornal, bula de remédio, conto, poetaa

A diretora e a coordenadora comentaram que es$iaappioposta para a hora da
leitura pressupde um planejamento prévio, alémateearsas entre os professores sobre 0s
textos a serem trabalhados. Isso reflete o entemionde que o desenvolvimento da
competéncia leitora ndo é de responsabilidade sixaluda disciplina de Portugués, mas de
todas as disciplinas. A maioria dos professores@aou com essa responsabilidade coletiva.

Quanto ao planejamento e a execugéo do projetaitende trabalho, destaca-se a
fala da professora de Portugués, ao indagar sabmesultados praticos: “S6 acredito na
realizacao do projeto se houver um planejamento@Tjunto: se a professora de Histéria, de
Geografia, de Ciéncias [...] sentar junto e planeja conjunto. Ndo adianta apenas cada
professor sentar com a coordenadora e planejaa disaiplina”. Os professores, apds essa

fala, concordaram e mostraram-se favoraveis a®larento coletivo para a hora da leitura.

Comentario 28/09/09A fala da professora de Portugués chama a aterpgo fato
de ela estar ciente de que o trabalho por projét@ possivel se toda a equipe de professores
se dispuser a planejar aulas em conjunto. Isto déntender que o trabalho por projetos
depende, além de topicos bem escolhidos, tambéiesdgo individual dos professores para
aderirem ao trabalho interdisciplinar. Em relacdo aovo modelo proposto para a hora da
leitura, parece haver preocupacéo para o engajamas todas as disciplinas para resolver
ou pelo menos amenizar o problema da competénit@dedos alunos. Este momento, se

bem aproveitado e bem planejado, pode ser um monaenpratica interdisciplinar. Ainda
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em relacdo a hora da leitura, percebe-se que peidaima oportunidade para os alunos de
comecar a desenvolver o“letramento critico”, concedefendido por este estudo. Essa
reunido foi importante para provocar maior engajarteedos professores no planejamento e
praticas conjuntas, uma vez a maioria concordou gueompeténcia leitora dos alunos é
fator importante para o aprendizado de todas asigisas. A Lingua Portuguesa, falada ou
escrita, € mediadora da aprendizagem. Ap6s comgderem a dindmica da “nova” hora da

leitura, grande parte dos professores mostrou-stvaxbo a trabalhar segundo a proposta.

72 Reunido Pedagdgica — 20/06/2009

Esta reunido tratou das estratégias necessarasigancar as metas relacionadas ao
aprimoramento da competéncia leitora dos alundajidém o planejamento coletivo para
contemplar o projeto de plano de trabalho.

A coordenadora iniciou a reunido lembrando o queke a competéncia leitora:
“o ato de ler implica em: decodificar, compreendeterpretar, analisar, relacionar dados
novos, relacionar partes, sintetizar e recompodo’t(Mocgo, 2009).

A partir disso, foi feito o seguinte questionameato grupo de professores: “Que
géneros [textuais] estdo sendo trabalhados comlwwsa [na hora da leitura]?”. Os
professores, entdo, lembraram que, devido ao caffitee” da hora da leitura, ndo ha
géneros especificos trabalhados, ou seja, issaafimdério de cada professor. Além disso,
ndo sao realizadas tarefas relacionadas aos tkdgsdurante os 20 minutos semanais de
hora da leitura.

A coordenacdo e a diretoria apresentaram, enta® opgio de reformulacéo da hora
da leitura:

¢ A hora da leitura passaria dos atuais 20 min seis\g@@a 50 min semanais
(um periodo) — ver Figura 9;

» Este periodo semanal iria variando, sendo que senesmo dia da semana
durante o més. Por exemplo: em Julho, o dia dardeseria sexta-feira. Na
primeira semana do més, seria 0 1° periodo, nandagemana, o 2° periodo,
na terceira semana o 4° periodo e na quarta ses&hgeriodo;

* A hora da leitura semanal abrangeria todas as fufdeal® ano a 8° série);

e A cada més seria trabalhado um determinado gérextmal, escolhido

antecipadamente pelos professores;
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< Todos os textos trabalhados deverdo contempladadigs relacionadas a eles,
de preferéncia com foco em alguns descritores igbgetvaliados pela Prova
Brasil. A cada més, serdo decididos em reunidaarduis descritores a serem
trabalhados na hora da leitura (ver Figura 10);

* A aula devera ser planejada para 50 minutos, (ai sleve-se iniciar e
concluir as atividades no mesmo periodo;

« Como culminéncia, pode-se fazer uma apresentac@icameelacionada ao
género trabalhado (sarau, recital, etc...);

« A apresentagdo mensal poderd ser feita por disapkfins e decidida durante
a reunido para determinar quais professores sesamsponsaveis, e deste
modo, planejarem em conjunto;

+ Havera uma caixa de textos sugeridos, caso algafagsor tenha dificuldades

em encontrar textos do género mensal.

Figura 9: Proposta de Organizacéo do Horéario da Leura

REUNIAO PEDAGOGICA
20/06/09

“Foi ai que nasci: nasci na sala do 3° ano, sendo professora D. Emerenciana
Barbosa, que Deus tenha. Até entio, era Ifabeto e despr ioso. Lembro-me:
nesse dia de julho, o sol que descia da serra era bravo e parado. A Aula era de
Geografia, e a professora tracava no quadro-negro nomes de paises distantes. As
cidades vinham surgindo na ponte dos nomes, e Paris era uma torre ao lado de uma
ponte e de um rio, a Inglaterra ndo se enxergava bem no nevoeiro, um esquime, um
condor surgiam misteriosamente, trazendo paises inteiros. Entiio nasci. De repente
nasci, isto é, senti vontade de escrever. Nunca pensara no que podia sair do papel e do
lapis, a ndo ser bonecos sem pescogo, com cinco riscos representando as maos. Nesse
momento, porém, minha mdo avangou para da carteira a procura de um objeto,
achou-o, apertou-o irresistivelmente, escreveu alguma coisa parecida com a narragio
de uma viagem de Turmalinas ao Pélo Norte.”

Carlos Drummond de Andrade

PROPOSTA DE ORGANIZACAO DO HORARIO DA LEITURA:

*Uma vez por semana (50 minutos), alternando dias e perfodos (com excecdo do 32 periodo/

lanche);

*Ser4 definido mensalmente um género textual e os descritores (objetivos) para serem
trabalhados. Sugere-se variar as formas de leitura: em voz alta, silenciosamente, individual,

coletiva, alternando tom de voz...

*Ao final de cada més realizamos um “Sarau Literdrio”, onde as turmas apresentam algo do
que foi trabalhado durante o més. Alternando Area 1 e Area 2 (por disciplina);
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Figura 10: Descritores de Lingua Portuguesa avaliazs pela Prova Brasil

D1 - Localizar D2 - Estabelecer D3 — Infenir D4 — Inferr uma D5 — Interpretar
informagdes relagdes entre o sentido de informacgao texto com
explicitas no texto partes de um uma palavra implicita em auxilio de
J| texto, identificando 0u expressao um texto material
repeticies ou . & grafico diverso
substituigbes que (propagandas,
contribuem para a quadrinhos,
continuidade dele fota etc )
D& —Identificar D7 —Identificar D8 — Estabelecer D9 — Identificar D10 — Identificar
otema de o conflito relagdo de causa afinalidade de as marcas
um texto gerador do @ consequéncia textos de linguisticas
enredo e 05 entre partes diferentes que evidenciam
elementos que @ elementos géneros o lacutor
constroem do texto h eoin
a narrativa h g de um texto
D11 — Distinguir D12 — Estabelecer D13 — Identificar D14 — Identificar D15 — Reconhecer
um fato da relagdes logicodis- || efeitos de ironia o efeito de sentide diferentes formas
opiniao relativa cursivas presentes || ou humor em decorrente do de tratar a
deste fato no texto, marcadas || textos variados uso da pontuagio informagao na
~| por conjungdes, - /| e outras notagoes comparagao de
advérbios etc —— | textos que tratam
—_ do mesmo tema,
em fungio das
condighes em gue
ele foi produzido
e daguelas em que
seré recebido

Fonte: Mogo (2009) In: Revista Nova Escola mai.200

A maioria dos professores mostrou-se motivada mp&la perspectiva para a hora da
leitura. A sugestdo da coordenacdo foi a de queabalhasse no primeiro més (julho) o
género textual poesia (ver Figura 11) e os desestda Prova Brasil D1 e D5. O grande
grupo concordou. Apenas uma professora mostroasigtente a trabalhar o género textual
em sua aula, alegando que a sua formacdo ndoded etras e que esta atividade néo Ihe
competia. E acrescentou que ndo se sentia preppasdarabalhar textos em sua aula. Os

demais professores procuraram incentiva-la a faticoferecendo ajuda no planejamento.

Figura 11: Organizagao do Horario da Leitura — MésJulho 2009

| ORGANIZAGAO DO HORARIO DA LEITURA / |
_JutHo:

LMES DE JULHO / GENERO TEXTUAL: POESIA T

LD'A DA SEMANA: SEXTA-FEIRA ‘

| DIAS: 03/07 (12 PERIODO) |
10/07 (22 PERIODO) ‘
17/07 (42 PERIODO)
‘ 24/07 (52 PERIODO - apresentagso) ‘

-_— }77 el |

Di- %ﬁf@m ;\JgeTW;@ l@j—u:@ l?uai
05 onknpatin, Jekho com ouniye ol medonal Gres moles
(. ,mpm‘x) L Ol @f‘a}aur U{/w@(mv;xu)a 7,

Em relagdo a culminancia do trabalho da hora darégio professor de Historia

sugeriu uma forma simples de apresentagdo: umaatpoderia visitar outra e recitar um
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poema (caso esse for o género escolhido), oudalae os textos lidos. O mesmo professor
sugeriu, também, que se proporcione aos alunasstexie abordem temas transversais ou até
datas civicas ou especiais, como Dia da Bandeisag®indio, Dia do Amigo, etc.

Outro assunto retomado em relacdo a reunido antévioa dificuldade de
planejamento coletivo entre os professores paneeauedo do projeto de plano de trabalho
anual. O principal motivo desta dificuldade, abdalgelos professores, € a falta de um
momento formal em que todos possam planejar siadages em conjunto e rever as acdes
relacionadas ao projeto da escola. A coordena@onarbu que o planejamento individual ja
existe, visto que todos os professores tém um iboféo semanal para se reunirem
individualmente com a coordenadora. Desta mane#na abranger também o planejamento
coletivo, ficara definida a primeira quinta-feira dada més (4° e 5° periodos — horario de
reunido) para esse fim. Nestes dois periodos,ur®sltém aulas de progressdo continuada,
gue serdao ministradas pela equipe de apoio (diretace-diretora, bibliotecéria, professores
de apoio) em carater de substituicdo dos professibuéares, para que estes possam reunir-se
(Figura 12). A diretora retomou que o planejamelas atividades do projeto da escola deve
ser coletivo e que o projeto ndo € direcionado apgrara os alunos, mas para todos os
envolvidos no processo e complementou: “no trabedietivo, as diferencas contribuem para
alcancar o objetivo”. Os professores concordaram & base para que o projeto tematico
realmente aconteca € o planejamento e a execugfontms e de algumas atividades. A
professora de Educacéo Fisica sugeriu, como afieiddgerdisciplinar, a medicdo das quadras

de esporte, em conjunto com Matematica, de modabalhar distancias e geometria.

Figura 12: Horérios da Progresséo Parcial e Horarie de Planejamento

ORGANIZACAO DA PROGRESSAO PARCIAL / AREA 2:

Procedimentos:

*Durante o planejamento realizar a anélise do desenvolvimento dos alunos para

possiveis liberagdes;

*A progress3o acontecerd sempre na 12 e na 32 quinta-feira de cada més. Sendo que
na primeira semana os alunos sdo atendidos pela professora substituta e uma
apoiadora (vice, bibliotecaria, coordenadora), sendo trabalhadas Habilidades. E na
terceira semana, os alunos sdo atendidos pelo professor do componente curricular que

estda em Progressdo.

* Desta forma, na primeira quinta-feira do més os professores da drea 2 tem
planejamento coletivo e estudos com a Coordenagéo;
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Comentario — 29/09/2009A definicdo de um horario formal de planejamento
coletivo mensal deixou os professores mais sequams planejarem as aulas em conjunto,
seguindo o projeto de tematico anual da escoleeuido que segue (02/07/2009) marca este
primeiro momento.

Em relacdo a nova configuracdo da hora da leitusaidéia de trabalhar alguns
descritores avaliados pela Prova Brasil direcionourabalho, antes feito sem parédmetro
algum, durante 20 minutos de uma aula. Porém, asmpeténcias relacionadas aos
descritores da Prova Brasil poderiam ser melhorate®lvidas se cada disciplina, além do
horario da leitura, trabalhasse também os mesmascriteres selecionados no més no
horario de aula normal, quando ha momentos em gualunos precisam ler para aprender
sobre determinado assunto, como no livro didatiemy material extra distribuido pelo
proprio professor, etc.

Ainda em referéncia a hora da leitura, a professqre outrora resistira a idéia,
acabou participando da dindmica, com a ajuda derasuiprofessores para planejar estas
aulas. A culminancia da hora da leitura do més diand de 2009 foi uma apresentacdo das
turmas apds o recreio, numa sexta-feira, na quaacturma declamou um poema lido ou
mostrou alguma producao visual relacionada aos peerista apresentacdo foi coordenada

pela professora de Portugués e pelo professor deka.

82 Reunido Pedagdégica — 02/07/2009

Esta foi a primeira reunido formal de planejameartigtivo. Os professores tiveram
a oportunidade de conversar sobre os conteudoserde trabalhados por cada disciplina
durante o 2° trimestre. Foram sugeridas atividedesomum entre disciplinas, relacionadas
aos mesmos temas. Esta reunido (de planejamermttivoodia Area Il) acontecera de agora
em diante na 12 quinta-feira de cada més. A dedséaaservar esta data mensal foi tomada
em conjunto com os professores, coordenacéo eAdireg reunido de 20/06/2009 (conforme
Figura 12).

Os professores levantaram a questdo de que, agesarescola ter um projeto
tematico pedagdégico, ndo havia um momento forma gae s professores pudessem planejar
suas aulas em conjunto (interdisciplinarmente);eEgknejamento era feito, até entdo,
informalmente e de forma muito rapida, duranterdsrvalos das aulas. Isso refletiu uma
escassa comunicacdo entre professores e, poramoljmitacdo na conexdo das praticas em

relacdo aos temas em comum, que foi avaliada rwfeento do 1° trimestre. Em outras
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palavras, os professores gueixaram-se se que hinsa que 0s outros professores estavam
trabalhando e foram perdidas muitas oportunidadesatialnar em conjunto.

A seguir, todos os professores, com o projeto deatho e seus temas em méaos
(Figura 13), falaram sobre os temas que irdo thalbatas suas respectivas disciplinas, em
cada série, ao longo do 2° trimestre.

Figura 13: Operacionalizacdo do Projeto de Plano dérabalho — Segundo Trimestre 2009

“

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ERNY DE ZORZI

Operacionalizagdo do Projeto no Plano de Trabalho - Segundo Trimestre

Acredite em vocé!
Ndo se deixe vencer!

e cin i Gt
NZo seja iguall

Seja diferentel
Conscientize-se de que a verdadeira felicidade estd dentro de vocé.
A felicidade ndo & ter ou alcancar,
mas ser, doar-se e lutar por ela.
Estenda a mdo!
Compartilhe!
Sorrial
Abracel
25 Abra seu coragdo!
- Deixe-se envolver pelo afeto!

Vamos ser pessoas especiais?

Tema: A ocupagto do espago visando uma melhor qualidade de vida
Objetivo Geral: Perceber o meio ambiente como espago necessdrio para que a vida acontega,
sendo o nosso corpo a forma concreta de interagdo.
Topicos Gerais: Meio Ambiente
Corpo
Familia

Foco Principal do trimestre: Autoestima e ajuda mitua

1. A realidade da escola
11.  Fisico
e Preservagdo do pafrimdnio existente
o Ocupacdo racional e harmonizagdo dos espagos

Viada D
i U

@ vuluFiZG{,‘&G da escola em seu pGper 0as

s
)

Humane
o Importdncia e necessidade de conviver bem com os todas as pessoas
¢ Comprometimento com o “eu”, com o "outro” e com o "nds”

2. A realidade do aluno

2.1. Em casa/ familia
o Valorizacdo do eu: meus espagos, meus pertences
» Valorizagdo e respeito ao coletivo
o Familia cuidadora
o Respeifo aos animais e demais recursos nafurais
e Satide fisica, mental e espiritualidade
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3. Corpo
o Autoestima
e Equilibrio entre o fisico e o mental
» Bebidas alcoélicas e drogadigdo
e Respeito, cuidado e valorizagdo.

S

o ¢y
©
[

Comprometimento com o bem estar comum e ajuda mitua
e A participaglo coletiva viabiliza um maior crescimento da comunidade

5. Atividades de Culmindncia
o Sarau Literdrio (No sagudo e/ou has salas de aula)
e Festa Junina
e Almogo da Familia
¢ Organizagdo dos murais
e Exposicdo de fotografias e trabalhos (Mostrar imagens da escoia na festa da familia -
via teldo) : '
Palestras, encontros, homenagens: Dia

e Qutras sugestdes...

@

O quadro abaixo mostra apenas os assuntos quetsarathados pelos professores

de 52 série (no segundo trimestre), visto quesesia é o foco deste estudo.

Quadro 2: Topicos a serem trabalhados pelos profes®s da 52 série no segundo trimestre 2009

Disciplinas em comum — 52 sérigTopicos / subtopicos do proteto a serem

trabalhados

Portugués A realidade do aluno em casa e na familia
Educacao Fisica « valorizacdo do eu: meus espagos, meus pertences;
Ensino Religioso  valorizagdo e respeito coletivo.
Historia
Matematica
Ciéncias
Geografia

Educacao Artistica

Matemética A realidade da escola — Fisico

Ciéncias . preservacao do patrimdnio existente;
Inglés . ocupagao racional dos espacos;
Geografia . harmonizacao dos espacos.

Educacao Artistica

Historia
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Portugués A realidade da escola — Humano

Ensino Religioso * importancia e necessidade de conviver bem
Matematica todas as pessoas;

Ciéncias e comprometimento com o “eu”, com o “outro’| e
Educacao Fisica com “ng@s”.

Historia

Geografia

Portugués A realidade do aluno

Histéria e respeito aos animais e demais recursos naturais
Geografia » familia cuidadora.

Educacao Artistica

Portugués O Corpo

Educacao Fisica * auto-estima;

Educagéo Artistica * respeito, cuidado e valorizago.

Educacao Fisica A Comunidade

Historia * Comprometimento com o bem-estar comum e
Geografia ajuda matua.

Comentario 29/09/09:0s professores mostraram-se muito receptivos auter
momento formal de planejamento coletivo. Quandastiprados sobre os tépicos que seriam
trabalhados no 2° trimestre de 2009, mostraram doatst seguranga sobre o que escolheram
trabalhar nas suas disciplinas. Aparentemente, riérs para a escolha foram a relacao
com a sua disciplina e motivacao pessoal. Alguasegsores combinaram de trabalhar uma
ou outra atividade em conjunto com algum colega.tr@,) afirmaram que iriam
simplesmente trabalhar determinado tépico na swsaiplina. Nado houve estabelecimento de
um projeto tematico com alguma culminandsso demonstra que o “trabalho por projetos
tematicos”, conforme explica o referencial tedrideste estudo, ndo foi completamente

desenvolvido.

12 Reunido individual com a coordenacéo - 27/08/200

Nesta reunido participaram as professoras de IegtisGeografia e a coordenadora
pedagogica de Area Il. O objetivo foi planejar eomjunto uma atividade relacionada ao
topico “Respeito e preservacdo dos recursos natuttai projeto da escola. A professora de

Geografia se encarregou de confeccionar sacoldégéras com sacos de fertilizante trazidos
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pelos alunos. A professora de Inglés se respoimabilie criar juntamente com os alunos um
slogan bilinglie relacionado & preservagdo ambietitalés da reducdo do uso de sacolas
plasticas. Além disso, trabalhara também com amgstigem do slogan nas sacolas. Esta
atividade sera feita inicialmente com a 82 sériestd previsto para, num segundo momento,
ser feita com as demais séries, inclusive consaié.

Comentéario — 29/09/09Essa atividade em conjunto com professoras de snglé
Geografiateve como culminancia a confec¢éo de sacolas eicalgcom slogans criados e
estampados pelos alunos, os quais usaram os a@esStw desfile civico da Semana da
Pétria. Esta atividade foi desenvolvida com aludes3? série, mas devera acontecer também

com a 52 série.

92 Reunido Pedagogica: Conselho de Classe da 5kt §@° Trimestre 2009) —
24/09/2009

Esta reunido trimestral tem o objetivo de reunipaxfessores de cada turma — neste
caso, da 5% série — para que seja avaliado o desbmule cada aluno em cada disciplina.
Falou-se inicialmente sobre o perfil dos alunodwlema. Muitos professores demonstraram
preocupacao com a dificuldade de aprendizagemgi@slalunos, principalmente em relacéo
a leitura: decodificacédo e compreenséo, a esexaréssao), além de compreensédo de nocdes
basicas de matematica (as quatro operacdes). fomirtembrou que alguns alunos desta
turma provém de classes especiais (turmas parasatm problemas cognitivos). Os alunos
dessas classes apresentam grandes dificuldadgseateliaagem e sdo aprovados a partir de
um parecer especifico, avaliado pelos diferentefigsionais que trabalham com eles, a partir
de pequenos avangos que apresentam ao longo ddgqehidiretora lembrou também que ha
alunos que mudaram de escola vérias vezes em woi®anos, o que acabou prejudicando o
processo de aprendizagem, em especial o de afab@&ti. A professora de Portugués sugeriu
gue se trabalhasse a alfabetizacdo com essa termarntkira diferente: por grupos (definidos
por niveis de dificuldade). Porém, ao ser ver, @sdtica ndo poderia ocorrer diariamente,
pois poderia correr o risco de desmotivar os alunos

A escola ndo avalia os alunos por notas, mas simppreceres descritivos. A

coordenadora, neste momento da reunido, ao abordssunto, distribuiu sugestdes de trés
pareceres socio-afetivos: tipo 1, 2 e 3 (Figura @$)pareceres sécio-afetivos sao aqueles que
introduzem o boletim de pareceres do aluno. Ela tda desempenho do aluno, de forma
genérica, ao longo do trimestre. Na seqiiéncia detibbdo aluno, aparecem os pareceres

descritivos especificos, ou seja, elaborados pglofessores de cada disciplina, os quais
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tratam de pontos mais precisos sobre o desempenaloirb, dando destaque ao desempenho
do aluno em cada disciplina, considerando o secepsnd de aprendizagem. Nos pareceres
especificos constam os aspectos positivos e asllddides no desempenho de cada aluno. Os
professores aprovaram a redacao dos trés tipoardeques socio-afetivos. A coordenadora,
em conjunto com os demais professores, definiu m@sstipos de pareceres sdcio-afetivos
complementares, cuja redacdo seria feita em umndegmomento: A, B e C. O tipo A
trataria das faltas demasiadas do aluno; o tipcatria da falta de responsabilidade e de
comprometimento do aluno com o0 seu processo dendipegyem; e o tipo C trataria do
desrespeito as normas de convivéncia da escolalh@ss em conjunto por professores,
equipe diretiva e alunos, no inicio do ano letigstas normas de convivéncia estdo afixadas
nas salas de aula e na agenda de cada aluno. f@sspres também concordaram com os trés
tipos de pareceres complementares, visto que &xgsess ndo foram abordados nos demais.
A seguir, a coordenadora foi chamando nome por noloe alunos) e os professores foram
votando qual o parecer sécio-afetivo (1, 2 ou 3BAu C — se necessario) que seria dado a
cada aluno. A opcdo votada pela maioria dos profess prevaleceu como parecer
introdutorio do boletim do aluno.

Normalmente, apés o conselho de classe, os proéssgvomovem o chamado
conselho participativo. Isso se caracteriza comomomento formal em que alunos e todos
os professores de cada turma, acompanhados daenadota da area e da diretora, se
relnem para que seja feito deedbackaos alunos sobre os assuntos gerais tratados pelos
professores no conselho de classe, como por exerdioiplina, rendimento, aspectos
negativos a melhorar, aspectos positivos a magtier Atipicamente, este ano, em funcao do
atraso das atividades escolares por conta da a&@plido recesso escolar de inverno por
causa da epidemia de Gripe H1N1, a diretora suggeruse fizesse o conselho participativo
com apenas os professores conselheiros, a coofderaa direcdo, de forma a agilizar o
processo. Caso seja necessario, outros professuonE®m serdo convidados a participar.
Salientou também, que, em dias de conselho paatiedp por conta da necessidade de muitos
professores estarem presentes em uma Unica turmmanemesmo momento, a dificuldade de
substituicdo de professores aumenta. Dessa marestando os professores, exceto 0s
conselheiros de cada turma, dispensados do congaiticipativo, as aulas de outras turmas
néo seriam prejudicadas, pois o professor-regentada disciplina seguiria dando aula, sem
precisar de varias substituicdes. Os professorsm/a@am a sugestdo por considerarem-na

bastante pratica. Este foi o Ultimo tépico disauidencerrou-se a reunido.
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Figura 14: Sugestéo de Pareceres Socio-afetivos

PARECERES SOCIO-AFETIVOS:
(SUGESTAO)

4. voca durante o trimestre demonstrou interesse e alegria ao participar das atividades propostas

essor. Procurou conviver de forma harmoniosa e respeitosa com colegas, professores e

cionérios, contribuindo com o coletivo da escola.

urante o trimestre nem sempre demonstrou interesse e alegria ao participar das atividades

pelo professor. Ainda precisa, em alguns momentos, priorizar o didlogo e a convivéncia
1iosa e respeitosa com colegas, professores e funcionarios, buscando contribuir com o

zcletivo da escola.

rte ¢ trimestre ndo demonstrou interesse e alegria ao participar das atividades propostas
r. Mecessita priorizar o didlogo e a convivéncia harmoniosa e respeitosa com colegas,
funcionarios, buscando contribuir efetivamente com o coletivo da escola.

A-FALTAS

5. RESPONSABILIDADE

C.NORMAS Dj eSCOLA

Comentario — 18/09/090 sistema de avaliacdo por pareceres descritivdd egente na
escola ha trés anos. Anteriormente, as avaliacfas deitas por nota, e cada trimestre tinha
um peso: o primeiro trimestre valia 30, o segurgid,e o terceiro, 40, totalizando nota 100
ao final do ano letivo. A média para aprovacdo &@% da nota, ou seja, o aluno que
conseguisse nota minima de 50 ao final do anodgéwm cada disciplina, estaria aprovado.
No entanto, houve um movimento entre professomes, & participacdo dos alunos e pais
(através do Centro de Pais e Mestres) e com o ag@imantenedora (SMED), que visou a
mudanca do sistema de avaliacdo por notas paraowpareceres descritivos. Por fim,
decidiu-se pela mudanca que esta vigente até bofgprme foi descrito no relato da reunido
do dia 24/09/09. O parecer descritivo procura agal aluno de maneira ampla, destacando
0 seu desempenho no processo de aprendizagem. dretobque o boletim de pareceres
descritivos de cada aluno € constituido por um pargeral inicial, discutido no conselho de
classe, seguido dos pareceres especializados {poiptinas). Nos pareceres especializados,
cada professor avalia o desempenho do aluno emuaadssciplina, dando destaque as
habilidades e competéncias j& desenvolvidas e tamie dificuldades ainda ndo sanadas
durante o trimestre. No entanto, na pratica, podeahservar algumas limitagdes da
avaliacdo por pareceres descritivos nesta escolgrifeira é o fato de que muitos pais de
alunos (agricultores, empregados dos pomares dadog¢gsdo semi-analfabetos ou até
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analfabetos. Muitos estudaram até a 42 ou 52 sdoieensino fundamental. Outros nem
aprenderam a ler ou escrever. Deste modo, ndo gurese compreender a avaliagdo escolar
do filho. A segunda é a de muitos alunos parecemidmEs em relagdo ao seu rendimento,
pois ndo percebem um padrdo para serem avaliadog Bluna certa vez comentou que nao
sabia se estava indo bem ou mal, pois ndo sabiangte tinha tirado nas disciplinas. A

guestdo da avaliagdo deve ser repensada, de mofiwilitar a compreensdo de pais e

alunos, de modo que também esteja relacionada awalino interdisciplinar que se deseja

gue ocorra na pratica na escola. Em relacdo a ndusémica de conselho participativo,

parece ter sido acertada, pois 0 momento de coave&sm os alunos ficou mais objetivo e
ndo causou transtornos para substituir os demafgasores. Voltando ao comentéario da
professora de Portugués sobre uma maneira altevagpiara trabalhar as dificuldades de

alfabetizacdo da 52 série: a sugestdo da profestmra de que se trabalhasse por grupos de
acordo com a dificuldade, porém néo fazendo des&ticp uma constante, sob o risco de
desmotivar os alunos. Essa proposta parece sespaimda na medida em que a aula seja
centrada no professor. Deste modo, o professorattaria atividades especificas para as
dificuldades comuns a cada grupo. Por outro ladla eontraria a perspectiva sdcio-

interacionista deste estudo, a qual considera quapeendizagem ocorre também entre
alunos mais experientes e menos experientes, atidaéjuda de andaimento. Neste caso,
seria possivel trabalhar a alfabetizagdo com grupostos (de acordo com o nivel de
dificuldade), uma vez que os alunos que j4 deseeramh mais conhecimento sobre
determinado aspecto da alfabetizacdo podem ajudardemais que ainda apresentam
dificuldades. Assim, uma maneira adequada serier¢adar as duas praticas, de maneira a

contemplar as diferentes abordagens.

102 Reunido Pedagogica — 01/10/2009

Esta reunido tratou dos critérios para aprovacaau®s ao final deste ano letivo. A
coordenadora colocou que, para aprovar um alune@-sie voltar ao plano de trabalho da
escola, baseado em habilidades e competénciascpdea série do Ensino Fundamental.
(Figura 11). Apesar de este estudo ter como fd&osgrie, optou-se por incluir as habilidades
e competéncias que esperadas do aluno ao finadie sgrie do Ensino Fundamental, uma
vez que, como a aprendizagem € um processo corgipessoal, ou seja, varia de individuo
para individuo, o dominio ou ndo de habilidadesompeténcias ao final da série podera
influenciar no seu aprendizado nas séries substsfidiste documento foi anteriormente

elaborado pelos professores, e na ocasido da ocedni@m distribuidas cépias do mesmo
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para a equipe analisa-lo novamente. Percebe-saime ndo estdo claros para os professores
0s critérios aprovar ou reprovar alunos. A coorderaentdo, sugeriu que fossem acordados
critérios minimos para aprovacgao, entre os professo

O professor de Matematica falou sobre a dificulddéerabalhar com alunos da 5?2
série, onde ha 30 alunos e muitos com diversasuttiides de aprendizagem. Enfatizou,
ainda, que é impossivel dar atencdo especial aossakom dificuldade durante a aula. Os
demais professores concordaram.

O professor de Histéria retomou o caso de uma alans? série que aparentemente
tem problemas graves de cognigcdo, facilmente obdesy pelos professores pela grande
dificuldade de aprendizagem que apresenta, porénh&atestado médico que a diagnostica.
E entdo lancou a reflexdo: o que fazer com est@aa@ld\provar? Reprovar? Os professores
também ficaram na ddvida no momento e ndo houvé&ippamento para nenhuma das
opcdes. A coordenadora, entdo, recomendou qué, algim aluno em risco de reprovacao, o
professor devera guardar trabalhos e avaliacbes panvar a incapacidade de ele ser
aprovado. Os professores concordaram.

A seguir, a coordenadora solicitou que os professatas areas em comum se
reunissem para estabelecer critérios minimos pa@vacao para este ano. A professora de
Inglés reuniu-se com as professoras de Portugyisu@e por estabelecer critérios para cada
série em relacdo a linguagem, baseados no docundastchabilidades e competéncias
elaborados pelos professores da escola (Figuraads)yescritores da Prova Brasil (Figura
10). Vale lembrar que os descritores da Prova Bsasi os mesmos do SAERS (Figura 16)
Em funcéo do adiantado da hora na ocasido, esfa ta#io foi concluida, e ficou combinado

gue as professoras se reuniriam em outra ocasiadipaliza-la.
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Figura 15: Habilidades e competéncias a serem des®ividas nas diferentes séries do Ensino
Fundamental da Escola— 52 sérié

52° SERIES

Tabuada, divisdo, multiplicagao, adigdo, subtragao. Leitura, produgao
textual, compreensao de textos, sabendo localizar nos mesmos mform_agoes
basicas, relacionar. Estabelecer relacoes entre os fatos, o aIL{no precisa ter
obtido progressos na leitura, na escrita, nos célculps, nas re!apoes textuais. _O
aluno precisa demonstrar responsabihdaqg, atltuqe pgsmva em relagao
questdes da Escola. Ampliar o seu vocabulario nas situacoes de fala FIo dia a
dia. Localizar-se no tempo e no espago, coordenar os movimentos.

Compreender as ordens.

Figura 16: Descritores de Lingua Portuguesa avaliazs pelo SAERS 2007, agrupados por topicos

Matriz de Referéncia para Avaliacéo em Lingua Portuguesa- SAERS 2007

59 série/6° ano do Ensino Fundamental

TOPICO: —» |. Procedimentos de Leitura

campo dos B T — S e e e
corheEaaas D1 | Localizar informagaes explicitas em um texto. |
a b NI Tl e = Ty NS per s » i 1

que serGo D3 | Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.
mobilizados ao I ! s PO SIS
se realizar uma | D4 | Inferir uma informagao implicita em um texto. 3

areia, mdicdds | bén lidentitanomrrate i oo
por um descritor. | S = .

1 D11 | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

|l Implicacses do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensdo do Texto

D5 | Interpretar fexto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos, fofo, efc). |

! i " A
D9

| lIl. Relaéo entre Textos

Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

| Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéio na comparagéo de textos que tratam |
D15 | do mesmo tema, em funcdo das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que serd |
| recebido.

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

b2 | Estabelecer relagses entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituigdes que con-
| tribuem para a continuidade de um texto.
D7 | Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D8 | Estabelecer relago causa/conseqéncia entre partes e elementos do texto.

o | Estabelecer relagses légico-discursivas presentes no fexto, marcadas por conjungdes, advérbios, | neccpiton.
I}

cruzamento
entre o contetdo
= e == | programético
e as habilidades
— a ele relacionadas.

entificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D14 | Identificar o efeito de sentido de e do uso da pontuagdo e de outras notagdes. Um descritor
e S S = = = apresenta uma
V1. Variagéo Lingistica Onica habilidade

| i i e e 3 RO IEES Ty ¥ x: a ser avaliada.
D10 | Identificar as marcas lingdisticas que evidenciam o locutor e o inferlocutor de um fexto.

Fonte: Boletim Pedagdgico de Avaliagdo da Educagao do@®iande do Sul — SAERS
2007

’ As habilidades e competéncias para as demais siriEnsino Fundamental da Escola encontram-senepoA

Al
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Comentario — 22/10/2009Acredito que a forma de avaliacdo ndo esta muitwecl
para os professores porque as diretrizes, os olgstpara cada série ndo estdo claros. Uma
vez que estes critérios estejam realmente establetee se tornem de conhecimento de todos
os professores, a tomada de decisdo para aprovarepwvar sera mais facil, pois sera
fundamentada. E importante que se pense nisso cgéncia, para que no proximo ano
letivo, esses critérios estejam bem claros pardgasores e alunos. Se o0s critérios estao
claros e estabelecidos no inicio do processo e ish@o longo do mesmo, aumentam-se as
chances de haver maior coeréncia entre o que dmlina com os alunos e 0 que se espera
deles. Isso facilita a avaliacdo e a tomada de sBEipor parte dos professores para aprovar
ou ndo o aluno ao final do periodo letivo. Talveagambém importante rever a forma de
avaliacdo. E possivel que a avaliagdo por nota, mementada por pareceres descritivos

figue mais clara para alunos, pais e professores.

22 Reunido Individual com a Coordenadora Pedagogieda2/10/2009

Essa reunido aconteceu de forma rapida, durantgamaka entre uma aula e outra. A
coordenadora entregou um material fornecido pel&BNFiguras 18 e Quadro 3), que trata
sobre competéncias e habilidades e pediu que fofidemn como insumo para debater a
guestao da reforma curricular (referente a ammpialghEnsino Fundamental para 9 anos) na
reunido pedagdgica de 05/11/2009.

Ao ser questionada sobre quando aconteceria gream que se faria o encerramento
e a avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos peldegsures a partir do projeto tematico da
escola no 2° trimestre, a coordenadora respondeuemn funcdo do atraso das atividades
escolares por conta do recesso da Gripe A, essdoendo estd mais prevista. O motivo
principal € o pouco tempo disponivel para reuniédsas quintas-feiras por més — alternadas
entre duas outras quintas-feiras, que sédo destinaal@ atender os alunos em progressao.
Vale lembrar que, destas duas quintas-feiras nensaia delas estaria reservada a tratar de
assuntos gerais e recados, e a outra, ao plandgfacmetivo dos professores, conforme foi
decidido na reunido do dia 20/06/2009 - FiguraDdste modo, ndo havera, formalmente,
uma reunido em que os professores falardo sobseespariéncias relacionadas as atividades

do projeto tematico, previstas para serem readinsdengo do 2° trimestre.
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Figura 17: Mensagem da coordenagao pedagogica pardroduzir o tema “competéncias”

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

Colegas professores
Construimos a nds mesmos sendo mediadores de um projeto de vida.

“0 planejamento ndo diz respeito a decisdes futuras, mas a implicagdes futuras de
decisdes presentes.” Peter Drucker

Desta forma, as decisdes presentes, devem focar para o eixo da aprendizagem através
da construgdo de um projeto social que ndo s6 oferega informagSes, mas, que, de fato,
construa conhecimentos, elabore conceitos, desenvolva habilidades e competéncias,
possibilitando a todos alcangar o aprender, o SABER.

Neste periodo de ampliagdio da duragdo do ensino fundamental para 9
anos,precisamos discutir estas questdes, para que, juntamente com as questdes de
tempo-espago,avaliagdo,metodologias,contetidos,gestdo,formagdo,faga com que a
inclusdo da educagdo infantil possi

ilite aos nossos alunos as competéncias
necessarias para os conhecimentos basicos em sua vida como cidad&o.

Mudando o Eixo Ensino para o Eixo Aprendizagem estamos possibilitando a construgdo
coletiva e selecdo de conhecimentos e préticas produzidas em contextos concretos,
em dindmicas sociais, politicas, culturais, intelectuais e pedagogicas, uma vez que os
curriculos precisam ser orientados pela dindmica da sociedade.

Propomos leitura e andlise dos textos em anexo que serdo utilizados na reunido
pedagogica do dia 05 de novembro.
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Figura 18: Texto “As Competéncias dos Alunos”

MUNICIPIO DE CAXIAS DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
COORDENACAO PEDAGOGICA

Conforme combinado na reuni@o do dia 16/09, estamos enviando material sobre as competéncias
dos alunos a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental. Solicitamos que a escola providencie copia
do material para os coordenadores pedagégicos de todos os turnos.

AS COMPETENCIAS DOS ALUNOS
CELSO ANTUNES

1. Dominar plenamente”a leitura escrita, lidando com seus simbolos e signos e assim beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educagdo ao longo de toda a vida.

2. Perceber as multiplas linguagens utilizadas pela humanidade.

3. Perceber a matematica em suas relagdes com o mundo, "matematizar” suas relagdes com os saberes
e resolver problemas.

4. Conhecer, compreender, interpretar, analisar, relacionar, comparar e sintetizar dados, fatos e situagoes
do cotidiano e através dessa imersdo adquirir ndo somente uma qualificagao profissional, mas
competéncias que a tornem apta a enfrentar inimeras situagoes.

5. Compreender as redes de relagdes sociais e atuar sobre as mesmas como cidadaos.

6. Valorizar o didlogo, a negociacao e as relagdes interpessoais.

7. Descobrir 0 encanto e a beleza nas expressodes culturais de sua gente e de seu entorno.

8. Saber localizar, acessar, contextualizar e usar melhor as informagoes disponiveis.

9. Saber selecionar e classificar as informagdes recebidas, perceber de maneira critica os diferentes
meios de comunicagdo para melhor desenvolver sua personalidade e estar & altura de agir cada vez com
maior capacidade de autonomia e discernimento.

10 . Aprender o sentido da verdadeira cooperacao desenvolvendo a compreens&o do outro e descobrindo
meios e processos para se trabalhar e respeitar os valores do pluralismo e da compreensao mutua.

BERNARDO TORO

. Dominar a leitura, a escrita e as diversas linguagens utilizadas pelo homem.
. Fazer calculos e resolver problemas.

. Analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e situagdes.

. Compreender seu entorno social e atuar sobre ele.

Receber criticamente os meios de comunicagao.

. Localizar, acessar e usar melhor a informagao acumulada.

. Planejar, trabalhar e decidir em grupo.

NoohRwN =

TANIA AZEVEDO e VANIA ROWELL

1. Resolver problemas de forma viavel e eficaz;

2. Utilizar adequadamente diversas linguagens humanas, sejam verbais (em nivel oral e/ou escrito)
sejam nao-verbais;

3. Avaliar criticamente dados, situacdes e fendbmenos;

4. Usar adequadamente a informagdo acumulada;

5. Atuar em grupo. .

VASCO MORETTO e as diretrizes do MEC explicitam 5 competéncias:

e«dominio de linguagens;
«compreensdo de fendmenos;
econstrucao de argumentagoes;
+solugdes de problemas;
eclaboracéo de propostas.
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Quadro 3: Quadro sinodptico Eixo do Ensino X Eixo d Aprendizagem

Municipio de Caxias do Sul - Secretaria Municipal da Educaciio
Reunifio de Coordenadores Pedagégicos — 16/09/2009

Atividade: Considerando a mudanga de eixo do ensin

0 para a aprendizagem e dando continuidade aos estudos referentes a reestruturacio
curricular torna-se indispensdvel a discussiio de impao

rtantes pressupostos pedagégicos.

| EIXO : ENSINO EIX0: APRENDIZAGEM

Principios ¢ Direito de ensinar o Direito de aprender
Filoséficos o Acstética da ilidade, a politica da igualdade ¢ a ética da identidad
estardo presentes em todos os trabalhos
Conteiido * _Um fim em si mesmo ©__Um meio para a formagio de conceitos
Conhecis * Fr o, por discipl *  Globalizado pelo trabalho interdisciplinar
*  Ensino de regras, fatos, definigdes, actimulo de informagdes | o Privilegia a formagdio de conceitos
desvinculadas da vida dos alunos »  Enfase no sentido
e Carater mais enciclopédico
©__ Privilegia a meméria e a padronizagio
Curriculo

®  Fracionado, estatico, linear *  Integrado, vivo e em rede, proporcionando o desenvolvimento de
habilidades ¢ competéncias e a formagdio de conceitos
Sala de aula ¢ Espaco de issdo e recepgio do conhecil °  Espaco privilegiado de reflexio, de situagdes de aprendizagem vivas e
enriquecedoras

Atividades | Rotinciras, que favorecem a padronizago da resolugdo © Centradas em projetos de trabalho € na resolugiio de problemas para

* Pesquisa = copia desenvolver competéncias

*  Pesquisa = busca de informagdes em vérias fontes para a resolugdo de uma
determinada situagéo-problema

Professor ®  Mero transmissor do conhecimento e TFacilitador da aprendi do aluno, izador
’ ¢ Determina o contetdo a ser trabalhado sem levar em conta as | o Facilitador da construgdo de sentidos, reflexivo
necessidades que surgem em sala de aula *  Gerenciador da informagio
| *__ Avalia e ressignifica sua prética pedagégica
Aluno ¢ Passivo, receptor de informagdes descontextualizadas Ativo e participativo na construgio do seu conhecimento
Avaliagio o Classificatéria e excludente

*  Formativa e diagnéstica do ensino e da aprendizagem
Gera dados que possibilitam apenas avaliar a capacidade do ®  Aponta dificuldades e possibilita a intervengio pedagogica
aluno de reter informagoes

Livro diddtico e Um fim em si mesmo

* Atividades previsiveis ¢ padronizadas

e Um recurso a mais entre varios recursos (jornais, revistas, videos,
computador, CD-ROM)

Bibliografia: MELLO, Guiomar Namo de. Educa:
(Adaptagio)

640 escolar brasileira: o que trouxemos do século XX?/ Guiomar Namo ds Mello. -Porto Alogre: Arimed, 3004,

Comentario — 29/10/20090 material entregue pela coordenadora traz na phnime
pagina uma mensagem da coordenacao que serve cmmducdo sobre a importancia de se
estudar e discutir ‘competéncias’(Figura 17). Nagweda pagina, traz o conceito de
‘competéncias dos alunos’, segundo cinco autorégu(g 18): Celso Antunes, Bernardo
Toro, Tania Azevedo e Vania Rowell, e Vasco Mar@&ttmentanto, o texto ndo informa as
referéncias bibliogréficas, nem faz relagbes ent® conceitos de cada autor, o que
demonstra que as informacdes estao “soltas”, e c@mtextualizam o referencial teérico. Na
terceira pagina (Quadro 3), o material traz um quadsinoptico sobre pressupostos
pedagdgicos relacionados a mudanca do eixo “ensipexra o eixo “aprendizagem”, ou seja,
a mudanca do foco no ensinar (professor), paraaw foo aprender (aluno). Este, todavia,
apresenta o registro da referéncia bibliograficadicada ao final da pagina. Um dado que
chama atencdo neste texto (pagina 2) é a orientgita um “curriculo integrado e em
rede”, o que pressupde a integracdo das disciplicamforme trata este estudo. Além disso,
0 quadro mostra que a mudanca para o eixo da “agizagem” prevé que as atividades
deixem de ser apenas rotineiras, para tornarem<sntradas em projetos de trabalho e na
resolucdo de problemas para desenvolver compet&hdiso se relaciona a pedagogia de
projetos, defendida por este estudo, pois prevéemmolvimento do aluno para solucionar
desafios, participando de todo o processo paraAgbedagogia de projetos prevé também a
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realizacdo de um produto final, ou culmindncia, qleve ser compartilhado com outros
individuos, além dos envolvidos no projeto.

A exclusdo da reunido de fechamento do 2° trimestrecalendario de reunides
pedagdgicas ocorreu por haver “pouco tempo dispelfii® “muitos assuntos importantes a
tratar”, conforme mencionou a coordenadora. Issaqu@ demonstrar que a escola ainda
nédo priorizou o0 momento formal de didlogo entre mefessores para o planejamento
coletivo, bem como para o acompanhamento como pareortante do trabalho
interdisciplinar. Perde-se, assim, uma oportunidade manter o foco no trabalho
interdisciplinar, que sé ocorre na pratica se houyganejamento e comprometimento
coletivo. Apesar de 0 ano de 2009 ter sido um dfpica, em funcdo do aumento do recesso
escolar por causa da epidemia de Gripe A, e pas BBaver conseqliente preocupacdo em
recuperar os dias letivos do calendario escolami@ma ter havido uma disposicdo maior em
propiciar momentos de planejamento coletivo ens@mfessores, de modo a evitar que as

acOes para um trabalho interdisciplinar - anteriaerte iniciadas - se perdesse.
112 Reunido Pedagodgica — 05/11/2009

A coordenadora iniciou a reunido distribuindo atacdo para a “Hora da Leitura”
de novembro, que ocorrera sempre as tercas femagliferentes periodos. O tipo textual
escolhido para este més foi “texto informativo”sr retirado de revistas, jornais, etc.) —
Figura 19.

Figura 19: Organizacao do Horario da Leitura— Novembro 2009

HORARIO DA LEITURA
MES DE NOVEMBRO 2009

Tipo textual: Textos Informativos: revistas, jornais...

03 DE NOVEMBRO ; 12 BERIOBD - B
10 DE NOVEMBRO ol 22 PERIODO
17 DE NOVEMBRO 42 PERIODO i
24 DE NOVEMBRO : 52 PERIODO
| 05 DE DEZEMBRO (sabado) SARAU
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A seguir, a coordenadora retomou os descritoreseitiera da Prova Brasil que,
conforme o combinado, servem como norteadores garabalho desenvolvido na Hora da
Leitura. Destacou que os professores deveriamoeasiolher dois ou trés descritores para
serem trabalhados no més de novembro. Apods votdo&oprofessores, venceram pela
maioria dos votos trés descritores: D6, D9 e Dbhf@me Figura 10), que ficaram definidos
como os descritores a serem trabalhados nestelLe@bramos que o Descritor 6 (D6) tem
como objetivo “identificar o tema de um texto”; @$eritor 9 (D9), “identificar a finalidade
de textos de diferentes géneros”; e o Descrito(111), “distinguir um fato da opinido
relativa deste fato”. A seguir, falou-se sobre Bnméncia da Hora da Leitura de novembro,
gue j& esta agendada para o dia 05 de dezembrad@®alma forma de sarau literario. A
coordenadora solicitou que dois professores de Arsa encarregassem do planejamento e
da organizacdo do sarau. Apos votacdo, com bassaada de trabalho da outra edicdo do
sarau literario (professores que ainda nao trakmihana organizacdo), decidiu-se pelos
professores de Historia e de Geografia como regpeis pelo evento. A coordenadora
salientou que o0s responsaveis ndo deverdo ser t®nosn Unicos a trabalharem na
organizacéo, pois devem contar com a participagdmuttos professores também envolvidos
na Hora da Leitura.

No proximo momento, a diretora comentou sobre umade enviado pela
mantenedora. A escola foi convocada a participaond@imo ano de um evento promovido
pela Secretaria chamado “Olimpiada de Portuguégomvocacdo baseia-se no baixo IDEB
da escola (indice de Desenvolvimento da Educacasic®a estabelecido a partir dos
resultados da Prova Brasil de 2007, e, a partiogisaver a necessidade de uma intervencéo
pedagogica para tratar do problema, tendo comdiwdjformar leitores”, conforme disse a
propria diretora. A “Olimpiada de Portugués” é werdo que envolve jogos de competicao
relacionados aos contetdos estudados nas aulastdgu@s. A participacdo da escola neste
evento pressupde que pelo menos um professor deigBés participe de curso de
treinamento para esse fim, a ser promovido pela BM& proximo ano, de modo que fique
capacitado a treinar outros professores para fpat@m da “Olimpiada”. A diretora destacou
gue esse evento ndo abrange somente a discipliRartdegués, mas também outras. Porém,
ndo soube ainda detalhar exatamente como issodréeo na pratica.

Uma professora levantou a questdo dos alunos cagndkticos problematicos
(limitagbes cognitivas, retardo mental, déficit aencdo, etc.) que apresentam rendimento
escolar baixo. Isso, ao seu ver, influencia noltada do IDEB. Ou seja, a participacdo destes

alunos nas avaliacdes contribui para que o IDEBesiola seja baixo. A coordenadora
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concordou que isso pode ser um fator de influéneoieesultado, porém, salientou que apenas
esse aspecto ndo justifica o baixo indice, e queuti®s aspectos envolvidos. Uma outra
professora levantou uma dificuldade também enfdengela escola: por estar localizada em
meio rural, estd distante das instituicbes de apo@mmo os postos de atendimento

multidisciplinar do Programa Vinculacdo (progranaaRtefeitura que oferece atendimento de
fonoaudiologia, psicopedagogia e psicologia aosaada rede publica municipal). O acesso
a sede municipal é restrito a poucos 6nibus didAosscola conta apenas com uma sala de
recursos e uma profissional que atende alunos dauldades, em um encontro semanal. Ha
ainda uma psicologa que atende alunos com encamértia especial, porém, esta vai até a
escola somente uma vez a cada quinze dias. A malos professores concordou que, ainda
gue a escola tenha uma estrutura minima de apsi@lanos com dificuldade, isso nado é

suficiente para suprir a necessidade.

O proximo assunto foi a retomada dos critérios pleweacao abordados na reuniao
pedagogica de 22/10/2009. A partir da leitura @réaiterior a esta reunido) dos textos sobre
competéncias (Figuras 17, 18 e Quadro 3) recomanpleld coordenadora, solicitou-se que
os professores sintetizassem quais as competdrasasas que os alunos devem desenvolver
no Ensino Fundamental. O objetivo era elencar deoca seis competéncias basicas para
elaborar um documento que seja norteador para@aesw sentido de definir “0 que” e
“como” isso deve ser trabalhado para que os aldessnvolvam tais competéncias ao final
do periodo. Esse documento deverd ser redigidaiparequipe de professores e entregue a
Secretaria ao final do més de novembro. A coordmaaeintdo, adotou a dindmica de ler em
voz alta as competéncias sugeridas pelos autot@dosi nos textos e perguntar para o0s
professores quais definicbes seriam mantidas pdozamento da escola sobre competéncias
do Ensino Fundamental. Apds discussao, os professmptaram por manter as seguintes
definicbes sobre competéncias:

1. Dominar a leitura, a escrita e as diversas lingnaggilizadas pelo homem.

(Bernardo Toro);

2. Perceber a mateméatica em suas relagbes com o mumakematizar’ suas

relac6es com os saberes e resolver problemaso(&etanes);

3. Conhecer, compreender, interpretar, analisar, ioglag comparar e

sintetizar dados, fatos e situa¢des do cotidiarmtravés dessa imerséo
adquirir nao somente uma qualificacéo profissiomas competéncias que a
[a pessoa] tornem apta a enfrentar inUmeras sisa¢Gelso Antunes);

4, Compreender o seu entorno social e atuar sobréBelmardo Toro);
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5. Valorizar o diadlogo, a negociacdo e as relactesrgassoais. (Celso

Antunes).

As habilidades e competéncias a serem desenvoleitiasada série, no entanto, ndo

foram tratadas nessa reunido, que se encerroleap@siltimo assunto.

Comentério — 08/11/2009:Em relacdo as orientacbes sobre a Hora da Leitura,
parece ndo estar claro para a equipe a diferenceegénero e tipo textual, uma vez que na
orientacdo para o més de julho delimitou-se querakalhasse o “género textual poesia’
(Figura 11) e para o més de novembro, o “tipo tekinformativo” (Figura 19). O conceito
de tipo textual adotado pela escola pareceu confés@oordenacdo pedagodgica, ao ser
guestionada sobre o referencial tedrico ou definig@lotada para definir “tipo” e “género”
textual para a Hora da Leitura, respondeu que “patitextual pode ser argumentativo,
informativo ou dissertativo; enquanto género tektédaa forma como ele se apresenta,
conforme estdo nos livros de Portugués”. A faltactkreza sobre os conceitos mostra a
necessidade de trazer um referencial tedrico sobsse tema para este estudo. O
interacionismo sécio-discursivo (ISD) define textomo“toda unidade de producdo de
linguagem situada, acabada e auto-suficiente ddgde vista da acdo ou da comunicacao”
(Bronckart, 2003, p. 75). Os géneros textuais campds iniUmeros textos que, através de
caracteristicas semelhantes, se inserem dentro eategoria, ou seja, um género. Eles sao
em ndmero infinito, pois a cada dia surgem novoseg#s de texto, tanto orais, como
escritos. Sdo exemplos de géneros textuais: regama poema, carta, e-mail, conversa
telefbnica, mensagem de texto via celular, etdifids textuais sdo em namero finito e podem
aparecer como segmentos dentro de um género. Sfops de tipos textuais textos
argumentativos, narrativos, informativos, descasiy poéticos. Portanto, segundo esse
pressuposto tedrico, a orientacdo para a Hora dature contemplaria otipo textual
poéticq sendo que dentro dele poderia-se trabalhagémero poemaA orientacdo para o
més de novembro parece adequada, segundo o refrém@rico adotado por este estudo
(ISD), pois se refere ao tipo textual informatiPwrém, o equivoco aparece ao citar jornais e
revistas como exemplos dgos textuais Na verdade, o texto informativo pode ser
trabalhado a partir degéneros textuais presentes em jornais e revistess como
reportagens, noticias, relatos, etc. Ou seja, jisna revistas sdo suportes: mediam os

géneros textuais.
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Os trés descritores escolhidos para a Hora da lreitde novembro: D6, D9 e D11
(conforme Figura 1)) estéo relacionados a “identificar o tema de umtdéx“identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros” e ‘idigtir um fato da opinido relativa a este
fato”. Esses descritores podem contribuir para o deseimehto do letramento critico na
medida em que for trabalhado com os alunos a réflesobre o carater ideoldgico dos textos
publicados em jornais e revistas. A previsdo da atividade de culmin&ncia esté de acordo
com o referencial tedrico deste estudo sobre pegiagde projetos, que pressupfe um
tema/aspecto comum trabalhado por diferentes diseip, € um produto final (culminancia)
a ser compartilhado coletivamente. No entanto, imiddde escolhida como culminancia —
sarau literario - ndo parece adequada para o tigxttial estudadono més de novembro
(“informativo”), pois esta estaria apropriada se tipo textual estivesse relacionado a
literatura. Uma opg¢do mais adequada seria, ao indésum sarau literario, uma simulacéo
de telejornal, ou até mesmo a confeccdo de um fjonmaresso, a ser fixado em um mural,
ou, entdo serem feitas cépias do jornal a sererniliisdas para a comunidade escolar.

Em relacdo aos descritores da Prova Brasil, novameparecem como uma forma
de nortear a Hora da Leitura para estimular o des#imimento da competéncia leitora. No
entanto, mais uma vez, perde-se a oportunidade aderhum trabalho mais global, ao
delimitar os descritores para serem trabalhadosrg®seneste momento, sem considerar 0s
textos que sao lidos nas aulas de cada disciplina.

A noticia da convocagédo da escola para participar dlimpiada de Portugués no
proximo ano letivo, justificada pelo “baixo IDEB”deixou os professores inicialmente
surpresos. Levantaram algumas causas do possivigb bbendimento do aluno, porém
chamou a atenc¢éo o fato de que néo foi feita neahammo-reflexao sobre a pratica docente.
Apenas atribuiram as causas a fatores externosadpséitica. Praticas como essa nédo estao
adequadas ao trabalho colaborativo, pois 0 mesmesgupde reflexdes individuais e
coletivas.

Para fins de compreenséo do que realmente repraseribaixo IDEB” e o “baixo
rendimento” dos alunos da escola na avaliagdo, ies@s resultados da dltima edicdo da
Prova Brasil (2007). Considerei apenas os resultade avaliacdo da 42 série, uma vez que é
série avaliada por uma prova externa mais proxintt &érie, cujo desempenho académico é
avaliado pelo SAERS. A Figura 20 mostra o IDEB afealo pela escola, em comparacao ao

IDEB do Brasil, do estado e do municipio de CaxdiasSul:

8 A atividade de culminancia escolhida (sarau liiejapoderia estar adequada caso os textos deljorna
escolhidos para a Hora da Leitura se referissataratlira, como cronicas, ensaios, resenhas sgbus, letc.
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Figura 20: Grafico do indice de Desenvolvimento d&ducacéo Basica — 2007

IDEB 2007
5.1 mBrasil
45 4,7
1 4 m UF (RS)
3 . .
OMunicipio (Caxias

2 do Sul)

1 OEscola

0

Fonte: Adaptado do Boletim de Resultados da PraesiB2007- MEC/INEP

Os dados do grafico da Figura 20 mostram que o |IDfEBescola ficou em,7. A
Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul obte¥BIDe5,1. Isso quer dizer que a escola
obteve uma pequena diferenca de 0,4 ponto - a merams relacdo ao IDEB da rede
municipal. Por outro lado, o IDEB da escola superiDEB do estado do Rio Grande do Sul,
que ficou end,5 e também o IDEB nacional4- Isso quer dizer que, pelos dados, o indice da
escola nao ficou muito baixo. Lembramos que, coméops resultados e metas do IDEB
disponiveis no site do INEP (Instituto NacionalEsudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), a indice obtido pela Rede Municipal desio de Caxias do Sul em 2007 para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (42 série), dei5,1 Ou seja, foi superior a meta
projetada para a rede para o ano de 2007, que tigsid@ de4,5 conforme mostra a Figura
21:

Figura 21: IDEBs observados em 2005, 2007 e metasr@ a Rede Municipal de Caxias do Sul

Ensino IDEB Metas Projetadas

Fundamental Observado

2005 | 2007 2007 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos Iniciais 4,4 51 4,5 4,8 52 55 58 6,0 | 6,3 6,5

(42 série)

Fonte: adaptado de IDEB: Resultados e Metas - MEER. Disponivel enhttp://ideb.inep.gov.br/Sitekcesso
em 20 nov. 2009.

Considerando que a meta do IDEB projetada pelo INEPa a rede municipal em
2007 era de4,5 a escola superou o indice esperado, alcancafdo Isso representa,

portanto um resultado positivo. Por outro lado, aabacdo deste indice pode ser
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considerada negativa se comparada ao indice reéilolpela rede municipals,1). Deste
modo, o IDEB da escola ficou abaixo do da rede oipal.

Outro dado importante para avaliar o desempenh@sieola na Prova Brasil de 2007
€ o0 escore médio obtido na avaliacdo. A Figura 2%tna a média da 42 série obtida pelos
alunos da escola, comparada com as médias obtidés @de estadual e municipal de

Caxias do Sul:

Figura 22: Médias obtidas na Prova Brasil 2007 peld? série no Municipio de Caxias do Sul

195

O Escolas estaduais Caxias do
190

Sul

185 L )

W Escolas municipais Caxias do
180 sul
175 OEscola
170
165
160

Fonte: Adaptado do Boletim de Resultados Prova iB2&97 — MEC/INEP

O gréafico da Figura 22 mostra que a escola obte¢elimdel74,58para a 42 série.
Esse escore ficoli4,84 pontosabaixo da média das escolas municipaie Caxias do Sul,
gue alcancaraml89,42 As escolas estaduais do municipio obtiveram dongdontuacéo,
atingindo194,4.Em comparacdo a este Ultimo resultado, a esco@ufl9,82pontos abaixo
da média das escolas estaduais do municipio

O nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa damas$ participantes, segundo a

Prova Brasil, é determinado pelo escore obtido mava. A Figura 23 demonstra esses

niveis:
Figura 23: Niveis de Proficiéncia em Lingua Portugsa: 42 série — Prova Brasil 2007
NIVEL DE PROFICIENCIA INTERVALO DE ESCORES
Nivel 0 0 125
Nivel 1 125 150
Nivel 2 150 175
Nivel 3 175 200
Nivel 4 200 225
Nivel 5 225 250
Nivel 6 250 275
Nivel 7 275 300
Nivel 8 300 325
Nivel 9 325 350
Nivel 10 350 375
375 ou mais
Nivel 11

Fonte: Adaptado de Distribuicdo de Niveis de Piéficia em Lingua Portuguesa para a 42 série — PiBnasil
2007- MEC/INEP
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A média da 42 série atingida pela escola foildd,58 Isso significa que, segundo a
Figura 23, os alunos encontram-se nivel 2 de proficiéncia em Lingua Portuguesa. Em
contrapartida, a média das escolas municipdi89,42)e estaduai§194,40)de Caxias do
Sul, as colocam niivel 3de proficiéncia.

A descri¢@o dos niveis de proficiéncia da ProvasBré norteada pelos Descritores
de Lingua Portuguesa (Figura 10), agrupadas poehtle complexidade e de compreensao
de diferentes géneros textuais.

A Figura 24 mostra a descricao de cada nivel ddigigncia:

Figura 24: Descricao dos Niveis de Proficiéncia elingua Portuguesa: 42 série — Prova Brasil 2007
Niveisde 1a 3

NIVEL |[ESCORE |DESCRIGAO DOS NIVEIS DE PROFICIENCIA

A partir de textos curtos, como contos infantis, histérias em quadrinhos e
convites, os alunos:

* localizam informag@es explicitas que completam literalmente o enunciado
da questéo;

« inferem informagd6es implicitas;

1 125-150 | . reconhecem elementos como o personagem principal;

« interpretam o texto com auxilio de elementos nédo-verbais;

« identificam a finalidade do texto;

« estabelecem relagdo de causa e consequéncia, em textos verbais e nao-
verbais; e

» conhecem expressdes préprias da linguagem coloquial

Além das habilidades anteriormente citadas, neste nivel, os alunos:

* localizam informacdes explicitas em textos narrativos mais longos, em
textos poéticos, informativos e em anuncio de classificados;

2 150 -175 |* localizam informacdes explicitas em situacdes mais complexas, por
exemplo, requerendo a selecéo e a comparacgéo de dados do texto;

« inferem o sentido de palavra em texto poético (cantiga popular);

« inferem informag6es, identificando o comportamento e os tragos de
personalidade de uma determinada personagem a partir de texto do género
conto de média extensao, de texto ndo-verbal ou expositivo curto;

« identificam o tema de um texto expositivo longo e de um texto informativo
simples;

« identificam o conflito gerador de um conto de média extenséao;
 identificam marcas linglisticas que evidenciam os elementos que
compBem uma narrativa (conto de longa extensao); e

 interpretam textos com material grafico diverso e com auxilio de
elementos ndo-verbais em histérias em quadrinhos, tirinhas e poemas,
identificando caracteristicas e acdes dos personagens.

Este nivel é constituido por narrativas mais complexas e incorporam novas
tipologias textuais (ex.: matérias de jornal, textos enciclopédicos, poemas
longos e prosa poética).

3 175 -200 | Nele, os alunos:

* localizam informagdes explicitas, a partir da reproducéo das idéias de um
trecho do texto;

« inferem o sentido de uma expressdo, mesmo na auséncia do discurso
direto;

« inferem informacdes que tratam, por exemplo, de sentimentos,
impressoes e caracteristicas pessoais das personagens, em textos verbais
e ndo-verbais;

« interpretam histérias em quadrinhos de maior complexidade temaética,

° A descricdo dos demais niveis de proficiéncia émglia Portuguesa encontra-se no Anexo B.
90



reconhecendo a ordem em que os fatos sdo narrados;

« identificam a finalidade de um texto jornalistico;

« localizam informagdes explicitas, identificando as diferencas entre textos
da mesma tipologia (convite);

» reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e
vocabulario complexos (a solugdo do conflito e o narrador);

« identificam o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuacéo;

« distinguem efeitos de humor e o significado de uma palavra pouco usual;

« identificam o emprego adequado de homonimias;

« identificam as marcas linglisticas que diferenciam o estilo de linguagem
em textos de géneros distintos; e

 reconhecem as relagdes semanticas expressas por advérbios ou locugdes
adverbiais e por verbos.

Fonte: Adaptado de: Prova Brasil: escala de prdfiaiia em Lingua Portuguesa — Prova Brasil 2007
MEC/INEP

Conforme a descricdo dos niveis de proficiéncialéngua Portuguesa para a 42
série (Figura 24), tendo a escola atingido média4,58, significa que os alunos se
enquadram no nivel 2. Isso quer dizer que dominahililades relacionadas a informagées
mais explicitas nos textos. A média atingida pelssolas municipais (189,42) e estaduais
(194,40) coloca os alunos no nivel 3 de profici@n€este modo, esses alunos apresentam
habilidades mais complexas ja desenvolvidas, carigséncia de informac6es implicitas em
textos mais complexos.

No que se refere as competéncias esperadas do®salan longo do Ensino
Fundamental, o documento que esta sendo criadoosiurto entre os professores podera
ajudar na avaliacdo dos alunos. Nesta reunido foteatadas apenas as competéncias gerais
a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental. Pouéna vez que as competéncias e
habilidades estejam estabelecidas com especifieidqzata cada série, ficard muito mais
claro e facil para professores avaliarem alunossias como para determinarem critérios
para aprovacdo. Os alunos também ganham, pois amaf®m conhecimento do que é

esperado deles, terdo uma idéia mais clara do ssempenho académico.

22 Conversa Informal com Professores da 52 séri€/11/2009

Como a reunido de fechamento do 2° trimestre focalada devido ao atraso das
atividades pedagodgicas por conta do recesso da Gr{Reunido Pedagdgica de 22/10/2009),
tornou-se necessario conversar diretamente conofsspores da 52 série, a fim de conseguir
um retorno sobre as atividades interdisciplinanevigtas para o 2° trimestre na Reunido
Pedagdgica de 02/07/2009. Na ocasido, os professscelheram topicos do projeto tematico
da escola para serem trabalhados em conjunto cdarasodisciplinas. Ao ser questionada
sobre quais atividades do projeto tematico conseailizar, a professora de Educacéo Fisica

relatou que tinha combinado com o professor de fdtiea que iria medir as quadras de
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esporte com os alunos e passaria os dados pamfetede que os alunos calculassem a area
das quadras (tépico ‘preservacdo do patriménidentis’ e ‘ocupacgédo racional dos espagos’).
De fato, a professora fez as medi¢des e entregaadss para o professor. No entanto, o
professor de Matematica disse nao ter realizad@laulo com os alunos, pois “com o atraso

da volta as aulas, acabou atrasando os conteldus @nseguiu realiza-lo”.

Comentério — 17/11/2009

O relato dos professores mostra que, para um tikabahterdisciplinar realmente
acontecer, ele deve estar bem claro e conectadopBgeto € muito amplo ou ndo determina
acoes especificas, bem como o seu acompanhameespextivos feebacks, é provavel que
ndo funcione na pratica. Além disso, ha tambémtor faomprometimento pessoal como
pressuposto para que o trabalho interdisciplinar fdeo aconteca. Percebe-se que a escola
tem preocupacgdo em trabalhar interdisciplinarmem@nforme os referenciais teéricos para
a reestruturacao curricular (textos-base da Reurd@a22/10/2009), que sugerem a transicao
de um “ensino fragmentado, por disciplinas” para wensino “globalizado pelo trabalho
interdisciplinar, que privilegia a formacéo de caitns”. Mas, na prética, o trabalho nédo se
efetiva plenamente. Isso parece acontecer por alguetivos: falta de foco do projeto
tematico (ampliddo de temas), falta de diadlogo emts professores para o planejamento e
avaliacdo das acles, falta de articulacdo entretemas e as atividades decididas para
trabalhar entre as disciplinas (quando s&o decidida/ou falta de disposicdo pessoal de
professores para planejar e trabalhar interdisaiaimente. No caso dos dois professores
citados (Educacdo Fisica e Matematica), nota-se, gambora os dois tenham se
comprometido com a atividade conjunta, apenas uesd® engajou na realizagdo desta. O
professor que ndo realizou a tarefa, demonstroulgato prioridade ao ensino do conteudo,
com o intuito de ndo atrasar o cronograma de ensiesua disciplina. Assim, perdeu-se uma

oportunidade de trabalho interdisciplinar.

Os registros das observacBes encerraram-se nadocdai reunido pedagogica
realizada em 05/11/2009 e também na da segund@rmsaninformal com professores da 52
série, ocorrida em 10/11/2009.

A andlise destes dados, em interface com o refiateeérico, deu origem ao quadro
sindptico que segue (Quadro 4), apontando os amspdéavoraveis e dificuldades para o

desenvolvimento de um trabalho interdisciplinaseskado na EMEF.
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Quadro 4: Quadro Sinoptico: Aspectos Favoraveis e ificuldades para o Trabalho por Projetos
Interdisciplinares na Escola

ASPECTOS FAVORAVEIS

DIFICULDADES

Héa preocupacédo por parte da escola

trabalhar interdisciplinarmente.
disso sao os temas escolhidos no inici
ano letivo para o “Projeto Tematico”;

D dotrabalho integrado dos professores;

€emOs temas do Projeto Tematico por vezes
Prgva sdo muito amplos, o que dificulta

(0]

* O resultado deste trabalho nado é definido

previamente pelos professores, o gue
significa que na pratica fica distribuido
entre as disciplinas.
A maioria dos professores se mostrou Na pratica, esse trabalho pouco | se
interessada em trabalhar temas |emconcretizou, pois a maioria dos

comum com outras disciplinas;

professores que escolheram determin
temas, acabou por trabalhar o ass

ados
INto

dentro da sua disciplina, da maneira gue
achou que deveria trabalhar, sem
planejamento conjunto;
» Alguns professores combinaram Em  alguns  casos, apesar |do
atividades em conjunto; comprometimento prévio, alguns

tarefa planejada em conjunto;

professores néo realizaram a execucdo de

Para que o trabalho
aconteca, é preciso que haja dispos
pessoal por parte dos professore

momentos propicios para o planejame

coletivo. A decisdo de estabelecer
momento formal mensal para e
planejamento contribui para que

interdisciplin

ar Em funcdo do atraso das ativida

5 eHIN1, nem sempre este momento

0 participativo e reunides que tratam

trabalho interdisciplinar aconteca (mas avisos gerais.

ndo o garante);

icdoescolares por conta do recesso da G

des
ripe
foi

2nto respeitado, justificado pela coordenagéo
um por outros assuntos de urgéncia, como
ste conselho de classe, avaliacdes, conselho

de

A nova configuracdo da “Hora
Leitura” demonstra uma preocupacao
direcdo e dos professores em melhor,
competéncia leitora dos alunos.
sistematica pode contribuir para
trabalho interdisciplinar, desde que
professores trabalhem em conjunto. Al
disso, a nova configuracao da “Hora
Leitura” pode contribuir para
desenvolvimento do letramento critico,
medida em que incentiva habilidades|
leitura mais avancadas, que busq
sentido do texto e reflexao.

A nova sistemética da “Hora da Leitu
parece instaurar um trabalho de prat
coletivas. Pode-se observar
comprometimento por parte da equipe

professores para esta agdo em comun.

da pessoal de alguns

0 determinados descritores da Prova Br
oS relacionados as

0 apenas aos textos da deste mom
na especifico, mas também aos textos |
de nas disciplinas ao longo do periodo.
em

2

cas
um
de

competéncias, [
ém nortear a “Hora da Leitura” poderia ser
da melhorar aproveitada se ndo se resumisse

da A resisténcia ou falta de engajamento
professg
ar acompromete o resultado desta sistematica.

Hsta A énfase em trabalhar mensalmente

asil,
ara

ento
dos
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Os aspectos favoraveis e as dificuldades sintetizath quadro sinéptico acima,
articulados com o referencial teérico deste estelwiram de base para a elaboracdo da
proposta de acdo pedagdgica interdisciplinar p&islBF, conforme sera mostrada o capitulo

seguinte.
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5 PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR

“Legere enim et non intellegere neglegere est.”
(Ler e ndo entender é o mesmo que nao ler)
Provérbio latino

5.1 CONCEPCAO DA PROPOSTA

A seguinte proposta de agédo pedagdgica foi elabhopata a EMEF com base nos
referenciais tedricos deste estudo. A educacaowivenomento de reflexao e reconstrucao.
As novas diretrizes apontam para mudancas curréulésso significa que o curriculo escolar
especializado e segmentado por disciplinas dewgairsna diregdo de um novo curriculo,
integrado e globalizado pelo trabalho interdisogli Os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental sugerem o trabalho pojetps articulado por Temas
Transversais como uma maneira de integrar as tissp

A pedagogia de projetos prevé diferentes fasesqdesenvolvimento de um projeto,
entre elas, a participacdo dos alunos da decisédterda a ser estudado, o planejamento
conjunto (de professores e de alunos) das etapasofiio, a atividade de culminancia e a
avaliacao do projeto realizado.

O trabalho por projetos possibilita ndo apenastegiacdo das disciplinas, mas
também a de professores e de alunos. Além dissdemacao entre alunos e professores e
entre os proprios alunos, através do trabalho otmjifavorece o aprendizado, através da
ajuda de andaimento (o individuo mais experienidaajo menos experiente a desenvolver
determinada tarefa) conforme a abordagem sécicaititmista (Vygotsky), defendida por
este estudo.

Os dados gerados ao longo de 2009 demonstram gpeebéupacdo por parte da
escola em realizar um trabalho interdisciplinaaas de temas comuns (projeto tematico
anual da escola), assim como parece haver intetesserofessores para tal. A previsao
inicial de um momento de planejamento coletivo mateabalho interdisciplinar favoreceria a
sua prética.

Ha também preocupacdo da escola em relacdo aoocapnento do desempenho
académico dos alunos, principalmente no que seerafeompeténcia leitora. Prova disso foi
a re-configuracédo da Hora da Leitura, desenvola@ascola no segundo semestre de 2009, a
qual articulou géneros textuais e descritores davadPBrasil no trabalho didatico. Esse

trabalho envolveu todas as disciplinas, o que éipmspois sustenta o pressuposto de que o
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desenvolvimento da leitura é de responsabilidadéodas as disciplinas, uma vez que a
Lingua Portuguesa é mediadora para a aprendizageiodas as diferentes areas.

No entanto, o trabalho interdisciplinar por temasngns diversas vezes deixou de
acontecer plenamente na pratica. Isso parece ¢erdiz por conta de algumas dificuldades,
observadas ao longo da coleta de dados, tais como:

» Os temas do projeto tematico ficaram muito abramgero que dificultou o
trabalho integrado dos professores por falta de;foc

» Na&o houve definicdo clara das atividades intergiszres e de culminancia
entre os professores, a partir dos temas escolhidopratica, o produto final
(quando existiu) ficou distribuido entre as disoip$, de forma independente;

» Apesar do interesse dos professores em trabalhardisciplinarmente
através de temas comuns, na pratica, esse trapalivo se concretizou, pois
a maioria dos professores acabou trabalhando és#dpscolhidos apenas
dentro da sua disciplina, sem planejamento conjunto

e O calendario escolar de 2009, atipicamente, sddftracdes significativas
em funcdo do prolongamento do recesso escolaneenim de uma para trés
semanas, por conta da epidemia da Gripe H1IN1. Dasde, os momentos
formais de planejamento coletivo nas reunibes pEglegs ficaram
prejudicados, pois foi dada prioridade a outrourdss considerados de
maior urgéncia, como conselhos de classe, avakacoeselho participativo,
estudos de reestruturagao curricular e outros aigsmis;

+ A falta de engajamento pessoal de alguns professooenprometeu o
resultado da sistematica interdisciplinar;

+ Embora a re-configuragdo da Hora da Leitura dé topmtade aos
professores de trabalharem interdisciplinarmentevés dos géneros textuais
escolhidos mensalmente, e aos alunos de aperfeigoar competéncia
leitora, os descritores da Prova Brasil articuladosn a Hora da Leitura
poderiam ser melhor aproveitados se fossem trat@hado apenas nos
textos da Hora da Leitura, mas também em textoss lidas préprias
disciplinas. Isso daria mais oportunidades aosoalute desenvolverem as

habilidades de leitura propostas por cada descritor
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A seguinte proposta de acao pedagogica tem conetivaly:
* Proporcionar o trabalho interdisciplinar por progetde temas comuns na
escola;
» Aprimorar a competéncia leitora e escrita dos auno
» Articular as praticas pedagogicas da escola irgelinarmente, através da
Hora da Leitura, e preparar os alunos para paatieip da Olimpiada de

Lingua Portuguesa (MEC).

A Olimpiada de Lingua Portuguesa — Escrevendo or&@ um concurso realizado
melo Ministério da Educac¢do (MEC) em parceria coRuadacao Ital Social e o Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acdar@ana (CENPEC). O objetivo do
concurso é contribuir para a melhoraria da quatiddd Ensino Fundamental e Médio e
também promover oportunidades para o aperfeicoameas habilidades de escrita dos
alunos. Podem participar da Olimpiada de Lingu&Boesa alunos de 42 e 52 series (EF de 8
anos)/ 5° e 6° anos (EF 9 anos); de 72 e 82 $ERede 8 anos)/ 8° e 9° anos (EF 9 anos); e de
2° e 3° anos do Ensino Médio. O regulamento daiéida prevé a participacdo dos alunos
em trés categorias, conforme o Quadro 5 :

Quadro 5: Categorias de inscrigdo por séries e géms textuais

CATEGORIA GENERO SERIES PARTICIPANTES
I Poesid’ 42 ¢ 52 séries (EF 8 anos) / 5° / 6° anos (E$§)an
1] Memodrias 72 e 82 séries (EF 8 anos) / 8° e 88 @aF 9 anos)
1l Artigo de Opiniao 2°e 3°anos do EM

Fonte: Regulamento e Ficha de Inscrigdo Olimpiada dguaPortuguesa / MEC, 2008.

No caso desta proposta de projeto, sera considerpdaas a categoria |, cujos
participantes séo alunos de 42 e 52 série, pareeastaseridos na série do EF delimitada por
este estudo (52 série).

Os alunos deverdo escrever textos dentro do g§mesia, auxiliados pelo professor
ministrante das oficinas de producéo textual, co@terial didatico especifico sera fornecido
pelas entidades organizadoras da Olimpiada. Atéomento, porém, ndo se tem acesso a
esses materiais. A previsdo do MEC é que eles sdjaponibilizados para as escolas

participantes a partir de abril de 2010.

10 cabe lembrar que, segundo o Interacionismo Sisciosivo (ISD), poesia é considerada um tipo beu
ndo um género textual como aparece no documertialaicima citado.
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O concurso prevé trés etapas principais: a primeimanivel municipal, a segunda, em
nivel estadual e a terceira em nivel federal. ®®s$eselecionados entre os finalistas em nivel
federal receberdo prémios como: livros para aumeotacervo da biblioteca escolar,
aparelhos de som, medalhas e placas de homenagemmé&ro colocado no concurso ganha
como prémio dez computadores para serem destirad@@boratorio de informatica de sua
escola.

Com base na pedagogia de projetos, a propostadde paglagdgica a 52 série da
Escola Municipal de Ensino Fundamental abrangerésesgiintes passos, baseados em
STOLLER (2002):

Passo 1Concordar sobre um tema para o projetesse passo pressupde discussédo de
alunos e professores sobre o tema a ser estudadte bhso, a sugestdo é que se trabalhe o
Tema Transversal (PCN-EF) “meio ambiente”, uma ez ele ja esta presente em alguns
topicos do proprio projeto tematico da escola. A#isso, € um tema atual e relevante, visto
gue no final deste ano acontece a 152 ConferéragaN&c¢des Unidas sobre Mudancas
Climaticas (COP —15), mais precisamente de 7 aelddembro de 2009, em Copenhage, na
Dinamarca. Esse encontro conta com a presen¢cgoeseatantes de aproximadamente 190
paises e tem como objetivo chegar a um consenge sadneiras de diminuir a poluicéo
mundial, causa principal das rapidas mudancas ttiagado planeta.

Os professores poderdo discutir com os alunos quii-topicos sao relevantes para
serem trabalhados dentro desse tema, como por Exemambiente interno e o externo; o
aproveitamento racional dos recursos existentes, et

Passo 2:Determinar o produto final:alunos e professores definem em conjunto o
produto final (culminédncia) do projeto. Como a sfa esta ligada a Hora da Leitura e a
Olimpiada de Lingua Portuguesa, deve-se ter ementgret sera trabalhado o género textual
poesia. No entanto, para ampliar as oportunidaddsitiira, serdo trabalhados também textos
informativos (reportagens, noticias, etc.). Espes, sua vez, devem estar ligados ao Tema
Transversal “meio-ambiente”. O texto informativantea funcdo de mostrar 0o que esta
acontecendo na atualidade, no caso, em relagdprabemas ambientais e ao que se esti
tentando fazer para resolve-los. O texto poétioo #efuncdo de expressar e despertar nos
leitores sentimentos em relacdo ao tema, de cantigeidos sobre os problemas e de
estimula-los a contribuir para melhores solu¢éesds, portanto, uma forma de agir no
mundo. Desse modo, a atividade de culminancia deiar relacionada ao tema e aos tipos
textuais delimitados. O produto final devera incldois elementos: a producédo textual de

poemas e a sua apresentacdo/socializacdo. Eis adgsuyestbes de apresentacdo, que
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poderdo ser colocadas para os alunos para que toiegsfio em conjunto: declamacédo de
poesia, sarau literario, confec¢do de mural, eeqeetral, show com videos (documentarios,
jornalisticos...) intercalados com os poemas priddszpelos alunos, ou outros que venham a
ser identificados pelo grupo de professores e aluno

Passo 3:Estruturar o projeto: alunos e professores refletem sobre as informagdes
textos poéticos necessarios para o projeto (depdnddas disciplinas que aderirem), como
eles serdo obtidos, como serdo compilados e atiadisgual sera o papel de cada aluno (e de
cada professor) ao longo do projeto e o tempo dewdo do mesmo. Nesse passo,
professores e alunos sintetizam os passos parseowdsvimento do projeto.

Passo 4:Preparar os alunos para as necessidades linglisticdo Passo 5.0
professor prepara os alunos para as necessidagéissticas do passo posterior, como por
exemplo: elaborar perguntas norteadoras; casoun®slcoletem informacdes em textos, o
professor orientard quanto as estratégias de defslimminge scanning,por exempld e
estratégias que favorecam o desenvolvimento dantento critico, como questionamentos e
reflexdes sobre o tema de cada texto lido (sejiqméeja informativo), suas relagdes com o
contexto da escola e da comunidade em que elaseeejne agBes cabiveis a partir dessas
leituras. Além disso, o professor orientara a taitdos textos de modo a contemplar alguns
descritores de Lingua Portuguesa da Prova Bramih Bs textos poéticos, sugere-se que se
trabalhe os descritores D2 (estabelecer relacd®ge partes de um texto); D3 (inferir o
sentido de uma palavra ou expressao); e D6 (idzantib tema de um texto)No caso do
trabalho com género textual poesia, o professobéamprepara os alunos para perceberem o
tema do texto; as caracteristicas do mesmo (preseacndo de rimas; organizacdo dos
versos, entre outras); o sentido do texto; e ongaie constar no material didatico das oficinas
da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Para os textmsmiativos, pode-se trabalhar os
descritores D1(localizar informacdes explicitagaxo); D5 (interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso — propagandas, quadrinfaies, etc.); e D8 (estabelecer relacdo de
causa e consequiéncia entre partes e elementostdp @abe acrescentar que o trabalho de
leitura de textos informativos articula conhecinosntde varias areas quando inclui
estatisticas, tabelas e graficos (matematica); sn@mmgrafia e historia); fotos (ciéncias), etc.
Reforca-se, portanto, a concepcao de que ensianédarefa de todas as disciplinas, e ndo sé
da disciplina de Lingua Portuguesa.

Passo b5: Coletar informagbes os alunos, com orientagdo dos professores,

efetivamente contribuem na coleta do material regees buscando textos poéticos, cancoes,
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textos informativos, etc. Nesse passo, 0s alunaseredm nos poemas e nos textos
informativos os aspectos introduzidos pelo profeesdPasso 4.

Passo 6:Preparar os alunos para as necessidades linglisticdo Passo 70
professor orienta sobre como categorizar, orgaizatacionar as informacdes coletadas. No
caso do trabalho com o género textual poesia,um@sallocalizam os aspectos ensinados pelo
professor no Passo 4. No caso dos textos inforostpor exemplo, os alunos localizam e
extraem informacdes do texto e estabelecem aedale causa e conseqiéncia de maneira
esguematica. Seria importante, também, ajudarummsla descobrir relagdes entre os textos
informativos e 0s poéticos, quanto ao tema e quamefeito sobre os leitores.

Passo 7:Compilar e analisar as informacdes: concretizagdo gasso 60s alunos
podem fazer um quadro sinéptico com as informactéstadas e as relagGes estabelecidas
entre os dois géneros de textos.

Passo 8: Preparar os alunos para as necessidades linglisticdo Passo 9:
preparacdo dos alunos para a atividade de culma@apresentacdo do produto final). Pode
incluir o aperfeicoamento de habilidades de aptagén oral, organizacdo de idéias, editar e
revisar o material de exposi¢céo, etc. Esse pass@ @ producgdo textual de género poesia.
Baseados nas leituras prévias de poemas e namayoes coletadas, os alunos produzirdo
seus textos, que serdo lidos e revisados pelogale pelos professores, com as possiveis
sugestdes de melhoria, caso seja necessario. @spooftambém ajudara na organizacado e
preparacdo da apresentacao (culminancia) escolhida.

Passo 9Apresentacdo do produto finaktividade de culminéncia.

Passo 10Avaliacdo do projetoavaliacdo conjunta do projeto em si. Esse pasde po
ser ampliado conforme o modelo de GANDIN (2006),mtelo a incluir auto-avaliagdo do
aluno e do contedado aprendido através do projess®l passo, professores e alunos
conversam e avaliam o projeto, tendo em vista:c@speue despertaram o interesse; aspectos
em que foram encontradas dificuldades; participaigfioada integrante do grupo no projeto;

0 que se aprendeu a partir do projeto, qual seadtoma vida dos alunos.

Caso o projeto seja aprovado, a disciplina Lingnggeka contribuird com o mesmo
através do trabalho com textos poéticos (letram@cas) e reportagens sobre o tema.
Ap6s participar em conjunto dos Passos 1, 2 eds@plina trabalharq os passos

seguintes desta maneira:
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Passo 4: Preparar os alunos para as necessidadegliisticas do Passo 5:
» Textos informativos: trabalhar a leitura dos texdogartir dos descritores da
Prova Brasil, assim como estimular a reflex@o solassunto;
» Textos poéticos: trabalhar letras de musicas ef@srmgue tratem da questéo
ambiental (sentido, rimas, etc.). Esse trabalhce poduir muisicas em audio

ou em video clipes, leitura das letras antes ovidela audicao, etc.

Passo 5: Coletar informacdesldentificar nos textos os aspectos citados no Pgsso
Passo 6: Preparar os alunos para as necessidadegliisticas Passo 7Organizar
os dados observados em tabelas, com por exemplo:

Texto Informativo
Informacdes O que diz a tabela/gréfico... | Causa Consequéncig

relevantes (D1) (D5) (D8) (D8)

Ap6s a organizacao dos dados, questionar os afimiwe o que eles podem fazer para
combater ou atenuar o problema, que atitudes séessdrias, etc. Aqui pode-se apresentar
uma lista de verbos de acao que eles marcariam pgls@ntes para a sua situacao: agir de
modo diferente quanto ao problema X; persuadir mailia a fazer prevencao/ protecao/
preservacao ou o que for cabivel no sub-tépicollesiy denunciar no jornal; escrever cartas
as autoridades responsaveis; criar um blog de sHifiouna internet; publicar/declamar os
poemas relevantes em eventos da comunidade e/sitesncompativeis; etc.

Texto poético

Exemplo: Musica “Mercy Mercy Me” Marvin Gaye (mus&

A musica “Mercy Mercy Me” foi escrita e gravada d®71 pelo cantor americano
Marvin Gaye e tornou-se uma de suas mais famossicasi Gaye expressa 0 Seu sentimento
de culpa e arrependimento pelos danos ambientasadas pelos humanos. O tema dessa
musica é propicia para a reflexdo critica , o qudepfavorecer o desenvolvimento do
letramento critico dos alunos sobre os impactosogugeres humanos causam no ambiente.
Pode-se incentivar uma observacao critica dos alsnbre o seu dia-a-dia em casa e na
escola e as atitudes que podem causar esses ddag®ém o que pode ser feito para evita-

los.
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Segue um trecho da musica:
Woo ah, mercy mercy me
Ah things ain't what they used to be, no no
Where did all the blue skies go?
Poison is the wind that blows from the north andts@and east
Woo mercy, mercy me, mercy father
Ah things ain't what they used to be, no no
Oil wasted on the ocean and upon our seas,
fish full of mercury

Ah oh mercy, mercy me [...]

Tema da musica (D6] Cometério pessoal Significado da A parte “ Ah things

sobre o tema da | palavra na misica| ain't what they used tg
musica (D3) be, no n6 da musica

fala sobre: (D2)

Poluicao Mercy

ambiental

Além dessas informac0es, pode-se trabalhar a rasgdlavras, como a atividade de

exemplo:
Palavras da musica que rimam (exemplo):

Mercy Mercury
No Ga

Outras atividades que podem ser realizadas a patimuisica sédo: a percepcao
individual do sentido da musica enquanto texto ipogtprodugdo de ilustragbes sobre a
musica; complementacgéo (extensao) da letra da endsimo forma de expressao.

Cabe lembrar que “a importancia da poesia na esstéana sua acao formadora. A
poesia amplia o dominio da linguagem e capacitaitorlna construgdo do conhecimento.
Assim, ela possibilita o falar, o conhecer o “en™outro” e 0 que a sua volta, o0 mundo. Leva,

ainda, a recriacdo e a busca de novos sentidasfhreoe coloca Mermelstein (2006).
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Como a mausica “Mercy, Mercy Me” fala de um probles@io (danos ambientais
causados pela poluigdo), pode-se pedir ajuda asodisciplinas, como Ciéncias (efeitos da
poluicdo no ambiente e a¢Bes para minimiza-los3tda (0 que estava acontecendo no
mundo quando a musica foi escrita), Matematicaaiaficos sobre os niveis de poluicéo,

desmatamento, etc.) Dessa maneira, o trabalhotearacse como interdisciplinar.

Passo 7: Compilar e analisar as informacdegfetivacdo do Passo 6.

Passo 8: Preparar os alunos para as necessidadegyliisticas do passo 90s
passos anteriores servirdo de apoio para as preslab@ixo:
e Producédo de poemas
* Producgéo de letras de musicas (novas ou aproveitaeibdias conhecidas e
criando novas versdes, ou mesmo parddias)
As producBes dos alunos serdo revisadas e devehadales com sugestdes de
melhorias (se necessario) para que facam a varel@d®m os devidos aprimoramentos antes
da apresentacao (culminancia).

Passo 9: Apresentacdo do produto finglatividade de culminéncia): Dentre as
sugestdes de atividades de culminancia listadaPasso 2, sugerimos a apresentacdo de
textos poéticos produzidos pelos alunos e/ou essguestrais, intercalados pela exibi¢do de
videos que mostrem os fatores que contribuem pdesequilibrio ambiental e suas possiveis
solucdes. Esses videos poderao ser: trechos deaggrs televisivas (por exemplo, sobre a
Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre as mudangaiichs, sobre enchentes, etc.), trechos

de filmes ou documentarios, etc.

Passo 10: Avaliacdo do projetojuntamente com os alunos, o projeto sera avaliado
através das seguintes perguntas, que poderaoitssr dealmente ou por escrito, para serem
entregues ao professor:

* O que aprendi através do projeto?

¢ O que foi mais interessante na realizacao do rdjet

* O que foi mais dificil na realiza¢éo do projeto?

* Qual / como foi a minha participagdo ao longo @dizacdo do projeto?

e Como foi a atuacdo dos professores ao longo detpfdj

¢ Qual o papel desse projeto em minha vida? Algo mRd&omo? Por qué?
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5.2 APRESENTAGCAO DA PROPOSTA DE AGAO PEDAGOGICA

No dia 17/12/2009, no inicio da reunido pedagodichapresentada a proposta de
acdo pedagdgica aos professores, coordenacdocéadila EMEF (conforme o subcapitulo
5.1). A principio, a proposta seria apresentadaappara os professores da Area Il (52 a 82
série), pois foram os participantes da pesquisgn®a diretora achou interessante apresentar
para toda a equipe de professores, coordenac@ecéalida escola.

A diretora introduziu a apresentacéo, falando salpesquisa de mestrado que estava
sendo desenvolvida na escola pela professora-pestpa desde o inicio do ano letivo,
através da qual atuou como observadora dos asppetimgégicos da escola. Muitos
professores ficaram surpresos, pois ndo sabiaregtpuiza. No entanto, a maioria mostrou-se
curiosa sobre o assunto.

A apresentacéo foi feita com o apoio de recursoaVi§@presentacdo em Powerpoint
e datashow) e gravada em audio, com a licencaatnaid participantes.Inicialmente foi feita
uma contextualiza¢@o sobre o estudo, inclusiveesobraspectos éticos, como a preservacao
da identidade dos participantes e da prépria esd&dae detalhe parece ter deixado os
professores menos apreensivos, pois pareciam tgseraspecto, ao serem informados sobre
as observacdes-participantes. Em seguida, foi feit@pontamento dos aspectos favoraveis e
das dificuldades encontradas para o desenvolvintmnteabalho interdisciplinar, observados
ao longo da coleta de dados. Entdo, comecou-geesemtacdo da proposta propriamente
dita.

Terminada a apresentacdo, abriu-se um espaco pagunpas e davidas dos
participantes. A parte das perguntas foi transergacontra-se na sua totalidade no Anexo C .
As pessoas sao identificadas pelo cargo que ocupamo héa duas professoras de Portugués
de Area ll, estas sdo designadas como “ProfessoPodugués I” e “Professora de Portugués
II". A Professora de Portugués | ndo estava preseatocasido. A professora-pesquisadora é

identificada como “Pesquisadora”:

5.3 PERGUNTAS E COMENTARIOS SOBRE A PROPOSTA DE AQREDAGOGICA
APRESENTADA

Logo apds a apresentacdo da proposta, a profgsssgaisadora abriu espaco para

gue professores, coordenadoras e equipe diretidaspam fazer comentarios e perguntas
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para maiores esclarecimentos sobre o assuntodraadiretora iniciou a sessao perguntando

se a pesquisadora conseguiu observar a interdisgiplade acontecer de fato na escola:

Diretora: Deixa eu ver se eu entendi. Vocé conseguiu fazediagnéstico de que a Hora da

Leitura € um momento interdisciplinar efetivo naata.

PesquisadoraSim, no sentido de que os professores planejarrasmngezes em conjunto.
Diretora: [0 que véo trabalhar |4 (na Hora da Leitura)]

Diretora: Ai, na Hora da Leitura, ao teu ver, se atingejetoo da interdisciplinaridade...

PesquisadoraHum, hum... as diferentes disciplinas trabalhamuen aspecto comum, no

caso, a leitura.

Embora essa pratica ndo se caracterize plenameme mterdisciplinar, pois nem
sempre o planejamento e o desenvolvimento dasdaties acontecem em conjunto, ela
demonstra uma predisposicdo por parte da escotaaimar um trabalho coletivo. A Hora da
Leitura é, portanto, um momento em que professoabslham tarefas em comum, voltadas

para o aperfeicoamento da leitura.

Em seguida, o professor de histéria mostra-se sonfem relacdo ao trabalho
interdisciplinar até entdo desenvolvido na escptas, ao seu ver, temas comuns ndo sao
trabalhados na Hora da Leitura. Os demais profesgmrecem também inseguros em relagao
a esse ponto. Quando a pesquisadora esclarecpoggegcom a complementacéo da fala da
diretora, todos expressam um certo alivio, demangtr compreenséao sobre o ponto-chave da

proposta:

Professor de Historia. Mas ndo é trocado? NoOs ndo trabalhamos um teaizliiamos a
forma, um género... até agora?
Pequisadorajum género!]
Professor de HistériaNés ndo um trabalhamos com um tema...efetivo.
PesquisadoraJustamente! Essa é a proposta!
Varios participantes:Ahhhhhh!
Diretora: (...) é juntar o género e um tema...
Professor de Historia:Ahhhh... nds trabalhamos dessa forma, que aindao@emplou o

tema, s6 o género... E a escola nossa, ela é ddactsim: trabalhar por projetos. Entdo, o
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meio-ambiente, que vocé focou, é o tema comum,ndaginda nao incluimos isso... S6 que

€ uma boa proposta!

A pedagogia de projetos prevé que se trabalhe teamaans, previamente escolhidos
pelos professores e alunos, nas diferentes disafpliA abordagem prevé também a
realizacdo de uma atividade de culminancia para padjeto/tema trabalhado. A escola ja
trabalhava com aspectos comuns (géneros ou tighsig) durante a Hora da Leitura, e ja
incluia uma atividade de culminancia mensal. Oagiava faltando para articular melhor esse
trabalho era um tema comum, além de aprimorar dlemmento dos professores sobre a
Pedagogia de Projetos, fatores que foram sugemeds proposta de acdo pedagogica

apresentada.

A pesquisadora introduz, entdo, a relacdo da ptappsesentada com a Olimpiada de
Lingua Portuguesa, evento que acontecera duratueotano letivo de 2010, do qual a escola
foi fortemente recomendada a participar pela SME@hforme mostram os dados da 112
Reunido Pedagdgica, ocorrida em 05/11/2009. Alguatessores também falam sobre suas

davidas em relacdo a Olimpiada e também sobreiérp&rs em relacdo ao evento:

PesquisadoraE... justamente... juntar essa pratica (em comlo®)géneros com um tema. E
juntar com a Olimpiada de Portugués.
Professora de Ciéncias€E nessa Olimpiada de Lingua Portuguesa, eles wénteq um texto
mais um... [sobreposicdo de falas, ininteligivel]
PesquisadoraE... pelo que vi no regulamento que acontecetnngassado (2008), a escola
tem que se inscrever e o MEC manda o kit...

Diretora: [na Olimpiada de 2008 nés participamos]
Pesquisadora...o MEC manda o kit com o material didatico pasgprofessores realizarem
as oficinas do género com os alunos.
Pesquisadora:... entdo (sobre) essa parte ainda ndo foram gdéidok detalhes (sobre a
Olimpiada de 2010 — o regulamento ainda ndo espouivel no site do MEC), entdo eu me
baseei no regulamento de 2008.
Coordenadora da Area INo ano passado, a outra escola em que trabaltioigau.
Pesquisadora E? E como foi?
Coordenadora Area I:Aha..foi legal, fantastico...A gente fez alguméisimas com a SMED

antes, sobre a proposta... [sobreposicao de falateligivel]. A gente trabalha o ano inteiro,
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tem um calendario com o que tem que fazer em daga,eum calendario com o que tem que
desenvolver de tal a tal periodo, sabe? E desddeqgbor etapas. E bem interessante.
Diretora: E esse que a Professora de Portugués | se ingopeva fazer. Lembram que eu
falei dessa capacitacdo em uma reunido (em queldoa correspondéncia oficial da SMED
sobre a Olimpiada de Lingua Portuguesa)?

Pesquisadora:Pelo que entendi (a partir do regulamento e deespondéncia oficial), os
professores de Lingua Portuguesa coordenam adaates da Olimpiada na escola, mas todas

as disciplinas participam.

As oficinas de géneros textuais sugeridas pelafg#ida de Lingua Portuguesa estéo
organizadas na forma de seqiiéncias didaticas (DOIFCHNEWLY, 2004). Partem da
apresentacéo inicial do género estudado, prevéeanpuoducdo textual inicial (a qual serve
para o professor diagnosticar o conhecimento inilwaaluno e suas principais dificuldades),
atividades em moédulo com foco em caracteristicagaficas do género e, finalmente, a
producéo final dos alunos. E nessa Gltima etapaaqaetece a escolha da melhor producdo

da escola, que participa do concurso.

Neste momento, faz-se siléncio no grupo. Entdesgusadora novamente se pde a
disposigéo para responder mais perguntas. A diretoitdo, toma o turno e comenta sobre o0s
aspectos observados que confirmam momentos ddhoabiaterdisciplinares e questiona os

pontos que dificultam a efetivacéo do trabalhoritiseiplinar:

PesquisadoraMais duvidas?

Diretora: Vou fazer uma pergunta. Vocé salientou uma coasitipa, ndo sei também se
vocé pode me dizer, se é ético... Salientou um famiitivo do aspecto interdisciplinar na
escola, da caminhada... porque é uma caminhaean..que aprimorar... O que tu percebeu
que dificulta, j& que tu apontou uma questdo p@siiponte pra nos, por favor, ao teu ver, o
gue entrava o0 nosso trabalho interdisciplinar.

PesquisadoraDe realizar... na pratica?

Diretora: Isso!

Pesquisadora: O que entrava, pelo que percebi, é que na prd@ad@a ainda o
comprometimento de realmente (os professores) reemtjuntos e planejar a pratica. Nos
tinhamos um momento formal mensal previsto pa@ dssante as reunides, mas acabamos

sendo prejudicados pelo atraso geral causado eeds3o escolar por conta da Gripe HIN1.
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Mas percebi que a maioria dos professores se mostodivado a trabalhar de alguma forma

o tema escolhido, mas na pratica, o trabalho irggiplinar acabou se dispersando.

O trabalho interdisciplinar ficou comprometido pimis aspectos principais: falta de
engajamento dos professores em planejar e atuabarativamente, em parte por falta de
tempo reservado para o planejamento; e tambémfaiédade clareza do que fazer e dos
resultados que deveriam ser alcancados. Retomgtseadala de Klein (2003, p.120), ja
citada no referencial tedrico: “a prova de fogo”idstrucdo interdisciplinar é a integracao,
[...] pois do ponto de vista integrador, a intecglibnaridade requer um equilibrio entre

amplitude, profundidade e sintese [...]"

A diretora pergunta, entdo, sobre o foco da analsepesquisa e das relacdes

interdisciplinares observadas:

Diretora: E a tua analise ficou como? Em determinado momeati@ questionar a Hora da
Leitura, ou foi uma andlise pedagdgica mais am@la&ndo surgiu a Hora da Leitura, vocé
focou ali ou nao?

PesquisadoraNao. Eu comecei observando as reunides e a Hdraitl&a surgiu...

Diretora: E fora a Hora da Leitura, o resto, as outras §eesinterdisciplinares? Vocé vé o
gue de positivo ou negativo?

Pesquisadora: Foi positiva a disposicdo dos professores em lttabaem tépicos, em
conjunto. Mas, segundo o referencial teérico daaBedia de Projetos, que prevé (entre
outros passos) um planejamento continuo e coleéivama atividade de culminancia para
cada tema/tdpico, vi que isso ndo foi contempl&dw.isso trago a proposta, com diferentes
sugestfes de atividades de culminancia, para rficés “amarrado”. A intencdo é que todos
gue aderirem ao projeto sintam-se motivados e terrhais clareza de onde tem que chegar e

como.

Aparece aqui novamente a questdo da PedagogiatoBre seus passos principais:
a) decisdo conjunta do tema a ser estudado poegzmies e alunos; b) planejamento e
execucao coletiva das atividades; c) realizacaatdé@ade de culminancia. Todos os itens
ocorrem parcialmente, uma vez que a decisdo sabtentas a serem estudados foi tomada
pelos os professores somente. O planejamento wilationteceu até metade do ano, antes

das férias. Apods o retorno das férias, em funcaatidso provocado pelo recesso da Gripe A,
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as reunibes ndo previram mais momentos de planefammas momentos para tratar de
assuntos gerais. A atividade de culminéncia ac@ntgwa vez ao més e era elaborada por
alguns professores apenas. N&o era prevista desdeicdo trabalho, mas sim ao final do

mesmao.

Em relacdo a proposta apresentada, a diretoraiaueesiobre a duragdo do projeto a
ser desenvolvido. A coordenadora da Area | compiéana fala, referindo-se a dinamica da

Olimpiada da Lingua Portuguesa:

Diretora: E € um projeto de duragéo anual, quando vocé perede?

Pesquisadora:Hum... Eu pensei em atividades (de culminancipjircipio bimestrais, pra
dar tempo de trabalhar melhor os géneros.

Diretora: E um projeto pro ano todo, entdo. A gente tra@hem 2010 em cima dessa
proposta.

Coordenadora Area I'A Olimpiada de Lingua Portuguesa a gente tralaiso inteiro. Para
cada periodo do ano tem atividades a cumprir seganchalendario (fornecido pelo MEC),
tem uma etapa que tem que vencer.

Pesquisadora:E a idéia é que se trabalhe com diferentes cutmiad. Outra questao
importante € o tempo em que se trabalha o projatante o ano. E o tempo inteiro? N&o. O
gue se pode pensar é quanto do tempo de cargashdeacada disciplina vai ser trabalhado

com o projeto.

Assim como as oficinas da Olimpiada da Lingua Roesa, a proposta prevé
atividades em sequéncias didaticas (DOLZ e SCHNEW2Q(04), as quais deverdo ser
planejadas em conjunto, mas nao deverdo ser degiglas na totalidade do tempo, deixando
de lado todos os contetdos curriculares previgiagcomendacgdo € que se reserve um ou
alguns periodos semanais para esse trabalho. @uasejsequiéncias didaticas acontecem

alternadamente com as demais aulas.

A professora de Educacdo Fisica de Area | manifesta certa preocupacdo se a

proposta ja é tida como uma diretriz de traballa pgréximo ano:

Professora de Educacéo Fisica Areafu vou ser bem “cri-cri” e vou perguntar... I§gae

foi apresentado) vai ser votado...
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Diretora: [isso é uma pesquisa de mestrado.]
Professora de Educac&o Fisica Area I: Eu sei...e\M&sa gente optar...

Diretora: [eu nem sabia se ela ia trazer essa opcdo.] Ha gak ela tinha uma
proposta.
Professora de Educacéo Fisica Area$0 que ela fez uma observacéo. Ela ja esta cantand
com um projeto que a gente desenvolveria no anveme
PesquisadoraEu trouxe como... proposta!l
Professora de Educacéo Fisica Area$im... mas € uma propostal!
Pesquisadora:Eu trouxe para ser apresentada. Se a turma (despooes, coordenagéo e
direcdo) achar relevante...
Professora de Educacéo Fisica AreaE se ficar definido que a gente... O que vai $ea u
escolha do grupo, claro... Porque é a mesma ceisandorojeto, que a gente no inicio decide
0 que vai ser feito no ano.
Diretora: Por isso que quando eu comecei falando quandaeriedp iria apresentar uma
proposta: isso faz parte do teu estudo de mestkémt® analisa, estuda, coleta dados e deve
propor uma intervencao, né? E isso que ela ta dazéem nenhum momento nem ela, nem
nés estamos dizendo “é isso que vai acontecer’sétrhem franca, nem se cogitou se vamos

votar ou ndo vamos votar.

A professora de Portugués Il manifesta-se pela girédmvez, colocando que o
momento para a apresentacdo da proposta ndo éaddegem funcdo do aclimulo de
compromissos que a equipe esta passando, por @orfi@al do ano letivo. A pesquisadora,
entdo, justifica a escolha da data. A diretoraesédi que a proposta faz parte de um estudo de

mestrado e propde uma solugdo para a preocupagofdasora:

Professora de Portugués IIE outra coisa... Acho que hoje ndo é o momental ide ela
falar da proposta. Esta todo mundo cheio de coséager...

Diretora: Ela estd concluindo o mestrado, gente. Isso qaeaptesentou aqui, ela vai
apresentar la...

PesquisadoraE. Eu tive que escolher a data de hoje, porqoetinég opcédo. NOs sé temos
mais quatro dias letivos (0 ano letivo termina e3f12/2009) e eu s6 virei pra escola mais um
dia, na ocasido da entrega de agendas e encercamAddrn disso, eu tenho que entregar a
dissertacdo em janeiro e o retorno de vocés saw® &presentacdo devera fazer parte do

estudo.
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Diretora: Entdo, 0 que eu penso: a gente ndo conversou $sdwe mas... assim: ela
apresentou agora pra nos o que ela vai apreséntaalbanca). Entdo, 1& no inicio do ano
(2010) a gente talvez chame ela e peca pra ek wlaznovo a proposta...

Professora de Portugués Ilsso000000...

Diretora: Ai, a gente de cabeca leve, olha de novo, sem ésde estresse que estamos
passando agora... pra que a gente possa olhasargmm, se d& pra viabilizar isso ou ndo...
Hoje ela ta aqui porque esté para concluir o ndstdala.

Pesquisadoraisso!

A professora de Educacéo Fisica da Area |, ques grateecia preocupada em relacdo & uma
[possivel] imposicdo da proposta ao grupo (ao &gy mostra-se favoravel ao projeto, em

concordancia com o professor de Historia:

Professora de Educacdo Fisica Area [E um projeto interessante, ela trouxe varias &éia
gue poderdo servir pra gente.

Professor de Histéria:Eu também acho, entdo. Concordo com a colega. dssem
importante pra nés. NGs somos capazes de reafizarpgojeto. Quero que vocé coloque isso
na sua pesquisa. A resposta a sua proposta, de pante, € essa: € um projeto maravilhoso,
nés somos capazes de executar e isso nos ajudagaszar melhor. E no ano que vem a
gente ta aberto, viu? Eu td aberto...

PesquisadoraQue bom. Obrigada!

A diretora, na sequéncia, coloca 0 seu parecered@gdo a proposta apresentada,
demonstrando que ha relevancia entre o que foisadal e proposto para o contexto da

escola:

Diretora: Eu acho que ela conseguiu reunir tudo. NOs traloatls por projetos, tem no nosso
regimento. Essa questdo do meio-ambiente duraste @&, ela incluiu na proposta. Nos
faziamos o Horario da Leitura com os descritorestdo ela reuniu varias coisas que nés nos
propomos a trabalhar. Na verdade, ela organizouoaque a gente tem. E ela tem uma

proposta para aprimorar.

A coordenadora de Area | questiona sobre o acesgeshuisadora ao kit fornecido

pelo MEC na Olimpiada anterior e coloca-se a digfogpara ajuda-la:
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Coordenadora Area IVocé teve acesso ao material distribuido pelo b a Olimpiada
de 2008?

PesquisadoraNao.

Coordenadora Area:l Entdo eu vou conseguir pra ti, eu tenho na cesmla. Tem coisas
muito interessantes, como o resgate da identidadaleho, de sua comunidade... Eram
poesias que eles tinham que falar de si e da snaridade.

PesquisadoraEsta bem dentro do contexto...

Apbs essa fala, a pesquisadora agradece a atergsiocalegas e encerra a
apresentacdo. Os professores direcionaram-se adsal@rofessores para trabalharem no
fechamento das planilhas de aula e pareceres tilescrido 3° trimestre de 2009. A
transcricdo das perguntas e comentérios sobreeaeaptacdo da proposta de agdo pedagogica
demonstra que houve aceitacdo por parte da eq@pprafessores e diretiva para uma
possivel implantacdo no proximo ano. A reagdo pasitos participantes € mais um aspecto
favoravel para a realizacao do trabalho interdis@p “Um bom ensino interdisciplinar nao
€ um rapido conserto ou um facil método de ensia@ontrario do que algufgrofissionai$
podem sugerir. Um bom ensino interdisciplinar éaomprometimento pessoal com colegas,
alunos e familias; e ndo uma lista de atividades gerem cumpridas. E centrado no aluno, e
ndo no professdl’, colocam Wild, Mayeaux e Edmonds (2008, p. 7) reokensino

colaborativo para o Ensino Fundamental.

5.4 PREVISAO DE PAUTA E DE MATERIAIS DE APOIO PARA REUNIAO
PEDAGOGICA PREVISTA PARA MARCO DE 2010

Este estudo ndo analisara a implantagdo da prodestgdo pedagogica na EMEF,
visto que ndo ha tempo habil para isso. Dessa ma@nesses passos deverdo ser
desenvolvidos em um estudo posterior, com os dsagoofundamentos.

A Reunido Pedagogica de Marco de 2010 tera comta glais itens principais:

* Retomada da proposta de a¢@o pedagogica apresemadd12/2009;
+ Apresentacdo de materiais relacionados & propgsi,servirdo como
subsidios para os professores, tais como:

a) textos relacionados ao referencial teérico stipoee género textua{lSD);

" Traducéo da pesquisadora.
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b) textos relacionados aos conceitos de poesia, tpriico e poema
(referencial tedrico e exemplos de textos distdbaipelo MEC no kit para
oficinas da Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2088juais tratam da
concepcao de poesia e trazem atividades);

c) o temameio-ambienteratado através de exemplos de textos poéticos e

informativos.

RETOMADA DA PROPOSTA DE AGAO PEDAGOGICA APRESENTADAM
17/12/2010

A reunido iniciara com uma breve retomada da ptapa® acdo pedagogica
apresentada no final do ano letivo de 2009 (iteindgsta dissertacdo), organizada em um
arquivo de Powerpoint, exibida com o auxilio deursos visuais, como computador e
datashow A idéia da trazer novamente a proposta no inioi@mb letivo de 2010 partiu da
direcdo, com a concordancia dos professores, cobjetivo de poderem analisa-la melhor, e

poderem inclui-la no planejamento do ano letivo spigicia.

APRESENTAGAO DE MATERIAIS RELACIONADOS A PROPOSTA

ApOs a reapresentacdo da proposta, serdo diswidds professores textos com
embasamento tedrico que servirdo de suporte padesenvolvimento das atividades
previstas. Inicialmente, serdo retomados os caxeli¢ tipo e de género textual, abordados
no referencial tedrico deste estudo. Sugere-s@umaelo texto “Géneros textuais na sala de
aula: entre modas e realidades”, de José Luis Bangriblicado na revista Na Ponta do
Lapis, edicdo de agosto de 2009 (Anexo D). Essatee& publicada pelo MEC / CENPEC e
é distribuida para professores da rede publica esgla ja tenha participado de outras
edicdes da Olimpiada de Lingua Portuguesa. O tex®andeira aborda e conceitua géneros
textuais de uma maneira bem pratica, além de ret@eacapacidades de linguagem
dominantes, agrupamentos (narrar, argumentar, ekgruir, relatar) e respectivos géneros
textuais de DOLZ e SCHNEWLY (2004). Apos a leitdmtexto, a pesquisadora conversara
com os professores sobre as no¢des de tipo e géxtwal, e mostrara exemplos, a fim de
verificar se 0s conceitos foram bem compreendidos.

Uma vez esclarecida a diferenca entre tipo e géegtoal, serda dada énfase aos tipos

textuais poéticos e informativos, pois sdo os qaerh parte da proposta de acdo pedagogica.
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Algumas terminologias serdo explicitadas: poesienm e texto poético, conforme o
referencial tedrico da seccdo 2.8.1 deste estudbleya 0 mesmo nome. Sobre esse assunto,
sugere-se a leitura de alguns trechos do livrod3oda Escola: Caderno do Professor —
Orientacdo para producdo de textos, de Anna Heldteafelder (Anexo E). Esse livro foi
publicado e distribuido pelo MEC aos professoreamnte a Olimpiada de Lingua Portuguesa
2008. Além de textos explicativos sobre o tipouakpoesia, a obra traz as oficinas de poesia
a serem desenvolvidas com os alunos, em formasegi#ncia didatica. Vale lembrar que a
Olimpiada de 2010 continuara trabalhando com o pipesia para alunos de 5° e 6° (42 e 52
série) do Ensino Fundamental. Além disso, a peadaia mostrara exemplos de poemas que
tratam do meio-ambiente, retirados da revistaaigitundo Jovem e do blog de uma escola
municipal de ensino fundamental de S&o Paulo (Afgxo

Uma outra opcao para trabalhar textos poéticoga¥ést de musicas. No caso da
disciplina Lingua Inglesa, um exemplo de musica&ratmbalhada é a cancdo Mercy mercy
me, de Marvin Gaye (Anexo G), a qual trata da désgao progressiva do planeta por conta
da poluicdo gerada pelos seres humanos. Essa nisis& inclusa na proposta apresentada.
Na ocasido da reunido, dependendo do tempo disgdppivdera ser apresentada a letra da
musica e o video clipe da mesma, hospedado ngaitebe.comcujas imagens despertam
para a urgéncia de reflexdo e acdo em favor daazatu

Havera também exemplos de textos informativos. 8essaltada a diferenca entre
tipo textual informativo (aquele que tem o objetide informar, relatar, expor) e géneros
textuais onde ele pode ser encontrado: reportageticia, comunicacdo oral, etc. Como
exemplos destes géneros, serdo mostradas reparageticias sobre o tema meio-ambiente.
O Anexo H traz um exemplo de reportagem que tratardudancas climéaticas do planeta e
dos seus efeitos negativos nas tartarugas marirfhedera também ser exibida uma
reportagem de jornal televisivo sobre o tema, cporoexemplo, uma exibida pelo Programa
Fantastico da Rede Globo em 19 de marco de 20@7alanostra as mudancas climaticas no

Brasil, como consequéncia do aquecimento globaa Esportagem esta disponivel no site

youtube.com, através do link
<http://www.youtube.com/watch?v=wVBOQKRACcE&featurekted (acesso em
27/01/2010).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse estudo focalizou a Lingua Inglesa enquantopecnemte curricular da rede
municipal de ensino de Caxias do Sul. A partir deha experiéncia como professora dessa
disciplina, pude perceber que ela freqlientemetittaécomo uma disciplina & parte: é a que
tem menor carga-horaria semanal (apenas um peri@dojjue tem menor envolvimento em
projetos interdisciplinares (quando hd); é a dis@pvista como a que “ndo reprova”, ou
entdo de “ser impossivel de ser aprendida na eszgldar”.

A reduzida carga-horéria das aulas de Lingua laglesta o contato dos alunos com
a lingua e com o que esta sendo estudado. O essan@s de temas, articulados com outras
disciplinas, certamente torna o aprendizado mgisifgiativo e motivador. O estudo prop6és
uma acgdo pedagodgica interdisciplinar, com foco eitarh, direcionado para a 52 série da
escola estudada. O trabalho conjunto com outrasplisas através de temas comuns pode
melhorar o ensino, tanto da Lingua Estrangeira,ocdas demais disciplinas, pois amplia o
conhecimento e d& sentido ao aprendizado atravéstidalacdo dos saberes das diferentes
areas. A opcao pela 5% série justificou-se pormgatimeira série a ter aulas de Inglés como
componente da grade curricular.

Documentos oficiais, como os Parametros Curricalaiacionais (1997) e
Referenciais Curriculares — Licbes do Rio Grand®9? recomendam um ensino integrado,
de forma que as disciplinas ndo permanecam estsngago contrario, se contraporiam ao
conceito de interdisciplinaridade. A abordagem dsir® por projetos através de temas
comuns favorece o ensino interdisciplinar. As Qeedes Curriculares para o Ensino Médio
(2006) apresentam o letramento critico, o documentende como a capacidade de né&o
apenas compreender o texto detalhadamente (laititrea), mas refletir, agir e opinar no
mundo a partir do assunto tratado em um texto. Embodesenvolvimento do letramento
critico seja recomendado para o Ensino Médio, &ipelsque seja introduzido ainda no
Ensino Fundamental.

A sequir, retomo as perguntas de pesquisa apasenho capitulo Introducao:

1) Ha, na escola de Ensino Fundamental estudadajhoapar projetos sobre
temas em comumRao. O trabalho desenvolvido pela escola abrangeate
comuns e uma demonstracdo de motivacdo para ollal=njunto, através
do “projeto tematico”, mas ndo € considerado umbtlho por projetos. A

Pedagogia de Projetos prevé, de maneira geral, pss0s essenciais a serem
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seguidos: 1) escolha conjunta do tema a ser estydpdr professores e
alunos; 2) planejamento e desenvolvimento coletvatinuo das atividades;
3) atividade de culmindncia para cada tema estuda@ trabalho

desenvolvido ndo contempla alguns passos, confgotke ser visto nas
respostas as perguntas seguintes. Ha outro trabalhmalelo na escola,
remodelado a partir do segundo semestre de 20090i@ da Leitura. Esse
evento busca organizar momentos formais de leitsemanais, com a
participacdo de todas as disciplinas, tendo cornaéindutor géneros textuais
a serem trabalhados semanalmente. A Hora da Leitdi@ contempla temas
comuns, mas o fato de trazer géneros textuais ceménfacilita a

aproximacdo do trabalho por projetos. A proposta dgdo pedagoégica
apresentada para esta escola buscou aprimorar egeato, de forma que se

trabalhe interdisciplinarmente através de projetos.

1.1) Emrelacao aos temas:

1.1.2) Como os temas séo escolhid&# escolhidos a partir da realidade local dos
alunos, observadas ao longo do ano anterior e tamlbém base nos temas
trabalhados no ano anterior. Paralelamente a isaogscolha desenvolve o
Horério da Leitura, momento semanal em que todogrofessores trabalham
a leitura de um certo género textual previamentmkasdo pela coordenacéo.

1.1.3) Quando os temas sdo escolhiddé®s primeiras reunides pedagodgicas do
inicio do ano letivo.

1.1.4) Quem sdo os participantes que atuam na escolhateinas a serem
trabalhadosBao0 escolhidos pelos professores, coordenacdoeeadi. Isso
nao contempla a participacdo dos alunos na escdthéema a ser estudado, o
que contraria a Pedagogia de Projetos, que considipre o aluno, ao fazer
parte dessa escolha, tende a ter um envolvimentim maior com o trabalho,

uma vez que se sente parte integrante dele.
1.2) Em relacdo ao desenvolvimento do trabalho deseitkoha escola:

1.2.1) Como o trabalho “por projetos” € desenvaivith escola? partir dos temas

escolhidos, é dada a recomendacédo de que cadassmfescolha qual/quais tema(s)
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serdo trabalhados na sua disciplina. Esse trabgttoale ocorrer em conjunto com

outras disciplinas, ou nao.

1.2.1) Quem séo os participantes que desenvolvéabalho “por projetos”? Todos

os professores da escola e 0s alunos, que partitigas atividades propostas pelos

professores.

1.3) Emrelacao a culminancia do trabalho por projetos:

1.3.1) O trabalho por projetos leva a alguma @gige de culminancig®im, algumas
1.3.2) Qual(quais) é(sé@o) a(s) atividade(s) de mdntia? Apresentacdo de
saraus, exposicdo de trabalhos. Porém, essas atlesl de culminancia néao
sdo sistematicamente realizadas. Dependem maigsgdasicéo dos professores
em organiza-las. A Hora da Leitura prevé uma atde de culminancia
mensal, a ser organizada por dois ou trés professque sdo sorteados.

1.3.3) Quando acontece(m) a(s) atividade(s) de culmin@n&im dias festivos
guando héa a participacdo de familiares, ou em dédivos, no Gltimo periodo
de aula.

1.3.4) Quem sao os participantes dessa(s) atividadesglunos e professores

1.3.5) O trabalho por projetos é avaliadsifm

1.3.6) Como ¢ avaliadoZE avaliado oralmente, considerando aspectos como:
engajamento dos alunos, compreensdo e participaci@o atividade,
organizacao, etc.

1.3.7) Quando é avaliadd®m reunifes pedagogicas.

1.3.8) Quem o avalia?0s professores, coordenagdo e direcdo. Os alunas na

participam formalmente da avaliagcéo do trabalho poojetos.

As atividades de culminancia do projeto tematico aéontecem sistematicamente. Ja
as da Hora da Leitura, acontecem mensalmente. fsd@ltede qual sera a atividade
parte da coordenacgdo pedagdgica, que a estabelmnggmente, juntamente com os
géneros textuais a serem trabalhados e os diasedzsa. Ou seja, os alunos nao
participam dessa escolha, nem os professores, osqueontrapde a Pedagogia de
Projetos.

A avaliacao do projeto € restrita aos professomrdenacéo e dire¢do. Os alunos
nao participam desse momento, apesar de participagas atividades. N&o é feita

nenhuma mencdo ao aprendizado trazido pelas atieisla Esse fato também
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contraria a Pedagogia de Projetos, que prevé qualosos avaliem tanto o projeto,

guanto o seu aprendizado a partir dele.

3) A introducédo do letramento critico no Ensino Fundafal, através da Lingua Inglesa e
em conjunto com as demais disciplinas, pode caiitripara o desenvolvimento de um
projeto de leitura interdisciplinai®im. A leitura de textos e a reflexao critica obm
tema tratado sob diferentes angulos pelas difesemtisciplinas, permite aos alunos
articularem os saberes. O letramento critico budeaenvolver a consciéncia critica do
aprendiz, ou seja, formar um cidaddo que questemadiferencas de uma sociedade. Os
PCNs para o Ensino Fundamental (1998, p. 7) prevéem ao final dessa etapa de
escolaridade, os alunos possam ser capazes:

e Compreender a cidadania como participacdo socipbktica, assim como o exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociagptando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injustig&speitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito;

» Posicionar-se de maneira critica, responsavel estrotiva nas diferentes situacoes
sociais, utilizando o didlogo como forma de medianflitos e de tomar decisdes
coletivas;

» Perceber-se integrante, dependente e agente tmamafior do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes etae contribuindo ativamente para
a melhoria do meio-ambiente.

Dessa maneira, o letramento critico, associado a pmjeto de leitura, pode
desenvolver a consciéncia critica do aluno e cobniri para a formagdo de um aluno
cidadao

6.1 LIMITAGCOES DO ESTUDO

O estudo apresenta algumas limitagcdes, conformeeseg

« Foi circunscrito a uma escola s, ou seja, naoan@nmetros de comparagcao com
outras escolas;

e Durante a geracdo de dados, ndo foi possivel gmnaear filmar as reunides,
somente foi possivel anotar o maximo possivel derimacdes. Talvez alguns

dados mais detalhados possam néao ter sido registrad
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Né&o foi possivel observar as aulas em que os testaghidos foram tratados. Isso
talvez desse uma visdo mais profunda de como cadespor trabalhou o tema
(quando trabalhou);

N&o ter tido acesso aos documentos e materiaifiatiddla Olimpiada de Lingua
Portuguesa de 2010, pois esse material estd grgwdsh ser entregue na rede
publica de ensino somente em abril de 2010. O acass materiais daria uma

visdo mais especifica e direcionada ao trabalhsqréedesenvolvido neste ano.

6.2 NOVAS PERGUNTAS DE PESQUISA

Proponho novas perguntas de pesquisa para um gsigthwior, uma vez que so

poderéo ser respondidas apos a implantacao dagteog® acéo pedagdgica na escola e do

seu acompanhamento:

Como se da a delimitacdo da proposta?

Como vai se dar o engajamento dos professoregpagia?

Os alunos demonstram sinais de estarem desenvoleeletramento critico?

Os alunos percebem a relagdo entre os génerositeiitormativos e poéticos
através da articulagdo sobre um mesmo tema?

Houve melhora na compreenséo e producgéo textualldnes?

Houve melhora no desempenho dos alunos nas aweiagbernas (Prova Brasil e
SAERS)?
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ANEXO A

Habilidades e competéncias a serem desenvolvidasriiferentes séries do Ensino

Fundamental da Escola

1°5> ANOS

Organizagao espacial, temporal. Conhecer o alfabgto lr:;acg::::ge roog;
omo em palavras simples. )
o seu nome e sobrenome, bem C y ol
i 2 i mento dos movimentos fu
numerais até trinta. Amadureci ; i ekl L il
ili ipulativos e locomotivos). Releitura de .
(estabilizadores manipu . GRS
i informacdes de textos co : '
imagens oralmente. Reter _ i Ko ndnenade s
la e fina. Utilizar letra "palito” p: r
rofessora. Coordenagdo motora amp
?egroduzir de forma adequada, reconhecendo 0s espagos entre as palavras.

2°5 ANOS

Ler e escrever palavras simples. Frases bem estruturadas. Numerais
até 99, tendo a nogdo da quantidade, usar esses numerais nos calculos de
adicéo e subtracéo. Boa percepgéo sensorial, identificar as principais partes do
corpo, alcangar o estagio maturo na execugéo dos movimentos fundamentais.
Organizar-se para o trabalho em grupo de forma cooperativa. Trabalhar dentro
do espago determinado, usando adequadamente materiais simples como:
tesoura cola lapis, caderno. Ter capacidade de interpretagdo, de acordo com
seu nivel, em Educacao Artistica.

3°5 ANOS

Ler com clareza e entonagéo textos médios e compreendé-los. Produzir
pequenos textos com inicio, meio e fim com sequéncia e clareza de idéias.
Escrever palavras, frases e textos basicos corretamente. Dominar a numeragao
até 999, composi¢do e decomposicdo de nimeros. Calculos de: adicgo,
subtragao e multiplicagéo (até cinco) com reserva e retorno, aplicando-as na
resolugdo de problemas matematicos. Boa percepgao sensorial, identificar as
partes do corpo, utilizar os movimentos em diferentes posigdes, adquirindo
consciéncia do corpo e suas possibilidades de agdo. Criatividade,
sensibilidade, capacidade de compreensé&o e de interpretagao de ordens.
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4°° ANOS

Resolver as quatro operacées (multiplicaggo e divisdo por um numero
no multiplicador e no divisor) sendo a tabuada até o nove. Ler e compreender
pequenos textos relacionando com o contexto. Produzir textos usando a
pontuagao adequada, inclusive didlogo. Ortografia. Ampliar as habilidades
motoras desenvolvidas nas séries anteriores para ter bom dominio corporal e
de objetos e reconhecer que regras fazem parte da vida. Capacidade de
interpretagao nas propostas artisticas.

4%° SERIES

Reconhecer o numero, sua ordem e classe, calculos de multiplicagao,
divisao, adigao, subtracao, tabuadas, situagées problemas envolvendo as
quatro operacdes, sistema monetarios sempre relacionados com situacdoes do
dia- a -dia. Produgao textual com estrutura de inicio, meio e fim. Pontuacao e
dialogo. Ser capaz contar e recontar histérias, fatos e informacgdes com
sequéncia logica. Ortografia. Leitura com entonagdo. Bom dominio corporal e
de objetos no tempo e no espaco, reconhecer as regras com elementos dos
jogos e aplica-los. Capacidade de compreensao e interpretacao.
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62° SERIES

Interpretar textos, sabendo relacionar as informagdes dos mesmos com
O contexto. Produzir textos com coeréncia. As quatro operagdes (adigao,
subtracao. multiplicagéo e divisao) regra de sinais, bem como as situacoes
problemas. Ser responsavel com seu material, entregar trabalhos, participar em
aula. Compreender o vocabuléario e saber aplica-lo em estruturas simples.

72° SERIES

Ler com eficiéncia (pontuagao, entonagao, compreensao, dicgao)
Interpretar textos de diferentes niveis linguisticos. Identificar termos essenciais,
integrantes da oracao, produzir textos narrativos, respeitando elementos
estruturais de cada tipologia textual. Realizar e participar de todas as atividades
propostas pelos professores com organizagac e empenho. Compreender
vocabulario e estruturas da lingua para saber aplica-las e desenvolvé-las na
escrita e em situagoes de fala (textos, didlogos, atividades e projetos
propostos). Relacionar fatos, causas e consequéncias, emitir opinides e
posicionar-se diante dos mesmos. Resolver situagdes problemas usando os
conhecimentos das séries anteriores. Utilizar as equacotes de primeiro grau em
situagdes problemas, bem como as operagoes algébricas.

82° SERIES

Ler com eficiéncia (entonagao, pontuagao) compreender e interpretar
textos relacionando-os com o contexto, reconhecer e classificar as oragoes,
utilizar adequadamente os nexos oracionais. Produzir textos dissertativos,
Coesos e coerentes com adequada estrutura e boa argumentagao. Resolver
situagdes problemas usando os conhecimentos das séries anteriores. Utilizar
as equagdes de primeiro e segundo grau, geometria em situagées problemas.
Realizar e participar de todas as atividades propostas pelos professores com
organizagao, empenho. Demonstrar nogdes da importancia da quimica no dia -
a - dia e sua interferéncia no ambiente. Reconhecer as fontes de energia e a
sua utilizagdo. Ter nocao de movimento, espaco e tempo.
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ANEXO B

Descricdo dos Niveis de Proficiéncia em Lingua Paiquesa : 42 série Prova Brasil 2007
Niveis 4 a 8

NIVEL | ESCORE DESCRICAO DOS NIVEIS DE PROFICIENCIA

A partir de anedotas, fabulas e textos com linguagem gréafica pouco usual,
narrativos complexos, poéticos, informativos longos ou com informagéo
cientifica, os alunos:

« selecionam entre informag6es explicitas e implicitas as correspondentes a um
personagem;

« inferem o sentido de uma expressédo metaférica e o efeito de sentido de uma
onomatopéia;

« inferem a intencdo implicita na fala de personagens, identificando o desfecho
4 200 — 225 do conflito, a organizagéo temporal da narrativa e o tema de um poema;

« distinguem o fato da opinido relativa a ele e identificam a finalidade de um
texto informativo longo;

« estabelecem relagdes entre partes de um texto pela identificagéo de
substituicBes pronominais ou lexicais;

« reconhecem diferengas no tratamento dado ao mesmo tema em textos
distintos;

« estabelecem relagdo de causa e conseqiiéncia explicita entre partes e
elementos em textos verbais e ndo-verbais de diferentes géneros;

« identificam os efeitos de sentido e humor decorrentes do uso dos sentidos
literal e conotativo das palavras e de notagdes gréficas; e

« identificam a finalidade de um texto informativo longo e de estrutura
complexa, caracteristico de publicacdes didaticas.

Os alunos:

« distinguem o sentido metaférico do literal de uma expressao;

« localizam a informag&o principal;

« localizam informag&o em texto instrucional de vocabulario complexo;

« identificam a finalidade de um texto instrucional, com linguagem pouco usual
5 225 _ 250| € com a presenca de imagens associadas & escrita;

« inferem o sentido de uma expressédo em textos longos com estruturas
tematica e lexical complexas (carta e histéria em quadrinhos);

« estabelecem relagao entre as partes de um texto, pelo uso do “porque” como
conjuncao causal; e

« identificam a relacéo légico-discursiva marcada por locucéo adverbial ou
conjuncdo comparativa.

Utilizando como base a variedade textual ja descrita, neste nivel, os alunos:

« localizam informacdes em paréafrases, a partir de texto expositivo extenso e
com elevada complexidade vocabular;

« identificam a inteng&o do autor em uma histéria em quadrinhos;

« depreendem relacdes de causa e conseqiiéncia implicitas no texto;

« identificam a finalidade de uma fabula, demonstrando apurada capacidade de
6 | 250-275|Sintese; - - — .

« identificam a finalidade de textos humoristicos (anedotas), distinguindo efeitos
de humor mais sutis;

« estabelecem relagdo de sinonimia entre uma expresséo vocabular e uma
palavra; e

« identificam relagéo ldgico-discursiva marcada por locugéo adverbial de lugar,
conjuncao temporal ou advérbio de negacéo, em contos.

Os alunos:

« identificam relagéo ldgico-discursiva marcada por locugéo adverbial de lugar,
7 advérbio de tempo ou termos comparativos em textos narrativos longos, com
275 — 300| teméatica e vocabulario complexos;

« diferenciam a parte principal das secundérias em texto informativo que
recorre a exemplificacéo;.

Os alunos:
8 300 — 325 « identificam marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor do
- texto, caracterizadas por expressoes idiomaticas.

Fonte: Adaptado de: Prova Brasil: escala de prdfiaiia em Lingua Portuguesa — Prova Brasil 2007
MEC/INEP Disponivel enmhttp://provabrasil2009.inep.gov.br/images/storieff/pscala_portugues.pdtesso
em 20 nov. 2009
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ANEXO C

Transcricdo completa das perguntas e comentariopdas a apresentacdo da proposta de
acdo pedagoégica em 17/12/2009

Diretora: Deixa eu ver se eu entendi. Vocé conseguiu faxediagndéstico de que a Hora da
Leitura € um momento interdisciplinar efetivo naata.
PesquisadoraSim, no sentido de que os professores planejarrasngezes em conjunto.
Diretora: [0 que véo trabalhar |4 (na Hora da Leitura)]
Diretora: Ai, na Hora da Leitura, ao teu ver, se atingejetodd da interdisciplinaridade...
PesquisadoraHum, hum... as diferentes disciplinas trabalhamuen aspecto comum, no
caso, a leitura.
Professor de Historia. Mas ndo é trocado? NOs ndo trabalhamos um teaizliiamos a
forma, um género... até agora?
Pequisadorajum género!]
Professor de HistoriaNds ndo um trabalhamos com um tema...efetivo.
PesquisadoraJustamente! Essa é a proposta!
Vérios participantes/ Ahhhhhh!
Diretora: (...) € juntar o género e um tema...
Professor de Historia:Ahhhh... nés trabalhamos dessa forma, que aindao@emplou o
tema, s6 o género... E a escola nossa, ela é édactsim: trabalhar por projetos. Entdo, o
meio-ambiente, que vocé focou, é o tema comum,ndsginda ndo incluimos isso... S6 que
€ uma boa proposta!
PesquisadoraE... justamente... juntar essa pratica (em condga®)géneros com um tema. E
juntar com a Olimpiada de Portugués.
Professora de Ciénciast nessa Olimpiada de Lingua Portuguesa, eles wénteq um texto
mais um... [sobreposicdo de falas, ininteligivel]
Pesquisadora:E... pelo que vi no regulamento que aconteceuamos passado (2008), a
escola tem que se inscrever e 0 MEC manda o kit...
Diretora: [na Olimpiada de 2008 nés participamos]
Pesquisadora...o MEC manda o kit com o material didatico pasgprofessores realizarem
as oficinas do género com os alunos.
Pesquisadora:... entdo (sobre) essa parte ainda ndo foram gdéidok detalhes (sobre a
Olimpiada de 2010 — o regulamento ainda ndo espoudivel no site do MEC), entdo eu me

baseei no regulamento de 2008.
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Coordenadora da Area INo ano passado, a outra escola em que trabalticipau.
Pesquisadora E? E como foi?

Coordenadora Area I:Aha..foi legal, fantastico...A gente fez alguméisioas com a SMED
antes, sobre a proposta... [sobreposicao de falateligivel]. A gente trabalha o ano inteiro,
tem um calendario com o que tem que fazer emeiaga, um calendario com o que tem que
desenvolver de tal a tal periodo, sabe? E desddeqgbor etapas. E bem interessante.
Diretora: E esse que a Professora de Portugués | se ingopava fazer. Lembram que eu
falei dessa capacitacdo em uma reunido (em queldoa correspondéncia oficial da SMED
sobre a Olimpiada de Lingua Portuguesa)?

Pesquisadora:Pelo que entendi (a partir do regulamento e deespondéncia ofical), os
professores de LP coordenam as atividades da Qldapia escola, mas todas as disciplinas
participam.

PesquisadoraMais duvidas?

Diretora: Vou fazer uma pergunta. Vocé salientou uma coasitipa, ndo sei também se
vocé pode me dizer, se é ético... Salientou um famkitivo do aspecto interdisciplinar na
escola, da caminhada... porque € uma caminhagan..que aprimorar... O que tu percebeu
que dificulta, j& que tu apontou uma questdo p@siiponte pra nos, por favor, ao teu ver, o
gue entrava o nosso trabalho interdisciplinarl

PesquisadoraDe realizar... na pratica?

Diretora: Isso!

Pesquisadora: O que entrava, pelo que percebi, € que na prdad@ ainda o
comprometimento de realmente (os professores) reemtpuntos e planejar a pratica. Nés
tinhamos um momento formal mensal previsto padssante as reunides, mas acabamos
sendo prejudicados pelo atraso geral causado pedsso escolar por conta da Gripe H1N1.
Mas percebi que a maioria dos professores se mostodivado a trabalhar de alguma forma
o tema escolhido, mas na pratica, o trabalho irsiglinar acabou se dispersando.

Diretora: E a tua analise ficou como? Em determinado momeata questionar a Hora da
Leitura, ou foi uma andlise pedagdgica mais am@la&ndo surgiu a Hora da Leitura, vocé
focou ali ou ndo?

PesquisadoraNao. Eu comecei observando as reunides e a Hdraitl&a surgiu...

Diretora: E fora a Hora da Leitura, o resto, as outras §eesinterdisciplinares? Vocé vé o
gue de positivo ou negativo?

Pesquisadora: Foi positiva a disposicdo dos professores em lttabaem tépicos, em

conjunto. Mas, segundo o referencial teérico daaBedia de Projetos, que prevé (entre
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outros passos) um planejamento continuo e coleéivama atividade de culminancia para
cada tema/tdpico, vi que isso ndo foi contempl&dw.isso trago a proposta, com diferentes
sugestdes de atividades de culminancia, para ffieés “amarrado”. A intencdo é que todos
gue aderirem ao projeto sintam-se motivados e terrhais clareza de onde tem que chegar e
como.
Diretora: E € um projeto de duragéo anual, quando vocé perede?
Pesquisadora:Hum... Eu pensei em atividades (de culminancipjirecipio bimestrais, pra
dar tempo de trabalhar melhor os géneros.
Diretora: E um projeto pro ano todo, entdo. A gente trab@hem 2010 em cima dessa
proposta.
Coordenadora Area I'A Olimpiada de Lingua Portuguesa a gente tralaliso inteiro. Para
cada periodo do ano tem atividades a cumprir se@gonchlendario (fornecido pelo MEC),
tem uma etapa que tem que vencer.
Pesquisadora:E a idéia é que se trabalhe com diferentes cutmiad. Outra questao
importante é o tempo em que se trabalha o projetante o ano. E o tempo inteiro? N&o. O
gue se pode pensar é quanto do tempo de cargashdeacada disciplina vai ser trabalhado
com o projeto.
Professora de Educacéo Fisica AreaFu vou ser bem “cri-cri” e vou perguntar... I§gae
foi apresentado) vai ser votado...

Diretora: [isso e uma pesquisa de mestrado.]
Professora de Educacéo Fisica Area I: Eu sei...d@sa gente optar...

Diretora: [eu nem sabia se ela ia trazer essa opcdo.] Ba gak ela tinha uma
proposta.
Professora de Educacéo Fisica Area$0 que ela fez uma observacéo. Ela ja esta cantand
com uma projeto que a gente desenvolveria no aaweu.
PesquisadoraEu trouxe como... proposta!
Professora de Educacéo Fisica Area$im... mas é uma propostal!
Pesquisadora:Eu trouxe para ser apresentada. Se a turma (despooes, coordenagéo e
direcdo) achar relevante...
Professora de Educacéo Fisica AreaE se ficar definido que a gente... O que vai sea u
escolha do grupo, claro... Porque é a mesma ceisandrojeto, que a gente no inicio decide
0 que vai ser feito no ano.
Diretora: Por isso que quando eu comecei falando quandaeriedp iria apresentar uma

proposta: isso faz parte do teu estudo de mestrémtr® analisa, estuda, coleta dados e deve
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propor uma intervencéo, né? E isso que aaazendo. Em nenhum momento nem ela, nem
nés estamos dizendo “é isso que vai acontecer’sétrhem franca, nem se cogitou se vamos
votar ou ndo vamos votar.

Professora de Portugués IIE outra coisa... Acho que hoje ndo é o momental ide ela
falar da proposta. Esta todo mundo cheio de coséager...

Diretora: Ela estd concluindo o mestrado, gente. Isso qaeaptesentou aqui, ela vai
apresentar la...

PesquisadoraE. Eu tive que escolher a data de hoje, porquetinég opcédo. NOs sé temos
mais quatro dias letivos (0 ano letivo termina e8f12/2009) e eu s6 virei pra escola mais um
dia, na ocasido da entrega de agendas e encercamAddrn disso, eu tenho que entregar a
dissertacdo em janeiro e o retorno de vocés saw® &resentacdo devera fazer parte do
estudo.

Diretora: Entdo, 0 que eu penso: a gente nao conversou $&dwe mas... assim: ela
apresentou agora pra nds o que ela vai apresé@ntaalbanca). Entdo, 14 no inicio do ano
(2010) a gente talvez chame ela e peca pra ekx wl@aznovo a proposta...

Professora de Portugués IIsso000000...

Diretora: Ai, a gente de cabeca leve, olha de novo, sem ¢ésde estresse que estamos
passando agora... pra que a gente possa olhasarfgmm, se da pra viabilizar isso ou nao...
Hoje elalla aqui porque esté para concluir o mestrado dela.

Pesquisadoraisso!

Professora de Educacdo Fisica Area [E um projeto interessante, ela trouxe varias féia
gue poderdo servir pra gente.

Professor de Histéria:Eu também acho, entdo. Concordo com a colega. éssem
importante pra nés. NGs somos capazes de reafizarpgojeto. Quero que vocé coloque isso
na sua pesquisa. A resposta a sua proposta, de pante, € essa: € um projeto maravilhoso,
nés somos capazes de executar e isso nos ajudagarszar melhor. E no ano que vem a
gentella aberto, viu? Eu to aberto...

PesquisadoraQue bom. Obrigada!

Diretora: Eu acho que ela conseguiu reunir tudo. Nos traloadls por projetos, tem no nosso
regimento. Essa questdo do meio-ambiente durast @&®, ela incluiu na proposta. Nos
faziamos o Horério da Leitura com os descritoreatdo ela reuniu vérias coisas que nés nos
propomos a trabalhar. Na verdade, ela organizoioaque a gente tem. E ela tem uma

proposta para aprimorar.
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Coordenadora Area |:Vocé teve acesso ao material distribuido pelo Nd&E a Olimpiada
de 2008?

PesquisadoraNao.

Coordenadora Area:l Entdo eu vou conseguir pra ti, eu tenho na cesmla. Tem coisas
muito interessantes, como o0 resgate da identidadaluho, de sua comunidade... Eram
poesias que eles tinham que falar de si e da snaridade.

PesquisadoraEsta bem dentro do contexto...

PesquisadoraEntdo, eu gostaria de agradecer a todos pelaaralgiiv na minha caminhada
da pesquisa e também por me ouvirem hoje. Muitmada!

[aplausos]

Diretora: Essa apresentacédo faz parte da pesquisa dela!

Pesquisadoralsso.
Nesse momento encerrou-se a apresentacdo e ossorefe direcionaram-se a sala

dos professores para trabalharem no fechamentplasithas de aula e pareceres descritivos
do 3° trimestre de 2009.
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ANEXO D

Texto “Géneros textuais na sala de aula: entre modae realidades”

134



Fonte: BANDEIRA. José Lui§&éneros textuais na sala de aula: entre modas dideales Revista Na Ponta
do Lapis. MEC/CENPEC. Ano V. n. 11, ago. 2009
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ANEXO E

Trechos de textos sobre poesia

Fonte: ALTENFELDER, Anna HelenBoetas na Escola: Caderno do Professor — Orie@@ara produgao
de TextosSé&o Paulo: CENPEC. Brasilia: MEC, 2008
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Fonte: Revista Na Ponta do Lapidicdo Especial: revisitando os géneros artigo ggniéio, memorias
literarias e poesiaAno V n.11 ago. 2009. MEC/CENPEC.
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ANEXO F

Poemas sobre meio-ambiente

Poema 1: Poesia e Meio Ambiente
ri2aCristiane Mergen

A poesia tem tudo a ver
Com o meio ambiente
Com o sol abrasador do verao
Ou com o frio do inverno.

A poesia tem tudo a ver
Com os animais selvagens
Que quase ndo existem mais
Porque estdo em extingéo.

A poesia tem tudo a ver
Com a sabedoria

E com a alegria de viver

Protegendo a natureza.

A poesia tem tudo a ver
Com a formacéo da cidadania
E com a sensibilizacéo
Relacionada a preservagéo.

Fonte: Revista Mundo Jovem. PUCRS. Disponivel dnttps//www.mundojovem.pucrs.br/poema-ecologia-
poesia-e-meio-ambiente.pbpAcesso em 26 jan. 2010.
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Poema 2: Poema
Amanda Moreira — 52 série

Um dia perguntei a uma menina:
-O que é meio-ambiente?
Com seus olhinhos brilhando
Respondeu-me:

-Meio-ambiente € vida.
E bicho é planta é gente
E um chéo que abriga
Uma nova semente

Meio-ambiente
A fome e a sede sacia
Devemos cuidar bem dele
Pois sem ele
O seria da vida?

O desmatamento é crime
Com ele a vida dos animais
Se deprime
Com a poluigéo da agua
edoar
O que teremos para desfrutar?

Cacadores atiram em animais
Pelo puro prazer de matar
Se em seus filhos fossemos atirar
O que iriam eles pensar?

De repente ela me encarou
Abriu um largo sorriso e completou
-Vamos cuidar do meio-ambiente
Para que o mundo fique mais contente.

Fonte: Blog da EMEF José de Alcantara Machado FilBao Paulo — SP. Disponivel em <
http://blogdoalcantara.blogspot.com/2009/10/poedéaamanda-sobre-meio-ambiente.htmAcesso em 26 jan.

2010
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ANEXO G

Letra da musica “Mercy Mercy Me” — Marvin Gaye

Woo ah, mercy mercy me

Ah things ain't what they used to be, no no

Where did all the blue skies go?

Poison is the wind that blows from the north andts@nd east

Woo mercy, mercy me, mercy father
Ah things ain't what they used to be, no no
Oil wasted on the ocean and upon our seas, fisbffuhercury

Ah oh mercy, mercy me

Ah things ain't what they used to be, no no
Radiation under ground and in the sky
Animals and birds who live nearby are dying

Oh mercy, mercy me

Ah things ain't what they used to be

What about this overcrowded land

How much more abuse from man can she stand?

Oh, na na...
My sweet Lord... No
My Lord... My sweet Lord

Fonte:< http://www.sing365.com/music/lyric.nsf/Mercy-Meidg-The-Ecology-lyrics-Marvin-
Gaye/93D3799177E4A89748256BD40012C55@cesso em 27 jan. 2010
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ANEXO H

Reportagem sobre meio-ambiente

Mudancas climaticas ameacam tartarugas

Aumento das temperaturas do mar faz com que a maioria dos filhotes
sejam fémeas.
Atualmente, fémeas da espécie na Florida ja sdo 90%.

AMFLIAR B

Divulgao
Exemplar de tartaruga-cabecguda. (Foto: Divulgacéo)

O aumento das temperaturas da agua do mar em ¢éé@neém do aquecimento global ameaca
também a sobrevivéncia das tartarugas marinh&szao com que a maioria dos filhotes que
nascem sejam fémeas. O género das tartarugas-dabegma das sete espécies de tartarugas
marinhas existentes, esta estreitamente relacioasdemperaturas nas quais se incubam os
ovos, segundo um relatério da Universidade de ExdPeiblicado esta semana na revista
"Global Change Biology" e elaborado a partir daliseddo nascimento desta classe de
tartaruga durante 26 anos, o estudo indica qu®, aguecimento global intensificar-se, o
nascimento de machos sera cada vez menos freqhemigior populacao deste tipo de réptil,
gue pBe entre 100 e 130 ovos, fica na costa lestei@ana, onde a proporcéo de fémeas que
nascem nas praias ja é de 90% na Flérida e, dégidoudancas climéticas, pode chegar a
100%. Segundo os pesquisadores, um aumento derema da Agua de apenas 1 grau
Celsius "pode eliminar totalmente o nascimento attatugas macho em algumas praias"”,
enquanto um aumento de 3 graus poderia provocegiSnéxtremos de mortalidade infantil e
um declive na posta de ovos nas praias americdlizamos aturdidos por estes resultados e
pelo que podem significar para as espécies nodfytafirma o diretor do estudo, Brendan
Godley, acrescentando que "é essencial dar praeidaprotecdo dos lugares onde nascem as

tartarugas machos, diante das mudancas climatieasé: Site do Canal Globo News. Disponivel em
<http://g1.globo.com/Noticias/Ciencia/0,,MUL6696-3600.html|> Acesso em 27/01/2010.
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ANEXO |

Proposta Pedagodgica da Escola
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