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RESUMO

Partindo do entendimento de que os valores pessoais sao considerados fatores de
influéncia na conduta dos atores sociais e na definicao dos seus objetivos de vida, este estudo
busca compreender a postura dos jovens da sociedade contemporanea, a partir da
conformacgdo de seus valores. Para tanto, investiga-se o sistema de valores humanos presentes
em estudantes de escolas publicas e privadas de Porto Alegre e Uruguaiana, capital do estado
do Rio Grande do Sul e cidade fronteiri¢ca localizada no Noroeste do estado, respectivamente.
A intengdo € investigar se fatores como peculiaridades locais e das institui¢des de ensino,
confessionais ou laicas, publicas ou privadas, em que estdo inseridos, podem atenuar ou
acentuar a predilecdo por determinados valores e conduzir certas condutas sociais da
juventude. A metodologia teve como base a escala proposta por Milton Rokeach, Rokeach
Value Scale (RVS), que permite organizar os valores com relacdo a prioridade e importancia
atribuidas pelo jovem. No total, 400 alunos do terceiro ano do Ensino Médio de oito escolas
participaram da pesquisa. A escola foi escolhida para ser o cendrio da pesquisa, por se
entender que, além de um local de construcdo do saber, ela também se configura como um
espaco de situagdes e interacdes sociais, que podem ser determinantes na conformacgdo das
identidades juvenis.

Palavras-chave: Juventude. Valores. Sociabilidades e educacao.



RESUMEN

Al entender los valores personales como siendo factores que influyen en la conducta
de los actores sociales y en la definicion de sus objetivos de vida, este estudio busca
comprender el comportamiento de los jévenes de la sociedad contempordnea, por medio de
sus sistemas de valores. Para tanto, investigase los valores humanos presentes en estudiantes
de escuelas publicas y privadas de Porto Alegre y Uruguaiana, capital de la Provincia de Rio
Grande do Sul y ciudad de frontera localizada al noreste de la Provincia, respectivamente. La
intencién es investigar si factores como caracteristicas locales y de las instituciones de
enseflanza, confesionales o laicas, publicas o privadas, en que se encuentran, pueden atenuar o
acentuar la preferencia por determinados valores y conducir ciertas posturas sociales de la
juventud. La metodologia tuvo como base la escala propuesta por Milton Rokeach, Rokeach
Value Scale (RVS), que permite organizar los valores seguin la prioridad e importancia
atribuida por cada joven. Un total de 400 alumnos del dltimo afio de la secundaria de ocho
escuelas participaron del estudio. La escuela fue elegida para ser el escenario de la pesquisa,
por creerse que, mds alld que un local de construccidn del saber, ella también se configura
como un espacio de situaciones e interacciones sociales, que pueden ser determinantes en la
conformacién de las identidades juveniles.

Palabras llaves: Juventud. Valores. Sociabilidades y educacion.
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1 INTRODUCAO

Fazer da juventude objeto de investigacdo nao € algo inovador, posto que a
preocupacio da academia com os jovens estd registrada em trabalhos desenvolvidos desde o
inicio do Século XX. Em meados de 1920, a juventude ja despertava o interesse dos
pesquisadores, na época impulsionados pela turbuléncia social na cidade norte-americana de
Chicago, e passaria a ser objeto de estudo freqiiente na Sociologia. Naquele momento, a
imagem do jovem ficou ligada as lutas de gangues, geradas pela explosdao demografica do
comego do Século XX. De 14 pra cd, conforme Zaluar, a Sociologia foi em busca de respostas
as indagacgdes acerca de possiveis “implicacdes entre juventude, violéncia, criminalidade e
desorganizacdo social urbana” (ZALUAR, 1997, p. 18). A imagem negativa do jovem, entao,

se impds, quando tema de investigacao nas ciéncias humanas.

Desde a inser¢do do tema juventude no campo cientifico, uma série de conceituagdes
emergiram na tentativa de definir os jovens, desvendar seus habitos, seus valores e sua
identidade. Por certo, uma vez que tais caracterizagdes estdo intimamente ligadas a questoes
histdricas, sociais e culturais que, por sua vez, ndo sio estdticas, muitos dos conceitos podem
estar hoje ultrapassados. Sendo assim, o jovem da década de 70 ndo é o mesmo de hoje, que
vive em uma “aldeia global” (McLUHAN, 1969), onde as prioridades, os papéis sociais € os

modelos culturais distanciam-se daqueles vividos e disseminados outrora.

Na perspectiva cldssica, a juventude1 era percebida como “uma categoria social gerada
pelas tensdes inerentes a crise do sistema” (FORACCHI, 1972, p. 160). Os grupos de jovens
que viveram na modernidade tinham um forte cardter contestatério e contrdrio ao sistema
vigente. Ja estudos contemporaneos reafirmam seus excessos pulsionais como sendo motores

da construcido das formas pelas quais o jovem se apresenta a sociedade. Esta outra visdo,

! Entende-se por “juventude” um segmento da sociedade formado por individuos de 14 a 30 anos. Na presente
pesquisa, o objeto de estudo limita-se ao subgrupo dos adolescentes que possuem entre 14 e 17 anos. Ressalta-se
que eventualmente estes poderdo ser chamados de “jovens” no decorrer do trabalho, para questdes de ordem
textual.
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segundo Gongalves (2005), denota a postura individualista e narcisista, considerada tipica da

sociedade e da juventude contemporaneas.

Na visdo do autor, as pulsdes da juventude tornaram-se foco da assepsia social que
queria o controle e a correcao dos vicios. Neste contexto, as ciéncias refor¢aram, ao longo dos
anos, a percep¢do de que “boa parte das mazelas sociais poderia ser creditada na conta da
juventude e de seus anseios de diferenciacdo” (GONCALVES, 2005). Constituiu-se, desse
modo, no imagindrio social, uma associac@o entre a juventude e as grandes questdes de cada
tempo. No Século XXI, segundo Gongalves, quando emergem as preocupagdes com O
individualismo exacerbado e a criminalidade crescente, o jovem passa a ser visto como sendo

individualista e responsdvel, em grande parte, pela criminalidade urbana.

Sobre a juventude contemporanea, pode-se dizer que ela estd diante de um novo
modelo cultural que, segundo Bajoit (2003), é uma realidade que vem se instalando nas
sociedades ocidentais ha trés ou quatro décadas e difundindo-se através delas pelo mundo, um
modelo conseqiiente da mutagdo tecnoldgica, econdmica, politica e seus efeitos sobre os
distintos atores sociais (BAJOIT, 2003, p. 109). Sendo assim, analisar o contexto no qual o
jovem se desenvolve € também indispensédvel para compreendé-lo, ja que esse € o cendrio que
complementa e estrutura o seu processo de crescimento. O jovem de hoje também é marcado

pelo questionamento da sua prépria situacdo, reivindicando o seu reconhecimento como

categoria (SILVA, 2007).

Por outro lado, seu perfil é marcado pela fluidez de identidade, muito mais proxima do
fenomeno da identificacdo e distante da identidade fixa, essencial ou permanente que
caracterizou o sujeito moderno. Na Pés-Modernidade, momento em que se diluem as grandes
verdades, os metarrelatos e o dever-ser como denomina Maffesoli (2005), a identidade torna-
se uma ‘“celebracao mével” (HALL, 2006), que se forma e se transforma continuamente a
partir dos sistemas culturais que a rodeiam. A juventude materializa essa identidade
movedica, que se vale mais de incertezas, de flexibilidades que lhe permitem transitar entre
tribos, entre tecnologias, entre novas formas de comunicar o que pensa e de representar o que
€. E o que ela é pode traduzir como o mundo contemporaneo caracteriza-se. Eis outra
possibilidade que enriquece a importancia dos estudos juvenis: o fato de que, através da
juventude, podemos identificar uma série de caracteristicas da sociedade, ja que sdo, em si,

uma construcao histdrica, reflexo de seu tempo. Assim, afirma Matheus (2003), perguntar
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sobre a adolescéncia € perguntar sobre nossa propria cultura. O adolescente, conforme o
autor, busca respostas as questoes que lhe foram transmitidas. Por isso ele ndo € simplesmente
produto de seu meio, € sujeito que reage ativamente ao que lhe é proposto, buscando formular

respostas proprias, que fagcam sentido para ele e permitam sua insercao social.

Por esse e outros motivos, a juventude passou a ser um publico que chama a atencio
de diversos segmentos da sociedade e do campo cientifico. Seja por constituirem um grupo de
pressdo social, por serem reflexo de sua época, ou até por representarem um grupo de
consumidores com potencial projecdo, o fato € que os jovens, enquanto categoria social, sao
uma fonte rica de questionamentos e aprendizado para o campo da Sociologia. Neste sentido,

2z

afirma Foracchi (1972), a tarefa da abordagem sociolégica é ‘“‘caracterizar o conjunto de
mecanismos e processos que presidem a constituicdo do jovem como categoria social” e
examinar as ‘“‘condi¢des sociais que balizam o seu comportamento” no presente para, no
futuro, projetar as ‘“modalidades possiveis de ampliagdo do seu horizonte de agdao”
(AUGUSTO, 2005, p.13). E partindo dessas consideracdes que se desenvolve a presente
pesquisa, levando em conta as caracteristicas de cada jovem e do meio em que vive, suas
experiéncias e suas relacdes sociais com o objetivo de verificar a estrutura de valores que se

revelam nos diferentes ambitos de sua cotidianidade, de que fazem parte a escola, a familia,

0s amigos e professores.

A particular escolha de ter o jovem como objeto de estudo nasceu das experiéncias e
observacdes vividas em mais de 16 anos de trajetdria docente da pesquisadora. Durante esse
periodo, ao ter um contato didrio com grupos juvenis, surgiu a vontade de conhecé-los de
forma mais profunda para poder compreender a forma como se comportam socialmente,
relacionam-se com outras pessoas € com o mundo e entender como se posicionam frente a
determinadas questdes. Com o contato didrio e a presenca em um dos principais espagos de
formacdo dos jovens — a escola — pode-se perceber uma postura por vezes antagdnica, entre a
posicdo de “questionadores” ou jovens engajados e a de ‘“‘sujeitos desinteressados”. Grande
parte deles parece insatisfeita, apresenta desprazer em estudar e despreocupacdo com sua
formacdo, encarando a escola mais como um ponto de encontro com 0os amigos € menos como
um espaco para desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias. Por outro lado, os
jovens podem demonstrar comprometimento com questdes sociais, como em atividades de
voluntariado; pode haver coleguismo entre eles, solidariedade uns com os outros, afeto,

estabelecimento de vinculos e vivéncia de outros sentimentos e valores.
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Diante disso, surgem questionamentos sobre qual o verdadeiro interesse dos jovens,
qual seu envolvimento social e sua compreensao de mundo. Quais sdo realmente os valores
por eles considerados importantes e que se refletem na sua pratica cotidiana? Nesse contexto,
percebe-se também a inquietacdo de professores que ndo conseguem alcancar a atengdo da
totalidade dos alunos, atingindo somente pequenos grupos € que, por esse motivo,
desmotivam-se, desgastam-se, o que dificulta o trabalho em sala de aula. Além disso, como
lembra Subirats (2000, p. 195), perguntas como ‘“que tipo de conhecimentos necessitam as
novas geracoes? Que tipo de atitudes, aptidoes, habilidades, disposicoes, valores?”, ainda que
sejam por vezes formuladas, raramente sdo levadas em conta na elaboracdo dos curriculos

escolares.

Esses sao fatores que, somados, impedem que o professor consiga enxergar com o
‘olhar’ do educando, o que afeta diretamente a relacdo professor-aluno e, por sua vez, o
processo de ensino-aprendizagem. Foi diante destas reflexdes que surgiu o interesse pelo
desenvolvimento deste trabalho. Acredita-se que através do conhecimento sobre os valores
que predominam nesses jovens, pode-se compreender seu comportamento, seu estilo de vida,
seus gostos, sua relacdo com o outro € com a escola, para entdo buscar novas maneiras de
desenvolver conteddos, de adaptar planejamentos pedagdgicos que facam com que os jovens

sintam-se parte de todo o processo.

Para tanto, investigou-se o sistema de valores humanos presentes em estudantes
terceiranistas do Ensino Médio de escolas publicas e privadas em uma amostra composta por
colégios de Porto Alegre e Uruguaiana, capital do estado do Rio Grande do Sul e cidade
fronteirica localizada no Noroeste do Estado, respectivamente. Ao comparar estudantes de
escolas privadas e publicas de distintas cidades, parte-se do principio de que as chamadas
“disparidades regionais” podem acarretar distincdes entre os jovens do interior € os das
grandes cidades (NOVAES 2006, p. 107). Distintas realidades e distintas filosofias de ensino
complementam o cendrio investigativo. Busca-se, portanto, descobrir se contextos sociais e
pedagégicos distintos podem gerar diferencgas entre os conjuntos de valores presentes nesses

jovens.

Para se chegar ao sistema de valores, a metodologia teve como base a escala proposta
por Milton Rokeach, chamada de Rokeach Value Scale (RVS), que permite organizar os

valores com relacdo a prioridade e importancia que cada jovem atribuiu a cada valor. O autor
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os subdividiu em dois grupos: valores terminais e instrumentais. O conjunto de valores
terminais definidos pelo autor sdo estados de existéncia ou objetivos de vida mais amplos,
como, por exemplo: ser feliz, ter uma vida confortdvel, buscar a salvacdo. Os valores
instrumentais sdo considerados por Rokeach (1973) como estados de conduta pessoal e social
preferiveis em todas as situagdes com respeito a todos os objetos. Pode-se dizer que sdo
posturas sociais (valores instrumentais) que consideramos mais adequadas ao alcance dos
objetivos de vida (valores terminais). Cada um dos conjuntos de valores tem uma estrutura de
ordenacdo prépria e ambos os sistemas estdo ligados a atitudes em relacdo a situagdes

especificas.

Conforme Rokeach (1981, p. 133), os valores ndo se manifestam isoladamente, ao
contrério, articulam-se entre si e constituem o que ele chama de sistema de valores, que
significa “uma organizacao aprendida de regras para fazer escolhas e resolver conflitos — entre
dois ou mais modos de comportamento ou entre dois ou mais estados finais da existéncia”.
Em outras palavras, o termo sugere uma ordenacdo de valores ao longo de um grau de
importancia, distinguindo-os entre ‘“valores instrumentais e terminais, cada um com uma
estrutura de ordenagdo propria; [...] funcional e cognitivamente ligado ao outro e ambos os
sistemas ligados com muitas atitudes em relacio a objetos e situacdes especificas”
(ROKEACH,1981, p. 131). Os fatores sociais sdo determinantes quando se trabalha com
valores, pois podem causar variagdes e determinar a existéncia, ou nao, de um ou outro valor.
“Igualdade de culturas, sistema social, casta e classe, sexo, ocupacdo, educagdo, formagao
religiosa e orientacdo politica sdo as varidveis principais que provavelmente formam os

sistemas de valor de grande nimero de pessoas” (ROKEACH, 1981, p. 133).

Para Rokeach (1981, p. 132), um valor é “uma crenca duradoura de que um modo
especifico de conduta ou estado final da existéncia € pessoal ou socialmente preferivel a
modos alternativos de conduta ou estados finais da existéncia”. Partindo dessas conceituacoes,
a presente pesquisa questiona, no que diz respeito ao sistema de valores, se: jovens em
localidades distintas, instituicoes escolares diferentes e sob diferentes contextos regionais
apresentam diferencas significativas em seu sistema de valores. Ao se efetuar o estudo
comparativo, pretende-se identificar se ha diferencas em valores terminais e valores
instrumentais nas diferentes escolas da Capital; entre as escolas do interior; entre interior e

Capital; correlacionar a escolha dos valores terminais e instrumentais nas escolas com a
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mesma orientacdo filosofica em diferentes localidades e verificar a existéncia de diferencas

significativas na escolha de valores terminais e valores instrumentais nos diferentes géneros.

Com isso, este estudo visa a ir além da mera constatacdo das posturas juvenis e busca
compreender o porqué delas. Quem € esse jovem, de que forma ele pensa, quais sdo os
motivos que influenciam suas atitudes, suas insatisfacdes e seus projetos de vida? Identificar
que valores pessoais estdo neles presentes pode revelar respostas a estas perguntas e quem
sabe servir de subsidio para a elabora¢do de metodologias que tornem o ensino prazeroso e
valorizado pelos alunos. A intengcdo € que esta pesquisa possa servir de ferramenta para a
melhoria, ndo s6 da diddtica, mas também da relacdo entre aluno e professor, ja que se
acredita ser imprescindivel para a qualidade do ensino e do aprendizado a compreensao acerca
do jovem como ser social, evitando que os educadores baseiem-se em esteredtipos, em
modelos pré-definidos. E o que acredita Pais (2006) ao afirmar que, ao querer desvendar esse

jovem, nao devemos nos ater a modelos prescritivos, com os quais ele ja ndo se identifica.

O percurso para a realizacdo desta dissertacdo comegca com o estudo sobre as
juventudes. O primeiro capitulo dedica-se a um aprofundamento teérico sobre o lugar do
jovem no campo das ci€ncias sociais, abordando questdes como a identidade, as formas de
sociabilidade, as sub-culturas e o entendimento do jovem a partir de contextos histérico-
sociais. Para tanto, fez-se uso das contribuicdes tedricas de autores como Pais, Libanio,

Maffesoli, Touraine e Hall.

Na seqii€ncia, passa-se ao estudo sobre valores. No capitulo trés, com base em Ros,
Katz e Rokeach, apresentam-se conceituacdes consideradas pertinentes para o contexto
estudado; em seguida, faz-se um levantamento historico sobre as teorizagdes presentes no
campo da Sociologia e Psicologia Social. Para complementar a abordagem sobre valores,
apresenta-se a caracterizacao de Parsons, Rokeach, Schwartz e Inglehart, considerados alguns

dos principais tedricos no campo da pesquisa sobre valores.

Ao ser a escola o cendrio de pesquisa, acredita-se que sejam pertinentes algumas
consideragdes acerca da instituicdo educacional enquanto fator de influéncia na conformacao
das identidades juvenis. Por ser considerada uma realidade social na qual os jovens se
inscrevem e se desenvolvem, com base em autores como Resende, Libanio, Tardif, Lessard,
Papalia e Ols sdo abordadas questdes que denotam de que forma a escola exerce sua

influéncia no desenvolvimento dos sujeitos. Nao se podem ignorar aspectos como a relagao
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com os professores e as didaticas pedagdgicas, partes do todo que envolve escola e aluno.
Sendo assim, apresenta-se também nesse capitulo uma breve evolucdo das epistemologias
educacionais, que possuem reflexos na relacdo entre os alunos e o processo de ensino-
aprendizagem, o que, conseqiientemente, produz determinado sentido sobre a percep¢ao dos
alunos acerca da instituicao escolar. A apresentacdo das instituicdes de Porto Alegre e de
Uruguaiana, as quais pertencem os alunos que compdem a amostra, juntamente com dados
sobre sua orientacdo filosofica e caracteristicas politico-pedagdgicas, encerram o quarto

capitulo.

Informagdes sobre a metodologia utilizada, explicacdes sobre a Escala de Valores de
Rokeach (RVS); sobre varidveis de coleta e andlise de dados e sobre técnicas de interpretacao
dos dados estdo no quinto capitulo. O sexto capitulo encerra os resultados encontrados. Parte-
se de uma caracterizacdo do perfil dos jovens entrevistados, tragcado a partir dos resultados
encontrados com o0s questiondrios. Na seqiiéncia, apresentam-se os valores terminais e
instrumentais mais e menos valorizados pelos respondentes. A seguir, a andlise dos resultados
¢ realizada com base em cada um dos objetivos especificos desta pesquisa. S@o eles: a)
identificar diferengas significativas em valores instrumentais entre os respondentes de escolas
da rede publica e privada da capital; b) estabelecer relacdes entre a identificacdo de diferengas
entre as escolas da rede publica e privada do interior; c¢) verificar as diferengas entre os
respondentes estudantes da Capital e do interior. Vale ressaltar que dados que ndo estdo
contemplados nesses itens foram acrescidos aos resultados por se acreditar que enriquecem o

entendimento sobre a conformacao dos valores juvenis.

Sabe-se que diante das inimeras combinagdes possiveis, a riqueza de andlises que
podem ser feitas a partir da pesquisa realizada extrapola os limites desta dissertacdo, porém
podem impulsionar outras producdes que contribuam tanto para a pratica docente quanto para
o campo das ciéncias sociais no que tange ao entendimento das juventudes contemporaneas.
Por fim, o sétimo capitulo conclui o estudo, com a apresentacdo das andlises dos resultados,

consideragdes, contribuicdes sociais e sugestdes para novas pesquisas.
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2 JUVENTUDE: CONCEITOS E CONTEXTOS

No inicio do século passado, por volta de 1915, na Escola de Chicago, foram
registrados os primeiros estudos dedicados a investigar questdes juvenis. Naquela época, uma
série de conceituagdes foi elaborada, segundo o perfil juvenil daquele momento histérico, na
tentativa de definir a juventude, seus hdbitos, valores e sua identidade. Posteriormente, no
periodo do pds-guerra, “quando o processo de sincretismo cultural volta-se notavelmente
dindmico a escala mundial e junto com o crescimento econdomico dos setores médios”, o

conceito de juventude toma relevancia (ARCE, 1991, p. 183).

2.1 JUVENTUDE: O FENOMENO E SUAS CARACTERISTICAS

Arce (1991) destaca o olhar juvenil proposto por Heller, verificado durante o pds-
guerra, numa sociedade caracterizada por uma divisdo funcional do trabalho. Na perspectiva

de Heller, o termo “jovem” se converte em equivalente de “pré-funcional”,

em outras palavras, € jovem aquele que ainda ndo esta absorvido por uma fun¢do no
seio de uma divisdo de trabalho. Os movimentos juvenis iniciaram a atrair jovens de
meios sociais extremamente diferentes, independentemente de si, sua fungcdo mais
tarde seria a de ser um académico, ou um assistente social, um trabalhador autbnomo
ou um obreiro industrial, etc. (ARCE, 1991, p. 183).

Visao similar apresenta Frith (1981, p. 200), ao afirmar que o que diferencia os jovens
da classe trabalhadora dos que provéem da classe média ndo € seu sistema de valores, mas as
enormes expectativas que suscitam o tempo livre. Para o autor, hd uma distin¢do

imprescindivel, que tem como base a diferenciacdo, motivo pelo qual emerge uma
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determinada cultura juvenil: a) sub-culturas que surgem com uma resposta ‘“positiva” as

demandas das estruturas sociais e culturais, e b) aquelas cuja resposta € a delinqiiéncia.

Ja o surgimento do fendmeno juventude se deve, em especial, ao aparecimento da
Escola como institui¢do voltada a educacdo e nela especializadaz, embora, a discussdao da
categoria “juventude” nas Ci€ncias Sociais seja posterior a isso. Ao contrdrio do que
aconteceu com o conceito de “adolescéncia”, popularizado por Jung, ndo hda um consenso

sobre a conceituagdo do “ser jovem”.

A pluralidade que caracteriza o conceito se amalgama e se reduz em sentidos e
concepgdes €micas corriqueiras, modelares ou quase tnicas sobre o que € ser jovem.
No entanto, os termos para descrevé-la sdo diversos: de modo geral, referem-se a
juventude e adolescéncia como uma época de estilos, excessos, de varios
enfrentamentos — como os familiares, pessoais, sociais, escolares profissionais,
amorosos, entre outros — ¢ de uma redefini¢do das relacdes familiares. (KNAUTH;
GONCALVES, 2006, p. 93).

Segundo Knauth e Gongalves (2006), nas ciéncias sociais, a juventude é vista como
categoria socioldgica ou como um processo sociocultural. H4 décadas este grupo compde
grande parte dos denominados “problemas sociais”. Conforme as autoras, primeiramente a
juventude € pensada como “parte de um mecanismo de continuidade de valores e de
reproducdo social”. Num segundo instante, € vista como “ameaca ou causa do rompimento
desses mecanismos, das normas e regras ja estabelecidas socialmente para os jovens”
(KNAUTH; GONCALVES, 2006, p. 97). E segundo a primeira defini¢io que os jovens sdo
encarados aqui, como atores socialmente ativos, munidos de um conjunto hibrido de valores
que afloram no decorrer de sua existéncia, com forte influéncia de fatores como a familia,

escola e amigos.

O processo soécio-cultural que experimenta o jovem € rico e complexo. Envolve
familia, sociedade e cultura, e se, de um lado traz em seu bojo conflitos e tensdes em muitas
situagdes, de outro, € garantia de que a sociedade tem uma renovacgdo constante de valores. Na
concepcdo de Libanio, os “analistas de cultura” costumam se interessar pelas faces
diversificadas do adolescente de hoje. Quer dizer que, em vez de captar os ‘“rasgos
estruturais”, os pesquisadores voltam sua atencdo para o impacto que os fatores culturais

presentes produzem nos adolescentes e para como eles reagem diante deles. “Impde-se,

* Conforme consta na pesquisa: Discursos 4 Beira dos Sinos — A emergéncia de novos valores na juventude: o
caso Sdo Leopoldo, coordenada por Hildrio Dick, publicada em Cadernos IHU, Revista do Instituto
Humanitas Unisinos”, ano 4, n. 18, 2006.
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embora de maneira suméria, uma rdpida tipologia que corresponde ao modo variado de os

jovens assimilarem e reagirem a cultura que os envolve”, afirma Libanio (2004, p. 16).

Quando o individuo estd vivenciando sua juventude, ele entra em uma “idade de
apropriacdo das diferencas que o afetam no campo sécio-psicoldgico, na classe social, em
alguma condi¢do de imigrante ou nativo, de deficiéncia ou sadio” (LIBANIO, 2004, p. 16). E
nesse periodo que ele busca formar, nos aspectos bioldgicos, psiquicos e sociais, aquela
identidade vivida na familia, portanto, ja socialmente reconhecida. E o momento em que o
sujeito comega a ter de assumir seus proprios tracos fora do ambiente familiar e a sustenta-los
em novos cendrios, ou adaptd-los a eles, como acontece muito freqiientemente. Nesse
momento, a escola e os grupos em que o jovem estd inserido sdo determinantes. Segundo
Libanio (2004, p. 14) “os grupos de jovens ajudam a integrar o modelo da familia com a vida
na sociedade e a escola se apresenta como um lugar intermédio de socializacio entre a familia

e a sociedade”.

A escola, para muitos jovens, parece um mundo aleatério: “as avaliagdes sao
aleatdrias, os diplomas idem, o futuro ‘aspas, aspas’, apesar dos suportes familiares. O mundo
real, da ‘vida verdadeira’, € cheio de incertezas” (PAIS, 2006, p. 19). E “porque muitos jovens
faltam as aulas ou ficam satisfeitos quando os professores faltam?” indaga o autor. Segundo

ele,

[...] é porque encaram a escola como um “espago cerrado, estriado”. Tantas vezes
designadas como “culturas de margem”, o que estas culturas juvenis reclamam ¢é
“inclusdo, pertencimento, reconhecimento”. Dai suas performatividades, que nao por
acaso se ritualizam nos dominios da vida cotidiana, mas libertos dos
constrangimentos institucionais os do lazer e do lidico -“espacos lisos” (PAIS,
2006, p. 19, grifo do autor).

Os conceitos de “liso” e “estriado” s@o propostos por Deleuze e aparecem na obra de

Pais quando ele distingue duas formas de olhar as culturas juvenis: ou as vemos através das

socializagdes que as prescrevem, ou por meio das suas expressividades, o que ele chama de

“performances cotidianas”. A diferenca entre essas duas perspectivas pode ser explicada a

partir da “dualidade primordial” proposta por Deleuze ao contrapor “espaco estriado” a
“espaco liso”.

O espago estriado é revelador da ordem, do controle. Seus trajetos aparecem

confinados as caracteristicas do espago que os determinam. Em contraste, o espaco

liso abre-se ao caos, a0 nomadismo, ao devir, ao performativo. E um espaco de
patchwork: de novas sensibilidades e realidades. (PAIS, 2006, p. 07, grifo do autor).
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Tais modelos prescritivos t€ém a ver com os tradicionais estatutos de passagem da
adolescéncia para a vida adulta, quando os jovens, segundo Pais, adaptam-se a esses modelos
que, por sua vez, enrijecem as modalidades de passagem de uma a outra fase da vida. Porém,
0 que se observa hoje é que, entre muitos jovens, essa transi¢do de um periodo a outro esta
sujeita as culturas performativas “que emergem das ilhas de dissidéncia em que se t€ém
constituido os cotidianos juvenis”. Isso significa que as culturas juvenis agem assim, de forma
performadtica, por nem sempre se enquadrarem nos modelos prescritivos impostos pela
sociedade. Por isso, essa € exatamente uma das premissas deste estudo, ja que € importante a

3

busca por desvendar as “sensilidades performativas” das culturas juvenis, sem que nos
aprisionemos a modelos prescritivos “com os quais os jovens ja ndo se identificam” (PAIS,

2006, p.7).

Essa afirmac@o vai ao encontro do que afirma Touraine sobre a urgéncia de se evitar
toda representacdo moralista do sujeito, e sobre a necessidade de observa-lo em situacdes
sociais concretas, “procurando seu caminho no meio de outras 16gicas de acao” (TOURAINE,
2006a, p. 19). Para isso, é imprescindivel que voltemos o olhar para a escola, pois ela se
constitui em um setor da vida social no qual, segundo Touraine (2006a, p. 19), “se confrontam
ndo apenas idéias mas também opgdes feitas pelos proprios professores e sobretudo pelo pais
de alunos, convencidos de que a op¢dao de uma escola tem efeitos profundos e duradouros

sobre toda a vida de seus filhos”.

z

Outro aspecto importante sobre juventude € o contraponto alienacdo versus
identificacdo (PAIS, 2006). A alienacao diz respeito ao consumismo, e a identificacao encerra
em si uma expressao identitaria da busca de si através do outro. O contrario também pode
acontecer, principalmente quando se trata da rebeldia juvenil. Tal postura promove uma
integracdo que, segundo Libanio (2004), verifica-se no palco de um reconhecimento
intersubjetivo em que as aparéncias estdo mais arraigadas as experiéncias que as consciéncias,
ou seja, perante uma “alteridade generalizada” as “buscas de si” também significam um

reconhecimento ante os demais (PAIS, 2006, p. 18).

O “outro” também ¢é citado por Hall, quando ele tece consideragdes acerca dos
conceitos de “identificac@o”, a luz da perspectiva de Freud. A identificagdo é um processo “de
articulacdo, uma saturagdo, uma sobredeterminacdo, € ndo uma subsun¢do. H4 sempre

‘demasiado’ ou ‘muito pouco’ — uma sobredetermina¢do ou uma falta, mas nunca um ajuste
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completo, uma totalidade” (HALL, 2000, p.107). Como todas as préticas de significacdo, ela
estd sujeita ao “jogo da différance”. Freud chama a identificacio de “a mais remota expressao
de um laco emocional com outra pessoa” (FREUD, 1921:1991, apud HALL, 2000, p. 107).
Para ele, a identificacdo estd fundada na fantasia, na projecdo e na idealiza¢do. Seu objeto
tanto pode ser aquele a quem o sujeito odeia como aquele a quem adora. Ela “empurra o eu
para fora de si mesmo”, segundo o autor, com a mesma freqiiéncia com que € transportada de
volta ao seu inconsciente. Tais consideragdes sobre identificacdo s@o importantes, pois foi em

relacdo a essa idéia que Freud desenvolveu a importante distincao entre “ser” e “ter” o outro.

A identificacdo € uma das caracteristicas que devem ser abordadas, segundo Melucci
(2004), quando se trata de identidade. Tanto em relacdo a um individuo como a um grupo, ha
de se levar em consideragdo a “continuidade do sujeito”, independentemente das variagdes no
tempo e das adaptacdes no ambiente; a “limitacdo desse sujeito” em relagdo aos outros; € a

“capacidade de reconhecer-se e ser reconhecido”.

Abordar a questdo da identidade faz-se importante no presente estudo, uma vez que
sua conformacgdo pode ser determinada ou justificada a partir de dois outros aspectos sobre 0s
quais se debruga a presente pesquisa: os valores existentes nesses jovens € 0 contexto em que
eles estdo inseridos. A relacdo que se estabelece entre o desenvolvimento dos individuos
“levando a ‘identidades sociais’ e a estruturacdo dos sistemas sociais que servem de suporte a
‘mundos sociais’ constitui, segundo Habermas, a problemética fundadora das ci€ncias sociais
classicas”, que encontramos tanto em Durkheim como em Weber e Marx (DUBAR, 2005, p.

99).

Para Hall (2000), cujas contribui¢des para o conceito de identidade sdo importantes, as
identidades ndo sdo, em momento algum, singulares, mas multiplamente construidas ao longo
de discursos, praticas e posi¢cdes que podem se cruzar ou ser antagonicas. Elas estdo sujeitas a
uma histdria radical e estdo constantemente em processo de mudanga e transformagao. Nesse
contexto, o “eu”, segundo o autor, tem uma infinidade de facetas, uma alma desconhecida
presente no seio de cada individuo e também no seio do conjunto social. Segundo o autor, a

identidade

é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e
ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre
algo no “imagindrio” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre
incompleta, estd sempre “em processo”, sempre “sendo formada”. [grifo do autor].
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Aqui se v&, além do “pluralismo estrutural” do qual trata Maffesoli (2001), a eterna
insatisfacdo do individuo, a sensacdo do “faltar alguma coisa” que faz com que ele crie,
constantemente, novos desejos e ambicdes, motores de sua existéncia. A errancia € vista,
entdo, como um modo de colocar na prética esse “pluralismo estrutural”’, uma forma de
escapismo ao principio de identidade e as residéncias sociais e profissionais (MAFFESOLI,
2001, p.113) e como a busca da satisfacdo desses desejos, sejam eles visiveis ou ocultos,

corretos ou proibidos.

Diante dessas “errancias”, nas palavras de Maffesoli (2001, p. 118), as identidades
passam a ter raizes flutuantes, movimentam-se e deixa de ser, como o foi na Modernidade, “o
unico fundamento sélido da existéncia individual e social”. Essa vida errante é uma vida de
multiplas identidades; de identidades plurais e, por vezes, contraditérias. Maffesoli refere-se a
M.A. Ouaknin para explicar: “é alguma coisa oscilante entre a mesmice de si e a alteridade de
si”. Ouaknin, de acordo com Maffesoli, mostra que, o término dessa tensao € sindbnimo do fim
da existéncia humana, pois sdo as multiplicidades identitarias um sinal de vitalidade, “¢ a
expressdo de uma verdadeira sabedoria do precdrio, dedicando-se a viver intensamente o
presente através de suas alegrias e de suas penas” (MAFFESOLI, 2001, p.118). E € no jovem
que se percebe mais claramente tal identidade multifacetada, j4 que vive 0 momento em que
ela comeca a ser estruturada fora do ambiente familiar e passa a receber influéncias de
diversos outros ambitos do seu cotidiano, como da escola, do grupo em que estd inserido, da

esfera geografica, etc.

Pensar o cotidiano é pensar em todos os aspectos encontrados no dia-a-dia das
pessoas, como as vivéncias, experiéncias, atitudes mecanizadas ou refletidas, os desejos, a
acdo profissional e, no caso do jovem, as rotinas escolares, as relacio com os colegas, as

atividades extra-classe, entre outros. “O cotidiano é a vida de todo homem na sua

simplicidade e complexidade, na sua diversidade e unicidade”, conclui Heller (2004, p. 27).

Pais (2003), por outro lado, considera que reduzir o cotidiano ao que se passa
repetitivamente no dia-a-dia pode ser um equivoco. Para ele, é dificil apreender o cotidiano
“aceitando-o ou vivendo-o passivamente sem tomar, em relagdo a ele, uma certa distancia.
Distancia critica, contestacdo, comparacao”. Portanto, a sociologia da vida cotidiana nao tem
de tomar como objeto exclusivo e tnico da sua esfera de interesse a banalidade da vida de

todos os dias: os seus aspectos triviais, mondtonos e repetitivos. Como sugere Maffesoli
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(1979, p.49), a caracteristica da vida quotidiana € a espontaneidade. O ritmo fixo, a repeticao
e a rigorosa regularidade ndo estdo em contradi¢do com essa espontaneidade; ao contrario,
uma coisa implica a outra. Neste sentido, o quotidiano pode ser considerado um lugar de

inovacdo, como afirma Pais (2003).

A vida quotidiana ndo € apenas feita de trabalho. A prépria recusa do quotidiano (a
festa, as viagens, as férias...) € a sua reorganizacio e transformacdo. O quotidiano
banal, trivial, repetitivo, faz parte de um outro quotidiano. Compete a sociologia da
vida quotidiana revelar a riqueza oculta desse outro quotidiano sob a aparente
pobreza e trivialidade da rotina, ou, como muito bem referiu Lefebvre (1980, p. 51),
“alcangar o extraordindrio do ordindrio” (PAIS, 2003, p. 78).

Ao se considerar que o social ndo existe sendo através dos individuos (PAIS, 2003), é
necessdario que se reconheca que tampouco podem os individuos ser sociologicamente
estudados sendo a partir “das regras, das normas, das institui¢des, dos valores e das
representacdes que interiorizam ou que, pelo menos, reproduzem, como um habitus, nos seus
comportamentos” (PAIS 2003, p. 123). Dai a importancia de se levar em consideracdo os
espacos em que se experimenta a vida cotidiana do jovem, assim como as distin¢des entre os

seus comportamentos a partir dos espagcos em que estao inseridos.

Sendo assim, torna-se conveniente voltar os olhos para os contextos dos individuos,
neste caso, para os contextos em que se inserem os jovens aqui estudados, ou seja, hd de se
levar em consideragdo elementos do meio social relevantes para os individuos, como as
“normas, regras, nortes de orientacdo, bussolas cognitivas, mapas de significacdes e
representacOes sociais que regulem distintos estilos de agdes, distintas condutas

comportamentais’” (PAIS 2003, p. 123)°.

Segundo Pais (2003, p. 123) “Os contextos dos individuos aparecem associados a normas que integram
sistemas de representacdes sociais ou de significados compartilhados. Por normas podemos entender as
diversas maneiras de agir consolidadas pelo uso, pelos costumes. Tomada como tipo, uma norma ndo se

999

reconhece apenas pelo seu uso habitual, mas pelo seu uso quase ‘obrigatério’”.
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2.2 JUVENTUDE: A PROPOSITO DAS SUB-CULTURAS

Os estudos sobre a sub-cultura costumam situar em torno de 1915 o comeco da
investigacdo e a reflexdo sobre grupos juvenis, cuja configuracdo aproximada da que
atualmente conhecemos tomou forma em algumas das maiores cidades americanas, como em
Chicago, por exemplo. Desde o principio, a cidade se mostrava, segundo Costa, Pérez
Tornero e Tropea (1996, p. 60-61), como a metafora das grandes transformacgdes norte-
americanas na época, e reunia as condi¢des idOoneas para a “aparicdo espetacular de gangs
juvenis, que ocuparam algumas zonas da cidade e provocaram preocupacao nas instituicoes

por sua aparéncia extravagante e sua conduta delituosa”.

Entre os estudiosos das cenas juvenis da época, destaca-se o jornalista Robert E. Park,
que abandonaria sua profissdo para integrar o Departamento de Sociologia da Universidade de
Chicago. Ele foi um dos pioneiros de uma escola chamada de “Ecologia Humana”, cuja
pesquisa era voltada aquele tipo de conduta considerada especifica do meio urbano. Seus
trabalhos partem da hipétese de que as caracteristicas da grande cidade permitem aos jovens
manifestar determinados comportamentos “desviados”, que as sociedades rurais haviam, em
principio, reprimido ou induzido & conformidade sistematicamente (COSTA; PEREZ

TORNERO; TROPEA, 1996).

Além dos estudos do socidlogo-jornalista, trabalhos como os de Frederick Trasher*
ressaltam a importancia dos elementos simbélicos na configuracdo do fendmeno juvenil,
como a linguagem, o modo de vestir, as formas que os membros de um grupo t€ém de se
relacionar entre si, etc. Wiliam Foote White, em sua obra La sociedad de las esquinas (1943),
foi responsdvel por uma verdadeira mudanca no paradigma dos estudos de grupos juvenis.
Seu objeto de estudo sdo as bandas musicais, € com um trabalho intenso de observacao
participante, sua investigacdo localiza o eixo das gangues no sentimento de solidariedade e
apoio muituo que une seus membros. Paralelamente, ele neutraliza a idéia de que os aspectos
delitivos, que caracterizavam boa parte das bandas americanas, eram um componente

essencial de sua formacdo. A partir dai, a delinqiiéncia e o carater rebelde ndo seriam mais os

* Frederick Trasher publicou, em 1929, o The Gang, obra resultante da observagdo de 1.313 bandas de musicas
norte-americanas (FEIXA, 1994).
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pontos marcantes dos perfis juvenis, dando lugar a outra face, mais voltada para os lacos

sociais e sensibilidades.

Nos anos cinqiienta, autores como Albert Cohen (1955) e Walter Miller (1958)
comecam a preencher o vazio tedrico dos estudos sobre as subculturas juvenis, tentando
definir as continuidades e as rupturas que esses grupos estabelecem com o sistema. (COSTA,
PEREZ TORNERO E TROPEA, 1996). Os resultados das pesquisas de Albert Cohen
avaliaram a hipétese de que a sociedade, sobretudo a escola, estimule nos jovens das classes
trabalhadoras os valores e os objetivos da classe média, o que acarreta que, ao alcangar uma
determinada idade, ambas estruturas sociais sdo apresentadas como incompativeis e

irreconciliaveis.

Sendo assim, “os jovens reagem a cultura formal da escola, a qual substituem por uma
cultura delitiva origindria de seu meio, que se caracteriza por uma inversdo dos valores
estandards da classe média” (COSTA, PEREZ TORNERO E TROPEA, 1996. p. 62). A
questdo de classe, portanto, acaba por reafirmar-se nesse periodo como uma dimensao bésica
e dinamica da estrutura social e como um fator de influéncia determinante no comportamento

juvenil.

Na década de oitenta, os estudos passam a dar destaque as identidades juvenis. A
busca pela identidade passa a ser um elemento aglutinador, pois é por essa razdo que 0s
jovens passam a se agrupar e formar as conhecidas fribos. Nesta linha, os autores de Tribos
Urbanas, Costa, Pérez Tornero e Tropea, ressaltam o trabalho de Piero Amerio e Rodolfo
Ghiglione (1986), que compara as estruturas perceptivas dos diferentes grupos juvenis que

mantém posi¢des opostas frente a sociedade’.

Para Amerio e Ghiglione (1986, p. 617), uma parte do significado de identidade pode
se entender como a concepcdo que 0s sujeitos constroem em determinada fase de sua
experiéncia, sobretudo em ocasides novas, diversas, ou de ruptura, “que impdem uma
estruturacdo dos esquemas cognitivos em relacdo aos novos acontecimentos em cursos” De
fato, a identidade social era, e ainda é, vista como um fator de grande importancia na

constru¢do da identidade pessoal e individual.

> O objeto de estudo foram dois coletivos de jovens: um grupo de jovens comunista e um grupo de punks, de
idades que oscilavam entre os 16 19 anos.
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Pais (2003) vai ao encontro dessa idéia ao afirmar que a consciéncia da identidade
individual somente € possivel através do reconhecimento do outro, isto é, muito do que esta
fora do sujeito pertence a esséncia do seu eu que se revela no outro. Tal busca pelo contato
também significa uma “busca de si”, ja que as identidades individuais sdo o resultado de
experiéncias individuais, embora possam surgir de ritualizacdes de identidades coletivas

(TOURAINE, 20064, p. 19).

A vivéncia em grupos e a construcdo de lacos sociais ocuparam espaco tdo marcante
na construcao das identidades juvenis que a passagem do jovem por diferentes grupos foi
considerada imprescindivel por alguns autores. E o caso de Valerie Sinason (1985), estudiosa
de subculturas urbanas, que considerada a passagem do adolescente ou jovem pelo grupo
como algo necessdrio, principalmente em uma fase na qual o individuo estd suscetivel ao que
ela chama de “inferioridade emocional”. Essa perspectiva é compartilhada com outros

autores, segundo os quais,

os proprios jovens parecem ser conscientes, em geral, de que sua pertenca a uma
subcultura deste tipo revela uma certa ‘inferioridade emocional’, pois tendem a viver
o tempo em que estdo sé como um ‘terrivel isolamento’. O grupo é também o
melhor antidoto contra a tendéncia depressiva que muito deles experimentam
(COSTA, PEREZ TORNERO E TROPEA, 1996, p. 72).

Sinason (1985) considera que a maior parte dos jovens que se integram a uma sub-
cultura apresentam grandes problemas de inseguranca e muitos deles ja experimentaram
rejeicdo dentro da suas proprias familias. Segundo ela, a estética, a musica e o futebol sdo
elementos de coesdo que os fazem ingressar em outros grupos. A dindmica de passagem por
grupos e a busca pela interacdo e identificagdo seguiu movimentando os jovens no fendmeno
chamado “neotribalizacdo”. Imagem, afetividade, rebeldia e mediatizacdo sdo as chaves desse
fendmeno, que emerge como uma resposta social e simbolica frente a excessiva racionalidade
burocratica da vida atual, ao isolamento individualista a que a grande cidade submete seus
cidadados, e a frieza extremamente competitiva (COSTA, PEREZ TORNERO E TROPEA,
1996).



28

2.3 0 CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL

A juventude caracteristica da geracdo pds-guerra viveu um intenso momento de
politizacdo, como se pode perceber no comportamento dos jovens comunistas e dos jovens
cristdos de esquerda que viveram naquela época (DICK 2006). Essa juventude, também
chamada de sartrianos, da skptishe jugend, teve ideais e sonhos estilhacados com os horrores
da guerra de 1939-1945 (LIBANIO, 2004, p. 55). Talvez por isso tenha se constituido
também um grupo que se caracterizou por ser cético, despolitizado e materialista, movido por
valores individualistas, como os jovens da Alemanha, lembra Dick. Conforme o autor, os
soci6logos chamam a atengdo para essa separagdo que se produz, tendo, por uma parte, a
“instauracdo de valores hedonistas e lidicos e a prevaléncia de uma ética do esforco na
sociedade norte-americana; por outra, o recrudescimento de fendmenos de delingiiéncia

juvenil” (DICK, 2006, p. 8).

Ainda na primeira metade do Século XX, a chamada “juventude transviada” selou
seus protestos na musica; grupos, como Beatles, Blouson Noir e Teddy Boys, cantavam o
éxito, protesto através da ironia, do livre discurso, simbolizando as insatisfagdes de toda uma
geracdo. A musica seguiria sendo a forma de verbalizar os protestos na geracdo seguinte,
através, por exemplo, da peca musical Hair®, no fim da década de 60. Apés a Revolucdo
Cubana, em que o mundo conheceu figuras como Fidel Castro e Che Guevara, é a vez da
geracdo “‘politizada” que, a exemplo dos lideres socialistas, contestava o regime capitalista,

considerado corrupto e explorador.

O histérico movimento de maio de 68 comeca em Paris e se expande aos Estados
Unidos, disseminando um sentimento anti-norteamericano em diversos paises. Era a forca
estudantil, e ndo operdria, protestando ndo sé em relagdo a aspectos politicos, mas também

culturais, como os padrdes impostos pelo Ocidente a todo o mundo. Essa geragdo também se

® Sobre Hair, Libanio (2004, p. 57) afirma que “significou mais que um musical. Levantou uma série de
problemas tabus que tocavam a moralidade, a sexualidade, o individualismo, o racismo, a violéncia, o uso de
droga e sua aceitacdo social. Problemas que continuario nas décadas seguintes. J. CL Guillebaud (1999) nio
teme dizer que ‘ninguém compreendeu que, em 1964, uma ruptura cultural decisiva acabava de se dar em
todos os paises industrializados’”



29

caracterizou pelo clamor a liberdade, sobretudo no ambito sexual. Nesse contexto € que
surgem os hippies e os easy riders, “estudantes revoluciondrios despreocupados e entregues a

aventuras romanticas” (LIBANIO, 2004, p. 56).

Mesclando acdes politizadas com o cardter apaziguador da era “paz e amor”, a
juventude da década de 60 caracterizou o periodo como “tempo de rebelidao”, para estudiosos
como Matza y Sykes (1961). Segundo eles, era um tempo que se manifestava através de

formas particularmente atrativas para os jovens: a delinqii€ncia, o radicalismo e a boemia.

A partir da década seguinte, a crise econdmica verificada acabou gerando o aumento
de tensdes internacionais que fizeram dos jovens as principais vitimas. As expressoes de
rebeldia juvenis acabaram sendo abafadas pelos meios de comunicac@o de massa, que criavam

estatutos, modas e modelos culturais especificos para esse publico.

A rebeldia se transformou em consumo, € o mercado veio a ocupar o lugar da
revolucdo. Contudo, nas décadas de 1970 e 1980, os jovens comecam a
experimentar os efeitos de uma terceira revolucéo industrial fundada sobre o uso de
novas energias e o uso ampliado de tecnologias fundadas na microeletronica pelas
quais se véem impelidos a submeter-se a um processo de “segunda alfabetiza¢do”.
(DICK, 2006, p. 8, grifo do autor).

Em meio a nova realidade da sociedade de massa, verificada a partir dos anos de 1980
e determinada pela revolugao das comunicagdes e das industrias culturais, parte dos jovens se
viu crescentemente marginalizada dos processos de mudanca estrutural da sociedade (DICK,
2006). Por esse motivo, alguns passaram a constituir € integrar grupos em transi¢do, sem
muita clareza nos seus anseios € caminhos, ao passo que outros participavam ativamente das

aceleradas mudancas vividas pela sociedade.

Em ambito geral, as transformagdes derivadas da Revolugdo Industrial deixaram sua
marca nas condi¢des de vida e nas percepcdes sociais. Arce (1991 p. 182) afirma que isso se
deve ndo apenas a modificagdes no ambito de consumo, mas ao surgimento de novas
possibilidades de interagdo humana, “onde a forca da intensidade se estabelecia apoiada na

producdo massiva, as inovagdes nos meios de comunicagdo e transporte”.

Por outro lado, os jovens encarnam muito do carater contestatorio, tipico do sujeito
pos-moderno, que questiona os modos convencionais de fazer as coisas. Nesse cardter de
contestacdo, afloram aspectos da “errancia” da qual trata Maffesoli, que é, segundo ele, o

aspecto fundador de todo o conjunto social. A errancia do ser, além de traduzir a pluralidade e
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a duplicidade do homem, também exprime a revolta, “violenta ou discreta”, contra a ordem
vigente e fornece uma “boa chave para compreender o estado de rebelido latente nas geracdes
jovens das quais apenas se comecga a entrever o alcance, e cujos efeitos nao terminamos de

avaliar” (MAFFESOLLI, 2001, p. 16).

Na Modernidade, a nova forma de sociabilidade respondia simbolicamente a
caracteristicas das sociedades modernas, tais como a ‘“‘excessiva racionalidade burocratica, ao
isolamento individual urbano e a frieza de uma sociedade profundamente competitiva”. A
nova configuracdo dos espacos também foi uma questdo relevante, ji que significou,
conforme Costa, Pérez Tornero e Tropea (1996, p. 30)“a destrui¢cdo do sentido cultural do

lugar ou a criac@o de novos espacos cada vez mais neutros, menos proprios e mais globais”.

Essa nova configuragdo acabou por afetar as formas de socialibilidade. Conforme os
autores, a sociedade ocidental e moderna empurrou com for¢a os valores do individualismo e
éxito do individuo, favorecendo, com ele, o isolamento progressivo do individuo e de seu

nucleo familiar. Tocqueville (1980, p. 89) explicou o fendbmeno como

um sentimento apassivel que induz a cada cidaddo a isolar-se da massa de seus
semelhantes e a manter-se a parte com sua familia e seus amigos; de sorte que
depois de formar uma pequena sociedade para seu uso particular abandona a si
mesma a grande.

2.4 NOVAS FORMAS DE SOCIABILIDADES JUVENIS

A crise de uma modernidade industrializada, burocratica e individualista, fendmeno
que, de alguma forma, afetava a vida das pessoas na segunda metade do Século XX, esta
dando lugar a uma reivindica¢do de contato humano, de contato fisico e, sobretudo, “de uma
nova imagem dos jovens para os jovens” (COSTA, PEREZ TORNERO E TROPEA, 1996,
p-30), uma nova forma de se relacionar. Em meio a suas “pequenas sociedades”, os jovens
pareciam encontrar uma nova ‘“‘via de expressdo”’, uma forma de distanciarem-se da

“normalidade que ndo os satisfazia”. Aquele era o momento de intensificar suas vivéncias
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pessoais e encontrar “um nucleo gratificante de afetividade”. Maffesoli (1995, apud DICK,

2006, p. 8) caracteriza esse momento da seguinte forma:

a sociabilidade em transiciio que nos sugere este processo de neotribalizacdo anuncia
a passagem de uma ordem e principio comunicacional e simbdlico individualista
para um relacional e, de forma andloga, a passagem de um principio politico para
outro de cardter estético.

Segundo Dubar, a socializagdo constitui uma incorporagao das maneiras de ser, de
sentir, pensar e agir de um determinado grupo, o que inclui suas visdes de mundo, suas

relacdes com o futuro, suas posturas corporais € crengas intimas

quer se trate de seu grupo de origem, no seio do qual transcorreu sua primeira
infincia e ao qual pertence ‘objetivamente’, quer se trate de outro grupo, no qual
quer se integrar e ao qual se refere ‘subjetivamente’, o individuo se socializa
interiorizando valores, normas e disposi¢des que fazem dele um ser socialmente
identificavel. (DUBAR, 2005, p. 97).

J& Dubois (1994) afirma que no processo de socializagdo ‘“as normas de
comportamento, ligadas as diferentes funcOes sociais e os valores subjacentes, sdo
transmitidos de geracdo em geracdo por meio do processo de ‘socializagdo’”. Segundo esse
processo, o individuo aprende progressivamente de vdarias fontes (familia e escola, por
exemplo) o que € permitido e aquilo que ndo é permitido dentro de uma vasta gama de

situagdes de interagdo social.

Kant (s.d., apud LIBANIO, 2004, p. 65) faz referéncia ao que chama de “sociabilidade
insocial” do ser humano, caracteristica que também se manifesta no jovem. Por um lado, ela
faz com que ele sinta a vontade de agrupar-se, socializar-se, inserir-se em um dado grupo
social. Por outro lado, ele se vé dividido por uma “insociabilidade”, que significa uma
tendéncia ao isolamento, ao ato de desassociar-se, caracteristicas que fazem parte das

inconstancias e descontinuidades que marcam a vida dos jovens.

Em funcdo de estruturas sociais cada vez mais “fluidas”, eles transitam em
movimentos de vaivém: “saem de casa dos pais para um dia qualquer voltarem; abandonam
os estudos para o retomarem tempo depois; encontram um emprego e em qualquer momento
se véem sem ele; suas paixdes sdo como ‘voos de borboletas, sem pouso certo; casam-se, nao

€ certo que seja para toda a vida [...]”” (PAIS, 2006, p. 8).

Esses sdo casos tipicos da “neotribalizacdo”. As novas tribos sdo o esboco de uma

geracdo com novas tensdes, frustracdes e contradigdes: a juventude contemporinea
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(MAFFESOLI, 1989 apud DICK, 2006). A geracdo anterior, considerada “apolinea” e
movida pelo “racional, pela vontade de organizacdo, pela crenca na importancia de estratégias
resultantes de andlise de conjuntura” da lugar para uma geracdo “dionisiaca movida pelo

‘corpéreo’, pelo prazer, pela estética e pelo ‘sentimento’” (DICK, 2006, p. 9).

Maffesoli (1989) apresenta as tribos urbanas sob a ética do nomadismo, do consumo,
dos novos formatos associativos e afetivos e da fragmentacdo social. Conforme constatou o
autor, esses grupos emergentes tomam forma de “comunidades emocionais” nas quais o valor
do afetivo e do “estar junto”, da mesma forma que a valorizacdo do corpo e os lacos de
proximidade primdrios, conduziam ndo mais a um principio individualista do social, mas a
uma producdo cultural de grande complexidade. Também sdo vistas como a possibilidade
encontrada pelos jovens para novas formas de expressao, uma forma de se distanciar da
normalidade que ndo os satisfaz, momento de intensificar vivéncias e encontrar um nucleo
gratificante de afetividade. Quando o fendmeno comecou a ser vivenciado, tratava-se de uma
espécie de cobijo emotivo juvenil por oposicdo as intempéries urbanas contemporaneas que,

paradoxalmente, os levava as ruas. (COSTA, PEREZ TORNERO E TROPEA, 1996).

O conceito se apresenta ainda valido para a juventude de hoje, que vive a busca de
reputagdo e afetividade nas tribos, algumas vezes com o espirito de rebeldia e marginalizagao.
Segundo esses estudiosos, os jovens e adolescentes que “se alistam” nas tribos possuem,
geralmente, atitudes de contestac@o a sociedade adulta ou as suas institui¢des, distanciando-se
delas de alguma maneira. Por vezes, eles se sentem menos valorizados ou rejeitados pelo

sistema — a escola, a familia, os adultos, etc.

“Os elementos tribais sdo uma oportunidade para provocar o distanciar-se das
instituicdes, tanto como um mecanismo através da qual cria uma nova socialidade,
uma nova agrupagdo, capaz de conferir aos jovens um novo status. Trata-se de
elementos que t€m de combinar certa agressividade com relagdo ao adulto com um
estimulo positivo para o membro do grupo. A agressividade, nesse sentido, é extra-
grupal — muitas vezes dirigida contra a normalidade e, outras vezes, se “desplaza
hacia otras tribus que son vistas como el enemigo — mientras que los elementos de
incentivacion positiva son intragrupales”. (COSTA, PEREZ TORNERO E
TROPEA 1996, p. 14, traducio do autor).

z.

E essa tensdo e o constante movimento de ‘“vai-e-vem” que se estabelece na
massificacdo crescente e no desenvolvimento desses microgrupos. Para Maffesoli, trata-se de
uma tensdo fundamental que caracteriza a sociedade do fim do século passado e
complementa-se no inicio deste. A metiafora da tribo d4 conta de um processo que vai na

contra mio da individualidade pregada e dita caracteristica da contemporaneidade. E um
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processo de “desinvidualizacion”, conforme o socidlogo francés, da acentuacdo do papel que
cada sujeito estd destinado a desempenhar. “Estd claro que asi como las masas estin en
perpetua efervescencia, las tribus que cristalizan en ella no son estables, y las personas que las

componen pueden evolucionar de unas a otras.” (MAFFESOLI, 1988, p. 17).

Sdao grupos em que emerge uma cultura mista, por vezes instivel e incoerente,
compostos de sujeitos que mantém aceso o “desejo antropoldgico” da liberdade e do
movimento, que os leva a experimentar e a transgredir normas pré-estabelecidas. Sao tribos
para as quais a tecnologia, especialmente a Internet, aparece como uma resposta a um
encontro global, para a necessidade da comunicacdo imediata. Conectados através da
cibercultura e suas neotecnologias, os grupos encontram-se, comunicam-se € trocam
experiéncias, valores e idéias. H4 o contato entre estranhos e estrangeiros que passam a
desempenhar um papel inegdvel nas interagdes sociais (MAFFESOLI, 2001, p.42-45). Eles
atuam como intermediarios com o exterior € com as mais diversas formas de alteridade,
“condicionando as relagdes de reciprocidade” e, assim, passam a ser integrantes do grupo e o

estruturam como tal.

Os lacos que se constroem e se rompem rapidamente, o cuidado com a aparéncia e
outros fatores para garantir a insercdo em um determinado grupo ja se configuram como
caracteristicas culturais desta geracdo. Neste contexto, Maffesoli chama a atengdo para o
carater efémero desses lacos associativos ou neotribais, sua fluidez e flexibilidade, a forte
carga local de seu desenvolvimento e o escasso formato organizacional, segundo critérios em

que o fator politico € um componente aglutinador.
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3 VALORES: CONCEITOS E TEORIZACOES

Os estudos sobre valores no campo das Ciéncias Sociais, embora recentes, tomam
forca nas pesquisas que buscam conhecer detalhes sobre o comportamento humano, por um
viés mais subjetivo. Historicamente, a Filosofia foi a principal responsdvel pelo
desenvolvimento de diversas teorias que, posteriormente, migraram para a Psicologia,
Sociologia e até para a Antropologia, a fim de explicar o comportamento dos homens e da

sociedade.

Durante muito tempo, os cientistas sociais empreenderam esfor¢cos na busca por
explicar a cadeia dos “antecedentes diretos e indiretos do comportamento humano™ para
melhor compreendé-lo, afirma Maria Ros (2006, p. 87), renomada catedriatica da
Universidade Complutense de Madrid, atuante na drea de Psicologia Social. A pesquisadora,
que vem protagonizando pesquisas nessa drea, lembra que trés modelos foram desenvolvidos
com o intuito de explicar o papel das atitudes como antecedentes préximos do comportamento
humano; sdo eles: Acao Racional (AR), Ac¢do Planejada (AP) e A¢ao Motivada (AM). No
entanto, percebeu-se que normas subjetivas e pessoais também influenciavam sobremaneira

distintos comportamentos. Segundo Ros (2006, p. 87),

dado o poder de previsdo menor das atitudes sobre a inten¢do de comportamento
diante de outras varidveis, como as normas subjetivas e pessoais, aumentaram
recentemente os esforcos para analisar o papel dos valores como antecedentes
imediatos das normas.

De fato, tanto os valores pessoais (SCHWARTZ, 1996), quanto os culturais estdo,
cada vez mais, sendo vistos como importante e eficiente linha de estudo para aqueles que
desejam compreender porque determinados atores sociais sdo como sdo, agem de determinada
maneira, protagonizam determinadas cenas cotidianas a partir de comportamentos peculiares.
Para Katz, os valores estdo imersos nas atitudes que definem a forma de ser dos sujeitos: “as
atitudes cumprem quatro fun¢des em relagdo ao ser humano: utilitaria, de defesa do eu, de

expressao de valores e de conhecimento” (KATZ, apud ROS 2006, p. 89).

Um valor, no entendimento de Karsaklian (2004, p. 154), constitui uma crenga duravel

segundo a qual “certos modos de comportamento assim como certos objetivos de existéncia
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sdo pessoal ou socialmente aceitos”. Segundo o autor, os valores podem ser divididos entre os
“preferidos”, aqueles escolhidos pelo individuo, e os “preferiveis”, aqueles que representam a

sociedade na qual o individuo vive.

Nao se pretende aqui abordar os valores como escolhas, mas fazer uso deles como
fatores determinantes de formas de ser, pensar e agir. Essa € uma das principais fungdes dos
valores, conforme Rokeach, autor utilizado como base tedrico-metodolégica do presente
estudo. Em seu entendimento, os valores priorizados pelos individuos constituem elementos
centrais na organizacdo dos sistemas de crencas e na compreensdo dos comportamentos dos
diversos grupos sociais, a partir do estudo sobre os sistemas de valores presentes nos
individuos que o compdem (ROKEACH, 1973; SELIGMAN; KATZ, 1996). Em outras

palavras, os valores sdo crengas sobre estilos de vida e formas de existéncia.

Isso se deve ao fato de que os valores estdo profundamente enraizados nos individuos,
portanto, influenciam diretamente o seu comportamento por meio do modo de pensar, da
percepc¢ao e das suas atitudes (NIQUE; JOLIBERT, 1987). Além disso, os valores, junto as
normas e as atitudes, sdo elementos de extrema importincia no campo da cultura, conforme
Engel, Blackwell e Miniard (2000), definindo distintos habitus (BORDIEU, 1989; DUBAR,
2005) e guiando a atuagdo dos individuos. Normas sdo regras de comportamento consideradas
por grande parte de um grupo como determinantes na forma como os individuos devem se
comportar. Valores, de outro modo, sdo crencgas partilhadas, ou normas internalizadas pelos
individuos (CONCEICAO, 2007). Segundo Tropenaars e Turner (2001 apud CONCEICAO,
2007), normas significam consensos de um determinado grupo sobre o que € ‘“‘certo ou
errado”, enquanto que os valores determinam a interpretacdo do que seja “adequado ou

inadequado” na forma de encarar a vida e de se comportar socialmente.

Sobre a relacdo valores, atitudes e comportamento hd controvérsias entre os
pesquisadores do tema. Para Pisani, Pereira e Rizzon (1994) o valor difere da atitude pela sua
maior abrangéncia ou generalidade. Um mesmo valor, por exemplo, pode envolver diversas
atitudes; logo, atitudes s@o mais especificas que valores e podem surgir de mais de um valor.
Rokeach aponta os valores como componentes centrais da personalidade, nicleo do
autoconhecimento e da auto-estima. Ao comparar valores e atitudes, Rokeach (1973) percebe
o valor como um elemento mais dindmico e ligado intensamente aos componentes

motivacional, cognitivo, afetivo e comportamental. Ele também admite que valores e atitudes
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definem o comportamento social dos sujeitos, porém defende que um valor é determinante
tanto das atitudes quanto dos comportamentos. Rokeach (1973, 1981) entende atitude como

sendo uma ou conjunto de crencas com certa durabilidade.

Ja Williams admite que os valores possuem uma influéncia causal no comportamento,
mas elimina sua influéncia nas atitudes (ROS, 2006). Na Psicologia Social, atitudes sdo
simpatias e antipatias — avaliacdes e reacdes favordveis e desfavordveis a objetos, pessoas,
situagcdes ou quaisquer outros aspectos do mundo, incluindo idéias abstratas e politico-sociais

(ATKINSON et al., 1995, p. 563).

Com freqiiéncia as atitudes sdo expressas por meio das opinides: “Eu adoro laranjas”,
por exemplo. Embora também expressem sentimentos, as atitudes estdo ligadas as cognicoes e
crengas sobre os objetos da atitude (laranjas contém vitaminas). Logo, as atitudes estdo
ligadas as acdes que se assume frente aos objetos das atitudes. As atitudes também servem
como expressdo de valores e refletem os autoconceitos, “uma vez que atitudes de expressao
de valores derivam-se dos valores subjacentes ou autoconceito de uma pessoa, elas tendem a

ser consistentes uma com as outras (ATKINSON et al., 1995, p. 555-556).

z.

E nos processos de socializagdo que, segundo Engel, Blackwell e Miniard (2000) as
pessoas desenvolvem valores, motivagdes e atividades habituais. Conforme Dubar (2005, p.
97), aspectos funcionais da socializacdo tém reflexo direto na formagdo dos individuos,
constituindo uma incorpora¢do das maneiras de ser, ou seja, de “sentir, de pensar e de agir” de
um grupo, de sua visdo de mundo e de sua relacdo com o futuro, de suas posturas corporais e

de suas crengas mais intimas.

Quer se trate de seu grupo de origem, no seio do qual transcorreu sua primeira
infincia e ao qual pertence “objetivamente”, quer se trate de outro grupo, no qual
quer se integrar e ao qual se refere “subjetivamente”, o individuo se socializa
interiorizando valores, normas e disposi¢des que fazem dele um ser socialmente
identificavel. (DUBAR (2005, p. 97).

Sabe-se que as normas de comportamento ligadas as diferentes funcdes sociais e aos
valores subjacentes s@o transmitidas por meio dos processos de socializagdo (DUBOIS, 1994).
A escola, ao ser encarada como um dos 16cus em potencial de socializagao dos jovens, onde
ele partilha de grupos nos quais escolheu integrar-se e ao qual se refere subjetivamente, €
também local de aquisi¢do de valores e exteriorizacdo dos mesmos através de suas acoes,

escolhas e prioridades. Lembrando as palavras de Durkheim (1995, apud DUBAR, 2005), a
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educacdo significa a constitui¢do de um estado interior e profundo que orienta o individuo em

um sentido definido para a vida toda.

Assim sendo, se, por um lado, a educagdo oferecida ao jovem, num determinado
estabelecimento, regido por determinadas regras e doutrinas, pode influir na conformac¢ado dos
seus valores, podemos, a partir dos valores pessoais que identificamos com maior for¢a na
juventude contempordnea, € que, por sua vez, organizam seus sistemas de crengas
(ROKEACH, 1971), repensar a escola e os processos de ensino-aprendizagem de modo a

tornd-los mais eficazes e atrativos para esses jovens.

Do ponto de vista histérico, Maria Rosa (2006) divide as teorizacdes em dois grupos.
No primeiro, reine as idéias de Thomas e Znaniecki e Parsons, considerando-os como
representantes da tradi¢do socioldgica e psicolégica. Em seguida, Maslov e Rokeach, como
expoentes do legado sobre o qual foi construida parte dos desenvolvimentos tedricos dos anos

setenta até fim dos anos noventa.

A abordagem que surge nos anos setenta e perdura por vinte anos, mostra a relacio
entre a estrutura social e valores, compreendidos como antecedentes e conseqiientes dessa
estrutura. Ja nos anos oitenta e noventa, emergem as teorias transculturais sobre a estrutura de
valores, que faziam referéncia tanto ao plano pessoal, quanto cultural. O objetivo era
encontrar dimensdes comuns que permitissem comparar sociedades e pessoas (ROS, 2006).
Sendo assim, no plano cultural, os valores eram utilizados na caracterizacdo das sociedades e,
no individual, servem para caracterizar as prioridades que orientam as pessoas, “as bases
motivacionais nas quais os valores se apéiam e sdo usados para explicar as diferencas entre os

individuos” (ROS, 2006, p. 36).

A partir da década de noventa, a vertente motivacional passa a ser bastante explorada
por Schwartz (1992), que desenvolveu uma tipologia dos contetidos dos valores humanos,
baseado nas dimensdes motivacionais contidas na maneira como 0s sujeitos organizam seus
valores, ou seja, os valores eram entendidos por ele como metas individuais, conscientes e

transituacionais.

Neste mesmo contexto, porém, a partir de uma visdo mais socioldgica e cultural,
aparecem os estudos de Inglehart (1991). Para ele, os valores servem de indicadores

socioldgicos das mudangas e transformagdes culturais. Ao analisar sociedades européias, o
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autor percebeu que mudancas no nivel da cultura eram acompanhadas por alteracdes na
hierarquia de valores, da mesma forma que novos valores eram criados a partir de mudancas

culturais.

Em um contexto nacional, Pereira Camino & Da Costa (1999) vém desenvolvendo,
recentemente, uma abordagem tedérico-metodoldgica sobre valores que se constroi a partir da
relacdo entre a visdo psicoldgica dada por Schwartz (1992) com a énfase socioldgica

destacada por Inglehart (1991).

Trata-se de uma linha que se guia pelas teorias psicosocioldgicas, em que os valores
sdo definidos como estruturas de conhecimento. Conforme Ros (2006), o nivel de andlise da
Psicologia Social € o da interacdo e a partir dela explicam-se as relacdes entre a cultura, a
situacdo social e a pessoa. Ao serem socialmente elaboradas, tais estruturas sintetizam os
elementos de um sistema simbdlico amplamente compartilhado, expressam os fatores
ideoldgicos que o formam, servem de instrumento na sele¢do das alternativas de orientacdo do
comportamento e refletem o contexto sécio-cultural, bem como as identidades sociais dos

individuos (DA COSTA, 2000).

Thomas e Znaniecki sdo considerados os responsdveis pela insercdo da nogdo de
“atitude” na Psicologia e na Sociologa. Sua conhecida obra, The Polish Peasant (1918-1920)
aborda os processos de adaptacdo dos imigrantes poloneses nos Estados Unidos, no inicio do
Século XX. O texto tornou-se um importante documento histérico sobre a imigra¢ao polonesa
da época e, sobretudo, por trazer o conceito de “atitude” como sendo “o significado das coisas
para as pessoas” (ROS, 2006, p. 24), processo pelo qual alguém capta uma situagdao de forma
cognitiva, oferecendo um outro olhar sobre o conceito que, até entdo, era tido como

exclusivamente emocional e de comportamento.

O reflexo dessa concepcao na estrutura social se da, segundo eles, por meio de valores
sociais, entendidos como “qualquer dado que tenha conteido empirico acessivel aos membros
de um grupo social e significado a respeito do qual se seja ou se possa ser objeto de atitude”
(ROS, 2006, p. 25). Nesse contexto, a atitude € um significado intra-subjetivo, e o valor, por
sua vez, inter e extra-subjetivo. Além disso, assinala Ros, os valores sdo concebidos segundo
as atividades e sao também antecedentes da tradi¢do atual da Psicologia Social, que estuda os

valores ligados a metas.
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Ja no contexto socioldgico, a visdo de Thomas e Znaniecki se apresenta oposta a de
Durkheim, que posteriormente Goffman e Collins “fardo convergir ao mostrar a maneira pela
qual as pessoas, ao por em acdo os ritos, nos ajudam a criar a consciéncia coletiva” (ROS,
2006, p. 26). Apds, apenas com Parsons os valores sdo retomados na drea, no entanto com

uma orientacao bastante distinta.

3.1 TALCOTT PARSONS: OS VALORES COMO ACOES SOCIAIS

Parsons trouxe uma das contribui¢cdes mais importantes no ambito da Sociologia ao
abordar principalmente o conceito de ag@o: acdo que protagoniza o comportamento dos
individuos quando esses tentam alcangar suas metas. Logo, o autor nao fala de pessoas, mas
de atores que participam de acdes, a partir do conceito de acdo social utilizado por Weber.
Toda acdo € limitada pela situagdo em que acontece e, para superd-la, o ator social, praticante
da acdo, conta com suas orientacOes, experiéncias € com as normas proporcionadas pela
cultura a que pertence (ROS, 2006, p. 26). Parsons concebe trés sistemas de agdes: o de
personalidade (quando o ator age no plano pessoal), o social (quando o ator age de acordo
com as expectativas dos outros) e o cultural (a convencdo entre o plano pessoal e a

alteridade), sendo este dltimo o sistema que torna possivel os outros dois.

No seu entendimento, a motivagcdo que leva uma pessoa a atuar, a praticar uma acao, é
guiada por trés critérios: cognitivos, avaliativos e orientagdes valorativas, sendo estas também
chamadas de valores, os quais oferecem limitacOes e obrigam o sujeito a seguir e respeitar
determinadas normas vigentes. Dessa forma, os valores sd3o o ‘“‘compromisso com esses
critérios normativos” e apresentam trés aspectos diante das conseqiiéncias de suas agdes:

cognitivos, avaliativos ou de responsabilidade pessoal.

Para tratar de valores, Parsons utiliza o conceito de ‘“varidveis-padrdao”. Conforme Ros,

uma varidvel-padrao significa uma dicotomia que representa os dilemas enfrentados pelos
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sujeitos e diante dos quais tem que decidir “antes que a situagdo adquira significado, portanto
antes que possa agir em relacdo a ela” (2006, p. 27). Segundo a autora, Parsons aponta trés
orientadores de valor que pertencem ao sistema cultural: a) se os fins da acdo vao se orientar
para a pessoa ou para a coletividade, que responde ao dilema de se o que se valoriza é
primazia de interesses pessoais ou da coletividade; b) adscrito versus adquirido, ou seja, se a
acdo € valorizada em fun¢do da posicao social de quem a pratica ou da utilidade da acdo
social; ¢) universalista versus particularista, que corresponde a questdo: “o que se valoriza é
que a agdo se aplique igualmente a todas as pessoas e situa¢des ou somente a algumas delas?”

(ROS, 2006, p. 27).

Outro importante legado de Parsons € a diferenciacdo entre os conceitos de valores e
normas. Os valores foram considerados como sendo um referencial para a reflexdo e a agao,
enquanto conceitos abstratos; ji, as normas, informam caminhos certos e errados em uma
dada situacdo. Em suma, enquanto os primeiros autores consideraram que os valores eram
gerados pelas pessoas a partir de situacdes objetivas, para Parsons eles sdo os componentes

fundamentais de todo o sistema social.

Em ambos os conceitos, os valores continuavam sendo considerados a partir de uma
orientagdo funcionalista, segundo Ros (2006). Havia uma nitida relacdo causal ao se
colocarem os valores no dpice do controle cultural, ja que controlavam as normas e, estas, o
comportamento. Havia também um alto grau de abstracdo, uma vez que faltavam evidéncias

para avaliar todo esse processo, possibilidade que s6 seria concebida nos anos noventa.
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3.2 MILTON ROKEACH: OS VALORES COMO CRENCAS

Um dos estudiosos pioneiros sobre os valores humanos foi Milton Rokeach (1971;
1981). Ele protagonizou a discussdo da tradi¢do inaugurada por Thomas e Znaniecki sobre a
centralidade das atitudes na definicdo do objeto de estudo desse campo. Sua contribui¢cdo
consiste na transferéncia da centralidade para os valores por trés motivos assinalados por Ros
(2006). Primeiramente, por ser um conceito mais dindmico, integrado por um componente
motivacional junto a componentes afetivos, cognitivos e de conduta. Em segundo lugar,
porque os valores sdo determinantes das atitudes e do comportamento e, finalmente, por
existirem em menor quantidade que as atitudes, configuram um conceito mais adequado para
melhor descrever as diferencas entre pessoas, grupos, nagdes ou culturas. Para Rokeach o
“eu” é composto de valores e ele foi o primeiro a analisd-los sistematicamente, em um estudo

suscetivel de mediagdo empirica.

Ao considerar as atitudes como crencas especificas sobre um objeto ou uma situacao,
Rokeach vé nos valores, crencas “transituacionais” que pertencem a metas desejaveis,
classificadas por ordem de importincia, a partir dos quais definem-se nossas atitudes e
comportamentos. Conforme Ros (2006), essa visdio é compativel com a proposta por
Kluckhon, que investigou a relac@o sistemadtica existente entre a importancia dos valores para
0 autoconceito da pessoa, as atitudes e suas tendéncias a se comportar de forma coerente com

eles.

Ambos os principios funcionais determinam a estabilidade e a mudanga no sistema
de crengas. Em virtude da centralidade dos valores para o autoconceito e a auto-
estima pessoal, seriam as atitudes e as condutas que se modificariam para
restabelecer a coeréncia com os valores (e ndo o contrario) quando sdo propostas
incongruéncias entre valores e atitudes ou condutas. (ROS, 2006. p. 99).

Rokeach (1971) descreve as crencas como inferéncias, declaracdes, afirmacgdes
realizadas pelo individuo sobre o seu mundo. Representam predisposi¢cOes para acdes e
possuem trés componentes bdsicos: cognitivo (capacidade de discernir o bom ou ruim),
afetivo (que engloba afetos de maior ou menor intensidade) e comportamental (aquele que
leva a agdo). O sistema de crengas que os sujeitos possuem ¢ utilizado na compreensido do

mundo e, quando necessario, para defender-se dele (PIZZOLI, 1999).
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O sistema de crengas proposto por Rokeach faz uma analogia a anatomia de um
atomo, em que no centro estdo as crencas imutdveis que formam, especificamente, as versoes
do eu e do mundo. As demais espalham-se em camadas, com as quais ele demonstra que as
crengas possuem escalas distintas de importancia e, assim, variam numa dimensao periférico-

central, conforme se v€ na figura 1, a seguir apresentada, e sdo classificadas em:

a) Crencas Primitivas (consenso unanime): sdo aquelas que representam as verdades basicas
sobre a realidade, aprendidas por contato direto com o objeto da crenca e refor¢cadas por um

consenso unanime. Sao psicologicamente incontrovertiveis;

b) Crencas Primitivas (consenso zero): sdo crengas apoiadas em fé genuina, que nio sofrem

influéncias externas, sao particulares, pessoais, subjetivas;

c¢) Crencas de Autoridade: s3o mais suscetiveis a mudancas e definem em quais autoridades

devemos confiar ou nio;

d) Crencas Derivadas: decorrentes das autoridades, pessoas de confianga em quem se

acredita;

e) Crencas Inconseqiientes: estdo na periferia do sistema, dizem respeito a questdes de gosto
e sdo varidveis e mais passiveis de mudangas, ndo acarretando grandes conseqiiéncias ao

restante do sistema.

Figura 1 - Sistema de crengas proposto por Rokeach
Fonte: GASTALDELLO, Alexandre Turra (1999, p. 30).
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No sistema de Rokeach, quanto mais central a crenca, maior a resisténcia a mudanca,
e, caso sofra alguma alteragdo, esta repercutird no restante do sistema. No entendimento de
Rokeach (1981), atitude significa uma organizacio de crengas relativamente duradouras ao
redor de um objeto ou situa¢do. Sendo as crengas predisposicdes para a¢des, mudar de atitude

significa, diretamente, mudar as predisposi¢des na forma como as crengas estdo organizadas.

Em sendo os valores os sustentadores das crencas, em havendo mudangas, altera-se
também a natureza das atitudes. Desse modo, quando alguém afirma possuir um valor,
segundo Rokeach (1968), o sujeito esta afirmando ter uma crenca duradoura de que um modo
especifico de agir é pessoal ou socialmente preferivel a um outro modo oposto de conduta, ou
estado final de existéncia. Um valor pode se assimilar a uma atitude, por representar a

disposicdo de uma pessoa; no entanto, ¢ mais fundamental que a atitude, subjacente a ela, pois

o valor, como um tipo de crenca, estaria localizado na parte central do sistema de
crencas. Tais valores, como todas as crencas, podem ser concebidos
conscientemente ou mantidos inconscientemente e devem ser inferidos daquilo que a
pessoa diz ou faz. (PIZZOLI, 1999, p. 32).

Um outro aspecto importante da teoria de Rokeach € a técnica de autoconfrontacdo.
Segundo ele, as pessoas ndao sdo conscientes dos valores que orientam sua conduta. Por esse
motivo, confrontar pessoas e valores relevantes seria uma forma de ajudar a se comportar de
acordo com eles. A técnica foi amplamente utilizada em pesquisas realizadas no meio
académico — como as de Ros, Grad e Martinez-Sanches — com professores e universitarios,
considerada uma estratégia eficaz no campo da educa¢do para a melhoria do rendimento

académico dos alunos’.

Ao conceber os valores como crencas que o individuo possui sobre as formas de
comportamento, Rokeach supde a existéncia de um sistema ou hierarquia de valores
individuais que orienta as atitudes e os comportamentos sociais, a partir de um continuo de
importancia. Nesse contexto, o pesquisador classifica os valores em dois grandes grupos: os
instrumentais e os terminais. No primeiro estdo aqueles relacionados diretamente com as

formas de comportamento e englobam valores como ser alegre, ambicioso, honesto,

" Conforme descri¢io de Ros (2006), essa técnica consiste em escolher os valores que estejam associados a
conduta que se deseja modificar e que se restrinjam a um grupo de referéncia positivo para os entrevistados, ou
seja, um grupo com o qual eles se identifiquem ou que usem como critério de comparacdo. Ver exemplos da
aplicacdo da técnica por Ros, Grad e Martinez-Sanches em Ros e Gouveia , (2006 p. 100).
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obediente, polido, prestativo, entre outros, ou seja, podem ser morais ou relacionados a
competéncia. Os terminais dizem respeito a estados finais de existéncia; nesse grupo constam
valores pessoais, referentes a auto-realizacdo, a felicidade e a sabedoria, ou interpessoais,

como a seguranca familiar e a igualdade.

Os instrumentais dizem respeito aos meios utilizados para alcancar preferéncias
pessoais, e 0s terminais representam as proprias preferéncias. Com base neles o pesquisador
tem acesso a dados sobre as formas de comportamento, as finalidades das acdes dos sujeitos e
se os propositos que possuem influenciam mais ou menos seus modos de ser. Rokeach
também postulou uma relacdo de consisténcia entre os valores, as atitudes e os

comportamentos, conforme ja se ressaltou anteriormente.

Segundo Rokeach, alguns valores constituem o nicleo fundamental da
personalidade, s3o centrais na definicdo da auto-estima e do autoconceito; sdo,
portanto, guia de nossas atitudes, aspectos menos estiveis e centrais da
personalidade, assim como de nossos comportamentos. (ROS, 2006, p.31).

Sem divida, uma de suas maiores contribuicdes foi o desenvolvimento da escala de
valores instrumentais e terminais, denominada Rokeach’s Value Survey (RVS), um
instrumento que tem a funcao de medir valores. Ela contempla um total de 18 valores de cada
grupo, que devem ser hierarquizados pelos sujeitos da amostra a partir dos principios que
guiam sua vida. Nessa perspectiva, as fontes dos valores estdo, sobretudo, nas necessidades
individuais (Rokeach, 1973), as quais, distribuidas hierarquicamente, organizam as crengas

dos individuos em um sistema de valores.

E claro que, por ter sido uma das primeiras investidas neste sentido, a0 mesmo tempo
em que a teoria e a escala de Rokeach serviram de base para inimeras pesquisas posteriores,
também receberam algumas criticas com relagdo a estrutura e organizacdo de valores. Sua
utilizag¢do, contudo, ndo deixa de ser pertinente quando se pretende identificar que valores

atuam de forma mais ou menos incisiva no comportamento de determinadores atores.
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3.3 SHALOM H. SCHWARTZ: OS VALORES COMO METAS

A partir da escala proposta por Rokeach, Schwartz considera algumas caracteristicas
da teoria formulada por ele, porém avangca no que tange as questdes motivacionais. Seu
esfor¢o ocorre no sentido de alcangar uma classificagdo que dé conta do contetido dos valores.
Para Schwartz (1992), os valores sd@o metas desejdveis e transituacionais, com variacdo de

importancia e que servem como principios na vida dos sujeitos ou outras entidades sociais.

A partir dessa definicdo, Schwartz (2006, p. 58) ressalta que se podem identificar

valores que

1) servem aos interesses de alguma entidade social; 2) podem motivar a¢do — dando-
lhe direcdo e intensidade emocional; 3) funcionam como critérios para julgar e
justificar a ag@o; 4) sdo adquiridos tanto por meio da socializacdo dos valores do
grupo dominante quanto mediante a experiéncia pessoal de aprendizagem.

O principal diferencial com relacdo as teorizacdes anteriores € a crenca de que o
aspecto fundamental na diferenciagao dos valores é o tipo de meta motivacional por eles
expressa. A partir disso, ele desenvolveu uma tipologia dos distintos contetidos dos valores. O
impulso para seu estudo foi a constatacdo de que os grupos e individuos, para adaptarem-se as
realidades de contextos sociais, transformam as necessidades inerentes a existéncia humana e
as expressam na linguagem dos valores especificos a respeito dos quais podem comunicar-se.
Em outras palavras, os valores representam as respostas que todos os individuos e a sociedade
devem dar a trés fatores que ele denomina de “requisitos universais”, que sdo: as necessidades
dos individuos na sua qualidade de organismos bioldgicos, os requisitos da interacdo social
coordenada e os requisitos para o correto funcionamento e sobrevivéncia dos grupos

(SCHWARTZ, 2006, p. 58).

Ao pressupor que o significado dos valores descreve um conjunto de necessidades
individuais, Schwartz identifica dez tipos motivacionais: poder, realizacdo, hedonismo,
estimulagdo, autodeterminagdo, universalismo, benevoléncia, tradicdo, conformidade e

seguranca. O poder € um tipo de valor baseado na meta de obter prestigio social e dominacao
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sobre coisas e pessoas. A realizacao diz respeito ao sucesso pessoal mediante a demonstragao
de competéncia segundo critérios sociais. O hedonismo agrupa valores que contemplam o
desejo de obter prazer e gratificacdo sensual. A estimulacao retine os valores de novidade e
mudancas na vida. A autodeterminacio diz respeito aos valores da independéncia e escolha
de agdes, decisdes. O universalismo abrange os valores que compartilham a motivacdo de
atender ao bem-estar de outrem. J4 a benevoléncia contempla os valores que servem para
reforcar o bem-estar de pessoas proximas, com as quais se tem contato freqiientemente. A
tradicao aborda os valores relacionados ao respeito, a0 comprometimento e aceitacdo dos
costumes e idéias de uma cultura tradicional ou religido. A conformidade trata da meta de
restringir acdes que possam prejudicar os outros ou violar normas sociais. Finalmente, a
seguranca resume os valores que compartilham o desejo de seguranca, harmonia e
estabilidade da sociedade, das relacdes e de si mesmo. No quadro 1, a seguir, apresentam-se

os tipos motivacionais de valor.



Definicado Exemplos de valores Fontes
Poder: status social sobre as Poder social. Autoridade. Interagdo
pess0as & 0S recursos. Riqueza Grupo
Realizagdo: sucesso pessoal mediante Bem-sucedido. Capaz. Interagdo
a demonstragao de competéncia, Ambicioso Grupo
segundo critérios sociais.

Hedonismo: prazer e gratificagao Prazer. Desfrutar a vida Organismo
sensual para si mesmo.

Estimulacdo: entusiasmo, novidade e Audacioso. Uma vida variada. Organisma =
desafio na vida. Uma vida excitante B
Autodeterminagdo: pensamento Criatividade. Curioso. Liberdade | Organismo
independente e escolha da acéo, Interacdo
criatividade, exploragdo.

Universalismo: compreensdo, aprego, Tolerancia. Justica social. Grupo™®
tolerancia e atengdo com o bem-estar lgualdade. Protecdo do Organismo
de todas as pessoas e da natureza. meio ambiente

Benevoléncia: preservacdo ou Ajuda. Honesto. Organismo
intensificagdo do bem-estar das pessoas| N&o rancoroso Interagdo
com as quais se estd em contato Grupo
pessoal freqliente.

Tradicdo: respeito, compromisso e Humilde. Devoto. Grupo
aceitagdo dos costumes e idéias Aceitar minha parte na vida

oferecidas pela cultura tradicional

ou a religido.

Conformidade: restri¢do das ag@es, Polidez. Obediente. Interacao
tendéncias e impulsos que possam Honra aos pais e pessoas Grupo
incomodar ou ferir os outros e contrariar | mais velhas

expectativas ou normas sociais.

Seguranga: seguranca, harmonia e Seguranca nacional. Organismo
estabilidade da sociedade, das Ordem social. Idéneo Interacdo
relagdes e de si mesmo. Grupo

Observagdo: Organismo = necessidades universais dos individuos como organismos biol6gicos; Interagdo = requisitos universais para
a coordenacdo da interacdo social; Grupo = requisitos universais para o funcionamento tranqgiilo e a sobrevivéncia de conjuntos de

pessoas.

* Emerge quando as pessoas entram em contato com os que estdo fora do grupo primério ampliado, reconhecem a interdependéncia
grupal e se conscientizam a respeito da escassez dos recursos naturais.
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Quadro 1 - Tipos motivacionais de valor
Fonte: SCHWARTZ, Shalom. (In: ROS; GOUVEIA, 2006).

Todos esses tipos representariam trés necessidades bdsicas e universais na natureza
humana: bioldgicas, de interagdo social estdvel e de sobrevivéncia dos grupos. Com base na
projecao dos resultados da Smallest Space Analysis, Schwartz (1994) verificou, a partir da
aplicacdo de sua escala em vadrias culturas, que os dez tipos motivacionais organizam-se em

quatro tipos de valores considerados de segunda ordem e situados em torno de duas
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dimensdes bipolares. Estas, por sua vez, representam relacdes de compatibilidade e de
conflito entre os valores, conforme a seguinte organizacdo: auto-transcendéncia
(universalismo e benevoléncia) versus auto-promog¢do (poder e realizagdo); abertura a
mudanca (auto-direcado, estimulacdo e hedonismo) versus conservacao (segurancga, tradi¢do e

conformidade).

A primeira dimensao organiza-se em torno do conflito que o individuo sente entre
lutar pelo bem-estar coletivo e buscar o sucesso pessoal. A segunda dimensdo é organizada
pelo conflito entre as necessidades de mudanca e a necessidade de manutencdo do statu quo
(PEREIRA; CAMINO, COSTA, 2005). Embora essa tipologia tenha sido observada em
diversas culturas (SCHWARTZ; BARDI, 2001), sua universalidade ndo tem sido verificada.

3.4 RONALD INGLEHART: OS VALORES COMO INDICADORES

Uma das contribuicdes de Inglehart (1991) foi a introduc¢do da concepcao de valores
como indicadores socioldgicos de mudancgas culturais. Por meio deles, descreve de que forma
o desenvolvimento politico e econdmico favorece, em um conjunto de sociedades capitalistas,
a emergéncia de valores materialistas e pds-materialistas. Esses tipos de valores também

foram desenvolvidos pelo pesquisador.

Por meio de um estudo que contemplou uma amostra de aproximadamente 20 mil
pessoas de seis paises europeus: Alemanha, Bélgica, Franca, Gra-Bretanha, Itdlia e Paises
Baixos, o pesquisador define a dimensdo dos valores materialistas e pds-materialistas. O
questiondrio que serviu de base ao estudo continha indicadores capazes de aferir o pendor
materialista ou pds-materialista dos inquiridos, baseados nos construidos por Inglehart.
Valores materialistas estdo ligados a satisfacdo de necessidades bdsicas, como segurancga,
estabilidade, bem-estar econOmico e coesdo social. J& os pds-materialistas referem-se a

preocupacdes com qualidade de vida e decisdes de trabalho ou familiares, ou seja, atitudes

que sanam necessidades relacionadas as relagdes sociais, auto-estima e realizacao.
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A partir disso, Inglehart, percebeu que, nas sociedades ocidentais, haveria uma
prevaléncia progressiva dos valores pds-materialistas sobre os valores materialistas, ou seja,
ele verificou uma relagao proporcional entre o desenvolvimento sociocultural e a emergéncia
de valores pds-materialistas. Quanto maior for o desenvolvimento, maior forgca terdo os

valores pds-materialistas com relagdo aos materialistas.

A proposta tedrica de Inglehart, portanto, concebe uma inter-relacdo entre as
mudancas culturais, a formacao de valores e as condi¢des de producao das sociedades. Nessa
perspectiva, da mesma forma que as mudancgas culturais incidem sobre a hierarquia de
valores, a hierarquia, bem como as prdprias mudangas, estdo em sintonia com o sistema de
producdo dessas sociedades. As condi¢des de producdo do inicio do capitalismo, por exemplo,
favoreceram a formacao de valores materialistas e a prioridade dada a eles contribuiu para o
desenvolvimento do capitalismo. Por outro lado, ao atingirem uma certa estabilidade sécio-
econOmica, algumas sociedades pds-industriais t€ém verificado uma valorizacdo de metas pOs-
materialistas, o que, por sua vez, também contribui para o desenvolvimento econdmico dessas

sociedades.
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4 A ESCOLA COMO CENARIO DE PESQUISA

Como se sabe, o aparecimento da Escola como instituicdo dedicada a formacdo e
educagdo, impulsionou os estudos sobre os fendmenos da juventude. E se o meio € fator
determinante na formacao do sujeito, acredita-se que abordar aspectos do ambiente escolar é
preponderante ao estudar a juventude e a conformagdo de seus valores uma vez que se.
percebe a escola como agente socializador, mediador entre familia e sociedade (LIBANIO,

2004), configurada como um dos primeiros espagos de conformacao de identidades e valores.

No decorrer da trajetéria que vai da infancia a juventude, o colégio assume um
protagonismo no cotidiano das criangcas e jovens. Em se tratando das culturas juvenis,

Abrantes (2003, p. 94) lembra que

[...] a generalizacdo da juventude como condicao social derivou, em grande medida,
da massifica¢do da escolaridade secunddria. Ou se pensarmos que, nas sociedades
industrializadas, os jovens sdo, acima de tudo, alunos, essa € a sua principal
ocupagdo, o seu oficio, a atividade em volta da qual organizam os seus quotidianos.

Além disso, a relac@o entre aluno-escola nao € simplesmente de passagem. Os jovens
apropriam-se dela, atribuem-lhe sentido e sdo, a0 mesmo tempo, transformados por ela. Da
mesma forma, a escola, como realidade social, também ¢é construida pelas relacdes entre os
diversos atores que a compdem, pelas suas acoes e sentido que atribuem a elas (ABRANTES,

2003).

A escola também pode ser vista como um lugar de situacdes e interagdes sociais
solidas e profundas. Segundo Touraine (2006b), convém observar os sujeitos nas
circunstancias, lugares em que eles se encontram na busca de seu caminho em meio a outras
légicas de acdo e aprendem a impor sua presenga. Ao se realizar uma observacao a partir
desse ponto de vista, objetiva-se evitar qualquer representacdo moralista, ressalta Touraine
(2006b, p. 152): “é preciso voltar-se, antes de mais nada para a escola”, afirma o autor, por ser
um setor da vida social no qual se confrontam ndo somente idéias, mas também op¢des feitas
pelos professores e, sobretudo, pelos pais de alunos, “convencidos de que a op¢do de uma

escola tem efeitos profundos e duradouros sobre toda a vida de seus filhos”.
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A instituicdo aparece como potencializadora da autonomia sdcio-afetiva e intelectual
do aluno, principalmente em se tratando de jovens cujo desenvolvimento pessoal implica o
reconhecimento de sua identidade e a contribuicdo para a qualificagdo dessa identidade no
plano individual e social, como pessoa e como cidaddao (PEREIRA, 2002). Para Pereira, as
escolas atuam sobre elementos que vao além do conhecimento, como os valores, que sdao

adquiridos pelos alunos no processo de aprendizagem e socializa¢do que a escola propicia.

Flecha e Tortajada (2000) asseguram que, partindo de um conceito de educacdo
integrada, participativa e permanente, a aprendizagem se da nessas intersecgdes entre todos os
ambitos socializadores em que o aluno transita. E um processo participativo, pois depende
cada vez mais da correlagdo do que acontece nesses ambientes, do que exclusivamente dos
momentos vividos em sala de aula; é também permanente, pois, na atual conjuntura, as
informacdes surgem de todos os lados, numa oferta abundante, “cuja selecdo e processamento
requerem uma formagdo continua” (FLECHA; TORTAJADA, 2000, p. 34). Esse carater
continuo e permanente dos processos educativos faz com que eles ndo se esgotem no

ambiente escolar.

Soma-se a isso o fato de que a constituicdo das identidades pessoais dos jovens
demanda ferramentas intelectuais e afetivas que, por sua vez, sdo adquiridas por meio dos
saberes e competéncias construidos nas escolas, e também a partir de outras experi€éncias. Em
entrevista com alunos ap6s uma aula, Dutercq (2008) comprova que os alunos, naturalmente,
estabelecem uma série de relagdes entre os aprendizados da escola e da vida. Os alunos
interrogados foram além da anélise da situagdo em aula e acabaram falando longamente sobre
0 que acontece no caminho que os leva do seu bairro ao colégio, da vida na periferia, por
vezes distanciando-se do objeto da entrevista, porém estabelecendo também sutis relagdes que
se atam aqui e 14, relagdes entre eles, alunos e jovens do bairro, relagdes com o colégio, com a
escolaridade, com a cultura escolar ou simplesmente com “o aprender” (DUTERCQ, 2008, p.

178).

Percebe-se, desse modo, que as ferramentas intelectuais e afetivas das quais os alunos
se apropriam na escola podem ser mobilizadas em situagdes cotidianas, até em desafios e
momentos inusitados e complexos (DUTERCQ, 2008, p. 178). E também nisso que acredita

Sacristan (2000), ao afirmar que a educacio prepara para participar do mundo “na medida em
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que proporciona a cultura que compde esse mundo e sua historia, transformando-a em cultura

T 8
subjetiva”. A isso chamamos saber”, ressalta o autor.

A partir de uma perspectiva construtivista, segundo Abrantes, verifica-se que no
decorrer das praticas cotidianas os individuos incorporam linguagens e disposicdes, que
influenciam na conformagdo de suas identidades e lhes permitem integrar-se a um

determinado grupo social. Nesse sentido,

o percurso escolar (processo de socializa¢do por exceléncia) € marcado ndo por uma
interiorizacdo passiva de normas e valores, mas pela participacdo cultural e
conseqliente construcdo de identidades e estratégias (a subjetivacdo), através de
processos de integragdo, exclusio e distingdo. (ABRANTES, 2003, p. 94).

Ao se configurar como um espacgo de socializacdo, a escola passa a agir diretamente na
realizacdo do individuo o que, por sua vez, depende do seu processo de socializacdo. Nesse
processo, o ambiente escolar € considerado um espaco privilegiado, ja que, de forma
intencional ou n#o, ela influencia o desenvolvimento moral de seus alunos. E na transmissio
de valores e regras, seja pelas atitudes dos professores, pelos grupos de convivéncia, pelos
livros didaticos e formas de avaliagcdo, pelo proprio ambiente escolar, sua organizacio e todos
os personagens e contextos nele envolvidos, que se dd a acdo da escola sobre a formacao

moral de seus alunos (RESENDE, 1999).

A escola €, por exceléncia, um ambiente de negociacdo e convivéncia. Dos corredores
as salas de aula, criangas, jovens e adultos exercitam sua capacidade de didlogo e
compreensdo. Lessard (2008) vé a escola como um ambiente de constru¢do mutua, de inter-

relacdo e estabelecimento de acordos entre mundos inicialmente distantes:

nio sé a situacdo de ensino é uma co-construcdo de atores de status diferente,
adultos e alunos, o que os etnometodologistas americanos (MEHAN, 1979), como
os etndgrafos ingleses (STEBBINS, 1975; WOODS (Org.), 1980; 1981) mostraram
ha muito tempo, mas acrescentaremos que esse trabalho de atores em inter-relacio
na classe também pode ser analisado como a procura de um acordo entre mundos
inicialmente muito estranhos uns aos outros. (DUTERCQ, 2008, p. 169).

Nessas negociacdes, a educagdo moral e os valores sdo postos a prova. Isso aponta
para o fato de que, como ressalta Resende (1999), assim como os valores pessoais e a
conformagdo das identidades, a educacdo moral ndo pode ser atribuida totalmente e
unicamente a familia, a ndo ser, afirma, no sentido cronoldgico, nos primeiros anos de vida da

crianca. A escola é uma das instituicdes potenciais nesses processos, ja que representa a

8 Grifo do autor.
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transi¢do entre o espacgo privado - a familia - e o espago publico - entendido como a sociedade

como um todo.

Ao mesmo tempo, a escola também representa o convivio no espago publico, em cuja
direcdo os valores e as regras devem evoluir (RESENDE, 1999). Basta voltar os olhos
novamente para a atmosfera da sala de aula, onde universos distintos, do professor e dos
alunos, interagem. A observacdo da classe, segundo Tardif e Lessard (2008), permite
compreender os elementos interacionais que sdo compostos por uma série de regras de
funcionamento, de relacdes inter-individuais e inter-geracionais. Esses processos sdo também
marcantes na formacgdo pessoal do aluno, corroborando a idéia de que o aprendizado escolar
ndo se refere unicamente ao conhecimento cientifico, intelectual, mas também influencia na

formacao do sujeito, na perspectiva de uma formagao integral.

Essa perspectiva se aproxima a do modelo ideal de escola na visdo de Libanio (2004),
qual seja aquela que promove o desenvolvimento integral do jovem, preparando-o em todos
os Ambitos: fisico, intelectual, emocional, moral, social e estético. E papel dessa instituicdo
oferecer os meios intelectuais necessarios “para manter e promover a cultura, a ciéncia, a
tecnologia. Mas ndo o faz pela simples transmissdo material do corpo de saberes, mas

gestando novos elos de transmissao* (LIBANIO, 2004, p. 178).

Na visdo do autor, a escola, como lugar de formacao integral, incluindo a conformacao
de valores pessoais €, cada vez mais, necessdria para garantir a consciéncia civica, politica e
histérica da geracdo atual, nitidamente desgastada na Pdés-Modernidade, marcada pela
diluicao de valores e normas sociais (LIBANIO, 2004, p. 180). Nesse contexto, as institui¢des
escolares assumem a tarefa de formar a juventude através da educagdo para a vida em
sociedade, de formar sujeitos voltados para o exercicio pleno da cidadania e capazes de atuar
de acordo com as normas sociais estabelecidas no contexto em que vivem. Mais que isso,
segundo Libanio (2004, p. 180), deve oferecer aos jovens critérios universalmente validos,
“ajudé-los a recuperar a histéria e a memoria da juventude, ndo s6 na sua amplitude universal,
mas, de modo em geral, das geragdes que os antecederam”. E 14 que jovem vai reforcar e
discernir com lucidez as antiteses certo e errado, legal e ilegal, moral e imoral, e com isso

definir que valores guiam sua experiéncia.

Para tanto, o processo de ensino-aprendizagem adequado para tornar real esse ideal de

formacao integral do sujeito deve perceber o aluno como ator na construcao do conhecimento.
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Essa compreensdo estd inserida na epistemologia construtivista, que propde um outro modo
de pensar a educagdo e vem guiando o caminho trilhado pelas escolas na contemporaneidade.
Ela sucede duas outras duas correntes tedricas, a empirista e a apriorista, que anteriormente
guiavam os processos educacionais. A primeira postulava que o saber era construido pela
experiéncia, com forte influéncia do meio, e o aluno era como uma “tdbula rasa”, um
recipiente de informacdes. J4 a apriorista, como o proprio termo sugere, levava em
consideragdo as aptidoes do sujeito, a carga genética que a priori, influenciariam o modo de

aprender..

Tais teorias traduziram as didaticas praticadas durante muitos anos nos
estabelecimentos de ensino. Até a chegada do construtivismo’, que prioriza a acdo do sujeito
aprendiz. Em um contexto geral, conforme Becker (2002), o construtivismo postula que nada,
a rigor, pode ser dado como pronto e acabado, e, especificamente no caso do conhecimento,
em nenhum momento ele pode ser considerado como terminado. Principalmente por se
constituir “por meio da interagdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo
humano, com o mundo das relagdes sociais, e se constituir por for¢a de sua acdo e nio por

qualquer dotacdo prévia” (BECKER, 2002, p. 88).

O construtivismo na educagdo engloba as atuais tendéncias do pensamento
educacional que nasce exatamente dessa necessidade de trazer para o processo de ensino-
aprendizagem todo o contexto social que envolve o aluno e a prépria escola; o que se
aproxima da perspectiva que defende que a escola deve estar inserida nos processos de
socializagdo. Também ¢é uma resposta as tendéncias que t€ém em comum a insatisfacdo,
sentimento presente em grande parte da juventude, com um sistema educacional que teima em

continuar essa

forma particular de transmissdo que € a Escola, que consiste em fazer repetir, recitar,
aprender, ensinar o que ja estd pronto, em vez de fazer agir, operar, criar, construir a
partir da realidade vivida por alunos e professores, isto ¢, pela sociedade - a préxima
e, aos poucos, as distantes. (BECKER, 2002, p. 90).

O conhecimento, visto desse modo, ndo pertence aos objetos, como no empirismo,

tampouco a bagagem hereditaria, énfase do apriorismo. O conhecimento passa a ser encarado

? Como expoentes dessa corrente tedrica tem-se Jean Piaget, com seu construtivismo estruturalista, e Vygotsky,
que deu origem ao construtivismo sécio-interacionista. Nesse ultimo, em especial, o meio social e a cultura se
fazem bastante presentes no modo de compreender os processos de ensinar e aprender.



55

como constru¢do e v€ no sujeito uma posicao ativa; o social também passa a ser levado em
conta como elemento do processo. Nas palavras de Becker, “o sujeito age espontaneamente -
isto €, independentemente do ensino, mas nao independentemente dos estimulos sociais, com
0s esquemas ou estruturas que ja tem, sobre o meio fisico ou social” (BECKER, 2002, 90-91).
E a sintese entre a teoria e a pratica, da dindmica da acdo e abstracdo, das quais emergem
novos elementos. Essas sdo sinteses que ndo poderiam estar presentes no empiriSmo ou no

apriorismo, lembra Becker, por considerarem apenas um dos pdlos da relagdo.

A visdo construtivista, ao trazer o social e 0 sujeito como agentes no Pprocesso
educacional, ajudam a perceber a importancia da escola como realidade social em que o
jovem se vé circunscrito, meio no qual ele estd em contato ndo sé com praticas objetivas,
cientificas, mas também sociais e interacionais. Rodeado por elementos subjetivos, como o0s
valores, o jovem constr6i sua identidade nesse contexto e dele apreende ferramentas

intelectuais e afetivas que hdao de acompanha-lo ao longo de sua trajetoria.

Por outro lado, o docente € constantemente desafiado a compreender os cdédigos
inseridos no mundo dos alunos. Os professores sdo imprescindiveis na instalacdo de situacdes
propicias a aprendizagem, ressalta Dutercq (2008) e devem estar atentos aos sinais dados
pelos alunos. Estes agem fortemente sobre o sucesso ou o fracasso da constru¢do almejada
pelo docente, em fun¢do daquilo que trazem do exterior, suas preocupagdes, seus conflitos e o
desejo de aprender. Os educadores ndo podem simplesmente ignorar esses elementos; ao
contrédrio, devem, a partir deles, apreender o que os autores chamam de “oportunidades de
ajuste”: “em algum casos, ele pode reconduzir os alunos a sua aula tal como ele havia

preparado, mas deve, mais freqiientemente, reorientar as suas previsdes para levar em conta a

capacidade de receptiva de seus alunos”. (DUTERCQ, 2008, p. 179).

E por isso que uma andlise sociolégica pode ser mais eficaz que unicamente a andlise
didatica, pelo fato de que ‘“‘ela se refere a uma longa duracdo, sobre o aquém e o além das
situagdes” (DUTERCQ, 2008, p. 179). Os acontecimentos vividos pelos alunos, dentro e fora,
antes e depois das experi€ncias em sala de aula, os comportamentos e a capacidade deles de

compreender o que o professor propde serdo mais ou menos favoraveis a essa proposta.

Tratou-se, até aqui, sobre o modelo ideal de educagdo; contudo, a situacdo atual do
ensino, em especial do Médio, € tida como em um momento de crise. Como afirmam Tardif e

Lessard (2008), pelo menos € o que repetem muitas pessoas hd varias décadas. Na busca pelas
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origens dessa conjuntura recorrem a Meirieu, que afirma categoricamente: “ndo se sabe muito
bem como as coisas comecaram a se degradar; ou, mais exatamente, ja era tarde demais

quando se percebeu” (MEIRIEU, 1990, p. 15 apud TARDIF E LESSARD, 2008, p. 257).

Para abordar a questdo da crise, os autores retomam as categorias de Charlot (1987)
que dintingue trés conceitos de crise aplicdveis a realidade atual: a crise como ruptura de
equilibrio, como resisténcia a Modernidade e como exacerbacdo das contradicdo sociais.
Segundo Charlot, o primeiro conceito significa que no momento em que o equilibrio de um
sistema € rompido, ele sofre um mal estar, um abalo que transforma o seu funcionamento e a
sua reproducdo, instalando a desordem e as tensdes. Como resisténcia a Modernidade, a crise
se apresenta como conseqiiéncia da rigidez e dos bloqueios que se expressam na sociedade
por meio de corporativismos. “As interpretagdes da crise da escola em termos de arcaismo, de
rotina, de petrificagdo das estruturas, de corporativismo docente, ligam-se a esse modo de
pensamento (CHARLOT, 1987, apud TARDIF; LESSARD, 2008). A saida da crise,
ressaltam os autores, passa por processos de renovagdo, inovagdo e mudanca, que, “de certa
forma por definicdo, encarnam o progresso” (CHARLOT, 1987, apud TARDIF; LESSARD,
2008, p. 157). A crise, de acordo com os autores, vai além do contexto educacional e parece
indissocidvel da vida social em si, “pois todo sistema social estd sempre habitado por
contradicoes, alids multiplas e articuladas entre si, mas ndo redutiveis a uma tnica. Aqui ndo
ha cendrio predefinido de saida de crise: existem apenas grupos e for¢as que escrevem a

historia ao se confrontarem”.

Contradi¢des socioecondmicas e culturais que acabaram por transformar a relacio
professor-aluno, gerando problemas e formas de desrespeito “pela fungcdo docente ou pelo
adulto que cumpre” (CHARLOT, 1987, apud TARDIF; LESSARD, 2008, p. 157). Geraram,
também, uma incapacidade de ‘“funcionar segundo as regras usuais de civilidade da

institui¢do, recusa de empenhar-se no trabalho escolar, indisciplina, violéncia gratuita, etc.”.

Surge, entdo, um ambiente desfavordvel para a aprendizagem, em que docentes, por
inimeros motivos, desestimulados deparam-se com o desinteresse dos alunos, jovens que
freqiientam a escola sem ter sua formagcdo como objetivo primeiro e ndo despendem os
esfor¢os necessdrios para aprender. Tardif e Lessard (2008) caracterizam claramente o perfil

desses estudantes:
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[...] embora eles sejam rebeldes ativos ou passivos silenciosos, drops-out ou drops-
in,um grande nimero de jovens vivem a escola como uma passagem obrigatoria,
uma imposi¢cdo do meio familiar e da sociedade, e ndo como uma experiéncia
significativa da qual eles poderiam tirar um proveito pessoal. Na escola, eles
funcionam mal ou minimamente. Tém pressa de sair e a suportam fazendo qualquer
coisa, menos o que se espera deles. (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 258).

Para driblar o oficio de alunos, os jovens servem-se das mais criativas estratégias,
distanciam-se do “jogo escolar”, para usar a expressdo dos autores, e assim evitam
envolverem-se nele. A escola, para eles, € um estacionamento e o educador veste-se do
personagem de vigilante. A relacdo com o ensino € baseada na idéia do utilitarismo: “para que
eu preciso saber disso?””. Do outro lado estdo os jogos eletronicos, as comunidades virtuais de
relacionamento, todos os demais atrativos da Web e da televisdo, com seu poder incontroldvel
de extensdo e sedugdo. Diante disso, os docentes, as vezes, “vivem mal essas evolugdes e
constatam, impotentes, que ndo sio capazes de concorrer com a midia cada vez mais invasora

e eficaz” (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 258).

O resultado disso tudo € a ndo oferta, por parte das institui¢des educacionais, de fortes
modelos de referéncia. Em muitas delas, ressaltam os autores, os docentes sdo “abandonados
a si mesmos”, em sua relacdo cotidiana com os alunos, na construcdo do sentido que eles

tentam dar a sua experiéncia. Em suma,

fazem possivel” praticando um oficio “impossivel”, segundo a expressdo de Freud
(BOUCHARD, 1992) Outros, como Cousin (1998), mostram que certos
estabelecimentos, principalmente gracas a uma capacidade de mobilizag@o coletiva,
da qual nem os docentes nem o chefe do estabelecimento estdo ausentes, conseguem
criar condicdes tais que os docentes cumprem mais do que convenientemente a sua
missdo, e tiram disso uma forte satisfacdo profissional e identitdria. (TARDIF;
LESSARD, 2008, p. 259).

Nao obstante, ainda existem préticas que, idealizadas e dirigidas a sujeitos
“presumivelmente homogéneos, a partir de programas e desenhos pedagdgicos limitados”,
acabam por gerar ou refor¢car mecanismos de exclusao (GADEA, 2005, p. 5). Na pratica,
segue-se com um modelo ja defasado e enfrentando uma realidade em que professores
repetem erros do passado, carregam um desestimulo somado a falta de reconhecimento e

remuneracao adequada que, junto a outros fatores, se refletem na prética pedagdgica adotada.

O universo em que reina a apatia escolar, a indiferenca, a atencdo dispersa e a
crescente incomunicacdo lingiiistica de mundos entre educadores e educandos é o retrato de
uma instituicdo escolar em crise. H4 uma desconexdo entre a escola que se apresenta e a

escola que os jovens esperam, que esteja mais proxima dos seus referenciais, que seja um
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espaco no qual se sintam incluidos. A institui¢do educacional atual, embora tente atualizar-se
ainda carrega em si muito do modelo cldssico, que destoa dos elementos que os jovens

valorizam.

Mas esse ¢ um problema que vai além de conteidos pedagégicos e da aprendizagem,
como refor¢a Gadea (2005). Trata-se da forma como se estrutura e processa a aprendizagem,
0 que passa tanto pela conformagdo de curriculos, novas metodologias e, sobretudo, pela
relacdo entre o educando e o educador, pelo entrecruzamento de seus mundos. Em tal
cruzamento evidencia-se a importancia da temdtica intercultural. O tema interculturalidade
projeta suas inquietacdes além de referéncias étnicas, sexuais ou de género e tudo mais que se
encontra nas discussdes sobre o multiculturalismo, identidade e diferenca cultural. Ele se
amplia e vai desenhando realidades sociais e culturais que “adquirem forma nos conflitos e
negociagdes entre 0 mundo jovem e o mundo adulto, entre um mundo possivelmente
hedonista e outro ‘produtivista’, entre a linguagem de imagens e ‘contextos’ € uma linguagem
retorica e linear” (GADEA, 2005, p. 2). O abismo entre esses mundos acaba por gerar um
desgaste constante na relag@o entre estes sujeitos, uma erosao das regras que regulam o espaco
escolar, uma desilusdo de ambos, professor e aluno, desmotivados no que diz respeito as
tarefas de ensinar e aprender. A escola, assim, vai perdendo seu sentido primeiro e

esvaziando-se de significado.

Com o intuito de reverter essa situacdo, parece emergir, segundo Tardif e Lasserd
(2008), um movimento generalizado de reestruturacdo escolar, ao qual aderem varios paises e
cujos componentes essenciais sdo: a descentralizacdo das decisdes e a participagdo intensa dos
pais e das comunidades, num espirito de gestdo em parceria; a imputabilidade das decisdes; a
profissionalizacdo do ensino e a prescricdo de um programa nacional comum, novamente

centrado nos saberes basicos (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 260).

Somam-se a isso medidas que dizem respeito a aspectos administrativos e
pedagégicos, como a focalizacdo no sucesso educativo e na qualidade do ensino; o
alongamento do tempo de formacdo; o estimulo a formacdo continua; o estreitamento dos
lagos entre a escola e a familia,; a énfase numa relagao aluno-professor mais personalizada; a
necessidade do desenvolvimento dos modos de aprendizagem inovadores; a flexibiliza¢do do
ciclo escolar; a avaliagdo da aprendizagem mais regular € um engajamento com a evolugdo

tecnologica (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 260).
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4.1 A ESCOLA NO CONTEXTO DO DESENVOLVIMENTO DO JOVEM

Para uma maior e melhor compreensdao do sujeito, nesse caso, o jovem, faz-se
necessdrio discutir sobre seu desenvolvimento. Sabe-se que o desenvolvimento do ser humano
estd sujeito a muitas influéncias. Na Sociologia fala-se em contextos historico-culturais, a
influéncia do meio social, dos grupos sociais e demais contextos sobre o sujeito, por exemplo.
Para a apresentacdo de um esquema mais visivel que aponte a escola como um desses
influentes, recorre-se ao campo da Psicologia Social. Na obra “Desenvolvimento Humano”
(2000), de Diane Papalia e Sally Ols, sdo abordados aspectos fisicos, cognitivos e psicosociais

para compreender esse processo multifacetado que € o desenvolvimento dos sujeitos.

Em seus estudos, encontram-se afirmacdes acerca das influéncias das instituicdes de
ensino que, para uma maior compreensdo do lugar em que se posiciona a atuagcdo da escola
nesta pesquisa, vale serem inseridas aqui. Segundo as autoras, algumas influéncias sdo
provenientes da hereditariedade, da heranca genética dos pais bioldgicos; outras, do ambiente
externo, do mundo no qual a pessoa estd inserida, que, conforme lembram Papallia & Olds,
inicia no utero. Racga, etnia, cultura, estilo de vida, constelacdo familiar e condi¢do
socioecondmica sdo algumas das influéncias que participam no desenvolvimento da maioria
das pessoas. As autoras definem quatro categorias: influéncias normativas, nao-normativas,

periodos criticos e influéncias em contexto (PAPALLIA; OLDS 2000, p. 28-30).

A classificagdo que distingue as influéncias normativas e ndo-normativas foi
formulada por Baltes, Reese & Lipsitt (1980), autores que se dedicaram ao estudo da
Psicologia Desenvolvimental do ciclo de vida. Entende-se por acontecimento normativo
aquele que ocorre para a maioria das pessoas de um mesmo grupo. Hd as influéncias
normativas etarias, por exemplo, que sdo semelhantes para pessoas de uma mesma idade,
assim como as influéncias normativas histéricas, aquelas bioldgicas, ambientais, comuns a

um mesmo grupo de pessoas que cresce a0 mesmo tempo no mesmo lugar.

Acontecimentos de vida ndo-normativos dizem respeito a eventos incomuns que tém

impacto nas vidas individuais. “Podem ser eventos tipicos que acontecem a uma pessoa em
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um momento atipico da vida, como a morte de um dos pais quando se € jovem, ou eventos
atipicos, como a colisdo de uma aeronave” (PAPALLIA; OLDS 2000, p. 28), ou ainda
momentos felizes, como a adog¢do de uma crianga. Ja as influéncias e momento de
ocorréncia: periodo critico constituem um tempo especifico durante o desenvolvimento em
que um dado evento tem seu maior impacto. E mais visivel no desenvolvimento fisico, por
exemplo, quando uma mae contrai determinada doenca durante a gravidez e isso pode causar

alguma espécie de dano ao bebé.

As influéncias em contexto sio, particularmente, as que melhor se adéquam a idéia
de que a escola possui um papel importante em termos de influéncia sobre o desenvolvimento
dos sujeitos e, portanto, justifica-se como local da aplicacdo desta pesquisa. As autoras
explicam essas influéncias a partir da abordagem ecoldgica, proposta por Urie
Bronfenbrenner (1979, 1986, 1994), que identifica cinco niveis de influéncia ambiental sobre
o desenvolvimento dos individuos. ‘“Para compreender o desenvolvimento individual,
devemos estudar cada pessoa no contexto desses multiplos ambientes” (PAPALLIA; OLDS

2000, p.29), ressaltam as autoras indo ao encontro da perspectiva abordada nesta pesquisa.

A figura 2 ilustra o ‘“ecossistema” do desenvolvimento. Os circulos concéntricos

indicam o ambiente mais intimo.
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Figura 2 — Ecossitema do desenvolvimento
Fonte: PAPALIA; OLDS. (2000).
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O ecossistema do desenvolvimento é formado pelo microssistema, que é o ambiente
cotidiano do lar, da escola, do bairro e inclui os relacionamentos com pessoas préximas,
denominados de “bidirecionais diretos”, como com os pais, os colegas de aula, as professoras.
Sao bidirecionais porque sdo influéncias que vao e voltam. No exemplo das autoras, um novo
bebé¢ afeta a vida dos pais da mesma forma que suas atitudes afetam o bebé. No contexto desta
pesquisa, pode-se afirmar que a ldgica se repete no ambiente escolar. Acredita-se que a
relac@o professor-aluno inclui uma mutua influéncia, ou seja, trata-se também de uma relagao
bidirecional direta. Num contexto mais amplo, podemos ver a mesma reciprocidade nas

influéncias exercidas entre aluno-escola, também em ambas as dire¢des.

O mesossistema inclui o entrecruzamento de diversos microssistemas que envolvem a
pessoa no seu desenvolvimento, ou seja, um sistema de microssistemas. S3o elementos
presentes no microssistema: lar, escola, trabalho, bairro, amigos, relacionando-se entre si e
gerando influéncias para o individuo. Por exemplo, quando pais e professores trabalham em

colaboracdo no planejamento educacional, isso influencia o desempenho escolar das criancas.

O exossistema refere-se ao vinculo entre dois ou mais ambientes, sendo que um deles
ndo envolve o sujeito em desenvolvimento, mas o afeta indiretamente. Por exemplo, uma mae
com frustracdes no trabalho, pode, em decorréncia, maltratar seus filhos. A educacdo se faz
presente nesse nivel por meio do sistema educacional. Uma escola que age sob um
determinado sistema, de alguma forma vé esse sistema refletido nos processos de ensino-
aprendizagem que executa, os quais, por sua vez, influenciam o desenvolvimento do aluno.
Tomando como exemplo as instituicdes que compdem a amostra desta pesquisa, sabe-se que
aquelas que sdo privadas atuam diferentemente das que pertencem ao sistema publico de
educacgdo. As diferenciacdes, de alguma maneira, afetam o individuo, seja ele aluno, professor

ou funcionario.

O macrossistema consiste em padrdes culturais abrangentes, como crencas,
ideologias e sistemas politicos e econdmicos e o cronossistema acrescenta a dimensao do
tempo, como a influéncia de mudancas normativas e ndo-normativas, como alteracdes na
estrutura familiar, local de residéncia, ou mudangas culturais mais amplas, como conflitos,

guerras e ciclos econdmicos.

Em funcdo do que foi exposto, o presente estudo escolheu como amostra alunos

concluintes do Ensino Médio de oito escolas que possuem grande expressividade nos locais
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em que se encontram. Sao quatro localizadas em Uruguaiana, fronteira-oeste do estado do Rio
Grande do Sul, e outras quatro em Porto Alegre, capital gaicha. A escolha pela comparagdo
entre escolas do interior e capital baseia-se no principio de que as chamadas “disparidades
regionais” podem causar distingdes entre os jovens interioranos e a juventude das grandes

cidades (NOVAES 2006, p. 107).

Por se tratar de um estudo sobre valores, as linhas de formacdo seguidas por cada
escola s@o outro fator distintivo e determinante no mapeamento que se deseja fazer. O grupo
de escolas do interior e da Capital, escolhido para esta pesquisa, estd formado por uma
instituicdo catdlica, uma protestante e uma laica, todas privadas, e uma escola publica

(conforme esquema abaixo), totalizando uma amostra de 400 estudantes.

Dar a conhecer o cendrio escolar em que os jovens que compdem a pesquisa estao
inseridos € o objetivo deste capitulo. Serdo descritas a missdo e a filosofia das instituicoes,
bem como aspectos do plano pedagdgico que guiam a formacdo oferecida em cada

estabelecimento.

4.2 INSTITUICOES DE ENSINO DE PORTO ALEGRE

4.2.1 Centro de Ensino Médio Pastor Dohms

O Centro e Ensino Médio Pastor Dohms € uma instituicdo evangélica luterana, ligada

a Igreja Evangélica de Confissdao Luterana no Brasil (IECLB)"™. O consulado alemdo, assim

'9" A Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB) tem sede em Porto Alegre-RS e sua origem faz
referéncia ao movimento de reforma da Igreja no século 16, conhecido como Luteranismo, em funcido do seu
protagonista, Martim Lutero. Em sua doutrina, prega que o ser humano € salvo por graca e fé e ndo por obras
meritérias. Em nivel nacional a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil estrutura-se em 18 Sinodos,
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como a comunidade evangélica de Porto Alegre, estiveram envolvidos na sua fundagcdo em
1931. Dai a presenca forte da cultura alemd que permanece até hoje por meio do curriculo
bilingiie (portugués e alemao), oferecido paralelamente ao curriculo regular. O centro possui
quatro unidades de ensino distribuidas em dois bairros da capital (Higiendpolis e Linddia) e
duas cidades préximas a regido metropolitana, Capao da Canoa e Camaqua. A pesquisa foi

aplicada a alunos da unidade localizada no Bairro Higienépolis.

A Comunidade Evangélica de Porto Alegre (CEPA)'' é a mantenedora legal do Centro
de Ensino Médio Pastor Dohms. Trata-se de uma "Unido Paroquial”, constituida de nove
pardquias e doze pastorados. Além do Centro de Ensino Médio Pastor Dohms, a CEPA
mantém também o Colégio Sinodal do Salvador e trés creches que atendem cerca de 685
criangas. Cabe a Pardquia fazer a administragdo geral do Centro através do Conselho Escolar,

que € nomeado pelo Conselho Paroquial, segundo um regulamento aprovado pela Paréquia.

“Oportunizar a sociedade, a partir de um contexto evangélico-luterano, um projeto de
educagdo de qualidade, contribuindo para a formacgao plena de seus cidadaos” € a missdo das
unidades desse Centro Educacional. Os principios biblico-teolégicos sdo a base das escolas,
que reconhecem educador e educando como “criaturas de Deus”, definem que o “os valores
teologicos devem ser traduzidos para a pratica pedagdgica de todas as atividades escolares”.
Como principios gerais, destacam-se ética, valorizacdo da vida, solidariedade, criatividade,

inovacao, autonomia € visao critica.

A proposta pedagdgica propde-se a perseguir a construcdo do conhecimento,
enfatizando de forma especial as operacdes de pensamento. Conforme documentacdo da
Institui¢do, a proposta visa ao “desenvolvimento do raciocinio 16gico, o bom relacionamento
professor-aluno, investimento em um conceito moderno e atualizado de recursos pedagdgicos,

comprometimento dos alunos com valores éticos, politicos, sociais, cientificos e estéticos da

que reunem paréquias e comunidades. No Rio Grande do Sul hd trés sinodos: Nordeste Gatcho, Sul
Riograndense e Rio dos Sinos.

' A Comunidade Evangélica de Porto Alegre foi fundada em 17 de fevereiro de 1856. Surgiu com a criagdo de
uma casa de oracdo e, em 24 de fevereiro do mesmo ano, a comunidade, constituida de imigrantes alemaes,
reuniu-se e elegeu a primeira diretoria.
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sociedade, e fundamentacdo das acdes pedagdgicas em aspectos formativos e informativos

que sdo desenvolvidos numa dimensao cristd, humanistica, cientifica e tecnoldgica”.

Em se tratando especificamente do Ensino Médio, a escola possui um curriculo
baseado na reflexdo, na andlise e no senso critico, com metodologia dita ativa, “em que o
aluno participa do seu processo de aprendizagem através da busca de informagdes, do

questionamento e da pesquisa, em uma perspectiva interdisciplinar”.

Os valores cristdos estdo presentes na interlocu¢do que a escola faz com a sociedade.
L. 12 L. L. . L. .
Na pédgina Web ~ do Colégio, o texto da pagina de abertura deixa explicita a missdao de

oportunizar a sociedade de Porto Alegre e arredores

um projeto de educagdo bdsica de qualidade, com referenciais teéricos modernos,
com base em uma filosofia e uma ética cristds, a partir de um contexto evangélico-
luterano, contribuindo para a preparacio de cidadaos responsdveis e conscientes de
suas tarefas na constru¢do de uma sociedade justa, fraterna, participativa e
soliddria.(Grifos nossos).

Na seqiiéncia do texto, a ligacdo da Instituicdo com a filosofia cristd, aplicada aos
processos pedagdgicos desenvolvidos, é novamente reforcada, como se pode perceber na
frase: “na sua atividade especifica do fazer pedagdgico, o Centro entende-se como

manifestacdo da Igreja, como espago missiondrio”.

4.2.2 Colégio Marista Rosario

Com mais de cem anos de atuagdo em Porto Alegre, o Colégio Marista Roséario é um
dos tradicionais colégios da Capital. Integra a Rede Marista de Educacdo e Solidariedade,

junto a outras dezenove escolas no Rio Grande do Sul e uma em Brasilia. Em todo o Brasil, a

'2 0 endereco é <http://www.dohms.org.br/dohmssv2/index.php>.
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Rede Marista possui oitenta colégios, trés universidades e mais de 100 centros sociais'>. Antes
mesmo de ser obra do Instituto Marista, a Escola ja estava ligada ao catolicismo. Ela foi
fundada em 1904, nas dependéncias da Igreja do Rosério, localizada no bairro Bom Fim em
Porto Alegre, e identificou-se, primeiramente, pelo nome da Padroeira da Igreja: Nossa

Senhora do Rosario.

De orientacdo catdlica, o Colégio Marista Rosario, e as demais unidades da Rede
Marista, seguem o legado do fundador do Instituto dos Irmaos Maristas, Marcelino
Champagnat'’, que difundiu o ideal de educar e evangelizar criancas e jovens, formando
“bons cristdos e virtuosos cidadaos”. A referéncia para todas as unidades da Rede é a Missao
Educativa Marista (2000, p. 22), texto-sintese educativo, baseado nas experiéncias e reflexdes
do fundador da congregagao, Sao Marcelino Champagnat. Tem, na sua visao, o oferecimento
de uma “educac¢do apaixonante, que marque o coracdo e a mente dos que passam pela Escola
Marista, de tal forma que se sintam enriquecidos por valores, conhecimentos e vivéncias, e

sejam capazes de fazer diferenca na constru¢ao de uma vida fraterna e feliz”.

Educar e evangelizar jovens e adultos sdo agdes que compdem a missdo da escola,a
qual se revela “através de processos criativos e inovadores, segundo o carisma marista,
formando cristdos e cidaddos comprometidos, preparando-os para os desafios da vida,
contribuindo assim para a transformagao social”. Fidelidade ao carisma marista, exceléncia
académica e vivéncia da ética e dos valores cristdos nas acdes e relacdes estdo entre os
principios da Institui¢do. Somam-se a eles a atualizacdo permanente dos recursos humanos e
tecnoldgicos, a valorizagdo da vida e a consciéncia ecoldgica, a promocao da cultura da

solidariedade, entre outros.

Na Proposta Pedagégica do Colégio, estd presente o desenvolvimento de competéncias
basicas “que permitam ao aluno uma aprendizagem permanente, priorizando a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. A proposta estd
articulada em torno de eixos bdsicos que orientam a selecdo de contetidos, levando em

consideragdo as habilidades que a escola pretende desenvolver.

3 A Rede Marista classifica como Centros Sociais os estabelecimentos de ensino, formacdo, apoio

socioeducativo e de geragdo de trabalho e renda que oferecem seus servigos gratuitamente nas regides de
vulnerabilidade social.

'* Sdo Marcelino Champagnat nasceu na Franga, em 1789, e viveu a infincia durante a Revolucio Francesa. Em
desagrado com a situacdo escolar da época fundou, em 1817, em La Valla, o Instituto dos Irmaos Maristas, hoje
difundido em 77 paises.
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No ambito da aprendizagem, a escola preconiza a interacdo com o outro € com o
objeto do conhecimento. Nesse processo, o professor € visto como mediador e organizador da
sala de aula, e o aluno é um ente ativo participante de todo o processo. No papel do professor
estd a organizagdo de estratégias de ensino que favorecam a constru¢ao do conhecimento e o
planejamento de alternativas que ‘“tornem mais amplo e significativo o processo de

aprendizagem”.

O Ensino Médio, especificamente, é visto como momento de consolidacdo e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos. Avalia-se a ‘“compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada
disciplina”. Além disso, hda 28 anos foi implantado o “Terceirdo”, para os alunos finalistas do
Ensino Médio, com o objetivo de prepard-los para o vestibular. Enquanto a carga horéria
regular exigida por Lei para o Ensino Médio € de 2.400 horas/aula, o Rosario oferece 3.847

horas/aula.

4.2.3 Colégio Leonardo da Vinci

Com duas sedes em Porto Alegre, uma no Bairro Bela Vista, zona nobre de Porto
Alegre, e outra na Zona Sul, no Bairro Cristal, o Colégio Leonardo da Vinci faz parte do
Grupo Unificado, que iniciou sua trajetdria na capital com o curso pré-vestibular de mesmo
nome, em 1977. O Leonardo da Vinci, juntamente a outra escola do grupo, o Colégio
Unificado, foram criados na década de noventa; o primeiro oferece Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, além do Ensino Médio e o Colégio Unificado dedica-se exclusivamente
a preparacao dos alunos para o vestibular, dispondo apenas do Ensino Médio. Atualmente o
grupo estendeu sua atuagdo também ao campo dos concursos, com escolas preparatdrias, ao
ensino de Jovens e Adultos (EJA), a educacdo a distancia, além de manter os cursos pré-

vestibulares, que ao todo somam mais de 10 mil alunos.
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As duas unidades do Colégio Leonardo da Vinci possuem cerca de 700 alunos, da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio. A escola investe no tratamento diferenciado e
personalizado aos seus alunos, afirmando que nela o aluno ndo € “um nimero”, mas um
individuo da comunidade escolar: “Nés o conhecemos pelo nome, sabemos de suas
peculiaridades e fazemos questdo de manter os pais informados de seu desempenho e de sua
evolugdo social e afetiva”'®. Conforme a apresentacao institucional, a énfase do Colégio esta
na leitura e na producdo textual, em atividades extra-curriculares, como as esportivas, na
convivéncia com a cultura, através de um curriculo que inclui praticas de dramaturgia e
musica, e eventos. Em relacdo ao Ensino Médio, fica a clara a preocupagdo com a aprovagao
em concursos vestibulares, desde o primeiro ano do Ensino Médio. Aulas de latim e filosofia,

sao apresentadas como diferenciais da Instituicao.

A proposta de ensino evidencia a posicao da escola quanto aos papéis do professor e
do aluno, a partir da valorizacdo do estudo para a formagdo de cidaddos “recuperando a
autoridade do professor como especialista de sua area de saber e assegurando ao aluno a
disciplina indispensavel para um trabalho sério e produtivo”. A formagao sélida nos diversos
campos do conhecimento, além do apoio e estrutura necessarios para o desenvolvimento das
aptiddes dos alunos sdao colocados no centro da proposta pedagdgica: “nosso compromisso €
fazer dele [o aluno] um cidaddo dotado de consciéncia critica e capaz de expor suas idéias e

opinides™'®.

Os principios norteadores da escola expressos sdo: a)recuperacdo da tradi¢do, “o
homem estd enraizado em seu tempo e em sua histéria. Para que ele possa interpretar o
mundo, € indispensavel que ele leve consigo aqueles valores que a histéria validou [...]”; b)
transmissdo de conteddo: “a escola € o local privilegiado onde o jovem tem acesso ao saber
sistematizado. A escola ndo € um substituto da familia, nem um local de treinamento para as
empresas, ela existe para propagar o saber e formar as inteligéncias [...]”; ¢) o papel do
professor: “ele € o agente principal da educacdo. Com sua formagdo e sua maturidade, € quem
vai levar ao aluno o conhecimento organizado e fazer com que esse aluno suba
gradativamente do nivel em que se encontra para niveis sempre superiores’; d) selecao dos
conteddos: “os contetidos que serdo transmitidos ndo podem estar descontextualizados da

realidade”; e) avaliagdo: “serd continua e rigorosa. Ao professor, cabe avaliar o aluno,

' Dados de apresentacio disponiveis no site <http://www.unificado.com.br/leonardodavinci/index.php>.
'® Dados do Projeto Politico-Pedagégico da escola, reformulado em 2000.
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considerando que € dever da escola ensinar o jovem a lidar com o sucesso € o fracasso”; f)
disciplina: “o colégio conhece as peculiaridades do adolescente e as respeita. Contudo, ndao
vai, em nome dessa compreensao, permitir formas inadequadas de comportamento, pois isso

seria renunciar a educar’”’.

4.2.4 Colégio Estadual Protasio Alves

A cidade de Porto Alegre possui, ao todo, 258 estabelecimentos de ensino estaduais,
segundo dados de 2007, da Secretaria Estadual de Educagdo. Entre eles estd o Colégio
Estadual Protésio Alves, localizado no bairro Azenha, um dos p6los do comércio de varejo da
cidade, principalmente no setor de vestimentas e autopecas. Fundado em 03 de agosto de
1931, sob a denominagdo do Instituto Protdsio Alves, funcionava no turno da noite. O diretor,
professor Emilio Kemps, realizava seu sonho, o de lancar o ensino gratuito noturno na

Capital.

Apesar de ter sido fundada em 1931, somente em 1959 e estabelecimento, entdo ja sob
a denominacdo de Escola Técnica de Comércio Protdsio Alves, instalou-se em sua sede
propria, Avenida Ipiranga 1090. Em 1962 por for¢a da Lei de Diretrizes Bases, passou a
denominacdo de Colégio Comercial Protasio Alves. Durante o ano 2000, atendendo aos
critérios da LDB 9394/96, apds a realiza¢ao de uma consulta a comunidade escolar, através de
votagdo, foi escolhido o novo nome, publicado em 12 de dezembro de 2000, pela Portaria
0037: Colégio Estadual Protasio Alves. Atualmente, além do Ensino Médio, a escola oferece
cursos técnicos em Administragcdo, Contabilidade, Desenvolvimento de Software e

Informatica.

O marco referencial do Projeto Pedagdgico da Escola situa o homem como um ser de
multiplas relagdes. Na perspectiva do Colégio, a realizacdo da interacdo com o mundo em que
vive, o acesso a educacdo e as diferentes culturas permitem a plena realizacdo do homem. O

aluno € visto como um ser em construgao, livre, criativo, capaz de refletir sobre seu préprio
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comportamento a partir da realidade em que vive, tendo espaco para questiond-la e

transformé-la, embasando esse processo em uma cultura de solidariedade e de espirito critico.

A filosofia da Instituicdo afirma que a escola procura agir sobre o crescente
desenvolvimento humano, cientifico e tecnoldgico, fundamentando a realidade escolar e
oportunizando também uma maior adaptacdo a sociedade e participacdo nela por parte de
portadores de necessidades especiais. O Colégio Protasio Alves se propde a reafirmar o valor
pela formacao integral do ser humano, valorizando o sentido da vida na busca constante da

realizacdo pessoal, familiar, comunitéria e profissional.

O discente que freqiienta a escola tem sua origem escolar em instituicdo publica. O
percentual maior de alunos tem mais de dezessete anos e grande parte desses trabalham.
Segundo a Direcdo do Colégio, a “realidade protasiana” € coletivamente diagnosticada e
refletida, tornando-se fonte de novas descobertas e novas praticas no seu processo de

reestruturacao politico-pedagdgica.

4.3 COLEGIOS DE URUGUAIANA

z

A rede de ensino de Uruguaiana é composta por doze estabelecimentos de ensino
privados, entre eles cinco com Ensino Fundamental e Médio. O Colégio Metodista Unido e o

Colégio Marista Sant’ Ana sdo considerados os mais tradicionais da Cidade.
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4.3.1 Colégio Metodista Uniao

Fundado em 1870, o Colégio Metodista Unido € tradicional na comunidade educativa
de Uruguaiana, tendo sido a primeira escola mista da cidade. A escola é a marca da educagdo
metodista'’ na fronteira-oeste, que passou a ser conduzida mediante essa filosofia desde que
sua administracdo foi assumida por missiondrios(as) da Igreja Metodista Episcopal do Sul,

provindos dos Estados Unidos, em 1908,

Desde 2002, o Colégio integra a Rede Metodista de Educagdo do Sul, juntamente com
os Colégios Metodistas IPA e Americano'’, em Porto Alegre, Colégio Centendrio e a
Faculdade Metodista IPA, localizados em Santa Maria. Em 2004 houve a inclusio de um
curso de pds-graduacdo em Direito no Colégio Unido, pontuando assim a entrada da

Institui¢do no Ensino Superior. Em nivel nacional, a Rede Metodista de Educacdo possui mais

de cinqiienta institui¢des educacionais, lideradas pelo Conselho Geral das Institui¢des
Metodistas de Educag¢ao (COGEIME - Instituto Metodista de Servi¢os Educacionais). Sua
funcdo € planejar, coordenar, supervisionar, integrar, apoiar, acompanhar e controlar o

desenvolvimento das escolas metodistas no Brasil.

O Colégio Metodista Uniao mantém turmas da Educagdo Infantil ao Ensino Médio,
com um ensino que se desenvolve a partir de um projeto educativo de perspectiva inclusiva e
interdisciplinar, priorizando a formacao cidada de criancas e adolescentes. Em se tratando do
Ensino Médio, os documentos da Institui¢do propdem “propiciar aos jovens a vivéncia de um

processo educacional que permita uma melhor compreensao da vida e da sociedade em que se

' Conforme informacdes do portal da Rede Metodista, <www.mwtodistas.org.br>, os metodistas sio guiados
pela religido de fé protestante, movimento liderado por Jodo Wesley, com o intuito de fortalecer e renovar o
espirito cristdo daqueles que comungavam junto a religido oficial Anglicana, no comego do século XVII.

'® De acordo com Cardoso (2003), os protestantes que se instalaram no Brasil a partir do século XIX,
majoritariamente origindrios dos Estados Unidos da América, vieram imbuidos de um projeto evangelizador,
expansionista e civilizador. Indicios sugerem que o projeto missiondrio guardava relacdo com a ideologia
expansionista norte-americana. Contudo, as elites da época sentiram-se atraidas pelas escolas protestantes,
caracterizadas por uma educacdo “liberal” em compara¢do ao tradicionalismo das instituicdes de ensino de
cunho catdlico.

' O Colégio Americano de Porto Alegre foi, junto ao Colégio Piracicabano, na regido Sudeste, um dos primeiros
estabelecimentos de ensino metodista do Brasil.
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encontram inseridos, de maneira a construir, em comunhdo com o outro, uma perspectiva

libertadora que possibilite o ensejo de uma prética coerente com a idéia de Reino de Deus”.

4.3.2 Colégio Marista Sant’Ana

Assim como o Colégio Marista Rosério, o Sant’ Ana segue os principios da educacao
baseada nos fundamentos de Sao Marcelino Champagnat, sendo a representante da Rede e da
educagdo catdlica na fronteira-oeste do Estado. Divide com o Colégio Unido o grupo das
principais escolas de Uruguaiana, atendendo basicamente a alunos de classe média e média-

alta.

Sua missdo e visdo sdo as que regem a filosofia marista de educar e evangelizar
criancas e jovens com uma educacdo apaixonante, segundo o carisma marista. A educacdo
oferecida busca a formacdo de “bons cristdos e virtuosos cidaddos”, preparados para serem

agentes de transformacao social e para enfrentar os desafios da vida.

A escola oferece todos os niveis de ensino, do Fundamental ao Médio. Sua proposta
pedagégica € baseada no desenvolvimento da sensibilidade, afetividade e espiritualidade de
seus educandos. Propde, ainda, a constru¢ao de habilidades que tornem os alunos capazes de
elaboragdo propria, de “pensar, criar, decidir, expressar-se e interagir com a realidade, dando

conta dos desafios da vida”.

As experiéncias do Ensino Médio dessa Escola, assim como as do Marista Rosério,
pretendem estimular o aprofundamento dos conhecimentos ja adquiridos e preparar para o
ingresso ao Ensino Superior por meio do Peies (Programa Especial de Ingresso ao Ensino
Superior da Universidade Federal de Santa Maria) e do concurso vestibular. Paralelamente,
estd presente em sua proposta o trabalho com formacdo de liderancas, cultivo da
espiritualidade e da pratica da fé, aulas de redacdo e praticas de laboratdrio no turno inverso
ao das aulas, assim como outras modalidades de refor¢o escolar, investimento e incentivo a

pesquisa e projetos de orientacdo profissional.
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4.3.3 Escola Técnica Cenecista Uruguaiana

A Escola Técnica Cenecista Uruguaiana (CNEC) existe na cidade de Uruguaiana
desde 1962 e oferece além dos trés niveis da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio), cursos técnicos em Contabilidade, Informatica, Enfermagem e
Seguranca do Trabalho. Traz em sua filosofia a crenga de que a educagdo “produz mudangas
no homem” e que por meio dela “podera transformar a sociedade, tornando-a mais justa e

fraterna”. O publico € prioritariamente constituido por alunos de classe média-baixa.

A missao da Escola € “formar esfor¢os na constru¢ao de uma Escola Técnica modelo,
com resultados satisfatérios nas dareas ético-social, econdmico-financeira, através do
gerenciamento de Qualidade Total”. Conforme sua missdo, pretende oferecer uma educagdo
de qualidade, “que possa contribuir para a formacdo de cidaddos criticos, participativos e
conscientes e agentes de mudangas”. Satisfacdo da comunidade escolar, criatividade,
comportamento social, ética e desenvolvimento pessoal e profissional estdo entre seus

principios.

Sem influéncias filoséficas ou religiosas, a CNEC vé a educagdo como um processo
necessariamente critico, que ajuda o ser humano a sair da alienagdo e caminhar rumo a uma
transformacdo social. A educacgdo € vista, portanto, como uma ferramenta de transformacdo.
Sua proposta pedagdgica € baseada epistemologicamente no construtivismo e faz uso do
método lético, que afirma a relacdo professor-aluno-conhecimento. A Institui¢do defende a
valoriza¢do do agir de quem aprende, priorizando a resolu¢do de problemas e fazendo do

aluno ente ativo na construcao do conhecimento.

Especificamente no Ensino Médio, busca desenvolver habilidades cognitivas e
valorativas. O curriculo enfatiza a constru¢do do conhecimento, a formacdao de valores,
formacdo ética e o exercicio da cidadania. As diversas areas do conhecimento encontram-se

contempladas de forma interdisciplinar no curriculo.
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4.3.4 Instituto Estadual Elisa Ferrari Valls

Presente em Uruguaiana desde 1953, o Instituto Estadual Elisa Valls atende a jovens
de classe média e média-baixa do bairro Sdo Miguel, onde estd localizado. Atualmente possui
cerca de 1,8 mil alunos, distribuidos nos cursos de Educacao Infantil, que possui duas turmas
de nivel A e trés turmas de nivel B; Ensino Fundamental; Curso Normal; Ensino Médio;
Curso de Complementacdo e Curso de Aproveitamento de Estudos para atuar nas Séries

Iniciais.

Destaca-se entre as escolas estaduais pela infra-estrutura. A Escola conta com amplas
dependéncias, dezenove salas de aula, laboratérios de Quimica, Biologia, Matemaética, Fisica
e Informatica, Biblioteca, sala de Audiovisual, Saldo de Atos, gindsio esportivo, entre outros.
A condicdo de Instituicdo vinculada ao Estado e as condi¢des impostas pela administracio
estadual® transpdem para a realidade da Escola algumas caréncias, como a falta de recursos
humanos — professores e funciondrios — para atender aos seus diferentes setores. Conforme o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), essa demanda acaba por sobrecarregar a equipe diretiva e
pode, sobretudo, comprometer a qualidade do trabalho educativo. No PPP a Escola afirma que
o setor pedagdgico “vem sendo descaracterizado desde a penultima administracio estadual e
atualmente sofre da politica ‘primeiro a sala de aula’, ou seja, a retirada de professores de
setores da escola, como supervisdo escolar e orientacdo educacional”. Por esse motivo, o
Instituto avalia que o trabalho de apoio e acompanhamento de professores e alunos tem sido
prejudicado, além de haver comprometimento da propria execucao do PPP, o que contribui

para a desqualificacdo da educagao.

O trabalho pedagdgico é focado no desenvolvimento de cidaddos participativos
“capazes de compreender a realidade e de reivindicar seus direitos em uma democracia
efetiva”, segundo documentos fornecidos pela direcao da Escola. Conforme consta no Projeto

Politico Pedagdgico, as acOes sdo voltadas para o desenvolvimento dos educandos através de

o) PPP, documento em que constam essas declaracdes, foi finalizado em dezembro de 2007. Portanto, as
observacdes transcritas fazem referéncia aos governos de Germano Rigotto (PMDB), que governou o Estado de
2003 a 2007, e de Yeda Crusius (PSDB), governadora em exercicio, eleita para o mandato de 2007-2011.
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saberes, competéncias e atitudes para que, assim, possam exercer “de forma critica, produtiva

e responsdavel a cidadania”.

No Marco Doutrinal do Projeto Politico Pedagdgico, de 2007, a escola afirma
compreender o ser humano como um sujeito capaz de: 1) dominar conhecimentos,
competéncias e habilidades; 2) dialogar, conviver de forma pacifica e em grupo e de construir
uma sociedade mais soliddria, igualitaria e democratica; 3) ser cidaddo com consciéncia dos
seus deveres e direitos; 4) ser cidaddo do “planeta Terra”, que valoriza o equilibrio do
ambiente natural; 5) ter como valores a espiritualidade, a solidariedade, a responsabilidade, a

ética, a participagdo,a critica e a autonomia.

No Marco Operativo, o Instituto aponta seu ideal de educacdo, também a partir de
cinco pontos. A educacdo € vista como 1) formadora de sujeitos criticos e capazes de
participar e contribuir para mudangas na realidade; 2) um processo participativo e permanente
de formagdo de sujeitos autonomos e criticos; 3) forma de desenvolvimento integral da
pessoa; 4) acdo contextualizada e renovadora da realidade e 5) acdo que proporciona o
crescimento dos sujeitos nas dimensdes intelectual, fisica, moral, religiosa, social e artistico-
cultural, auxiliando as pessoas a vencerem os desafios, buscando solu¢des que priorizem o

bem comum.

A operacionalizacdo desse ideal de educagdo estd fundamentada em quatro eixos:
conhecimento, formaciao de valores, desenvolvimento de competéncias e formaciao para
a cidadania. O eixo conhecimento abrange os saberes fundamentais das ciéncias, necessarios
para situar o ser humano em seu contexto espacial e temporal, “de forma consciente e critica”,
e visa ao dominio sobre os instrumentos do conhecimento; abrange também a formacdo
cultural ampla, que permite compreender as distintas linguagens, diferencas no ser, nas
formas de expressdo e nos modos de viver. O Instituto se apdia em Jacques Delors para

definir o conhecimento como

um meio e como uma finalidade da vida humana. Meio, porque se pretende que cada
uma aprenda a compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que
isso lhe € necessdrio para viver dignamente, para desenvolver as suas capacidades

profissionais, para comunicar. Finalidade, porque seu fundamento € o prazer de
compreender, de conhecer, de descobrir”. (DELORS, 1998, p. 90).21.

*! Jacques Delors foi autor e organizador do relatério para a UNESCO no qual se exploram os Quatro Pilares da
Educagdo.O documento foi elaborado pela Comissdo Internacional sobre Educacio para o Século XXI, da qual
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No eixo formacido de valores o Instituto centra a educacdo a que se propoe,
definindo-a como preocupada com o desenvolvimento integral do sujeito, “corpo, espirito,
inteligéncia, desenvolvimento emocional, estético e social, senso critico e postura ética”.
Nesse contexto, a educagdo se volta para a pratica da reflexao sobre os problemas que afligem
o ser humano, desenvolvendo a consciéncia acerca dos motivos que movem os sujeitos a fazer

determinadas escolhas de vida e a agir de determinada maneira.

O Instituto vé a educagdo como forma de atingir cinco principios: é preciso educar
para a solidariedade (que se expressa por meio da cooperacao, didlogo € compromisso com 0
outro); para a igualdade (todos com iguais direitos e deveres e a democratizacdo das
oportunidades); para a responsabilidade pessoal e social (com relacdo ao cumprimento dos
deveres dos cidaddos); para a espiritualidade (que se dd no desenvolvimento de valores que
buscam melhorar a si, aos outros e ao mundo e revela-se em “acdes do ser humano, como
expressoes dos valores que o dignificam”) e para o respeito ao ambiente e a vida (que esta
presente na consciéncia e cidadania planetdrias e supde a convivéncia harmoniosa com 0s

outros € com a natureza).

No desenvolvimento de competéncias estd a preocupacdo em ir além da transmissao
de informagdes, em proporcionar também o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que permitam colocar em pritica o conhecimento adquirido. Nesse eixo encontram-se as
acdes que permitem preparar o sujeito para um conjunto de procedimentos “que o tornem
capaz de movimentar-se no emaranhado complexo do conhecimento e do mundo da producédo

cientifica e tecnoldgica”.

A partir da fungdo basica da Escola, de preparar o educando para o exercicio da
cidadania, conforme estipulado nos artigos 2° e 22° da Lei 9394/96, o Instituto define o eixo
formacao para a cidadania, que possibilita a apropriacdo de saberes, valores e competéncias
capazes de habilitar o sujeito a agir de forma critica e produtiva na sociedade. Cidadania é
entendida como a consciéncia do cidad@o perante os seus direitos e a responsabilidade pelos

deveres que tornam possivel o exercicio da democracia nas distintas instancias da sociedade.

ele foi coordenador a referéncia é: DELORS, Jacques. Educac¢do: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo:UNESCO:
MEC: Cortez, 1998.
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Com esses pilares estabelecidos, a Escola apresenta seus principais objetivos: 1)
propiciar a construcdo do conhecimento como processo de desvelamento, apreensdo e
transformac¢ao da realidade, mediado pelo contexto histérico; 2) oferecer condi¢des para o
desenvolvimento de um processo permanente de formagao de sujeitos autdbnomos, solidarios,
criticos, frente as desigualdades e injusticas sociais; 3) oportunizar 0 acesso aos recursos
cientificos e tecnoldgicos e permitir a utiliza¢do das possibilidades do meio, aperfeicoando-o;
4) formar um cidaddo com postura adequada a preservacdo e a qualidade de vida. Em
decorréncia desses, define os objetivos especificos para os distintos niveis em que opera. Para
a Educagdo Infantil e Anos Iniciais, a Escola pretende promover e incentivar o
desenvolvimento social, fisico e intelectual do aluno. No Ensino Médio, a intencdo é
proporcionar ao educando o aprimoramento como pessoa, o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico com a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania. No
Ensino Normal Médio, o objetivo € capacitar o futuro(a) educador(a) para o exercicio da
docéncia na Educagdo Infantil e Anos Iniciais, tornd-lo capaz de articular teoria e prética e
despertar a consciéncia acerca de sua fungdo social e politica, “comprometido com uma

educagdo humanizadora”.

O acompanhamento e a avaliacio das acdes que compdem o Projeto Politico
Pedagdgico sao realizados por meio de reunides pedagdgicas periddicas com os docentes e
direcdo da escola. H4 reunides também com os alunos e seus familiares, encontros de
formacdo e um semindrio atual. E tradicdo, ao término do ano letivo, realizar-se um encontro
especifico em que o PPP € avaliado como um todo, considerando o que estd proposto e o que

foi posto em pratica no Instituto.
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5 METODO

Este capitulo apresenta os procedimentos utilizados no planejamento e execugdo desta
dissertacdo. O estudo constituiu-se de uma etapa de investigacdo, de natureza quantitativo-
descritiva, do tipo survey. Optou-se por um estudo de natureza quantitativa por considerar-se
como o mais adequado ao contexto da presente pesquisa. Segundo Serapioni (2000, p. 2), os
métodos quantitativos sdo os mais adequados quando “o objeto de estudo estd bem definido,
ja que outras pesquisas t€ém acumulado um corpo suficiente de conhecimentos sobre o tema”.
Nesse caso, segundo o mesmo autor, trata-se entdo de “verificar somente se este corpo de
conhecimentos vale em outras situagdes, [...]”. O capitulo é composto por informacdes a

respeito da populacdo e da amostra, procedimentos na coleta de dados, métodos e técnicas de

tratamento dos dados e de anélise e interpretacdo dos resultados.

5.1 ETAPA QUANTITATIVA DESCRITIVA

A etapa descritivo-quantitativa consistiu na aplicacdo do Instrumento de Coleta de
Dados a estudantes de Ensino Médio de escolas em Porto Alegre - capital do Estado do Rio
Grande do Sul — e Uruguaiana — cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul - e do
processamento e andlise dos dados coletados. Ainda na etapa descritiva tratou-se do
processamento e apresentacdo dos dados coletados e da andlise e discussao dos resultados, de

acordo com as varidveis apresentadas na escala escolhida.
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5.1.1 Escolha da escala de medicao dos valores

Em virtude de a pesquisa ter os jovens como objeto de estudo e buscar conhecer a
estrutura de valores que norteiam tanto suas escolhas individuais como as que refletem seu
comportamento social, a Escala de Valores de Rokeach (RVS), dentre vérias outras escalas ja
referidas, mostrou-se a mais adequada. A escolha deu-se, entdo, em fun¢do dos objetivos da
pesquisa; por ser a RVS a metodologia de mensuragcdo de valores mais conhecida e aplicada
(HOMER; KAHLE,1988), por ser validada no Brasil e, principalmente, por mensurar valores
pessoais e sociais numa mesma escala (CONCEICAO, 2007).

5.1.2 Procedimentos preparatorios

A etapa descritiva buscou, através de algumas agdes preliminares, evitar possiveis
falhas na sistematizacdo e na coleta de dados. A escala foi obtida em uma versdo ja traduzida
para o idioma portugués, de um estudo realizado por Conceicdo (2007). Houve a preocupagao
de deixar os respondentes a vontade para quaisquer alteracdes que quisessem fazer em suas
escolhas, de forma a garantir uma maior confiabilidade das respostas. Realizou-se a validacdo
do instrumento e aplicacdo de pré-teste, a fim de verificar dificuldades de entendimento pelos

estudantes.

Preliminarmente a coleta de dados, houve orientagcdo aos aplicadores, ja que a autora
desta dissertacdo ndo pdde realizar pessoalmente a coleta em todos os colégios. A
preocupacdo nessa etapa foi a de evitar vieses de ambiente (pressdo de tempo, ruidos nas
proximidades, orienta¢des difusas, disponibilidade de auxilio dos aplicadores, dentre outros),

que pudessem prejudicar a confiabilidade dos dados. Em virtude de o publico respondente ser,
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em sua maioria, composto por jovens adolescentes, foi elaborado previamente um documento

em que os pais deveriam autorizar a participacdo dos respondentes na pesquisa.

5.1.3 Populacio e amostra

A populagdo-alvo da pesquisa foram estudantes de terceiro ano do Ensino Médio de
escolas de orientagdo filoséfica, laicas, catdlicas e protestantes, de oito colégios sendo quatro
situados na cidade de Porto Alegre e quatro na cidade de Uruguaiana. Foram escolhidas as
quatro maiores escolas (segundo o critério de nimero de alunos), em trés linhas de formacgado
diferentes (uma catdlica, uma protestante e uma laica) do ensino privado e uma escola

publica.

A amostra é considerada como ndo probabilistica por conveniéncia, pois, segundo
Malhotra (2006, p. 325), esta “ndo utiliza sele¢ao aleatéria, ao contrario, confia no julgamento
pessoal do pesquisador”. Ainda segundo esse autor, as amostras nao-probabilisticas podem
oferecer boas estimativas das caracteristicas da populagdo, mas nao permitem uma avaliagdo
objetiva da precisdo dos resultados amostrais, ou seja, ndo permitem projetar estatisticamente
seus resultados para toda a populacdo. Embora existissem caracteristicas que permitiriam a
classificacdo como técnica de amostragem probabilistica, a amostra nao-probabilistica por
conveniéncia, além de consumir menos tempo é menos dispendiosa e, segundo Malhotra
(2006, p. 326), adequada quando se utilizam amostras compostas por estudantes, pois se
encontram no “lugar exato e no momento certo”. Para unidade de analise escolheram-se
estudantes, por tratar-se de um segmento com interesses culturais relativamente comuns;
compartilharem de estdgios de vida, nivel de maturidade e pertencerem a faixas etdrias
semelhantes. A amostra da pesquisa foi composta por 400 respondentes, distribuidos entre as
escolas da Capital e do interior. Foram respondidos 395 questiondrios e 364 foram

considerados validos.
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5.1.4 Variaveis de analise

Foram consideradas varidveis de andlise nesta pesquisa: a localizacdo dos colégios
(Capital ou interior); o tipo de colégio (publico ou privado; diferentes linhas filoséficas); o
género dos estudantes; os hédbitos de ocupagdo do tempo; os estilos musicais preferidos; os

relacionamentos afetivos; saide e consumo de drogas; e a estrutura familiar dos respondentes.

5.1.5 Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados utilizado®, como ja descrito anteriormente, baseou-
se na Escala de Valores de Rokeach (RVS). A estrutura de valores contidos na RVS foi
mantida conforme na original, sendo apenas adaptadas as explicacdes relativas a alguns
valores, a fim de facilitar o entendimento. O instrumento de coleta de dados é composto por
quatro listas que cont€ém os valores terminais e os valores instrumentais, além de instru¢des
para preenchimento e uma ficha de perfil do respondente (vide Apéndice A). O questionario
foi elaborado a partir de duas vertentes bdsicas: poder avaliar a priorizagdo que cada
respondente d4 a cada um dos valores terminais e instrumentais, e verificar o grau de
importancia que cada um dos respondentes atribui a cada valor. O questiondrio contém
instrugdes especificas que facilitaram o ordenamento dos dezoito valores em cada uma das
listas, além de uma série de dados e informagdes pessoais, que permitiram categorizar 0s

respondentes.

22 Em anexo.
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Objetivando atenuarem-se os possiveis efeitos de uma das criticas ao uso da escala,
feita por alguns autores, como Clawson e Vinson (1978; apud GASTALDELLO, 1999), de
que o método perde algumas informacdes devido a longa tarefa de classificacdo, adotou-se
uma pré-classificacdo dos dezoito valores em trés subgrupos. Inicialmente os respondentes
escolheram seis valores que consideravam mais importantes e a esses atribuiram a letra A.
Ap6s escolheram, dentre os demais valores, os seis que consideravam como de menor
importancia, e a esses atribuiram a letra C. Os valores restantes, considerados de importancia
intermedidria receberam a letra B. Num segundo momento, atribuiram aos classificados na
letra A, uma ordenagdo de importancia, definindo o niimero 1 para o de maior importancia, o
numero 2 para o segundo de maior importancia e assim sucessivamente para as demais letras.
Isso facilitou a tarefa de ordenagdo dos dezoito valores e, conseqiientemente, forneceu maior

confianca de que as respostas expressariam a real importancia atribuida a cada um deles.

Em seguida os respondentes expressaram em outras duas listas (uma de valores
terminais e outra de valores instrumentais) o grau de importancia atribuida a cada um desses
valores. O grau era escolhido em uma escala de 0 (zero) a 10 (dez), sendo que somente um
valor em cada uma das listas receberia o grau 10 (dez). Os demais valores poderiam ser
avaliados de 0O (zero) a 9 (nove), permitindo-se, inclusive, repetir 0 mesmo grau para mais de
um valor (item avaliado). Encerrou-se o instrumento com informacdes do perfil do

respondente.

5.1.6 Validacao e pré-teste

Realizou-se um pré-teste que consistiu na aplicacao do instrumento a dez respondentes
de uma escola de Porto Alegre e de uma escola de Uruguaiana. Apés a aplicacao do pré-teste,
foi realizada uma breve entrevista coletiva para verificar possiveis dificuldades de

entendimento do questiondrio.
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5.1.7 Coleta de dados

A coleta de dados foi precedida de informagdes bésicas fornecidas pelo pesquisador
aos respondentes, o que foi feito com o objetivo de convidar os respondentes a participarem
da pesquisa, exporem seus objetivos e para deixd-los a vontade em relacdo ao tempo
disponivel para o preenchimento e quanto a possibilidade de refazer qualquer resposta.
Objetivando maior fidedignidade das respostas, foi recomendado a eles que, em havendo
davidas durante o preenchimento, ndo hesitassem em solicitar explicagdo ao aplicador. A
coleta foi realizada em salas de aula e sempre pelo pesquisador ou por aplicador preparado

para a tarefa; sem limite de tempo para sua realizacao.

5.1.8 Técnicas de confiabilidade e adequaciao

Para testar a confiabilidade de consisténcia interna dos itens que compdem a Escala de
Valores de Rokeach, adotou-se o coeficiente alfa ou Alfa de Cronbach. Testou-se cada lista de
valores terminais e instrumentais, separadamente, para minimizar mascaramentos de itens
inconsistentes, o que € comum ocorrer em escalas com grande numero de itens
(MALHOTRA, 2006). Essa verificagdo ocorreu somente nas varidveis de importancia (listas 3
e 4 do Instrumento de Coleta). O resultado do Alpha de Cronbach para valores terminais (VT)
foi de 0,821 e de 0,763 para os valores instrumentais. Malhotra define que uma escala possui

consisténcia interna satisfatoria com resultados acima de 0,6.



83

5.1.9 Técnicas de analise e interpretacio dos dados

Para avaliar as diferencas estatisticamente significantes entre as escolas, para as
varidveis ordinais foram utilizados o Teste Kolmogorov-Smirnov, ao nivel de significancia
igual ou inferior a 0,05. Calculou-se “medianas” e “medianas agrupadas” para as varidveis de
ordem de prioridade. O teste Kolmogorov-Smirnov foi utilizado, uma vez que as varidveis
independentes sdo de natureza ordinal (ndo-paramétrica) e as varidveis dependentes de

natureza nominal.

Para avaliar a diferenca das médias dos graus de importancia dos valores terminais e
instrumentais, ao se medir grau de importancia, respectivamente para grupos diferentes,
utilizou-se a Andlise de Varidncia (ANOVA), uma vez que as varidveis independentes sdo de
natureza intervalar e as varidveis dependentes de natureza nominal. O processamento dos
dados foi feito com a utilizacao dos softwares Excel for Windows e SPSS (Statistical Package

for Social Sciences).
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Para a realizacdo da pesquisa, o método envolveu as seguintes varidveis: localizacao
dos colégios (Capital ou interior); o tipo de colégio (pertencente a rede publica ou privada; ou
quanto as diferentes linhas filos6ficas); o género dos estudantes; os habitos de ocupacdo do
tempo; os estilos musicais preferidos; os relacionamentos afetivos; saide e consumo de
drogas e estrutura familiar. As varidveis foram examinadas a luz dos objetivos do trabalho e

do referencial tedrico.

6.1 CARACTERIZACAO DA AMOSTRA: PERFIL DA JUVENTUDE

A pesquisa, aplicada em colégios de Porto Alegre e Uruguaiana, contou com 363
respondentes com questiondrios validos. Destes, 58,4% de respondentes do género feminino e
41,6% do género masculino. Os respondentes possuiam média de idade de 16,95 anos; eram
predominantemente brasileiros (68,8%) ou de ascendéncia italiana (14,7%). Em termos de
estrutura familiar, 56,5% dos respondentes moravam com pai e mae; 28% s6 com a mae;
5,3% com o pai somente, € 0 restante vive com outros (tios, tias, avds, amigos, irmaos). Para
caracterizar melhor as preferéncias demonstradas pelos sujeitos da amostra, destacamos que
80% dos respondentes costumam sair com a familia, sendo que 75% o fazem freqiientemente,

tendo como destino principal a ida a restaurantes (53,8%) seguido de visitas a familiares

(42,2%) e viagens (36,5%).

Aqui hd um dado interessante no que diz respeito a um dos principais agentes
socializadores da vida de qualquer sujeito: a familia. Trata-se de uma instituicdo que, assim

como outras, sofreu significativas transformacdes na sua configuracdo cldssica. A familia
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moderna, hierdrquica e patriarcal, em que o homem era o detentor do poder e quem garantia a
sustentabilidade (VAITMAN, 1994) da lugar a familia contemporanea, que traduz

modificagcdes desencadeadas por novos papéis assumidos por seus membros.

Segundo Vaitman (1994), foi essa divisdo sexual do trabalho e a dicotomia entre o
publico e o privado atribuida ao género que gerou a crise da familia moderna. A evolu¢do em
ambito geral da posicdo sécio-cultural da mulher, que adquiriu espagos, tanto no poder de
mando, quanto nas relacdes publicas e privadas, refletiu-se na estrutura familiar. Hintz (2001)
situa essas modifica¢cdes no periodo apds as guerras mundiais € a Revoluciao Industrial, nas

décadas de 50 e 60, quando houve

um maior incentivo em privilegiar mais o individuo, com seus valores e capacidades
do que sua posicdo social, género ou idade. A familia de caracteristicas
hierarquizadas foi se estruturando como uma familia onde os conceitos de igualdade
passaram a predominar, contribuindo para isso o surgimento de uma nova
perspectiva sobre as questdes de género. A familia moderna ap6s a industrializacio
passou a ter maiores possibilidades de se constituir através da livre escolha dos
conjuges fundamentada no amor conjugal. (HINTZ, 2001, p. 8).

Nesse contexto passou-se a dar mais importancia a unido da familia. As relagdes entre
pais e filhos seguiram essa esteira de transformagdes, de uma relacdo mais repressora para a
abertura ao didlogo e a intensificacdo do afeto. Costa (1997) ressalta a alteracdo de posicdo
dos pais frente aos filhos, ao sairem do seu papel tnico de pais para serem também “amigos”
dos filhos, o que por vezes pode deixar uma lacuna no lugar da figura de autoridade, mas, por

outro lado, pode significar uma relagdo ainda maior de reciprocidade e confianca.

Os numeros encontrados traduzem, de certa forma, essa nova configuracdo. Pais e
filhos compartilhando momentos, cimplices e companheiros, mesmo que a atual configuracao
da juventude pareca mais independente de seus pais. E o que Bajoit (2003) identifica como o
“gosto pela intimidade e pela convivéncia”, uma das mudancas que ele percebeu através de
pesquisa acerca de valores e tendéncias das sociedades ocidentais na contemporaneidade.
Segundo o autor, entre 1981 e 1999 observa-se um refor¢o a tendéncia da valorizacdo dos
lagos sociais privados, ou seja, da familia e dos amigos. Em pesquisa realizada no fim da
década de 90, com belgas, em que se pediu que classificassem os diferentes dominios da vida
em ordem de importancia, para 96% a familia situou-se acima dos amigos, do tempo livre e

do trabalho.
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A presente pesquisa também revela essa tendéncia. Ao classificarem por ordem de
prioridade os valores terminais, ou seja, aqueles que dizem respeito a objetivos de vida, a
seguranca familiar aparece majoritariamente entre os quatro primeiros lugares e, por vezes,
em segundo lugar, abaixo somente da felicidade. O niimero referente a preferéncia quanto as
formas de lazer, em que cerca de 80% costumam sair com a familia, também vai ao encontro
de outro dado sobre a familia na sociedade atual, sobre a qual se pode dizer que o modo de
vida dos pais acaba por impedir um contato mais longo entre pais e filhos, ocasionando o
distanciamento das relacdes. Talvez as ‘“saidas em familia” sirvam para suprir esse
afastamento cotidiano, ocasionado pelos compromissos profissionais e as rotinas atribuladas,

tanto de pais como de filhos.

Retornando aos resultados obtidos, verificou-se que em termos de meios de
comunicacdo, a televisdo e o radio sdo unanimidade, superando o acesso a Internet. Entre os
jovens respondentes, 92% costumam assistir a televisdo, em média trés horas e meia por dia.
Normalmente o fazem sozinhos (43,8%) ou somente com o pai, ou somente com a mae
(33,5%). Filmes (24,5%), esportes (18,3%), novelas (16,8%) e musicais (15,1%) sdo as
preferéncias na programacgdo de TV. Ouvem musica com freqii€ncia (95,5%) e as preferéncias
sdo o rock (20,8%), o pop (19,6%) e o samba (18,8%). Os resultados demonstram que eles
praticam esportes habitualmente. Entre as modalidades, destacam-se o futebol (37,7%), o
voleibol (12,6%) e a caminhada (12,6%). Uma literatura variada (33,8%) estd a preferéncia de

leitura.

A Internet € utilizada por 67% dos respondentes que, em média, dedicam trés horas
didrias a salas de bate-papo e Orkut, o que soma 58,8% do uso da Internet, também utilizada
para pesquisas (19,2%) e para ouvir musica (17,9%). Costumam dormir a noite entre 23 e 24h
(68,2%). Em média duas vezes na semana, reinem-se com 0s amigos € o local de encontro
mais procurado sdo os bares e festas (30,9%). O encontro com amigos também aparece entre
as atividades mais procuradas (31,7%), seguidas do estudo (24,5%). Voluntariado,
participacdo em grupo de jovens e outras atividades de apoio social tiveram a preferéncia de

apenas 10,4% dos respondentes.

Outro contorno da juventude contemporanea faz-se presente nesses numeros: a
preferéncia pelo estar em conjunto, por compartilhar momentos em grupo, pela coletividade

afetiva, que envolve as turmas de amigos, as tribos juvenis. Maffesoli define muito bem a
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época de gregarismo que da o tom das relagdes sociais atuais, nas quais o que importa,

segundo ele, é a atmosfera afetiva em que cada um est4 inserido.

O vinculo social, aquilo que fazia com que os individuos compusessem uma
sociedade e se sentissem membros dela, na época que chamamos de moderna, era
um racionalismo abstrato. Nossa época, esta que chamamos de pés-moderna, vai-se
desenhando pouco a pouco diante de nossos olhos: é feita de afetos, sentimentos e
excessos que nos dirigem, mais do que os controlamos. (MAFFESOLLI, 2004, p. 80).

Os jovens vivenciam cotidianamente essa busca pelo afeto, pelo estar junto, por meio
da constru¢do de microentidades nas quais vivem em clima de aceita¢do e acolhimento. Uma
nova forma de sociabilidade, centrada no cotidiano e na conjuncdo de sensibilidades
(MAFFESOLLI, 1996). A caracterizagdo da navegacdo pela Internet que a pesquisa também
aponta, corrobora esse perfil. O Orkut™, ao ser o site mais procurado, aponta para essa
tendéncia a valorizagcdo dos relacionamentos, do contato com o outro, de novas teias sociais,
sejam eles reais ou virtuais. Conforme Fragoso (2006) a popularidade dos comunicadores
instantaneos, dos blogs e fotologs e das salas de bate-papo no Brasil € interpretada como um
sinal de que os brasileiros se interessam mais pelo potencial da Internet como ferramenta de

relacionamento do que como meio de distribuicao de conteudo.

As novas agregacdes significam, na 6tica de Maffesoli (2005), uma atitude tatil que
caracteriza os atores sociais da Pdés-Modernidade. Tal evidéncia tatil passa pelo
desenvolvimento tecnolégico, "no qual atua uma interdependéncia societal inegdvel"
(MAFFESOLI 2005, p. 71). Portanto, a fusdo grupal domina a estética, afirma Maffesoli, uma
cultura alternativa contraria ao burguesismo que tinha por valor o individualismo. A ética da
estética € a cultura do grupo, "amoral, baseada no prazer no desejo de estar junto sem
finalidade especifica". E dessa "sinergia misteriosa" que nascem as novas formas de

agregacdo social, que Maffesoli denomina de "metéafora do neotribalismo".

Quanto aos relacionamentos, 34,1% dos respondentes estavam namorando e 61,8%
ndo. Em relacdo a experiéncia sexual, 51,6% afirmam que ja tiveram. Ao serem questionados
sobre se concordam ou ndo com o aborto, 67% responderam ao questionamento. Destes,

46,7% concordam e 53,3% nao concordam.

3 Conforme Recuero (2006) o Orkut é um software social, lancado em janeiro de 2004, que alcangou grande
popularidade entre os internautas brasileiros. Vinculado ao Google, o site de relacionamento leva o nome de seu
criador, Orkut Buyukkokten e, quando de sua criacdo, apenas permitia a entrada de pessoas convidadas por
outras pré-cadastradas. Neste sentido, a idéia do sistema era construir uma rede social a partir dos lagos ji
verificados pelos individuos na vida concreta.
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Os dados referentes ao consumo de drogas também sdo relevantes. Do total de
respondentes, 69,2% ja tiveram alguma experi€éncia com drogas (licitas ou ilicitas) e 30,8%
nunca as utilizaram. Dos que ja as utilizaram, 69% disseram ter usado drogas licitas (dlcool e
cigarro) e 14,6% admitiram ter usado drogas ilicitas. Sobre o dlcool, 31,6% nunca usaram;
3,6% usaram uma unica vez; raramente usam, 28,3%; 29,4% somente usam nos finais de
semana € 7,1% usam todos os dias. Sobre o fumo de cigarro, 79,7% nunca usaram; 2,7%
usaram uma unica vez; raramente usam 7,7%; 4,7% somente usam nos finais de semana,
4.4% usam todos os dias e 0,8% sao ex-usuarios. Sobre o uso da maconha, 84,9% nunca
usaram; 3,8% usaram uma ou poucas vezes; 5,8% raramente usam; 3,3% somente usam nos

finais de semana; 1,6% usam todos os dias e 0,5% sdo ex-usuarios.

A amostra foi composta por 58,5% de respondentes de escolas localizadas na Capital e
41,5% do interior do Estado. No tocante ao tipo de escola, 48,6% sdo de escolas publicas e
51,4% de escolas privadas. Quanto as orientagdes filoséficas, a amostra era composta por

52,9% de escolas catélicas; 17,6% de protestantes e 29,4% de laicas.

6.2 DESCRICAO DOS RESULTADOS

Faz-se importante identificar a maneira como foi analisada a pesquisa. Inicialmente,
apresentar-se-4 os valores terminais € instrumentais mais valorizados € menos valorizados
pelos respondentes, independentemente de varidveis discriminatérias. A seguir far-se-4 a

andlise balizada por cada um dos objetivos especificos desta pesquisa.

Inicialmente serdo apresentados os resultados obtidos do ranqueamento de prioridades
atribuidas pelos respondentes as listas 1 (valores terminais) e 2 (valores instrumentais) do
instrumento de coleta de dados. Das respostas a estas listas, extrairam-se as medianas e
medianas agrupadas. Isto permitiu gerar uma ordem de prioridade atribuida aos valores e

analisd-los em fungdo dos objetivos especificos e de outras correlacOes entre as varidveis. Em
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seqiiencia, identificar-se-ao as diferencas significantes encontradas com o uso do teste
Kolmogorov-Smirnov. Concomitante a andlise de ranqueamento, apresentar-se-ao as
diferencas consideradas significantes nas listas 3 e 4, que avaliavam o grau de importancia
que os respondentes atribuiam aos valores antes priorizados. Para tal verificacdo utilizou-se a

Andlise de Variancia (ANOVA) também com nivel de significancia de 0,05.

Numa andlise conjunta das respostas obtidas, percebeu-se que os valores relacionados
aos objetivos de existéncia (VT) mais priorizados por todos os estudantes foram: a felicidade
(1); a amizade verdadeira (2); um sentimento de realizacdo (3) e segurancga familiar (4). E nas
posturas sociais (VI) mais priorizadas estdo os valores: honesto (1); responsdvel (2); amoroso
(3) e animado (4). Também se verificou que os menos prioritdrios e valorizados pelos
respondentes foram: nos Valores Terminais, a salvagao (18); um mundo de beleza (17); a
seguranca nacional (16) e o reconhecimento social (15); e, nos Valores Instrumentais, auto-
controlado (18); intelectual (17); tolerante (16) e légico (15). As posturas sociais expressas
nestes ultimos resultados demonstram a pouca importancia atribuida ao formalismo das

relacdes, o que € bem caracteristico nos jovens.

Os valores hierarquizados pelos jovens com relacdo aos seus objetivos de vida
condizem com os contornos que a juventude vem apresentando na P6s-Modernidade. A
felicidade, os amigos e a familia a frente de valores como igualdade, seguranca nacional e
paz, estes ultimos talvez os que estivessem no topo da lista para os jovens da Modernidade
classica. Conforme Abramo, a juventude da época de modernizagdo do pais, dos anos 30 aos
70, destacou-se pela presenca nos processos de democratizacdo e combate as estruturas
conservadoras. Ja os jovens de hoje, visivelmente menos engajados politicamente, conforme
Libanio (2004) unem a sensacao do triunfo da Modernidade avancada e o desejo de fruicdo da
vida. E um jovem que “vé& o mundo como um gigantesco videogame colorido. Estd sempre a
jogar e ansioso por ganhar [...]. Nasceu para triunfar” (ABRAMO, 2004, p. 103) e para ser
feliz. “E a geracdo que ndo quer mudar o mundo. O lema é viver bem, muito prazer dentro do

capitalismo, respeitando a familia e a propriedade” (LIBANIO, 2004, p. 104).

Felicidade é a palavra de ordem, do presente, e € o presente que realmente importa.
Percebe-se, assim, o cariter de “presenteismo” a que se refere Maffesoli, a chave da
socialidade que dé énfase ao presente em detrimento de uma visao de futuro (2005). A escala

de valores terminais apresentada aos jovens continha itens como uma vida confortavel e
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reconhecimento social, ambas distantes das prioridades dos jovens respondentes, tanto do
interior quanto da Capital. Novamente aparece a &nfase nas relagdes, no estar junto, ao
colocarem o valor amizade verdadeira no topo da sua lista de importancia. Percebe-se,
portanto, a fase de transi¢cdo do perfil individualista para o relacional (GERGEN, 1997, In:
DICK 2006); do politico para o estético, de uma geracdo apolinea para a dionisiaca
(MAFESOLLI, 1997), que se deleita no prazer do presente e bebe das suas fontes de

sociabilidade das tribos pelas quais transita

Observou-se que, tanto na prioridade atribuida, quanto na importancia, os valores
mantiveram uma coeréncia de resultados, ou seja, em ambas as avaliagdes os resultados foram
simétricos. Uma pequena diferenciacdo se percebe, porém, conforme serd apresentado a
seguir, quando a base de comparacdo passa da localidade para o tipo de escola, privada ou

publica.

Analisando-se o primeiro objetivo especifico em que se buscava identificar diferencas
significativas em valores terminais e instrumentais entre os respondentes de escolas da rede
publica e privada da Capital utilizadas na amostra, verificou-se que estas ocorreram em
poucos valores e somente no que se refere ao grau de importancia atribuido a eles. Os valores
terminais prazer e amizade verdadeira apresentaram-se mais valorizados pelos respondentes
de escolas privadas. O mesmo ocorreu com os valores felicidade e sabedoria quando se
avaliaram diferencas no grau de importancia (ANOVA). Ja valores como igualdade e
salvacao apresentaram diferencas com maior importancia relativa para os respondentes de
escolas publicas, ou seja, fica evidente que a classe influencia a conformagao dos valores da
juventude. A realidade que circunda os jovens de classe média e média-baixa traduz-se nos
seus anseios de vida: a igualdade, como um desejo real que pauta sua perspectiva de futuro,
assim como a salvacdo, o desejo de escapismo de uma realidade provavelmente mais triste
que aquela que circunda os jovens das escolas particulares. Para estes a igualdade e salvagao

estdo bem aquém de valores mais imediatos e hedonistas.

Em relacdo aos valores instrumentais, ou seja, aqueles relacionados as formas de
conduta social, os respondentes apresentaram semelhangas ao valorizarem a honestidade;
responsabilidade; amoroso e animado. Também se apresentaram como semelhantes ao
desvalorizarem o auto controle, a intelectualidade, a légica e a tolerancia. Diante disso,

pode-se inferir que os jovens de situagdes socio-econdmicas distintas, apresentam anseios €



91

objetivos de vida diferentes; no entanto, possuem condutas sociais semelhantes nos cendrios
em que se encontram, atuacdo que se enquadra no perfil atual da juventude. Suas identidades
possuem raizes comuns, transitérias e multiplas, em constante transformacdo, e sao,

sobretudo, conformadas histérica e niao biologicamente, conforme Hall (2006).

Nesse contexto, pode-se dizer que a hierarquizacio de valores instrumentais obedeceu
ao momento sécio-histérico em que se encontram. Valores que contém um certo carater
positivista, como auto-controle, légica e tolerancia, dao espaco para aqueles mais alinhados
com o contexto da Pés-Modernidade, em que se preza a amabilidade e as amizades, ambos

ligados as socialidades, ao relacionamento com a alteridade.

As semelhangas quanto aos valores de conduta social também podem ser explicados a
partir da 1idéia de uniformidade cultural presente na atual conjuntura, estimulada
principalmente pelos meios de comunicagdo e pelas industrias culturais, ressalta Arce (1991).
Trata-se de um tempo marcado também por diferenciacdes e desigualdades “donde aparecen

y se construyen nuevos procesos de identificaciones colectivas” (ARCE, 1991, p. 189).

Na tabela 1, a seguir, percebem-se detalhadamente as medianas agrupadas obtidas pelo
ranqueamento de prioridades atribuidas pelos estudantes de escolas publicas e privadas
localizadas na amostra coletada na cidade de Porto Alegre. Verifica-se, também, a
importancia atribuida por estes mesmos estudantes. Inclui-se, ainda, o Teste Kolmogorov-
Smirnov (K-S) e a Andlise de Variancia (ANOVA) para detectar diferencas estatisticas

significantes entre os valores nas prioridades e importancias atribuidas.



Tabela 1 - Medianas agrupadas na variavel Escolas em Porto Alegre

Escolas em Porto Alegre

Publicas Privadas Teste
Mediana Mediana
agrupada | Ranking| agrupada | Ranking K-S
Valores Terminais
VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 10,07 10 793 7 0,5640
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 11,50 11,38 14 1,0000
VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 6,08/ 622 5 0,7490
VT4 UM MUNDO DE PAZ 10,14 11 10,82 11 0,9370
VT5 UM MUNDO DE BELEZA 15,88 18 16,09 17 0,9800
VT6 IGUALDADE 7,91 11,14 0,0060
VT7 SEGURANGA FAMILIAR 6,12 il 0,3950
VT8 LIBERDADE 6,23 0,9860
VT9 FELICIDADE 3,96/ 0,0650
VT10 HARMONIA INTERIOR 10,86 1,0000
VT11 AMOR MADURO 8,60 0,2350
VT12 SEGURANGA NACIONAL 11,84 0,2090
VT13 PRAZER 6,17 0,0320
VT14 SALVACAO 17,04 0,0010
VT15 AUTO-RESPEITO 9,41 0,2420
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 13,09 0,3090
VT17 AMIZADE VERDADEIRA 5,33 0,0280
VT18 SABEDORIA 9,63 0,8640
Valores Instrumentais
VI1 AMBICIOSO 887 7 0,0700
VI2 LIBERAL 8,71 0,2250
VI3 CAPAZ 8,00 0,9620
V14 ANIMADO 6,64 0,4310
VI5 ASSEADO 11,69 0,0910
V16 CORAJOSO 9,87 0,0760
VI7 TOLERANTE 12,25 0,7610
VI8 PRESTATIVO 11,00 0,4910
VI9 HONESTO 3,58 0,9180
VI10 IMAGINATIVO 11,27 0,6700
VI11 INDEPENDENTE 9,52 0,0470
VI12 INTELECTUAL 11,31 0,0020
VI13 LOGICO 12,09 0,9620
V114 AMOROSO 6,80 0,2380
VI15 OBEDIENTE 11,57 14 0,4730
V116 POLIDO 9,25 0,9400
VI17 RESPONSAVEL 5,20 0,4670
V118 AUTO-CONTROLADO 13,09 0,8310

Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Andlise de Variancia (ANOVA)
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No que se refere ao segundo objetivo especifico, relacionado a identificacdo de

diferencas entre as escolas da rede publica e as da privada do interior, a0 examinarem-se 0s

resultados obtidos, constatou-se que a diferenciacdo segue a linha da Capital. Para os

estudantes de escolas publicas, a realizacdo estd a frente da amizade, priorizada pelos
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estudantes de escolas privadas, da mesma forma que a familia vem antes para os estudantes de
escolas publicas, assim como na Capital, a felicidade e a honestidade sdo a prioridade. No
entanto, no interior, a diferenciacdo na conduta € mais marcante. Enquanto em segundo lugar
na hierarquia de valores instrumentais para os jovens de escolas particulares estd o valor
animado, para os estudantes de escolas publicas, a honestidade vem seguida da
responsabilidade, que aparece em quarto lugar para os jovens das institui¢des privadas. O

resultado, novamente, mantém-se coerente com o contexto social dos respondentes.

Encontraram-se também diferencas significantes estatisticamente no valor terminal
paz no mundo e no instrumental educado, polido. Observa-se que os respondentes de
escolas privadas priorizam mais e significantemente diferentes dos estudantes de escolas
publicas. Ao se analisar a importancia atribuida a todos os valores, verificam-se diferencas
significantes nos valores um mundo de beleza, prazer e reconhecimento social. Em todos
estes houve maior importancia atribuida por estudantes das escolas privadas do interior, como

se pode ver na Tabela 2 a seguir.
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Tabela 2 - Medianas agrupadas na variavel Escolas na cidade de Uruguaiana
Escolas em Uruguaiana

Publicas Privadas Teste Teste
Mediana Mediana

agrupada | Ranking | agrupada | Ranking K-S ANOVA

Valores Terminais

VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 850 7 757 5 0,5550 0,147
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 10,75 0,2310 0,416
VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 5,47 0,3520 0,842
VT4 UM MUNDO DE PAZ 10,44 0,0470 0,489
VTS5 UM MUNDO DE BELEZA 15,92 0,0990 0,008
VT6 IGUALDADE 9,33 0,1200 0,879
VT7 SEGURANCA FAMILIAR &,44 NS 0,9490 0,275
VT8 LIBERDADE 838 5 0,7760 0,161
VTS FELICIDADE 5,14 [ AN 02590 0,151
VT10 HARMONIA INTERIOR 970 12 0,4210 0,256
VT11 AMOR MADURO 954 11 0,4390 0,947
VT12 SEGURANGA NACIONAL 1257 16 0,7770 0,277
VT13 PRAZER 933 8 0,4160 0,009
VT14 SALVAGAO 14,33 0,2980 0,356
VT15 AUTO-RESPEITO 9,44 0,9640 0,807
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 10,75 0,6400 0,011
VT17 AMIZADE VERDADEIRA 6,67 0,6890 0,226
VT18 SABEDORIA 8,46 0,5160 0,419
Valores Instrumentais K-S ANOVA
VIT AMBICIOSO 1,50 14 1067 10 0,9890 0,223
VI2 LIBERAL 11,80 1,0000 0,151
VI3 CAPAZ 6,76 0,9960 0,644
V14 ANIMADO 6,00 0,3330 0,667
VI5 ASSEADO 9,00 0,8420 0,800
VI6 CORAJOSO 744 6 693 6 0,9890 0,083
VI7 TOLERANTE 11,60 0,3020 0,591
VI8 PRESTATIVO 10,33 0,1760 0,388
VI9 HONESTO 3,88 I 10,9880 0,980
VI10 IMAGINATIVO 11,00 111 12 0,5550 0,061
VI11 INDEPENDENTE 10,89 1083 11 0,9350 0,059
VI12 INTELECTUAL 13,40 1371 18 0,6700 0,179
VI13 LOGICO 10,94 0,5820 0,841
VI14 AMOROSO 5,62 0,7490 0,495
VI15 OBEDIENTE 9,92 0,8830 0,558
VI16 POLIDO 10,24 0,0090 0,052
VI17 RESPONSAVEL 5,29 0,9790 0,577
VI18 AUTO-CONTROLADO 13,36 0,6400 0.815

Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Andlise de Variancia (ANOVA)

A pesquisa também visava, em seu terceiro objetivo especifico, verificar as diferencas
entre os respondentes estudantes da Capital e do interior. Quanto a esse, percebeu-se que
somente um valor terminal (salvacdo) e um valor instrumental (liberal) apresentaram
diferengas significativas no teste K-S e na ANOVA. Embora o valor salva¢ao seja um dos
menos priorizados, tanto por respondentes de Porto Alegre quanto de Uruguaiana, estes

ultimos dao a ele uma importancia relativa maior. A ndo valoriza¢do do valor salvacao traduz
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o afastamento dos jovens das praticas religiosas. Libanio (2004) aponta a confusio afetiva dos
jovens e o esteredtipo em que a religido se tornou para eles, que a consideram rigida com os
preceitos morais. A ilustracdo de Libanio traduz essa rigidez “como dizia ironicamente um
artista de televisdo: tudo que é gostoso ou engorda ou é pecado” (LIBANIO, 2004, p. 98). E o
“espantalho do pecado”, conforme expressdo do autor, que afasta muitos jovens da crenca e

da pratica religiosa.

Ja o comportamento liberal ¢ mais importante para os residentes em Porto Alegre,
comparativamente aos respondentes de Uruguaiana. Novamente o contexto sécio-cultural
aparece na conformacgdo dos valores juvenis. Faz sentido que os jovens da cidade grande, com
suas inimeras atragdes e tentacdes, sintam o desejo da liberdade que permita que desfrutem
dos prazeres que os rodeiam. Por outro lado, o desejo de ser livre também pode ser uma
resposta a liberdade tomada pela inseguranga das grandes cidades. Conforme reportagem do
jornal Folha de Sao Paulo, Porto Alegre esta entre as treze maiores capitais onde o homicidio

aumentou em 2007, num total de 60% a mais que em 2006,

Em funcdo disso, as grandes cidades presenciam uma proliferacio dos chamados
“espacos privados de autoprote¢do”, como shoppings e condominios fechados. Segundo
Mancebo (1999, p. 43), “pode-se afirmar que o espago publico estd desaparecendo, protegido
policial e tecnologicamente contra a crescente violéncia urbana, em prol de um fechamento
individual cada vez mais acentuado” Conseqiientemente, o individuo volta-se para a
constru¢do cada vez mais elaborada de sua prépria individualidade, fechando-se em sua
particularidade, “considerando a liberdade, principalmente, como a principal possibilidade de
cultivar seus interesses privados” (MANCEBO, 1999, p. 43-44). Eis aqui um outro fator que
potencializa o desejo de liberdade, o da realizacdo de interesses privados, o hedonismo

juvenil, o desejo pela vivéncia do agora sem limitacdes e restricdes de qualquer ordem.

Como lembra Maffesoli (2004, p. 28), o gozo ndo € remetido a hipotéticos e ‘réseos
amanhds’, ndo é uma vontade que se espera atingir num paraiso futuro. Ao contrario, é um
desejo de vivé-lo, seja como for, no presente. Nesse sentido, o presente pds-moderno da
juventude enfatiza as ocasides e as boas oportunidades, “posto que a vida, de certo modo, nao
passa de uma sucessao de instantes eternos que convém viver aqui e agora, da melhor maneira

possivel” (MAFFESOLI, 2004, p. 28).

** Disponivel em: <http://www]1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u373342.shtml>. Acesso em: maio de
2008.
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No entanto, a dependéncia dos pais, a obedi€ncia as ordens e determinados
mandamentos familiares peculiares a relag@o pais e filhos, por vezes interfere nessa errincia
juvenil, despertando o anseio pela libertagdo das rédias, das regras e das proibi¢des. Esse
desejo suplanta outros, como a exigéncia de ostentacao e de reconhecimento social, conforme
Lypovetsky e Charles (2004). Na contemporaneidade, o luxo ndo € mais somente material, é

também emocional, experimental, psicologizado (LIPOVETSKY e CHARLES, 2004), e

(@'N

esse luxo que parece ser o sonho de consumo da juventude pds-moderna.

Os demais valores analisados comportaram-se de forma semelhante para os
respondentes de ambas as cidades. A amostra se mostrou semelhante ao atribuir maior
importancia e prioridade aos valores terminais: felicidade; amizade verdadeira; sentimento
de realizacao e seguranca familiar. Também se mostrou semelhante ao dar pouca prioridade
e importdncia aos valores: salvacdo; um mundo de beleza; seguranca nacional e
reconhecimento social, segundo os estudos comparativos ja detalhados. Quanto aos valores
relacionados a forma de conduta social preferida, os respondentes das duas cidades, dao maior
importancia as posturas honesta; amorosa; responsavel ¢ animada e desvalorizam o auto-

controle; a intelectualidade e a tolerancia.

As semelhangas entre interior e Capital na conformacao dos valores juvenis podem ser
explicadas através da tendéncia a mundializa¢do da cultura, promovida principalmente pela
globalizagdo, que causa certa fragmentacdo das culturas locais, conforme Hall (2006) e dilui
diferencas antes marcantes entre o local e o global, seja nos modos de viver, pensar ou agir.
Conforme Ortiz (2003), o que se verifica com o fendmeno da globalizacao nao € somente uma
circulagao global de mercadorias e capital, mas também de valores, estilos e formas de pensar.
Trata-se de um conjunto de valores que “transcende a perspectiva das culturas locais para
constituir-se por todo o mundo como um novo lugar simbdlico compartilhado globalmente
para a legitimacdo de modos de vida, o qual se expressa decisivamente na esfera do

cotidiano” (GIOIELLI, 2007, p. 7).

Assim sendo, ndo € de se estranhar que os valores que ditam a conduta e os anseios da
juventude da Capital e do interior sejam coerentes entre si, ndo apresentando grandes
divergéncias, como se seguissem a tendéncia de um imagindrio global juvenil. Segundo
Gioielli (2007), no mundo globalizado, os sistemas de representacdo identitdria se

multiplicam e coabitam, sendo dificil determinar com precisdao qual deles possui maior
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influéncia nas experi€ncias e modos de vida, ou seja, € mais adequado pensar em multiplas
identidades construidas a partir da remodelag¢do do local com o global. Assim, por mais que a
constituicdo dos valores e das identidades cresc¢a sobre bases de representacdo distintas, ha um
algo em comum que faz com que possuam tragos semelhantes, como se verificou na

comparacao entre interior e Capital.

Tabela 3 - Medianas agrupadas e médias na variavel cidade de residéncia dos respondentes

Priorizacao dos valores Importancia atribuida aos valores
Porto Alegre Uruguaiana Teste K-S Porto Alegre Uruguaiana ANOVA
Mediana Mediana
agrupada |Ranking| agrupada | Ranking |Dif. Signiff Média Ranking Média Ranking |Dif. Signif.
Valores Terminais
VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 911 8 800 5 0,4390 742 9 743 9 0,964
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 11,42 10,89 14 0,3490 703 12 708 14 0,811
VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 6,17] oo [l o910 791 5 8,17 0,148
VT4 UM MUNDO DE PAZ 10,63 1004 13 0,7650 692 14 7,19 0,262
VT5 UM MUNDO DE BELEZA 16,03 15,68 18 0,6520 519 17 5357 18 0,559
VT6 IGUALDADE 10,29 975 M 0,9840 700 13 0,416
VT7 SEGURANGA FAMILIAR e7s | IBII  oss60 0,106
VT8 LIBERDADE 826 6 0,1620 0,162
VT9 FELICIDADE asslIHI 07460 0,630
VT10 HARMONIA INTERIOR 996 12 0,7380 0,280
VT11 AMOR MADURO 900 8 0,9470 0,890
VT12 SEGURANGA NACIONAL 12,81 16 0,9950 0,406
VT13 PRAZER 865 7 0,0520 0,292
VT14 SALVAGAO 1524 17 0,0210 0,000
VT15 AUTO-RESPEITO 926 9 0,4810 0,263
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 1,45 15 0,6940 0,165
VT17 AMIZADE VERDADEIRA 6,25 0,3090 0,249
VT18 SABEDORIA 9,27 0,6680 0,603
Valores Instrumentais Porto Alegre Uruguaiana K-S Uruguaiana ANOVA
VI1 AMBICIOSO 1036 10 1,15 14 0,8900 668 14 0,927
VI2 LIBERAL 990 9 11,60 15 0,1660 624 17 0,003
VI3 CAPAZ 7,64 6,80 0,2520 7,95] 0,589
V14 ANIMADO 6,33]] 5,67] 0,2500 763 6 0,305
VI5 ASSEADO 10,52 9,33 0,1880 743 8 0,081
VI6 CORAJOSO 873 6 7,25 0,2140 756 7 0,551
VI7 TOLERANTE 19 15 12,56 0,6740 613 18 0,075
VIg PRESTATIVO 1065 12 10,76 0,9790 672 13 0,590
VI9 HONESTO 3,69]] 3,72] 0,6850 8,76] 0,083
VI10 IMAGINATIVO 1093 13 11,06 0,9350 6,97 0,525
VI11 INDEPENDENTE 983 8 10,87 0,5010 6,88 0,139
VI12 INTELECTUAL 12,66 17 13,48 0,3200 6,45 0,125
VI13 LOGICO 11,00 0,4650 0,837
VI14 AMOROSO 5,28] 0,7840 0,743
VI15 OBEDIENTE 10,07 0,2250 0,285
VI16 POLIDO 9,41 1,0000 0,284
VI17 RESPONSAVEL | 5,44] 0,9910 0,276
V18 AUTO-CONTROLADO 13,4418 13,15 0,9790 0,902

Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Andlise de variancia (ANOVA)

A seguir analisar-se-30, num quarto objetivo, as correlacdes entre as escolhas dos

valores nas escolas com a mesma orientacao filoséfica, em diferentes localidades. A andlise
das respostas obtidas pelos respondentes das escolas catdlicas de Porto Alegre (Capital) e de
Uruguaiana (Interior) demonstrou que hd muitas semelhancgas na priorizacdo e na importancia
atribuida tanto aos objetivos de vida (valores terminais) quanto aos comportamentos sociais
adotados. Como se pode verificar na Tabela 4, somente apresentam diferencas significantes os

valores terminais prazer, mais priorizados pelos respondentes de escolas catdlicas de
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Uruguaiana em comparagdo com os de Porto Alegre. A importancia atribuida ao valor um

mundo de beleza e salvacao também apresentou diferenca quando da anélise de varidncia,

ambos mais importantes para os catélicos do interior. O comportamento representado pelo

valor imaginativo foi significantemente mais importante para os catdlicos de Uruguaiana.

Tabela 4 - Medianas agrupadas na variavel orientacao filosofica das escolas Catdlicas

Priorizacao de valores

Importancia atribuida aos valores

Porto Alegre Uruguaiana Teste | Porto Alegre Uruguaiana ANOVA
Med. agrup. | Ranking [ Med. agrup. | Ranking| K-S Média| Ranking Média| Ranking | Dif. Signif.
Valores Terminais
VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 8,00 7 940 10 0,4650 7,84 9 762 11 0,490
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 12,2316 10,00 11 0,2500 7,37 11 769 10 0,339
VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 678 6 767 7 05500 821 5 ey 0,316
VT4 UM MUNDO DE PAZ 11,7315 11,00 13 0,3730 6,71 16 721 14 0,322
VT5 UM MUNDO DE BELEZA 17 15,67 17 .0,8490 517 17 6,52 17 0,005
VT6 IGUALDADE 14 11,50 14 05870 6,93 15 7,10 15 0,682
VT7 SEGURANGA FAMILIAR . 700 5 0,2830 807 6 8,31 0,469
VT8 LIBERDADE | 6,33 | | 0,4650 | 8,25 0,944
VT9 FELICIDADE 3,73 || 0,8840 8,83 0,492
VT10 HARMONIA INTERIOR 10 10,00 0,8730 7,93 0,140
VT11 AMOR MADURO 8 6,83 0,6880 7,31 0,684
VT12 SEGURANGA NACIONAL 12 14,00 0,0740 0,289
VT13 PRAZER 5 883 8 0,0190 0,616
VT14 SALVAGAO 18 16,40 18 0,6130 0,017
VT15 AUTO-RESPEITO 9 750 6 0,2710 0,443
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 13 12,0015 10,9940 0,251
VT17 AMIZADE VERDADEIRA ' 0,9480 0,770
VT18 SABEDORIA 11 933 9 0,3760 0,378
Valores Instrumentais Porto Alegre Uruguaiana K-S Uruguaiana ANOVA
V1 AMBICIOSO 956 9 10,20 9 0,9050 728 12 0,932
VI2 LIBERAL 829 5 0,5000 14 0,670
VI3 CAPAZ 836 6 0,7580 0,831
V14 ANIMADO 5,40 0,9860 0,650
VI5 ASSEADO 12,25 0,4650 0,246
VI6 CORAJOSO 850 7 0,8840 0,264
VI7 TOLERANTE 12,53 716 0,9080 0,908
VI8 PRESTATIVO 1,17 12 1,0000 0,766
VI9 HONESTO 0,8040 0,337
VI10 IMAGINATIVO 0,4690 0,023
VI11 INDEPENDENTE 0,8580 0,144
VI12 INTELECTUAL 0,9410 0,126
VI13 LOGICO 0,9940 0,924
VI14 AMOROSO 0,9930 0,595
VI15 OBEDIENTE 0,9930 0,963
VI16 POLIDO 1,0000 0,444
VI17 RESPONSAVEL 0,2880 0,053
VI18 AUTO-CONTROLADO 0,2780 0,114

Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Andlise de variancia (ANOVA)

Ao correlacionar os resultados obtidos nas escolas protestantes, observou-se (vide

Tabela 5) que os respondentes dessa orientagdo filoséfica diferenciam-se na importancia

atribuida aos valores terminais uma vida confortiavel, um mundo de beleza, seguranca

familiar e salvacdo e nos valores instrumentais: asseio e polidez. A todos estes, os

respondentes de Uruguaiana atribuem maior importancia, comparativamente aos de Porto

Alegre. Algumas dessas observacdes também ja foram apresentadas quando da comparacdo

entre escolas de Uruguaiana e Porto Alegre.
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Valores Terminais

Priorizacao dos valores

Importancia atribuida aos valores

Porto Alegre Uruguaiana Teste | Porto Alegre Uruguaiana ANOVA
Med. Agrup. ] Ranking|Med. Agrup.| Ranking| K-S [Média| Ranking [ Média| Ranking|Dif. Signif.

VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 667 5 0,8430 650 10 0,019
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 11,50 0,9920 588 15 0,282
VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 6,33 9980 713 7 0,280
VT4 UM MUNDO DE PAZ 11,33 ,00, 6260 550 16 0,295
VT5 UM MUNDO DE BELEZA 16,00 15,00 0,7490 338 17 0,023
VT6 IGUALDADE 11,33 9,00 08430 625 11 0,329
VT7 SEGURANGA FAMILIAR 7,14 0,8070 6 0,024
VT8 LIBERDADE , 7,00 0,7290 0,911
VT9 FELICIDADE 8,00 3,75) 0,3300 0,132
VT10 HARMONIA INTERIOR 1400 15 12,00 14 0,4120 0,387
VT11 AMOR MADURO 800 8 867 9  0,9690 0,963
VT12 SEGURANGA NACIONAL 1450 16 13,50 16 0,5850 0,697
VT13 PRAZER 5,25 [N 717 70,4480 0,977
VT14 SALVACAO 17,20 18 1575 18  0,4850 0,020
VT15 AUTO-RESPEITO 967 11 11,00 11 0,9860 0,631
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 700 6 12,25 15 0,6260 0,080
VT17 AMIZADE VERDADEIRA 4,50 [0 750 8 03010 8, ‘ 0,487
VT18 SABEDORIA 767 7 1143 13 03150 725 5 752 9 0,751
Valores Instrumentais Porto Alegre Uruguaiana K-S  Porto Alegre  Uruguaiana ANOVA

VI1 AMBICIOSO 1300 16 10,25 10  0,6260 563 13 692 10 0,180
VI2 LIBERAL 867 7 11,67 13 04850 650 9 576 16 0,479
VI3 CAPAZ 800 5 733 6 09690 7,00]| 772 5 0,343
Vi4 ANIMADO 1050 11 3,40 1111 0,0250 6,13 748 8 0,149
VI5 ASSEADO 9,67 00320 513 17 760 7 0,005
V6 CORAJOSO 6,80 1] 0,7290 772 5 0,343
VI7 TOLERANTE 1440 18 08760 513 17 4881118 0,800
VI8 PRESTATIVO 12,00 14  0,9520 0,457
VI9 HONESTO 3,861l ,9890 0,326
VI10 IMAGINATIVO 11,00 0,8070 0,363
VI11 INDEPENDENTE 11,00 0,3010 0,956
VI12 INTELECTUAL 13,67 0,3010 0,488
VI13 LOGICO 12,00 0,2350 0,695
VI14 AMOROSO 3,88 ,0510 0,154
VI15 OBEDIENTE 9,50 1,0000 0,316
VI16 POLIDO 800 7 0,300 0,001
VI17 RESPONSAVEL 700 5 09890 0,410
V118 AUTO-CONTROLADO 13,20 16 0,5640 0,922
Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Teste de andlise de variancia (ANOVA)

Nas escolas laicas observou-se que os respondentes de Uruguaiana sdo

significantemente diferentes nos valores igualdade e uma postura animada, alegre. Dao

maior importancia a uma vida confortavel, um mundo de beleza, a seguranca familiar ¢ a

salvacao, comparativamente aos estudantes das escolas laicas de Porto Alegre. Ainda quanto

a importancia comparativa, os respondentes de escolas de Uruguaiana dao maior importancia

comparativa ao comportamento asseado e educado, polido, do que os respondentes de

escolas laicas de Porto Alegre.
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Tabela 6 - Médias e medianas agrupadas na variavel orientagao filoséfica das escolas Laicas

Priorizacao dos valores Importancia atribuida aos valores

Porto Alegre Uruguaiana Teste | Porto Alegre Uruguaiana ANOVA
Med. Agrup.|Ranking Med. Agrup.|Ranking K-S Média|Ranking Média|Ranking Dif. Signif.

Valores Terminais
VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 833 9 10,50 9 0,9940 7,39 10 7,00:15 0,687
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 9,00 8 0,9890 6,94 12 7,50 12 0,626

VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 800 5 750 1 0,563
VT4 UM MUNDO DE PAZ 698 11 0,035
VT5 UM MUNDO DE BELEZA 529 17 0618
VT6 IGUALDADE 669 14 0,084
VT7 SEGURANGA FAMILIAR 763 8 0,142
VT8 LIBERDADE 0,796
VT9 FELICIDADE 0,782
VT10 HARMONIA INTERIOR 750 12 0,645
VT11 AMOR MADURO 675 17 0,892
VT12 SEGURANGA NACIONAL 9,00 1IN 0,035
VT13 PRAZER 800 8 0,876
VT14 SALVAGAO 1,50 12 7,00 15 0,035
VT15 AUTO-RESPEITO 1450 17 800 8 0,638
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 1450 17 775 10 0,224
VT17 AMIZADE VERDADEIRA 700 6 825 6 0,951
VT18 SABEDORIA 1200 13 775 10 0,587
Valores Instrumentais Porto Alegre Uruguaiana K-S  Porto Alegre  Uruguaiana ANOVA
VI1 AMBICIOSO 790 6 16,000 17 70,0900 6,88 14 525 18 0,152
VI2 LIBERAL 10,25 900 9 0550 753 6 7,50 0,974
VI3 CAPAZ i L 0,085
VI4 ANIMADO 8,50 0,423
VI5 ASSEADO 7,25 0,890
VI6 CORAJOSO 8,49 0,125
VI7 TOLERANTE 7.25 0,550
VI8 PRESTATIVO 825 7 0,183
VI9 HONESTO 825 7 0,835
VI10 IMAGINATIVO 750 10 0,815
VI11 INDEPENDENTE 625 16 0,079
V12 INTELECTUAL 625 16 0,120
VI13 LOGICO 825 7 0,243
VI14 AMOROSO 0,827
VI15 OBEDIENTE 0,025
V16 POLIDO 0,191
VI17 RESPONSAVEL 0,586
V118 AUTO-CONTROLADO 0.626

Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Andlise de variancia (ANOVA)

Em relagdo ao quinto objetivo, verifica-se a existéncia de vdérias diferencas
significantes na escolha de valores terminais e instrumentais nos géneros masculino e
feminino (vide Tabela 7). Ao examinar o ranqueamento de prioridades e importancia,
verificou-se que os valores terminais: uma vida excitante, prazer, um sentimento de
realizacio, um mundo de paz, igualdade, seguranca nacional, salvacao e auto-respeito,
apresentaram diferencas estatisticas. As respondentes do género feminino valorizaram
diferenciadamente um sentimento de realizacao, um mundo de paz, igualdade, seguranca
nacional, salvacio e auto-respeito do que fizeram os respondentes do género masculino; os

respondentes do género masculino priorizaram mais uma vida excitante e prazer.

Também sdo inimeros os valores instrumentais que apresentaram diferencas entre os
géneros. Observa-se que os respondentes do género feminino priorizam ou atribuem mais

importancia aos valores asseado, prestativo, amoroso, honesto ¢ obediente. Enquanto os



101

respondentes masculinos diferenciaram-se por valorizar comportamentos imaginativos,

l6gico e auto-controlado.

Tabela 7 - Medianas agrupadas e médias na variavel Género dos respondentes
Priorizacao dos valores Importancia atribuida aos valores (b)

Masculino Feminino Teste K-S | Masculino Feminino ANOVA
Med. Agrup.| Ranking|Med. Agrup.| Ranking [Dif. Signif. | Média | Ranking | Média | Ranking | Dif. Signif.

Valores Terminais

VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 718 6 955 8 0,1620 7,53 8 7,34 0,317
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 9,00 9 0,0000 7,39 9 0,006
VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 675 5 0,0500 7,66 6 0,001
VT4 UM MUNDO DE PAZ 11,07 14 0,2330 0,000
VT5 UM MUNDO DE BELEZA 1567 17 0,9000 0,113
VT6 IGUALDADE 10,58 12 0,5470 0,002
VT7 SEGURANGA FAMILIAR 733 7 0,2550 0,309
VT8 LIBERDADE 6,40 0,6660 0,201
VT9 FELICIDADE 4,82 0,2080 0,163
VT10 HARMONIA INTERIOR 10,71 13 0,7630 747 9 0,063
VT11 AMOR MADURO 795 8 0,7630 711 14 0,954
VT12 SEGURANGA NACIONAL 13,54 0,0660 712 13 0,000
VT13 PRAZER 0,0010 753 8 0,163
VT14 SALVAGAO 16,15 0,6740 5,35 0,014
VT15 AUTO-RESPEITO 0,9120 7,87 0,003
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 11,90 0,9970 7,05 0,086
VT17 AMIZADE VERDADEIRA '555 0,9990 | 817] 0,888
VT18 SABEDORIA 09960 7.66 6 7,82 0,426
Valores Instrumentais Masculino Feminino K-S Masculino Feminino ANOVA
VI1 AMBICIOSO 9,77 10 11,43 13 05900 6,77 11 6,59 15 0,477
VI2 LIBERAL 9,57 8 11,25 12 04000 6,73 12 663 13 0,696
VI3 CAPAZ 7,24 722 5 0,9630  7esllliE 0,461
Vi4 ANIMADO 5,54 0,6110 7,79 0,710
VI5 ASSEADO 12,15 0,0010 760 7 0,000
VI6 CORAJOSO 7,61 0,4150 7,29 0,004
VI7 TOLERANTE 12,74 0,4370 6,56 0,104
VI8 PRESTATIVO 11,48 0,0230 7,04 0,015
VI9 HONESTO 4,09 0,2200 8,75 0,031
VI10 IMAGINATIVO 9,62 0,0280 6,76 0,136
VI11 INDEPENDENTE 10,33 0,8260 7,08 0,839
VI12 INTELECTUAL 13,32 0,6600 6,60 0,679
VI13 LOGICO 0,0000 6,48 0,000
VI14 AMOROSO 0,0310 8,00 0,135
VI15 OBEDIENTE 0,1180 6,81 0,036
VI16 POLIDO 0,3020 7,62 0,227
VI17 RESPONSAVEL 0,0320 8,48]]] 0,006
VI18 AUTO-CONTROLADO 0,0210 6,22 0,373

Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Andlise de Variancia (ANOVA)

Além dos objetivos do presente trabalho, a partir da ficha de identificacdo dos
respondentes foi possivel fazer algumas correlagdes entre algumas escolhas feitas e o perfil
dos respondentes. As correlacdes basearam-se em indagagdes preexistentes a pesquisa € que
resultaram em tépicos de qualificagdo do perfil do respondente. A primeira delas € se havia
maior (ou menor) predominédncia de algum "valor" ou "conjunto de valores" entre 0s usudrios
de drogas ilicitas. Algumas diferencgas significativas foram encontradas nos valores terminais
seguranca familiar e salvacao e nos valores instrumentais prestativo, honesto, obediente,
responsavel e liberal. Este dltimo foi o inico com maior importancia atribuida por quem ja
teve experi€éncia com drogas ilicitas. Em todos os demais, houve maior valorizaciao por parte

daqueles que ndo tiveram experiéncia com esse tipo de droga. Observam-se na tabela 8 outras
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diferencas que, mesmo sem serem significantes estatisticamente, merecem aten¢do, como, por
exemplo, os respondentes que tiveram experi€éncia com drogas ilicitas terem atribuido maior

importancia ou prioridade a valores como a liberdade e o prazer.

Tabela 8 - Médias e medianas agrupadas na variavel experiéncia com drogas llicitas
Priorizacao dos valores Importancia atribuida aos valores

Experiéncias com drogas Teste | Experiéncias com drogas ANOVA
Sim |Ranking| N&o |Ranking| K-S |Sim |Ranking|N&o | Ranking|Dif. Signif.

Valores Terminais

VT1 UMA VIDA CONFORTAVEL 1000 10 83 7 09750 755 8 740 9 0,585
VT2 UMA VIDA EXCITANTE 1060 13 11,35 14 0,7100 7,05 0,919
VT3 UM SENTIMENTO DE REALIZAGAO 5,86 [IIAII .15 [IIIEII 0,6440 8,04] 0,660
VT4 UM MUNDO DE PAZ 957 9 1045 13  0,9580 7,05 0,807
VT5 UM MUNDO DE BELEZA 1573 17 1592 18  0,9970 5,24 0,777
VT6 IGUALDADE 1057 12 10,00 11 0,8280 7,08 0,987
VT7 SEGURANCA FAMILIAR 880 7 6.03 [ 18I 0,1090 8,19 0,036
VT8 LIBERDADE 5,38 756 50,1530 7.96 0,272
VT9 FELICIDADE 489Hﬁﬁﬁ§iﬁﬁﬁ 461 [N 0,9270 8,68 0,991
VT10 HARMONIA INTERIOR 1,00 14 1026 12  0,9210 7,36 0,272
VT11 AMOR MADURO 875 6 849 8  0,6730 7,16 0,320
VT12 SEGURANGA NACIONAL 1344 16 1248 16 0,5750 6,83 0,117
VT13 PRAZER se2llllgllll 771 s  0,0570 7,61 0,382
VT14 SALVAGAO 1655 18 1573 17 0,0420 5,22 0,003
VT15 AUTO-RESPEITO 955 8 967 10  0,9800 7.69 0,255
VT16 RECONHECIMENTO SOCIAL 1,00 14 1217 15 05140 6,93 0,328
VT17 AMIZADE VERDADEIRA 644 5 10,9720 8,17 0,407
VT18 SABEDORIA 7,78 0,501
Valores Instrumentais ANOVA
Vi1 AMBICIOSO 6,64 0,725
VI2 LIBERAL 6,57 0.063
VI3 CAPAZ 7,91 0,711
VI4 ANIMADO 7,81 0,201
VI5 ASSEADO 7,29 0,088
VI6 CORAJOSO 7,51 0,827
VI7 TOLERANTE 1286 17 1206 16 04800 606 16 645 17 0,258
VI8 PRESTATIVO 1071 12 10,70 11 09990 6,19 15 6,89 11 0,030
VI9 HONESTO | 8,71 0,003
VI10 IMAGINATIVO 6,86 0,559
VI11 INDEPENDENTE 7,05 0,599
VI12 INTELECTUAL 6,68 0,472
VI13 LOGICO 6,91 0,557
VI14 AMOROSO 7,90 0,485
VI15 OBEDIENTE 677 13 0,000
VI16 POLIDO 7,62 0,016
VI17 RESPONSAVEL 8,43 0,000
VI18 AUTO-CONTROLADO 1280 16 1343 18 09940 575 17 642 0,070

Fonte: o autor (2008)
a. Kolmogorov-Smirnov Test
b. Andlise de variancia (ANOVA)

Também se buscou verificar se havia alguma relacdo significante entre os usudrios de

drogas e sua estrutura familiar. Nao foi encontrada nenhuma relagao.

Verificou-se se havia alguma relacido entre os tipos de escolas (de rede publica ou
privada), suas orientagdes filoséficas e o uso ou nio de drogas (tanto licitas quanto ilicitas).

Na verificacdo de diferencgas, usando-se o Teste Qui-Quadrado de Pearson, observou-se
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diferencas significantes entre os usudrios de drogas (tanto licitas quanto ilicitas) e os tipos de
escolas. Nas escolas publicas verificou-se maior incidéncia de ndo usudrios (62,5% contra
37,5% das escolas privadas), enquanto que, nas privadas, aparece uma incidéncia maior de
usudrios (57,5% contra 42,5% das escolas publicas). Com relacdo as orientagdes filosoficas e

o uso ou ndo de drogas, o teste ndo identificou diferenca significante.

Observou-se, igualmente, se havia alguma correlacdo entre os respondentes que ja
tinham tido alguma experiéncia com droga e seu género. Dos respondentes que afirmaram ja
terem usado drogas, 60,4% sdao do género masculino, enquanto 39,6% sdao do género
feminino. Esses percentuais resultaram em diferengas significantes ao nivel de 0,05 no

Coeficiente de Correlagdo de Pearson.

Ainda com a utilizacdo do Teste Qui-Quadrado de Pearson, verificou-se se havia
diferencas estatisticas entre os usudrios de drogas e algumas varidveis pesquisadas, e
constatou-se o seguinte: quanto a estrutura familiar, ndo se verificaram diferencas estatisticas

entre os jovens que moram somente com um dos pais ou com ambos e o uso de drogas.

Ja teve experiéncias com
drogas
sim nao Total
Estrutura familiar s6 pai ou s6 mée | 32,1% 35,7% 33,2%
pai e mae 56,2% 57,1% 56,5%
outros 11,6% 7,1% 10,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Quadro 2 — Relagdo entre estrutura familiar e uso de drogas
Fonte: O autor.

Também nao houve diferencas significantes entre os respondentes que tiveram ou nao
experiéncias sexuais e a estrutura familiar. Houve, entretanto, diferenca estatistica
significantes entre a varidvel experiéncia sexual e a questdo do aborto. A maioria dos
respondentes que concorda com o aborto ja teve experiéncia sexual. De forma coerente, a
maioria dos respondentes que ndo concorda com o aborto, também ndo teve experiéncia

sexual.
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O fato de sair ou ndo com a familia também ndo apresentou diferenca significativa
com o uso ou ndo de drogas. O habito de assistir ou ndo a TV ndo apresentou relagcdo

significante com o uso ou nao de drogas. Ja isso ndo aconteceu com o habito de ouvir musica.

Houve diferenca significante entre os estudantes que tém o habito de ouvir musica
com freqiiéncia e os que j4 tiveram experi€éncias com drogas. Dos que tiveram experiéncia
com drogas, o percentual de quem escuta musica € estatisticamente maior do que o de quem
ndo escuta, ou seja, as diferencas percentuais sido estatisticamente significantes (0,020 no

Pearson Qui-quadrado).

Nao houve diferengas significativas entre os géneros e em relacdo ao fato de concordar
com o aborto ou discordar dele. Percebeu-se que 53,3% dos respondentes ndo concordam com
o aborto. No entanto, houve diferencas significantes quando se fez a comparacao em relagdo a
residéncia. Dos respondentes que concordam com o aborto, hd maior presencga nos residentes

na Capital, de forma significante dos respondentes residentes em Uruguaiana.

N

Em relacdo aos estudantes que usam a Internet a noite, ndo houve diferencas
significantes concernentemente ao uso ou nao de drogas. Com relagdo a experiéncia sexual,
entretanto, constatou-se diferenca significativa entre estudantes de escolas publicas em
relacdo a respondentes de escolas privadas (dos que responderam sim, 59,9% sdo
respondentes de escolas publicas, contra 43,9% de escolas privadas). Outra diferenca
significante foi que os estudantes que costumam sair com a familia valorizam mais a

felicidade em relac@o aos que nao costumam sair (0,015 no Teste K-S).

Ao finalizar esta andlise, € importante dizer que a riqueza de andlises que podem ser
feitas a partir desta pesquisa extrapola os limites do contido nesta dissertacdo. Muito ainda se

pode extrair e, certamente se fard, com a base de dados coletada.
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7 CONCLUSOES

Conforme se disse nas primeiras paginas deste estudo, o olhar sobre as juventudes em
pesquisas das dreas sociais e humanas tem sido recorrente, principalmente a partir do
momento em que a condi¢do juvenil assume o cariter de categoria socioldgica, que se
desenvolve mediante um complexo processo sociocultural e que reflete as peculiaridades de
seu tempo. Na academia desenrolam-se infinitas abordagens, que vao desvendando as

diversas faces das juventudes contemporaneas.

Sabe-se da sua condicdo de sujeito de identidade fluida, plural e movediga, que se
constréi socialmente a partir de processos de identificagdo, num mosaico de escolhas e
influéncias. Sabe-se das suas distintas formas de sociabilidades, hoje descentralizadas e por
vezes “insociais”, retomando a idéia de Kant, que revela as antiteses de uma juventude
relacional e a0 mesmo tempo voltada para sua subjetividade. Mas o que estd por trds de sua
conduta e de suas atitudes? Para Rokeach, base do eixo tedrico-metodoldgico deste estudo, os
valores sdo elementos que exercem influéncia significativa tanto nas formas de conduta,
estados de existéncia, quanto nas posturas frente a objetivos de vida. E por serem capazes de
influenciar comportamentos e agdes que os valores, sejam eles pessoais ou culturais, tém sido
considerados como dados relevantes em estudos que buscam a compreensdo dos sujeitos.
Como exemplo, ha estudos recorrentes na area de Psicologia Social, na busca por entender
diversos aspectos do individuo enquanto ser social, ou, sob outra perspectiva, na

Administragdo, ao investigar o comportamento dos consumidores.

Foi esse o foco escolhido para a compreensdo dos jovens que vivem nos chamados
tempos pds-modernos, em que hd uma certa diluicdo dos valores e normas socialmente
enraizados, ou na chamada Sociedade do Conhecimento, ou da Informacao; momento em que
o motor de desenvolvimento deixa de ser produtos materiais e matérias-primas, € passa a ser
simbdlico, em que o conhecimento torna-se moeda, e as informacdes sdo o capital

fundamental do mundo globalizado.
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Para descobrir que valores regem as juventudes que nascem e se desenvolvem neste
contexto, a pesquisa aplicou questiondrios a 400 estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
provenientes do interior e da Capital, utilizando a Rokeach Value Scale (RVS), que permite
organizar os valores com relacdo a prioridade e importancia que cada jovem lhes atribuiu.
Com isso buscou-se responder a pergunta central: jovens em localidades distintas, colégios
diferentes e sob diferentes contextos regionais apresentam diferencas significativas em

seu sistema de valores?

Os resultados obtidos nos conduzem a uma resposta afirmativa. Embora em alguns
itens os jovens possuam semelhanca na hierarquizacao dos valores terminais e instrumentais,
pode-se perceber que as variantes, como localidade, tipo de institui¢do educacional em que se
encontram e género podem ser fatores de diferenciacdo quanto a conformacdo de seus
sistemas de valores. No entanto, o fator que mais acentua essa diferenciagdo emergiu na
comparacdo entre escolas publicas e privadas, principalmente com relacdo aos valores
terminais, o que nos leva a concluir que a situacao sécio-econdmica é determinante na posi¢ao
dos jovens diante de objetivos de vida. Em outras palavras, podemos perceber que o contexto
social em que se encontram os jovens de classe média e média-baixa traduz-se nos seus

anseios de vida.

Fica claro o desejo de igualdade entre os estudantes de escolas pubicas. Este foi o
valor considerado de maior importincia, junto ao sentimento de realizacdo, que remete a
realizacdo de sonhos, objetivos, perspectivas de futuro. J4, para os jovens de escolas
particulares, valores como amizade e felicidade estdo em primeiro lugar, assim como a
ambicdo e a busca pelo prazer, ou seja, para jovens de classe média-alta e alta valores mais

imediatos e hedonistas sobrepdem-se aos demais.

As diferencas diminuem, entretanto, quando se trata de valores instrumentais, aqueles
relacionados as formas de conduta social. Portanto, pode-se concluir que os jovens agem no
presente de forma similar, porém pensam, desejam e valorizam coisas distintas. E uninime
entre eles a valorizacdo da honestidade, responsabilidade, ser amoroso e animado. Configura-
se seu perfil descontraido (animado), mas também emotivo e ligado a alteridade, ao
valorizarem o ser amoroso, que no instrumento de coleta de dados € sin6nimo de ser

carinhoso e afetuoso. A importancia dada a honestidade e a responsabilidade contrasta com a

visdo desregrada e irresponsavel do jovem, por vezes difundida no senso comum, de onde
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emergem esteredtipos que, como se pode ver, nem sempre sdo fidedignos em relacdo ao que

as juventudes sentem e pensam.

A felicidade aparece como anseio maior, valorizada por jovens independentemente das
variantes de diferenciacdo que ha entre eles. A priorizacdo da segurancga familiar e os nimeros
apresentados no perfil dos respondentes, em que mais de 80% costuma fazer programas de
lazer com sua familia, mostra um jovem que valoriza o bem-estar daqueles que o cercam,
como forma de satisfagdo pessoal e também com seu préprio estar bem. Pode-se dizer que o
estar feliz passa pelo estar bem com aqueles que amam, assim como estar com quem se gosta
€ o que os faz felizes. A busca pelo outro também retoma a idéia de identificacdo que traduz

uma expressao de identidade, a busca de si através do outro.

Retoma-se a idéia de Pais de que, para a juventude atual, a identidade individual
somente € possivel pelo reconhecimento do outro. No entanto, como se disse, trata-se de uma
sociabilidade insocial, que faz com que, por um lado, os jovens sintam vontade de inserir-se
em um dado grupo social, por outro, apresentem uma tendéncia ao isolamento, impressa no
ato de desassociar-se, caracteristicas que fazem parte das inconstincias e descontinuidades
que marcam as suas vidas, que se refletem nos lacos afetivos e relacionais efémeros e frageis.
Além disso, ao desvalorizar a salvagdo, o mundo de beleza e o reconhecimento social,
demonstra desapego a religiosidade, a estética da beleza, ao culto ao corpo e a perspectivas e

planejamentos de longo prazo.

2.

E uma geragdo, portanto, que vé em elementos subjetivos a concretizacdo da
felicidade; é mais existencial que pragmatica. Trata-se de uma marcante mudanca com relagcdo
aos jovens de geragcOes anteriores, em que sfatus e reconhecimento social eram objetos de
desejo. O luxo material d4 lugar ao emocional, experimental, psicologizado. Coerentemente, a
intelectualidade, como bagagem cultural e fruto de formacao, a aplica¢do nos estudos aparece
em segundo plano, denotando que valores relacionados ao afetivo sobrepdem-se aos de cunho
cognitivo. E o que afirma Bajoit (2003) sobre o éxito na vida, em especial para os jovens, nio
significar mais um éxito material, mas a realizacdo pessoal, um auto-cuidado em que

priorizam o sentir-se bem consigo mesmos.

Um outro dado relevante, talvez alarmante, diz respeito aos valores aos quais 0s
jovens atribuiram menos importancia. A tolerancia e auto-controle ficaram entre os menos

importantes e prioritdrios para todos os jovens, independentemente das variantes. Talvez
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esteja af a explicacdo para o perfil violento, aparente nos diversos casos tornados publicos
pela midia ou presenciados nas escolas, envolvendo crimes praticados por jovens. Lembremos
do caso recente ocorrido da regidao do Vale dos Sinos, zona metropolitana de Porto Alegre, em
que um jovem confessou o assassinato de 12 pessoas; das chacinas nas escolas norte-
americanas, de autoria também de jovens estudantes; da violéncia envolvendo rivalidades
esportivas, dentro e fora dos estddios de futebol; da violéncia doméstica em que familiares sdo
vitimas; ou da violéncia do dia-a-dia escolar, dirigida aos professores, ou entre os proprios

alunos que, por motivos diversos, desencadeiam confrontos.

Coerente com a postura de desvalorizacdo da tolerancia e, em conseqiiéncia, com a
afirmacdo de seu cardter pouco contido, marcado pela dificuldade de auto-dominio e de
perdoar” quando feridos, de alguma maneira, em alguma instincia de suas vidas, estd a
desvalorizacdo de itens como um mundo de paz e seguranca nacional. Parece que o atual
contexto mundial, em que ainda se presencia a intolerdncia entre os povos e, 0 contexto
nacional, em que hd presenca acentuada da violéncia, ndo desperta um sentimento de
transformac¢ado nas juventudes. Ao contrario, em escala de importancia e prioridade, o desejo
de viver em mundo livre de guerras e conflitos e em uma sociedade que confira seguranca
estd em segundo plano para os jovens, e aparecem como os menos valorizados. Nesse item,
verifica-se uma pequena diferenciacdo quanto a localidade. Na escala de jovens do interior,
tais valores aparecem num grau maior de importancia com relacdo a que lhes atribuem os

estudantes da Capital.

O desapego a questdes que envolvam o cariter de nacionalidade e coletividade
também pode ser decorrente da crise na no¢do de pertenca ao Estado-Nacao, ao que é publico,
ao coletivo nacional, a prética da cidadania. Recorreu-se a Bauman (2005) para compreensao
do que poderia se encaixar no que ele chama de “erosdo da soberania nacional”. Significa que
o Estado-Nacdo ja ndo é o depositério da confianca publica, o que acompanha um
desmantelamento da legitimidade das instituicdes e um esvaziamento dos antigos conteidos
que compunham a noc¢do de cidadania. Trata-se de um momento histérico paradoxal, lembra o
autor, em que, de um lado se busca o nacionalismo como modo de protecdo em relagdo aos
ventos globalizantes e, de outro se encontra a insatisfacao frente a um Estado em processo de
enfraquecimento, com cada vez menos beneficios a oferecer em troca da lealdade exigida aos

cidaddos, sentimento que se estende as juventudes. “Nao hd muito no atual estado das coisas

25 A . . A .
O valor tolerincia, no instrumento de coleta, possui como sindnimo a capacidade de perdoar.
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que inspire a esperancga nas probabilidades do patriotismo constitucional” (BAUMAN, 2005,
p. 52). Dai o perfil despreocupado com relacdo a questdes sociais e politicas, que talvez

carregue em si um sentimento de descrenga diante de um Estado desmoralizado.

Com base nas diferencas mediante o critério de localidade, percebe-se que jovens do
interior e da Capital, independentemente do tipo de escolas a que pertencam, conferem
distintos graus de importincia somente a um valor terminal (‘salvacdo’) e a um valor
instrumental (‘liberal’), os quais apresentaram diferencas significativas no teste K-S e na
ANOVA. Pode-se, nesse contexto, afirmar que no interior a preocupacdo com questdes
transcendentais e de espiritualidade parecem mais presentes, do mesmo modo, que o desejo de
liberdade € recorrente nos jovens da cidade grande. Vé-se, novamente, o contexto sécio-
cultural influenciando na conformacgdo dos valores juvenis. Os jovens da Capital estarem em
busca de mais liberdade que os jovens do interior talvez seja um dado conseqiiente dos riscos
das grandes metrépoles, que suprimem certas liberdades ainda permitidas em cidades menores
e interioranas. Revela-se a inseguranca que contribui na proliferacdo de espagos privados, que
unem lazer e necessidades diversas, mas também acentuam o desaparecimento do espago

publico.

Quanto as correlagdes entre as diferentes orientagcdes filoséficas, por haver muitas
semelhangas entre os jovens respondentes, conclui-se que elas ja ndo diferem entre si na
formacdo de valores que proporcionam a seus alunos. No caso de escolas confessionais, sabe-
se que as politicas pedagdgicas sdo trabalhadas em rede, de forma que em uma escola
protestante ou marista, a localidade, ou a regionalidade, nao € o maior fator de influéncia no
que tange a formacgdo para valores. Ainda assim, percebe-se que as escolas catélicas mantém
certa igualdade com relacdo aos valores priorizados por seus alunos, diferentemente do que se
vé em escolas laicas e protestantes, que apresentam algumas diferengas com relacdo ao

interior e Capital.

-

E curioso perceber-se, também, que independentemente da orientacdo filosdfica, o
valor de salvacdo é sempre o menos valorizado pelos jovens, o que contrasta com a presenca
constante, na missao e filos6fica de escolas catdlicas e protestantes, da evangeliza¢do ao lado
da educacdo, na busca pela formagao integral de seus alunos. Na pratica, a formacao espiritual
Jj4 ndo se apresenta como grande diferencial entre as institui¢cdes escolares confessionais e

laicas.
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Também se pode perceber, entre os jovens, que o género € fator de diferenciacdo na
conformacgdo de seus valores. Em comparagdo com os meninos, as meninas apresentam-se
como mais preocupadas com o contexto nacional e global e priorizam, de forma mais enfatica
que os meninos, o sentimento de realizacao. Estdo, portanto, mais preocupadas com o futuro,
seja ele pessoal ou coletivo, que os meninos. Estes se apresentam mais hedonistas e
presenteistas, valorizando uma vida excitante e o alcance do prazer e da diversdo. Tais
resultados parecem coerentes com as diferencas entre os gé€neros, no que tange ao
desempenho escolar, apresentadas por meio de estatisticas nacionais e regionais. No Rio
Grande do Sul, por exemplo, na faixa etdria e série dos respondentes, em 2006 havia mais
meninas que meninos matriculadas no Ensino Médio de escolas publicas e particulares. J4 em
nivel nacional, os numeros divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), embora
sejam de 2006, provavelmente ainda ilustram a realidade existente hoje quanto a
diferenciagdo de género no desempenho escolar. Esses nimeros mostram que as maiores taxas

no que tange ao atraso e evasao escolares correspondem a estudantes do sexo masculino.

O uso de drogas ilicitas também foi fator de diferenciacdo marcante. Os usudrios
priorizam os valores como ser liberal e ter liberdade, enquanto que os ndo usudrios colocam a
frente da liberdade, a seguranca familiar, a amizade, o ser amoroso, responsavel e capaz.
Ainda com relagdo as drogas € notdvel o fato de que a estrutura familiar pouco pareceu
influenciar o consumo ou ndo de drogas. Outro dado interessante relaciona-se a experiéncia
sexual. Ela estd presente em maior nimero entre os alunos de escolas publicas que entre os de

escolas privadas.

De modo geral, evidencia-se uma juventude de contrastes, que, embora tenha
contornos individualistas, preocupag@o com o seu bem-estar, também constitui um grupo com
sede de coletividade, que prima por estar junto com seus amigos e familiares. Sdo jovens do
imediatismo, do emocional, do errante, do presenteismo, mas que valorizam o respeito e a
honestidade e pouco valorizam o controle sobre suas atitudes, tolerancia e a situagcdo do pais e
do mundo. Essas caracteristicas podem nos ajudar a pensar na postura deles frente a
sociedade, por meio da sua relacio com um dos seus principais agentes de socializag¢do: a

escola.
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Se valores como reconhecimento social e seguranca nacional, por exemplo, aparecem
pouco priorizados, ndo seria, talvez, para tais valores que a escola deveria dar mais atengdo?
Se a atual situacdo do Estado-Nacado afasta o jovem do sentido de pertenga a seu pais, ndo
poderia a escola ajudar no fortalecimento desse vinculo e do sentido de responsabilidade
coletiva e atuacdo social pelo mundo em que vivemos? Da mesma forma, ao se verificar o
pequeno engajamento em trabalhos voluntdrios e organizagdes ndo-governamentais, nao seria
a escola o lugar para explorar o cariter de cidadania? Afinal, ndo é a escola, também, um

lugar de formacao de valores, além de conhecimentos e competéncias?

Vale aqui retomar o porqué da escolha por instituicdes escolares, que perpassa a
relacdo da pesquisadora com tal realidade. Lembremos que as normas de comportamento sao
ligadas as diferentes funcdes sociais e aos valores subjacentes, que, por sua vez, sSao
transmitidas por meio dos processos de socializagio (DUBOIS, 1994). E por esse motivo que
a escola foi escolhida como cendrio da pesquisa, ja que pode ser compreendida como um dos
l6cus em potencial de socializacdo dos jovens, onde ele partilha suas subjetivamente, constréi

sua identidade, adquire e exterioriza valores.

Ao se apresentar a presente pesquisa, reitera-se a proximidade do pesquisador com a
temdtica da juventude, sobretudo pela convivéncia em anos de experiéncia profissional em
institui¢des educacionais, reforcando o interesse por, além de conhecer melhor o universo de
escolha e de influéncia em suas atitudes e comportamentos, desvendar o porqué da
desmotivacdo presente entre os jovens alunos com relacdo a escola e a importancia da
educagdo para suas vidas, que, de certa forma, traduz-se na sua postura de ser social. Embora
nao fosse o objetivo primeiro deste estudo, acredita-se que os resultados aqui obtidos possam

colaborar para o entendimento de algumas questdes nesse sentido.

Em func¢do de os jovens darem prioridade a uma estética do estar-junto, do vinculo
social e das relacdes, o que ficou evidente com a hierarquizagao dos valores demonstrada nos
resultados, certamente vao se chocar com metodologias e diddticas pedagdgicas que
estimulam o trabalho individualizado, a separagdo, o isolamento das diferentes disciplinas. A
atual conformacgdo da sociedade exige, cada vez mais, profissionais capazes de trabalhar em
equipe e cooperagdo, capazes de fazer inter-relagdes e com multiplas capacidades. A imagem
da sala de aula, fragmentada em colunas e filas, numa atmosfera estanque, parece distante

dessas identidades em constante movimentacdo dos jovens pds-modernos e do contexto que
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os envolve. A repeticdo de rotinas também se choca com uma geracdo acostumada a
constantes mutacdes, evolucdes, inovacdes. Sao jovens que priorizam valores como a
coragem, € O ser capaz, como, entdo, colaborar com professores temerosos de inovar, que nao

estimulam suas capacidades?

A pesquisa evidenciou jovens que valorizam a amizade, o sentimento de realizagdo e a
felicidade. Como manté-los interessados com métodos e rotinas que nao os fazem felizes? E o
“fazer feliz” estd distante de ‘“‘satisfazer vontades”. Trata-se, aqui, de criar ambientes felizes,
de desenvolver atividades e momentos de aprendizagem que os alunos sintam prazer em
realizar. Conhecer os alunos, seus gostos, o que escutam, o que assistem, por onde navegam e
tentar aliar a essas preferéncias as competéncias que devem ser desenvolvidas pode ser o
caminho, ndo s6 para a melhoria da motiva¢do do aluno, como também para a relacao aluno-

professor, aluno-escola, aluno-educag¢ao, aluno-sociedade, aluno-mundo.

Considera-se este apenas o primeiro passo, tanto no que tange a um conhecimento
mais profundo desses jovens, quanto na contribuicdo que se pretendeu dar, e se pretende
seguir dando, ao campo das Ciéncias Sociais e, qui¢cd, ao campo da Educac¢do. Vale recordar
que a escola € entendida, aqui, antes de tudo, como a responsdvel também pelos cidaddaos que
ap6s a deixarem vao trilhar inimeros caminhos e deixar sua marca no mundo. Sdo essas
marcas que fazem a histéria da sociedade, que influenciam seu rumo. Sdo eles, esses jovens
que saem das escolas, que passam pelas universidades, com competéncias e valores
especificos moldados em grande parte durante a vida escolar, e que vao, mais tarde, atuar
segundo essa formacdo, contribuindo, ou ndo, para o desenvolvimento da sociedade. Dai o
estimulo para seguir em buscas de respostas, e seguir formulando novas perguntas, para
buscar mais detalhes para velhas e novas dividas, e seguir, sobretudo, acreditando nelas, nas

juventudes, e no seu potencial de transformar a realidade em que vivemos.
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APENDICE A - Instrumento de coleta de dados

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Prezado estudante, este € um importante instrumento da pesquisa que estou
desenvolvendo e para a qual preciso da sua colaboracdo, de forma muito simples.
Inicialmente, vocé terd de escolher da lista abaixo, os 6 (SEIS) valores que considera
0s MAIS IMPORTANTES e que traduzem suas maiores aspiracdes ou seus objetivos de
vida, sua forma de ser, existir. Na coluna LETRA, vocé deve colocar a letra A para os
6 mais importantes.

Apds esta primeira selecdo, examine cuidadosamente e separe os 6 (seis) que
considera os MENOS IMPORTANTES. Para estes, coloque na coluna a Letra C (menos
importantes). Para os que ftiverem sobrado, coloque a letra B (import@ncia
infermedidria).

A seguir, na coluna ORDEM, numere conforme a ordem de importdncia cada valor.,
Primeiro pegue os assinalados com a letra A e atribua a eles uma ordem de
importancia. O n® 1 serd o mais importante, o N 2, o segundo mMais importante e
assim por diante até o n® 6. A seguir faca o mesmo com os da letra B (numeracdo
don®7aon?12) e daletra C (humeracdo do 13 ao 18).

Para tanto, seja o mais sincero possivel em suas escolhas. NGo se preocupe se tiver
de refazer apds ter refletido melhor. O importante € que, ao final, elas reflitam
realmente aquilo que vocé pensa e sente.



Lista 1 - Valores terminais

(aqueles relacionados com nossos objetivos de vida)
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Valores

Letra

Ordem

UMA VIDA CONFORTAVEL

UMA VIDA ATIVA

UM SENTIMENTO DE REALIZACAO (sonhos)

UM MUNDO DE PAZ (livre de guerras e conflitos)

UM MUNDO DE BELEZA (beleza da natureza e da arte)

IGUALDADE (fraternidade, oportunidades iguais)

SEGURANCA FAMILIAR (sentir-se seguro em familia e cuidar dos
seus familiares)

LIBERDADE (independéncia, livre escolha)

FELICIDADE (contentamento, satisfac&o)

HARMONIA INTERIOR (paz interior)

AMOR (assumir relacionamento sério)

SEGURANCA NACIONAL (com rela¢cdo a violéncia na
sociedade)

PRAZER (uma vida agraddvel, prazerosa, fazer o que se gosta)

SALVACAO ( fé e crencas)

AUTO-RESPEITO (auto-estima)

RECONHECIMENTO SOCIAL (respeito, ser admirado e
reconhecido)

AMIZADE VERDADEIRA

SABEDORIA (uma compreensdo adulta da vida)
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Faca o mesmo processo agora, com o outro grupo de valores, contidos na lista 2.
Estes valores referem-se a caracteristicas que mais descrevem o seu modo de
conduta.

Lista 2 - Valores instrumentais

(agueles que melhor expressa o0 seu modo preferido de conduta)

Valores Letra | Ordem

AMBICIOSO (frabalhador incansdvel, com objetivos)

LIBERAL (mentalidade aberta)

CAPAZ (competente, eficiente)

ANIMADO (alegre, divertido)

ASSEADO (organizado higiénico)

CORAJOSO (pronto a defender seus valores)

TOLERANTE (disposto a perdoar outros)

PRESTATIVO (tfrabalhando para o bem estar do outro)

HONESTO (sincero, verdadeiro)

IMAGINATIVO (ousado, criativo)

INDEPENDENTE (aufto-confiante, auto-suficiente)

INTELECTUAL (bagagem cultural, reflexdo,estudioso)

LOGICO ( racional)

AMORQOSO (afetuoso, carinhoso)

OBEDIENTE (respeitoso)

POLIDO (cortés, educado)

RESPONSAVEL (fidedigno, de confianca)

AUTO-CONTROLADO (contido, com auto-dominio)
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A seguir, vocé receberd as duas listas de valores, as quais deverdo ser preenchidas,
individualmente, segundo o que vocé realmente é. Reflita sobre vocé mesmo e
assinale o nimero correspondente.

A lista a seguir contém dezoito valores sobre nossos estados preferidos de ser/estar.
A cada um desses valores atribuimos maior ou menor importéncia, segundo a
maneira como preferimos viver. Faca um circulo no grau de importéncia que cada
valor representa para vocé. Atribua a pontuacdo 10 somente a um valor (aquele
que expressa o que vocé mais busca na vida). Portanto, a pontuacdo dos demais
valores deverd variarde 0 a 9.

Lista 3 - (Faca um circulo)

Valores Grau de importdncia
UMA VIDA CONFORTAVEL o1 (2|3 |4 |5 |6 7 8 |92 |10
UMA VIDA ATIVA o1 ]2 (3 4 |5 |6 |7 |8 |9 |10

(uma vida estimulante, ativa)

UM SENTIMENTO DE oO|1 |23 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10
REALIZACAO

(sonhos)

UM MUNDO DE PAZ o1 |2 (3|4 |5 |6 |7 |8 9 |10

(livre de guerras e conflitos)

UM MUNDO DE BELEZA o|11]2 3|4 |5 |6 |7 |8 |9 10

(beleza da natureza e da arte)

IGUALDADE o1 ]2 (3 4 |5 |6 |7 |8 |9 |10
(fraternidade, oportunidades

iguais)

SEGURANCA FAMILIAR o1 ]2 (3 4 |5 |6 |7 |8 |9 |10

(cuidando dos familiares)

LIBERDADE o|11]2 3|4 |5 |6 |7 |8 |9 10

(independéncia, livre escolha)

FELICIDADE o1 /2 3 4 5|6 |7 |8 ]9 |10
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(contentamento, satisfacdo)

HARMONIA INTERIOR

(paz interior)

10

AMOR MADURO

(assumir relacionamento sério)

10

SEGURANCA NACIONAL

(com relacdo a violéncia na
socied.)

10

PRAZER

(uma vida prazerosa)

10

SALVACAO

(uma vida de Fé e crencas)

10

AUTO-RESPEITO

(auto-estima)

10

RECONHECIMENTO SOCIAL

(respeito, admiragcdo)

10

AMIZADE VERDADEIRA

10

SABEDORIA

(uma compreensdo adulta da
vida)

10
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A lista a seguir contém dezoito valores sobre nossos modos preferidos de conduta
social. A cada um desses valores atribuimos maior ou menor importdncia, segundo
a maneira como preferimos viver. Faca um circulo no grau de import@ncia que
cada valor representa para voceé.

Atribua a pontuagdo 10 somente a um valor (Gquele que melhor expressa a sua
conduta). Portanto, a pontuacdo dos demais valores deverd variar de 0 a 9.

Lista 4 - (Faca um circulo)

Valores ' Grau de importancia
AMBICIOSO o112 3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 10
(frabalhador incansdvel, com

objetivos)

LIBERAL o112 |3 4 |5 |6 7 |8 |9 |10

(mentalidade aberta)

CAPAZ o /112 3 4 5|6 |7 |8 |9 |10

(competente, eficiente)

ANIMADO o112 3|4 |5 6 |7 |8 9|10
(alegre, divertido)

ASSEADO o112 3 4 5|6 |7 |8 |9 |10

(organizado, higiénico, arrumado )

CORAJOSO o112 3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 10

(pronto a defender seus valores)

TOLERANTE o112 3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 10

(disposto a perdoar o outro)

PRESTATIVO o112 |3 4 |5 |6 7 |8 |9 |10
(frabalhando para o bem estar de

outfrem)

HONESTO o112 3|45 6 |7 |8 9 |10

(sincero, verdadeiro)

IMAGINATIVO o112 3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 10
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(ousado, criativo)

INDEPENDENTE

(auto-confiante, auto-suficiente)

10

INTELECTUAL

(bagagem cultural,
reflexdo,estudioso)

10

LOGICO

(consistente, racional)

10

AMOROSO

(aofetuoso, carinhoso)

10

OBEDIENTE

(submisso, respeitoso)

10

POLIDO

(cortés, educado)

10

RESPONSAVEL

(fidedigno, de confian¢ca)

10

AUTO-CONTROLADO

(contido, com auto-dominio)

10
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Perfil do entrevistado

Género: (F) (M) [dade:
Naturalidade: Predomindncia étnica :

- Estrutura Familiar (mora com): Sé Pai ( ) S& Méae ( ) Pais ( ) Outros
N2 de Irmdos: __ Feminino: ___ ldade: Masculino: I[dade:

- Costuma sair com a familia: ( )sim ( )ndo Onde:
Diariamente ( ) Frequentemente ( ) Raramente ( ) Nunca ( )

- Costuma assistir TV: ( ) sim ( ) ndo
Quantas horas por dia: Em que periodo do dia:
Sozinho () Mdae ( )Pai( ) Irmdo/(@) ( ) Outros ( ) quem?

- Que programas: esportes () filmes () documentdrios ( ) novelas ( )
musicais/clipes ( )
Noticias ( )seriados ( ) outros

- Costuma ouvir musica com frequéncia: ( ) sim ( ) ndo.
Que estilo: Rock () Pop ( ) Samba/ Pagode ( ) Tradicionalista ( ) Cldssica ( )
MPB ( ) Hip Hop ( ) Funk ( ) Sertanejo ( ) Outros

Marque unicamente o que costuma realizar

O que costuma fazer no tfempo livre, durante o dia:
- Praticar esporte ( ) Qual
- Ler () que tfipo de leitura
- Estudar ( ) Passear () onde
- Reunir com os amigos () em que lugar

- Ir para academia () quantas vezes na semana -
Dormir ( )

- Participar de voluntariado ( ) Grupo de jovens () Associagdes () Parficipar de
Clube ()

ONGs ( ) - Ficarnainternet () Quantas horas pordia____ -
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Como divide seu tempo de internet:

- Orkut () Salas de bate papo — Messenger - () Pesquisas académicas () Ouvir
musica ( )

Outros:

Marque unicamente o que costuma redlizar
- Durante a noite, costuma dormir a que horas

- Fica nainternet () até que horas quantas noites na semana ( )Relne
com 0s amigos ( ) quantas noites na semana ( ) onde: em casa () em barzinho (
) em shopping ( ) outro

Quanto ao relacionamento

- Tem Namorada: sim ( ) ndo ( ) H& quanto tempo: () semanas () dias ()
meses () ano Costuma Ficar: sim ( ) ndo () Que tempo de “ficante™: (

) semanas ( ) dias

- J& teve experiéncia sexual: sim ( ) ndo ( ) com que idade iniciou: -

- Costuma ter relacionamento sexual frequente:
sim () ndo ( ) quantas vezes: na semana () no més () Utiliza camisinha: ndo (
)sempre () raramente ( ) frequentemente ()

- Utiliza pilula: ndo () sempre () raramente ( ) freqUentemente () Concorda
com o aborto: sim( )ndo ( )

- Ja teve experiéncia com drogas:
Alcool ( ) Com que frequiéncia:

Cigarro ( ) Com que frequéncia: Maconha () Com que freqUéncia:
Outros Com que frequéncia:
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APENDICE B - Autorizagdo dos pais para a participacdo de aluno

Centro Universitario

METODISTA

Il

Porto Alegre, maio de 2007.

Prezados (as)

A Senhora Rosa Eulégia Ramirez, professora do Centro Universitdrio Metodista IPA e
Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais, da UNISINOS, estd
realizando sua pesquisa para a Dissertacdo de Mestrado, intitulada: Perfil dos valores juvenis
contemporaneos: uma analise comparativa entre escolas particulares e publicas da

Capital e do interior do estado do Rio Grande do Sul

A coleta de dados sera realizada com Alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio.

O aluno ndo terd que se identificar para responder o questiondrio.

Eu, , autorizo meu filho/a

a participar da pesquisa.






