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R ESUMDO

A investigacéo foi realizada na cidade de Pelotas, RS, em trés escolas publicas da rede
municipal de ensino que, durante um periodo de trés anos, entre 2000 e 2002, deram vida ao
projeto ReDE — Repensar a Docéncia em Exercicio. O Projeto destinado a formacdo
(continuada) de professores/as buscou aproximar diferentes escolas, mediante encontros
organizados sob a forma de relatos de experiéncias, complementados por oficinas e palestras.
Esses encontros, que ocorriam uma vez ao ano, refletiam processos formativos desenvolvidos
pelas respectivas escolas em seus contextos educativos. A pesquisa teve como referéncia
principal entrevistas com onze docentes gque participaram do ReDE e possuiu dois objetivos
principais. o primeiro, registrar a experiéncia formativa promovida por escolas publicas,
dando visibilidade a producéo escolar, sobretudo, a resultante do trabalho coletivo e seus
atores; 0 segundo destinouse a refletir os significados do ReDE e provéaveis desdobramentos
na congtituicdo de docéncias em cada escola. A metodologia investiu no didlogo com colegas
professores/as e do percurso de suas memodrias, cruzadas com as da investigadora e registros
documentais, surgiram 0s NGs que teceram esta tese. Neste sentido, o caréter biografico da
investigacdo e da producéo de conhecimento, foi plenamente assumido, assim como a busca
por epistemologias emancipatorias, vistas através de olhares do Sul. O processo ReDE foi
influenciado pelo contexto historico, tanto externo quanto interno as escolas. Nas ingtituicoes
pesquisadas, Projetos Politicos Pedagdgicos ganhavam vida e aces de suas equipes diretivas
no sentido de valorizar o trabalho coletivo, por sua vez, produziram as condi¢des para a
interlocucdo interescolar. Dessa interlocucdo, destacaramse a valorizacdo e alteracdo de
fazeres pedagogicos dos/as professores/as, o0 reconhecimento e a vaorizagdo de
conhecimentos produzidos pela escola, a producdo de uma memoria afetiva e identitaria entre
colegas, as desmistificaches de representaces sobre as escolas parceiras, 0 contagio pela
troca e o convivio, 0 enfrentamento de novos desafios e a mudanca de paradigmas, tanto no
gue tange as préticas pedagogicas, quanto a concepcdo de formacdo realizada nas escolas. O
ReDE, definido por um de seus sujeitos-atores como “uma obra inacabada’, apontou ser
possivel experimentar autonomias, arriscar autorias, fortalecer subjetividades, como parte de
exercicios emancipatérios, realizados através de processos formativos, no chdo de escolas
publicas pelotenses.

Palavras-chave: ReDE. Formacéo de professores. Escolas publicas. Meméria. Relatos de
experiéncia. Emancipagao.



A BSTRACT

An investigation, during a period of three years, between 2000 and 2002, was carried
out in the city of Pelotas, RS, in three public schools from the municipal network of
education, work which gave life to the project ReDE — Rethinking Inservice Teaching. The
Project, destined to continued teacher development, had the intention of making different
schools get nearer to each other through meetings organized in the form of reports on
experience, complemented by workshops and lectures. These meetings, which occurred once
a year, reflected formative processes developed by the respective schools in their own
educational contexts. Interviews with eleven teachers who participated in ReDE were
performed, being considered the main reference, as well as the research having two principal
objectives. the firgt, to register the formative experience promoted by public schools, making
the school production visible above al, the resulting collective work, and its actors. The
second objective was destined to thinking about the meanings of ReDE and the probable
unfolding in the congtitution of teaching examples in each school. Methodology invested in
dialogues with teacher peers and in the path taken by their memories, crossed with those of
the researcher, as well as documental registers, from which emerged the Knots that make up
this thesis. In this sense, the biographical character of the investigation and of the production
of knowledge was completely taken responsibility for, as well as the search for emancipatory
epistemologies, seen through the view of the South. The ReDE process was influenced by the
historical context, both external and interna to the schools. In the institutions researched,
Political-Pedagogical Projects took on life and actions from their administrative teams by
giving value to collective work that in its own way produced the conditions for inter-school
interlocution. From this dialogue the following actions can be underlined: appreciation and
alteration of the pedagogical work of the teachers, recognition and appreciation of knowledge
produced by the school, production of an affective memory of identities among peers,
demystification of representations made about partnership schools, learning through exchange
and social contact, and facing new challenges and changing paradigms, as much in relation to
pedagogical practices as in the conception of teacher development happening in the schools.
ReDE, defined by one of the participants as “unfinished work”, pointed to the possibility of
experimenting autonomies, risking authorships, strengthening subjectivities, as part of
emancipatory exercises realized within formative processes on the floors of schools in
Pelotas.

Key-words: ReDE. Teacher Development. Public Schools. Memory. Reports on Experience.
Emancipation.
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. Amo tanto as padavras.. As inesperadas.. as que
avidamente a gente espera, espreita até que de repente caem...
vocabulos amados... Brilham como pedras coloridas, satam
como peixes de prata, sGo espuma, fio, metal, orvaho...
Persigo algumas palavras... S0 téo belas que quero coloclas
todas em meu poema.. Agaroas no voo, quando véo
zumbindo, e capturo-as, limpo-as, aparo-as, preparo-me diante
do prato, sinto-as cristalinas, vibrantes, eblrneas, vegetais,
oleosas, como frutas, como agas, como &gatas, como
azeitonas... E entdo as revolvo, agito-as, bebo-as, sugo-as,
trituro-as, adorno-as, liberto-as... Deixo-as como estalactites
em meu poema; como pedacinhos de madeira polida, como
carvao, como restos de naufrégio, presentes na onda... Tudo
estanapdavra..t

O amor do poeta pela palavra, tdo belamente traduzido no excerto acima, sua
perseguicdo e captura “no véo” anunciam também que néo é facil lidar com elas. “Limpo-as,
aparo-as’, diz Neruda, para depois liberta-las. Uma vez livres, forjam identidades, tomam um
rumo proprio, tornamse donas de S e, as vezes, acontecem coisas estranhas, pois voltam-se
contra quem as adotou. Ocorre de entrarem em desacordo — criador e criatura — gerando, até
mesmo, arrependimentos por ter-lhes dado vida, tal o incdmodo provocado pelas
intempestivas palavras. A palavra escrita, essa “estalactite” feita de mineral calcificado,
petrificada no teto de cavernas, fica ali sob nossas cabecas como monumento a contemplagéo,
mas também a atencdo. “ Tudo estéd na palavra...”

Reflito sobre a palavra ao dar inicio a escrita deste trabalho por entender que o processo
da sua captura é o processo da libertacdo desta tese. Capturar para libertar, como disse o
poeta, € uma coreografia particular e complexa, atenta e apaixonada, imprevisivel e incerta.

Gosto da palavra meandro e desgjo para esta escrita um caminho de meandros como
agueles de aguns rios, imensas “ cobras de vidro” como diz Manoel de Barros, a serpentearem
preguicosos por entre bragos aquecidos de terra. A serpentear, por meandros, a palavra que
gerou esta investigacdo: ReDE. Afinal, o que é o ReDE?

Guilherme Augusto Araljo Fernandes, o menino amigo de Dona Antbnia, pds-se a
indagar sobre o que € memodria, quando ouviu que sua amiga idosa a havia “perdido” (FOX,
2006). Escutou muitas respostas, como: “ E ago de que vocé se lembre”, disse-lhe o pai.

Algo quente’, afirmou a Sr® Silvano que tocava piano. “ Algo bem antigo”, afirmou o

1 NERUDA, Pablo. A palavra. Disponivel: <http://www.releituras.com/p.neruda_menu.asp> Acesso:
04/01/2008.
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contador de histérias “arrepiantes’, o Sr. Cervantes (id.). Essas foram algumas das idéias
apresentadas, todas diferentes umas das outras. Tomando-as como parémetros, la se foi o
Guilherme Augusto a recolher, entre seus pertences, objetos que pudessem gudar Dona
Antonia a recuperar suas lembrancas. E foi isso que ocorreu!

A delicadeza do gesto do menino “ que nem era téo velho” (ibid.), presenteando a velha
senhora com objetos que lhe eram caros, serve de inspiragdo para encontrar as pistas ou
escol her as palavras para recolher um pouco da memoéria do ReDE. “ Repensar a Docénciaem
Exercicio” € seu nome completo e ganhou corporeidade em meio a grandes desafios de vida.
Sim, vida porque, embora tenha nascido na Escola, o que é ela sendo o lugar onde
exercitamos uma das versoes de nossos modos de ser?

Pensando melhor, ndo sei bem sobre sua origem, e talvez sgja parte de uma viagem em
gue idéias, pessoas, hichos, arvores, coxilhas, arroios cruzamse e cochicham como
companheiros de tempos e contextos. Atribuo sobretudo as pessoas que comigo cruzaram e
impactaram pela forca das suas presencas. Gosto de imaginar que foram aqueles que insistem
em dar sentido a vida, mesmo quando tudo leva a crer que este inexista, dos que lutam
consigo mesmos, como disse Freire, nos momentos de desesperanca por entendé-la anormal,
contréria a0 movimento histérico dos homens e das suas possibilidades e devires. Daqueles,
gue na interacd com nossas vidas, nos encharcam de beleza, saberes e possibilidades
tornando-os, desse modo, nossos também.

Do ponto de vista da objetividade dos fatos, essa histéria comegou ao final da década de
90. Em 1999, ap6s nove anos como professora do Colégio Municipal Pelotense, fui eeita
pelos meus pares, coordenadora pedagdgica da escola para um periodo de trés anos, conforme
alegidacéo eleitoral darede municipal de ensino de Pelotas, RS.

Fazia, na época, mestrado em educacdo na Universidade Federal de Pelotas (UFPel), e
as discussdes promovidas pelo curso foram relevantes para a decisdo de enfrentar o desafio. O
Colégio Municipa Pelotense que, em 2002, comemorou cem anos, figura entre os mais
importantes educandérios do municipio. Criado pela Magonaria pelotense, para contrapor-se
ao ensino religioso do lassalista Colégio Gonzaga (privatizado em 2003), o Colégio construiu,
ao longo do século, uma certa mistica de qualidade em ensino e ousadia politica.

Tornar-se a coordenadora pedagogica do Pelotense, as vésperas do seu centenario, e do
peso dessa mistica, mexeu profundamente com meus referenciais. Tive de fazer uso de tudo
um pouco do que aprendera, num exercicio de profissionalidade e humanidade, inédito e

profundo.
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Nossa Escola ja vinha, desde 96, debatendo e construindo um Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), numa perspectiva que incluisse as imensas complexidades inerentes a um
grande Colégio. Grande em todos os sentidos, afinal nele também estudavam em trés turnos
cerca de quatro mil alunos (incluindo educacdo infantil, ensino fundamental e médio, além do
Curso Normal). Caberia a0 nosso grupo dar continuidade ao mesmo e, sob o0 ponto de vista
dos prazos legais, em 2000 concluir o PPP e em 2001, o Regimento Escolar e os Planos de
Estudos, estes ultimos uma novidade muito grande na Escola.

Com esses compromissos agendados no calend&rio e com aguns diagnosticos (ja
realizados) na manga, elaborei, juntamente com os demais companheiros de direcdo, uma
proposta para a coordenacdo da escola. Essa proposta sintetizava-se no slogan “ Por uma
escola em movimento” e deixava claro que, para 0 grupo, “é o projeto pedagégico
ingtitucional (e néo individual) que confere uma “ cara” a escola”. Esse anuncio, explicitado
em documento, sinalizava aimportancia do papel da coordenacdo pedagdgica nesse processo,
no sentido de promover acfes no ambito do coletivo.

A proposta, defendida em assembléia de professores, inaugurou na Escola uma forma
aberta e assumir compromissos politico-pedagogicos. Foi um desses momentos que néo
conseguem ser apagados da meméria, pela forca que contém. Eu, uma mulher timida e
peguena, no enfrentamento da mais compl eta exposicdo perante uma instituicdo centenarial

Na simultaneidade desse tempo, no Bairro Fragata, a oeste da cidade, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Brum Azeredo também vivia um processo educativo de
intensa renovacao e criatividade.

Algumas de suas préticas eu ja vinha acompanhando desde o periodo em que fora
coordenadora pedagégica de Geografia da Secretaria Municipal de Educacdo de Pelotas
(1993-1996). Mais ou menos na mesma época, 0 Brum tornou-se campo de estagio para
alunas do Magistério, do Colégio Pelotense, onde atuava como professora e orientadora de
estégios, 0 que me levou para dentro dessa instituicao.

Aproximei- me dela também pelos lagos da amizade, ja que minha irméa Denise tornou
se, apartir do ano de 1996, coordenadora pedagdgica dessa Escola. Inquieta e criativa, Denise
€ uma educadora profundamente envolvida com seus “ que fazeres’ , como diz Freire, e vinha
acompanhando e estimulando a escola no processo de construcdo do seu Projeto Politico
Pedagdgico, envolvendo-a com a comunidade escolar e a instituicdo Universidade. Nesse

sentido, por exemplo, construiram um projeto para um Laboratério de Informética®. Ja

2 Juntamente com o Colégio M unicipal Pelotense, constituiram as duas primeiras escolas da rede municipal de
ensino a possuirem Laboratério de Informatica (LABI), com financiamento do governo federal.
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possuiam um projeto diferenciado para o ensino noturno, através da énfase nas préticas
coletivas de ensino, e proporcionavam formagdo de professores no chdo da prépria escola,
coisarara, a menos, na rede municipal de ensino da qual faziamos parte.

Denise que fazia mestrado em educacéo na Pontificia Universidade Catdlica (PUC-RS),
analisou tragjetorias de vida de colegas da sua escola e entendia que era necessario fortalecer o
trabalho coletivo, como principio formativo/educativo, e que aproximagdes com outras
escolas precisavam ser buscadas (MARTINS, 2000) parata fim.

O ReDE foi-se constituindo nesses movimentos do Brum e do Pelotense, dessa amizade
entre irmas, da parceria entre duas coordenadoras pedagdgicas e das interlocugdes com suas
respectivas instituicfes e colegas, impulsionadas pelo desafio de refletir a docéncia num
momento histérico de crise paradigmatica. Foi produzido o desejo de aproximar as escolas em
encontros para trocas e reflexdes, como parte da formagdo “em exercicio”’, atendendo aos
Projetos Politicos Pedagégicos, além de aprofundar a dimensdo do significado do trabalho
coletivo nas Escolas.

Alguns autores nos serviam de referéncia e gjudavam a construir o aporte tedrico do
ReDE. Em parte configuravam as leituras cruzadas que faziamos, trocando textos estudados
nos respectivos mestrados. Entre eles: Larrosa (2001, 2002) e aressignificagdo do conceito de
experiéncia, Novoa (1988, 1992, 1997) e a problematizacdo do saber docente ou a
“epistemologia de formagdo”, Freire (1997, 2001a, 20033, 2003b, 2004) e a dialogicidade
como condi¢éo para a alteridade e Sousa Santos (2002a e 2002b) por uma nova epistemologia
com gosto de vida e feicdo de humanidade.

Foi, entretanto, profundamente impulsionadora (e inspiradora) nossa participagéo no |
Congresso |bero Americano de Educacdo, realizado em Santa Maria, RS, com a participacéo
de Anténio N6voa, em abril de 2000. A organizacdo do evento e seu formato, que incluia
performances e poesia, além das reflexdes promovidas pelas interlocucdes tocaram nos e
saimos dali com o ReDE na cabega, ainda que sem saber muito bem como viabilizé lo.

Em maio do mesmo ano, o Colégio Pelotense organizou o Seminario “A Escola e o
Aluno Trabalhador”, “destinado a reflexdo sobre as alteragdes produzidas pela globalizacdo
econdmica, pelo acelerado desenvolvimento tecnol 6gico e as consequiéncias na organizacao
do ensino do aluno trabalhador” (CHAIGAR e MARTINS, 2001, p.7). Buscava, também,
debater e promover interlocugdes com outras escolas da rede municipal que desenvolviam
acoes diferenciadas (ou preocupacdes diferenciadas) no ensino noturno e instituigdes, como a
Universidade Catdlica de Pelotas, onde existiam projetos de apoio a organizacdo de
trabalhadores, como incubadoras de trabalho, a Secretaria Municipal de Educacéo, a Escola
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Municipa de Ensino Fundamental Cecilia Meireles e a Escola Municipa de Ensino
Fundamental Brum Azeredo, além do Colégio Municipal Pelotense.

O evento transcorreu ao longo do més, uma vez por semana e, N0 Seu encerramento,
numa noite de chuva torrencial, confraternizamos com um arroz a carreteiro. Na roda da
mesa, sob o perfume da comida e o calor das identificaces, brotadas dos sonhos comuns,
mais alguns fios surgiam para tecer o ReDE.

Escreveriamos, mas tarde, sobre aimportancia desse encontro:

A confraternizagéo, ao final, ao redor de cheirosos e suculentos
pratos de arroz a carreteiro, a despeito do tempora que
transformava Pel otas numa legitima Veneza, teve muitos risos,
abracos, olhos margjados e reflexdes surpreendentes, como a
do colega Marcos que filosofou mais ou menos assm:
"Precisamos no noturno de muitos que sonhem e de alguns que
mantenham os pés no chao..."

O colega professor reconhecia a importancia da categoria
sonho, no interior da escola, para que se possa projetar ém do
agui e agora, a0 mesmo tempo que apontava a necessidade de
considerar-se a categoria realidade como base fundante da
caminhada desgjada.

Ficaram dessa noite, em nds, sementes ansiosas por brotarem...
(CHAIGAR e MARTINS 2001, p. 8)

Comegavamos a entender, na pratica, a epistemologia da formagéo proposta por Névoa,
na qua é impossivel dissociar a pessoa do profissional professor. Compreendiamos que
qgualquer projeto de formagdo deveria considerar, em seu aporte, essa dimensdo pessoa e que
os professores (ou pelo menos alguns) sabiam que o sonho, ou 0 movimento, precisa de
sustentagdo, esta € dada pelas condigbes histéricas e contextuais da escola, assim como o
conhecimento escolar produzido.

Nesse sertido, parece- me gue cada escola tem o seu tempo: ndo podem ser padronizadas
ou homogeneizadas como se fossem a mesma coisa. Dentro de uma mesma escola s&0 muitos
0S tempos: 0 tempo de quem se permite ousar, o tempo de quem tem medo de ousar, 0 tempo
de quem ndo quer ousar, 0 tempo de quem quer tempo para ousar... Enfim, a escola € um
caldeirdo de sentimentos, saberes e conhecimentos. A essa condicdo ha a exigéncia da
sensibilidade, de uma estética feita da qualificagdo das relagBes sociais produzidas, de um

conhecimento de feicdo humana produzido por “gentes-roda’, como disse Denise.

Ficar na profisséo pressupde o vicio e a armadilha de pensar
sobre €lg, vivé-la, "artefazer-s' como fala Cintia Comega de
dentro da gente, mas € inegquivocamente uma agao gque envolve
outras gentes-roda, grande de preferéncial
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Comega com uma brincadeira de menina: - Maméae posso ir?
Quantos passos? Para depois se agigantar na projecéo de
imagens, das sombras na parede, perante nés mesmos. Quem
somos afind? Que envolvimentos queremos com nossa
prética? Quantos passos permites andar teus/tuas alunos(as)?
Neste jogo, texto, paco estamos todas juntas? (MARTINS
2000, p. 242).

Como coordenadoras pedagdgicas, queriamos dar esses passos de bracos cruzados com
os/as nossog/as colegas professores, para ver que brincadeira resultaria desse jogo de “se
agigantar...perante nés mesmos’. A nos, caberia a promocdo das condicbes objetivas, a
organizacao do jogo e do seu processo para saber, entdo, se estariamos todas juntas.

Na entrepassagem das estacGes do ano, quando o inverno se anunciava atraves de ventos
frios, dias cinzentos e umidade excessiva, cafés fumegantes agueciam nossos corpos e almas,
proporcionando aos nossos cérebros uma chance para idéias calorosas. Desgjavamos que
fosse um espaco prazeroso e belo e investimos toda nossa forga criativa na tarefa

Pensavamos que deveria tratar-se de um momento de encontros, de sujeitos unidos pela
profisséo e pelo desgjo datroca. O fundamental deveria ser as trocas dadas pela fala de quem
exerce a docéncia nas escolas publicas de ensino basico. “ Valorizar, como contetidos de sua
formacdo, seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre suas
experiéncias compartilhadas’ (NOVOA, 1992, p. 53).

Quem sabe & por meados de setembro, perto da primavera, para renovar como vento
bom os desgastes, inevitaveis, produzidos pela docéncia do dia-a-dia na sda de aula,
conferindo novo folego ao professor?

Definimos a principio dois dias, 11 e 14 de setembro, uma segunda-feira (manha e
tarde) e uma quinta-feira (tarde), para favorecer a participacdo dos professores, ja que as aulas
nas instituicdes continuariam normamente. Da mesma forma, para manter a idéia de que os
protagonistas eram os professores e suas falas, refletimos que os relatos de experiéncias
deveriam constituir o fio condutor do ReDE, entremeados com algumas oficinas tematicas e
paestras, cuja finalidade deveria ser a de arremate, ou sgja, costurar teoricamente os relatos,
gjudando a produzir movimentos nas préticas pedagogicas.

Afeitas a metéforas, Denise havia trabalhado em sua dissertacdo com aidéia de tessitura
de um tapete (MARTINS, 2000), eu estudava o carédter artesanal da docéncia sob a metafora
da professora cata-vento (CHAIGAR, 2001)... Dessas inspiracfes e imagens, pouco a pouco a
figura da rede foi emergindo e dela 0 ReDE: Repensar a Docéncia em Exercicio. A rede e 0

ReDE: na danca desses fios, tramas e maos tecia-se 0 corpo do projeto e o seu home!
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Considerando que se tratava do primeiro encontro entre as escolas e que talvez
tivéssemos dificuldades em mobilizar 0s grupos, pensamos num encontro para cinqlienta
professores. vinte para 0 Brum e trinta para 0 Pelotense, buscando uma certa proporcéo em
relacdo ao nimero de professores de cada escola.

Segundo Contreras (2002), “0 autor cria sua obra” e isto exige uma certa autonomia,
permitir-se experimentar como diz Larrosa (2002). Para Charlot (2000), € o ato de colocar-se
em movimento a partir de uma "razdo de agir", chamado por ele de "mobil" . Acdes que
dependem, primeiramente, de movimentos internos ndo se fazem de um dia para outro.

Narega da dimensdo pessoal, no investimento da pessoa do professor, entendiamos que
seria vidvel a experimentagdo, assm como a apropriagdo de formas mais coletivas de ensinar
e aprender. Ela também poderia levar a percepcdo do movimento do conhecimento, do giro,
do estabelecimento de nexos e sentidos profissionais e existenciais, conforme testemunha
Carbonell.

...Estabelecer nexos de conex&o e integragdo entre a cognicgao,
a sensacdo, o0 desgo, a razdo e a ética que nos permitam
compreender um pouco melhor o mundo e também as outras
pessoas e a n0s Mesmos; que nos gudem a ser e a estar para
sentir e saber. Uma aposta contra todos os analfabetismos:
cultural, ético, sentimental e socia (2002, p. 59 - 60).

E também no combate a esses analfabetismos que, talvez possa ser dito, duas escolas
publicas municipais, puxadas por suas coordenadoras, resolveram experimentar, relatar e
refletir sobre os préprios movimentos. O | ReDE ocorreu, com a presenca de cinqlenta
professoras e professores, cuja programacdo (anexo 1) registrava duas palestras, quatro

oficinas e oito relatos de experiéncias. Sobre esses, em artigo escrito pouco depois, foi notado:

Os relatos de experiéncias apresentados foram os seguintes.
"Programa de atudizacdo  interdisciplinar  (PAI)",
"Trabahando o ero ortogréfico através do computador”,
"Temas geradores no laboratério de informética’, "Aula NET"
e 0 "Eu interior", apresentados pela escola Brum de Azeredo;
"Experiéncias no ensino de histéria através do laboratério de
informética’, "A Cara do Brasil" e "O Jorna no ensino de
Estudos Sociais', relatadas pelo Colégio Municipa Pelotense
(CHAIGAR e MARTINS, 2001, p. 12).

Pelo menos quatro relatos do Brum estavam associados ao Laboratério de Informética,
revelando a caminhada da instituicdo no LABI, ao passo que o Pelotense apresentou apenas
um trabalho realizado no Laboratorio.
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Outra observacdo do documento € a de que quase todos “ tinham como caracteristica,
além da diversidade de linguagens, a aproximacéao entre diferentes areas de saber, indicando
jA& haver na escola, algumas atitudes interdisciplinares ou a superacdo da
compartimentalizacéo do curriculo em &reas estanques’ (id., ibid.). Essas pistas foram muito
importantes para nés, que coordenavamos as escolas, porque nos forneciam dados sobre o
grau de abertura & descompartimentalizacéo curricular, o uso de linguagens comunicacionais
para além da escrita, assim como a possibilidade do investimento em trabal hos coletivos.

O trabalho teve continuidade nos anos sequentes de 2001 e 2002 e foi, em sua
caminhada, ganhando legitimidade e adesdes. Como parte dos projetos das Escolas, era
alimentado, ao longo do ano, cada qual do seu jeito e em seu contexto, mas 0 momento do
encontro era esperado como aconteci mento.

No Il ReDE, outros atores passaram a fazer parte da trama. Denise fora para o norte do
pais, deixando-nos sem a sua amorosa e dinamica presenca. A colega Andréa Feij6 assumiu a
coordenacéo do Brum e, logo nos nossos primeiros encontros, brotou o desejo de ampliar o
ReDE, trazendo outras escolas, da rede municipal, com as quais tivéssemos sintonias
pedagdgicas. Resolvemos convidar uma escola do bairro Trés Vendas (zona norte da cidade)
e outrado bairro Areal (zona leste).

Mais uma vez, foram as relacdes interpessoais que deram o tom e predominaram nessas
escolhas. Trabalhdavamos com professores, no Pelotense, que também lecionavam na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Fernando Osorio, e alguns manifestavam o desgjo de ter a
Escola no projeto.

No Area nés, tanto do Brum quanto do Pelotense, tinhamos relacdo de amizade e
simpatia pedagdgica pelo trabalho desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Bibiano de Almeida. Alice Montardo, sua diretora, junto com a equipe de coordenadores e
professores, estava realizando um trabalho importante junto a comunidade, inclusive de
recuperacdo de crédito em relacdo a Escola que passara, anos atrés, por graves problemas de
legitimidade. Esse trabalho nos encantava.

Fizemos os convites e |0go nosso grupo se ampliara. Agora éramos quatro!

Nessa segunda edicdo, contamos com maior apoio da Secretaria Municipal de Educacéo
de Pelotas, que nos forneceu boa parte da infra-estrutura necessaria como reproducéo de
materiais, confeccdo de folder, tecnologia, divulgacdo, pastas e os registros filmicos do
evento. Esse apoio credenciou 0 ReDE como proposta de formagdo de professores na Rede
Municipal e levouo, inclusive, a representar o municipio no Primeiro Férum Mundial de

Educacdo, em Porto Alegre, em outubro de 2001. A vivéncia do Forum talvez tenha
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proporcionado a nds, coordenadoras, uma maior dimensdo sobre 0 que estavamos fazendo e
alertado sobre como as experiéncias em formacéo de professores em exercicio, a partir do
lugar escola, ainda eram timidas.

Decidimos, ao longo da organizag&o do || ReDE e conferindo o calendério escolar de
cada escola, pelo periodo de 28 a 30 de agosto. Cuidadosamente, pensamos numa
metodol ogia que possibilitasse a participacdo do maior nimero possivel de professores, face a
grande carga horaria dos mesmos, muitas vezes, divididas entre diversas escolas de diferentes
redes de ensino.

Assim, a abertura ficou para o turno da noite do dia 28, sob aforma de palestra; dia 29,
a tarde, colocamos relatos de experiéncias e, a noite, a primeira edi¢do de oficinas; dia 30,
pela manha, a segunda edicéo de oficinas e, pela tarde, relatos de experiéncias e a segunda
palestra-costura, como denomindvamos a atividade que tinha como objetivos estabel ecer elos
entre os trabal hos docentes apresentados e a teoria.

Pelo folder do evento (anexo 2) contabilizo duas palestras e catorze oficinas assim
distribuidas Da mesma forma, na programacdo contendo os relatos de experiéncias, observo
gue foram apresentados dezenove trabalhos (anexo 3), sendo doze na quarta-feira e sete na
quinta-feira.

O sdto de oito relatos no primeiro, para dezenove no ano seguinte, da mostras do
fortalecimento das trocas interinstitucionais e do respeito a dimensao e a possibilidade de cada
escola. Tanto a divisdo do nimero de vagas por escola, quanto as inscrigdes de relatos foram
proporcionais ao numero de professores e interesses manifestados ao longo do processo de
intercambio e organizagdo do encontro. Nesse Il ReDE, disponibilizamos 150 vagas, que
foram totalmente preenchidas.

Como coordenadoras, ao chegarmos ao evento, propriamente, ja haviamos consolidado
didlogos, produzido saberes e compartilhado afetos que podem ter gerado movimentos
internos nas respectivas escolas e professores, refletindo-se na qualidade das relagdes sociais e
dos relatos desse ReDE.

Entre os materiais da pasta dos participantes do Il ReDE havia dois textos. um
congtituia-se num excerto de uma entrevista de Humberto Maturana sobre “ O que € ensinar?...
Quem ¢é o professor”, e 0 outro se ratava de uma carta (anexo 4) que exprimia um pouco
nossos sentimentos coletivos naquele contexto e os desgjos de regas em epistemologias
emancipatorias.

Nenhuma reunido, que eu lembre, entre as escolas, chegou a ser feita apos o encontro,

mas de alguma forma ninguém duvidava de que, ho ano seguinte, voltariamos a nos encontrar.
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No Il ReDE, o contexto historico pds-derrubada das Torres, em Nova lorque, gerava
incertezas e medo. Sensacfes multiplas e ambiguas de que um determinado tipo de mundo
estava se esgotando somavam-se a uma certa perplexidade, pois muito do que parecia fazer
sentido h& tanto tempo, de repente ndo parecia fazer sentido algum.

No ambito local, o Colégio Municipal Pelotense completava seu centené&rio e o ano
todo foi de intensas comemorages, mas também de algumas tensdes, pelas eleicdes para
direcdo que se avizinhavam e que acabaram dividindo e colocando em pélos opostos a equipe
diretivada qual fazia parte.

Nesses contextos, tanto externos quanto internos, e no turbilh&o dos acontecimertos de
2002, que foram de tirar o félego, mais um ReDE se fez.

No final do ano de 2001, nés ja enviaramos a Secretaria Municipa de Educacdo, o
projeto ReDE. O projeto apresentado (anexo 5) em nome das quatro escolas que constituiram
o0 ReDE em 2001, inicia afirmando que falar do ReDE €, antes de mais nada, falar de
parceria. Em solidariedade!” . Esse parecia ser um motivo fundamental que o colocava na
condicdo, pelo menos intencional, ndo apenas de qualificador profissional, mas também como
qualificador de relacbes sociais escolares.

Estavamos mais maduros em relacdo a experiéncia, mais exigentes com a organizacao,
assim como também mais proximas umas das outras — as coordenadoras — especia mente do
Brum, do Bibiano e do Pelotense. Nesse sentido, haviamse mnsolidado algumas parcerias
em detrimento de outras. Aparentemente, nas escolas onde os Projetos Politicos Pedagogicos
estavam mais consolidados ou em construcdo, as identificages produziamse com maior
facilidade, j& que os interesses pedagdgicos também se aproximavam. Era o caso dessas trés
escolas.

Ja na primeira reunido, |4 por abril, das quatro escolas de 2001, foram essas que se
fizeram presentes. Avaliamos, pelo que me lembro, fazendo uma retrospectiva do |1 ReDE, e
optamos pela manutengdo dessa configuragdo de atores e formatagdo. No decorrer do
processo, ndo sei em que momento, foi sugerido convidar a Escola Municipa Jodo da Silva
Silveira, localizada no distrito de Monte Bonito, zona rural do municipio. Como nos demais
casos, conheciamos muitos professores que & trabalhavam, asssm como a diretora prof®.
Venilda Lopes A Escola ja era conhecida na Rede Municipal pelo trabalho realizado junto a
comunidade, assm como seus projetos escolares. Feito o convite e a Escola tendo aceitado,
uma nova geogafia do ReDE se construiu.

Passamos a organizar nossas reunides em locais alternados. Em 2002, as reunides, que

ocorriam no Pelotense nas edicdes anteriores, passaram também a se realizar no Brum e, mais
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freglientemente, no Bibiano. Penso hoje que foi uma decisdo importante pois, ao circularmos
por dentro das escolas, inteiravamo-nos também dos seus processos internos e peculiaridades.
Passavamos, de certo modo, a conhecer e compreender melhor a cultura escolar desses
espacos educativos. Assim como era importante circular pelo Pelotense e desfazer alguns
mitos, como o de que no Colégio havia recursos mais abundantes ou até mesmo, de que o0s
professores ganhavam mais do que nas outras escolas.

Entre cafés e bolinhos, risadas e muitas conversas, lacos foram sendo criados, muitos
“eue-nos” foram sendo amarrados e a estéticado |11 ReDE ganhava corporeidade.

Olhando para os documentos, vejo que ha uma supremacia absoluta desse ReDE em
relagio aos demais. E 0 que possui maior niimero de registros, deixando mais perceptivel o
processo da sua criagdo. S0 eles, por exemplo, que me permitem lembrar as dificuldades de
cada escola naguele contexto; cada uma vivia circunstancias especiais, como a de Jodo da
Silva, maqual acoordenadora, prof? Gorete e a diretora, buscavam convencer os professores a
apresentarem seus trabalhos docentes. Elas iam as reunifes e diziam: - Eles querem participar
mas nao apresentar trabalhos. Nao se sentem seguros (como lembrol!).

Fatos como esse nos levavam a refletir sobre os tempos das escolas, assim como a
necessidade de se respeitar alguns limites para podermos avangar em nossos projetos e
intences pedagogicas. Foi 0 que aconteceu, respeitamos a Escola, embora a mesma tenha
participado intensamente de toda a organizagdo e programagao.

No terceiro dia do evento, a tarde, no intervalo cultural, o Coral de alunos ca escola
Jodo da Silva Silveira apresentouse para 0 ReDE. Um lindo espetaculo de cangdes populares
nos foi presenteado. Na emocédo daquele instante e observando as criangas, junto comigo, um
amigo depois comentaria: - Fiquel pensando na coragem dessas criangas enfrentarem toda
essa gente nesse col égio imenso!

Essa observacdo € importante, porque guda a dimensionar o fato de que talvez néo
fosse fécil ser parceiro do Pelotense, um Colégio centenario com o0 peso da sua histéria
Quantas representacOes estariam em jogo hessa relacdo? Quantas superacOes foram
necessarias?

Parece que o imenso desconforto e frieza que invadiam nossas casas, pelas telinhas das
TVs, apresentando um mundo um tanto inéspito produziam, naguele inverno de 2002, uma
certa vontade de fazer diferente, de olhar modos de convivéncia mais vivos e chelos de calor e
de encontrar, em redes coletivas de exercitar a docéncia, motivaces e afirmacdes sobre o
sentido de ser professor.

Sobre o trabalho com outras racionalidades escreveu Freire que
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nenhuma formagdo docente verdadeira pode fazer-se alheada,
de um lado, do exercicio da criticidade que implica a promogéo
da curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica, e do
outro, sem o0 reconhecimento do valor das emocgdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou da adivinhacdo
(1997, p. 51).

Freire esclarecia ser importante essa dimensdo, porque o professor ndo poderia ser
indiferente “a boniteza e a decéncia” de estar e conviver com 0s outros no mundo. Para ele,
ética e estética caminham juntas, como tantas vezes enfatizou. 1sso pode ter auxiliado na
definicdo do tema dessa edicdo: Afeto, emocdo e imaginacdo na educagdo! A carta do Il1
ReDE (anexo 6) explicita uma certa “ urgéncia de que repensemos outros modos de vida e
convivéncias, num mundo cujas interactes estdo sendo baseadas na obediéncia, excluso,
preconceito e negacao do outro” .

Quando escolhemos o tema “ Afeto, emocéo e imaginacdo na educagdo”, sabiamos que
teriamos de correr atras, suar muita camiseta, para darmos conta da dimenséo dessa proposta.
Nossa aposta, mais uma vez, voltava-se para as redes que nos constituiam, as nossas humanas
pegadas nos diferentes espacos por onde circulamos, talvez a0 que Certeau (1998)
denominou, numa reapropriacéo muito livre da minha parte, de retérica da caminhada.

Nesse espaco vivido, novos atores foram colhidos pela nossa rede que, uma vez fartada,
pode assim se fazer o ReDE.

Novamente o levamos para setembro, dessa vez entre os dias dezesseis e dezenove.
Sabiamos que era meio um limite; se ndo o fizéssemos em setembro, dificilmente o fariamos
depois pois, aém do centenario do Pelotense em outubro, tradicionalmente no Ultimo
bimestre ou trimestre do calendario escolar, os professores estavam mais cansados e menos
motivados a reflexdes.

Observando o programa (anexo 7), vejo que fizemos uma distribuicdo de atividades ao
longo de quatro dias, entre os turnos da tarde e da noite, pois haviamos percebido, pelos
anteriores, que pela manha eram maiores as dificuldades de participacdo dos professores. Da
programacdo constaram trés palestras e doze oficinas, aém de vinte e um relatos.

Os relatos que eram a mais completa traducdo do ReDE, como bem poderia ter cantado
Caetano, deixaram marcas bastante profundas na minha memoéria tatuada, sobretudo, sob a
forma de encantamento. I1sso me faz lembrar Manoel de Barros ao entender que, o0 que
confere importancia as coisas € o encantamento que elas séo capazes de produzir em nés.

Desses encantamentos, embora perceba que eles possam prescindir de nimeros porque

falam por g, vinte e um relatos foram apresentados por cinquienta professores (anexo 8). Cabe
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rememorar que o | ReDE teve esse nimero como total de participantes e € bom também
esclarecer que isso corresponde a 33% dos participantes do |11 ReDE, que foi aberto para
cento e cinguenta pessoas.

N&o gosto de me animar demais com numeros, nem me deixo seduzir muito por eles,
mas como posso deixar de citar que desses vinte e um relatos, onze foram sobre trabalhos
coletivos, ou sga, cerca de 52% do total ?

Amel demais esse Il ReDE, suas tramas, cores, fibras e... poesias.

O ReDE talvez sgja melhor de ser descrito do que explicado e tenha sido atravessado
por palavras “ tao belas que quero coloca-las todas em meu poema” , como bem disse Neruda.
Na efemeridade de sua breve vida, multiplas ingtituicbes de distintos espacos puderam se
encontrar numa rede. Elas compuseram uma geografia diferente que tinha como centro um
lugar-ReDE que reuniu histérias, trgjetérias e gentes.

Na condi¢cdo de uma de suas artess, escolhi dar-lhe testemunho, registrando-a como
acontecimento e refletindo sobre seu processo. Segundo Freire (2004), testemunhar é uma
acao e ndo smplesmente “um gesto no ar’. Testemunhar envolve problematizar, tensionar,
fazer enfrentamentos mesmo, como o fazem todos os dias milhares de colegas professoras e
professores, anonimamente em suas escolas. Eu o testemunhei por treze anos, no ensino
basico de uma Escola publica brasileira, e nela me fiz um pouco mais gente.

E com esperanca, pois, que este estudo ndo se trate apenas de um gesto no ar mas que
gjude, pela recuperacdo de pedacos de memoria, na reflexéo sobre possibilidades da escola
publica, em meio a crises e descréditos, a se (re)pensar também como espaco de formacéo de
professores e professoras e de exercicios emancipatorios.

Desgo, destaforma, que as palavras escolhidas possam tecer um ReDE...



Capitulo 1
Fazendo redes: escolas, contextos e gentes
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Contempla o teu viver que corre, escuta

O teu ouro de dentro. E outro o amarelo que te falo.
Enquanto faco o verso, tu que ndo me |és

Sorris, se do meu verso ardente alguém te fala.

O ser poeta te sabe a ornamento, desconversas.
“Meu precioso tempo ndo pode ser perdido com poetas’.
Irm&o do meu momento: quando eu morrer

Uma coisa infinita também morre. E dificil dizé-lo:
MORRE O AMOR DE UM POETA.

E isso é tanto, que o teu ouro ndo compra,

E tdo raro, que o minimo pedaco, de t&o vasto

N3&o cabe no meu canto’.

Li, num jorna loca, que nesta época do ano, chamada defeso, na qual o peixe é
escasso, pescadores ocupam parte de seu tempo, costurando, remendando e tecendo suas
redes. Estéo a espera do tempo de lancar barcos na Lagoa, ja ndo o fértil, mas ainda gentil
fonte dessas espécies viscosas que fazem parte do invertebrado mundo aguético. As redes -
“buracos que se amarram em nos’ - como diria Guimaraes Rosa, ocupardo lugar privilegiado
neste cendrio: dos bastidores, no inverno, passam ao palco, no verdo, sob a forma de enormes
lencois abertos e vazados, sobre o leito das calmas e doces aguas da Laguna dos Patos.

Esse ritual ja faz parte da vida de pescadores artesanais como 0s gque vivem na colénia
Z3, napraiado Laranjal: ha o tempo deir as aguas e o tempo de ficar em terra. No continente,
ndo deixam de ser pescadores; preparam-se, esperam, projetam... Nesses ritos, a sabedoria do
pescar, conhecer ventos, velas, barcos, redes, peixes, éguas, gente. A combinacdo de
elementos reunidos pela experiéncia, sobrevivente na memoria e na histéria que constitui cada
nova safra e os homens que a fazem. No entrelugar da entressafra produzemse parte das
possibilidades da pesca. E o conhecimento sendo refeito entre méos e agulhas, narrativas e
pensares...

Sdo distintos os tempos. tempos das aguas; tempos dos homens. Cada um influenciando
0 destino do outro. Hoje sabemos melhor, temos uma resposta a cada agdo que
desenvolvemos, nada passa em branco ou despercebido e nossas vidas, cada vez mais,

bY

colher&o “respostas’ as perguntas que foram deixadas de fazer. Ou que foram mal formuladas.

3 HILST, Hilda. Poemas aos homens do nosso tempo — X V1. Disponivel:
<http://www.angelfire.com/ri/casadosol/hhil st.html > Acesso: 01/8/2007
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Hé& que se pensar entdo em boas perguntas, em observar com cautela os saberes que
temos a nossa disposicdo, ouvir bem respostas, mesmo que ndo gostemos delas, rememorar
desgjos e sentimentos, demorar olhares sobre redes, ter a méo fios e agulhas...

Diria que este € um desses momentos, uma especie de entretempo que, para Branddo
(1998, p. 298), citando Bergson, é “ matéria da memadria, além do corpo” , em que busco um
didogo entre tempos distintos, numa espécie de preparagdo para colher conhecimentos que,
nem de longe suponho, poderéo ser construidos.

Neste sentido, tentarei colocar-me no lugar do artesdo pescador que esta a olhar a
Lagoa, a sonhar com sua pesca, com barcos balancando ao luar, com o vento sul a salgar o

enorme “mar de dentro”*

, entretanto tendo os pés, ainda, no continente e as Maos a
prepararem redes.

As palavras aqui langadas tém, um pouco, o sentido desse preparo: sdo agulhas e linhas
no compasso da espera. Nao espera va, como diria Freire, mas a espera que se constitui como
movimento, como devir e possibilidade. Também € uma espera a servico do rigor e do
compromisso pois, sabendo possivel rica pesca, ndo se lanca impulsivamente antes da hora ou
contenta-se com a sorte e/ou ocasido. E uma tentativa em domesticar a disciplina a servico do
rigor, na medida do (im)possivel.

Olhando assim para minha rede, pergunto-me o que nela precisa ser arrumado. Antes
disso porém, indago-me sobre a prépria constituicdo dessa rede, sobre processos e contextos
gue gjudaram a tecer essa maha sobre méaos, fios, agulhas, saberes e histérias congtituintes e
constituidos desse artesanato que, tendo se atravessado comigo no tempo, passou a fazer parte
das minhas impregnagdes, sonhos e devaneios. Capturada em suas malhas, dela agora sou
também um de seus nés. E ela, eu e nds. Juntos, muitos e muitos eu-e-nés.

No recorte escolhido para esta pesquisa, trés escolas serviram de portavozes e
hol of otes para meus ouvidos, olhos e outros argdos dos sentidos dirigirem sua atencéo. Nos
trés anos em que o projeto ReDE — Repensar a Docéncia em Exercicio — ganhou vida e
visibilidade, cinco escolas publicas municipais passaram por suas malhas. No ano de 2000,
guando ganhou corporeidade, o ReDE foi Colégio Municipal Pelotense e Escola Municipal de
Ensino Fundamental Brum Azeredo; em 2001, além das duas escolas, participaram também a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida e a Escola Municipa de

Ensino Fundamental Fernando Osdrio; em 2002, esta Ultima ndo participou e o ReDE

* Denominac&o dada & L aguna dos Patos, pela sua dimens&o.
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constituiu-se pelas Escolas Bibiano, Brum, Pelotense, ganhando a adesdo também da Escola
Municipa de Ensino Fundamental Jo&o da Silva Silveira, esta uma escolarural.

A excecgio do Colégio Municipal Pelotense, que possui do ensino infantil ao médio, as
demais, atuamente, possuem terminalidade no ensino fundamental; na época do ReDE, a
Escola Bibiano de Almeida possuia até a 5% série somente.

A escolha das escolas a serem pesquisadas teve como critério fundamental as
permanéncias e os envolvimentos percebidos por mim. Dai o grupo selecionado, para se
congtituirem sujeitos, estar sendo formado pelo Pelotense e Brum, escolas parceiras desde a
primeira edicdo e formuladoras do projeto e o Bibiano, o querido “Bibi”, pelo envolvimento a
partir da segunda edic&o, tendo inclusive suspendido aulas para que os professores pudessem
participar do evento que dava culminancia ao processo ReDE.

O gue estou denominando de processo ReDE € o primeiro destague que gostaria de
dirigir a esse trabalho, uma obra que se construiu num e como processo, no qual as escolas
apresentavam muitas similaridades, assim como também muitas singularidades.

Para essas escolas, 0s anos 90 foram muito especiais (assim como para seus sujeitos).
Vou assim chamar esta fatia do tempo de Chronos ja que, para muito além do caréter
sucessivo, 0 tempo € um conceito carregado de simbologias.

Para Elias, embora o relgio de Chronos, ou o tempo como instrumento, ndo faca parte
dos genes dos homens, foram inventados por eles e servem de referéncia aos mesmos no
mundo. Mas, ndo se trata apenas de uma invencdo humana, nem deve somente assm ser
tratada ja que “ee é também uma instituicdo cujo carater varia conforme o estagio de
desenvolvimento atingido pelas sociedades’ (1998, p. 15). Acrescentando que “em seu
estagio atual de desenvolvimento a nocao de tempo representa uma sintese de nivel altissimo,
uma vez gue relaciona posicdes que se situam, respectivamente, na sucessdo dos eventos
fisicos, no movimento da sociedade e no curso de uma vida individual” (id., p. 17).

Para uma parcela significativa das sociedades humanas, os anos 90 foram simbolo de
uma passagem. De certa forma, € como se 0 tempo tivesse sido acelerado, ja que a
reorganizagdo do processo produtivo capitalista envolveu grandes contingentes humanos, na
chamada globalizac&o econdmica, dissolvendo e alterando profundamente relagdes locais com
o0 tempo. O artista plastico Walmor Corréa, em entrevista recente®, apresentou uma obra na
qual o relégio Cuco tem a hora marcada a cada meia hora, e quinze minutos correspondem a

meia hora, numa alusdo a rapidez dessa sucessao temporal.

® Entrevistaa Tulio Milman. Programa Esttdio 36. TVCOM, 07/08/2007.
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O marco dessa passagem deu-se pela realizacdo do Consenso de Washington, no inicio
dessa década, cujas orientacbes — a partir da 6tica do G7 - serviriam para realinhar o sistema
econdmico no mundo, incluindo na chancela do mercado areas como da cultura e educacéo,
ainda ndo completamente capitalizadas até entéo.

Nesse intersticio, embora a tecnologia disponivel tenha sido enormemente
desenvolvida, o que poderia liberar o0 homem de alguns afazeres, disponibilizando-o para
outras atividades, que ndo as econdmicas, 0correu um pouco o avesso: Hoje mesmo em férias,
muitos trabalhadores ndo podem deixar de acessar seus e mails eletronicos e de cumprirem
determinadas tarefas. No outro lado desse desenvolvimento, houve foi a “liberacdo” de
trabalhadores com a extin¢éo e/ou reducdo de postos de trabalho, produzindo desemprego e
empurrando para a marginalizacdo, atividades econdmicas informais, ou ainda ilicitas,
enormes faixas populacionais. Vocabulos muito comuns nesse periodo (presentes até hoje)
como desregulamentacdo, flexibilizacdo entre outros, significavam, na prética, a retirada do
Estado dos investimentos sociais e, portanto, de sua funcéo de provedor, além das perdas de
direitos trabal histas, ja conquistados.

Nesse sentido, penso que a década de 90 foi um periodo em que ficou mais clara do que
nunca a vulnerabilidade a que estdvamos expostos, como trabal hadores, no sistema capitalista.
Expansdo do papel regulador do Estado, reformas, perda de direitos, reordenacdo da vida
social, maior poder da midia além de novas necessidades que se produziram em profusao.

Nos anos 90, novos artefatos passaram a fazer parte do cotidiano de um contingente
significativo de pessoas. Gostaria de destacar dois icones que considero marcos nas novas
formas dos relacionamentos em constitui cao em nossas soci edades.

O primeiro sdo os telefones celulares que com a privatizacdo do sistema telefénico no
Brasil, introduziu na vida social do pais esse novo ator. Aos poucos, essa hova “ necessidade”
estara presente, primeiramente, nas cinturas sob a forma de enormes tijolos, ostentados, as
vezes, como troféus e simbolos de modernidade ou pds-modernidade, conforme a
interpretacdo. Diminuidos significativamente em tamanho e aumentados igualmente em
fungdes, hoje ja superam em muito 0 nimero de aparelhos fixos, os antigos telefones
residenciais, criando formulas inéditas de comunicagdo interpessoal a toda hora renovadas,
tornando obsoletos model os anteriores.

A segunda necessidade foi a disseminagdo da informética na vida cotidiana. As
estatisticas demonstram que houve um crescimento vertiginoso na venda e utilizacdo de
computadores em nosso pais. Da comunicacdo cotidiana com amigos a pesquisa, das
simulacdes a0 acesso a banco de dados gigantescos, do comando de misseis e aeronaves a
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vida virtual, tudo passou por ele nos ultimos anos sendo dificil, neste momento histérico,
analisar todas potencialidades que possui e/ou ainda seréo desenvolvidas. A importancia dessa
nova forma de ferramenta da midia ja criou, inclusive, a second life, uma forma virtual de
vida, na qual afigurado avatar equivale ao eu virtual, capaz de visitar bancos, assistir a aulas,
fazer compras, vigar por galaxias, enfim, um lugar onde o impossivel deixa praticamente de
exigtir.

Essas duas tecnologias, situadas no ambito da comunicacéo e da informagdo, sdo midias
importantes nesta passagem da sociedade industrial, base do capitalismo até meados do século
passado, para a capitalizacdo do conhecimento e da cognicdo ora em processo. Essas
tecnologias também estéo relacionadas as idéias de inovagdo e evolugdo. Pensamentos que
ndo as tenham como escopo sdo, em inUmeras vezes, considerados atrasados, destituidos de
credibilidade e aceitagdo. Em meu entender, embora as tecnologias estejam presentes em
NOSSO COrpo, roupa, acessorios, etc., nem sempre representam possibilidades emancipatérias
as nossas vidas. Sobre este tema diz Shiva:

Estamos hoje habituados a considerar uma inovagdo como
positiva, somente porque coincide com a descoberta de dltimo
grito. Mas nos enganamos. As vezes, 0s instrumentos
tradicionais continuam sendo os melhores. E melhorariamos
muito a Situagdo do ambiente, se aprendéssemos a inverter a
hierarquiaz em primeiro lugar, ndo é colocada a Ultima
tecnologia, mas a aplicagdo mais Util para 0 homem e para a
natureza com a qua o homem convive. Os OGM?®, por
exemplo, representam a solugdo tecnoldgica mais avancada,
mas quantos danos estamos criando a bodiversidade, & nossa
aimentacdo e a0 ambiente em seu todo? (SHIVA, 2007, ndo

paginado)

Este ultimo grito, como diz a pesquisadora indiana, que € sempre o penultimo, dada a
producéo constante da novidade, tem gerado, a0 menos em mim, sensacfes de estranhamento
e me feito refletir sobre os perigos do excesso de confianga na técnica e em algumas de suas
utilizacBes, como as que se produzem no campo do controle e da vigilancia sobre as
sociedades.

Para alguns socidlogos, como Baudrillard (1999, p. 27), o tempo é quem comanda esse
novo ordenamento social, jaque “ o futuro da midia consiste em tornar o presente cada vez
mais presente, o tempo cada vez mais real e, portanto, de eliminar a propria questdo do

devir” . O fil6sofo acrescenta que

® OGM (organismos geneticamente modificados) corresponde a sementes estandartizadas, produzidas por
grandes corporagdes como a Monsanto.
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a midia acabard por tornar-se imediata, ou sgja, de tal modo
absorvida pela vida corrente que ndo havera mais fronteira
entre eles. Antes, existiaum dominio privado, restritivo. Hoje,
mesmo quando alguém anda na rua, o celular funciona. As
pessoas ndo se desconectam mais. Passam 24 horas por dia
ligadas, mediatizadas apesar delas mesmas (id., ibid.).

Na vertente deste pensamento pds-moderno, encontra-se a maximizacdo do valor
(simbdlico) do tempo em detrimento do valor do espaco, que ja ndo teria a mesma
importancia, devido ao fendmeno denominado desterritorializagdo. Considerando aguns
setores da economia, como o capital especulativo, estes, de fato, giram vinte e quatro horas
pelo mundo afora, independentemente dos fusos horarios convencionais e dos seus lugares.
Enquanto as bolsas de S&o Paulo “dormem”, esse capital “acorda’ em Shangai, por exemplo.
Para esta forma de acumulagdo, ndo importa muito mesmo o espaco onde esteja, o importante
€ que €ele Ihe proporcione uma rapida maximizagdo do lucro. N&o ha compromisso com o
€spaco ou com quem o produz.

A tese da desterritorializacdo € contestada por outros pesguisadores, como o0 gedgrafo
brasileiro Haesbaert (2006, p. 24), pois esse fim da Geografia esta circunscrito aos circuitos
financeiros, “ aqueles que alguns consideram o I6cus por exceléncia da globalizacdo. Aqui, 0
argumento da desterritorializacdo e o projeto neoliberal caminham juntos, um a servico do
outro” . Para o autor, as “ territorialidades-redes’ , como as conceitua, embora descontinuas,
formam multiterritorialidades no conjunto e fazem parte da producéo contemporanea do
€spaco.

Santos, em estudos nos anos 90, também analisou o fenébmeno, sugerindo que o
vocabulo desterritorializagdo era “ uma outra palavra para significar estranhamento, que €,
também, desculturizacdo” (1996, p. 262).

Concordando com os autores, todavia, o tempo adquiriu uma dimensdo simbdlica
considerdvel, e 0 que chamamos de velocidade é parte inclusa, penso, do processo de

“capitalizacdo da pessoa’, conforme define NOvoa, ou seja,

cada um tem a obrigagdo de assegurar as condi¢des da sua
propria empregabilidade. Isto é cada um tem de saber
atualizar-se e adaptar-se, tem de estar apto a mudar de emprego
€ a conseguir vantagens num mercado de trabalho cada vez
mais competitivo. A vida esta a transformar-se numa
permanente capitalizacdo da pessoa (20044, p 02).

Neste momento forte do mercado, a pessoa € submetida a um maior ordenamento da

vida privada (habitos alimentares, estéticos, lazer, etc.), melhor dizendo a producéo social da
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vida privada foi intensificada e ficou mais dificil fugir de certos padrées e comportamentos,
dependendo do grupo em que se esta incluido. Ha, paralelo a isto, embora o discurso sobre a
diversidade, uma maior intoleréncia sobre o pensar diferente. Trata-se de tentativas de
ratificar um pensamento Unico ou de cultivar uma “monocultura do conhecimento”,
promotora de formas mais pasteurizadas de pensar, denominadas por Sousa Santos de “ razao
indolente” (2002b, 20074).

Esse mesmo autor, por outro lado, defende a adoco de certas estratégias para enfrentar
essa “indoléncia’, incluindo entre elas, outro relacionamento com o tempo, quebrando a
linearidade aparente e sua unidirecionalidade que sdo, entre outros elementos culturais,
integrantes dessa raz&o indolente.

Sousa Santos propde uma “ecologia das temporalidades’, na qual se respeite a
convivéncia de tempos, exemplificando que, para muitos povos, 0s que viveram antes também
se incluem no presente, também estdo conosco. Isto difere da racionalidade metonimica na
qual “o0s encontros simultdneos ndo sio contemporaneos’ (2007a, p. 34). E o caso do
camponés se encontrando com o empresario, por exemplo, onde 0 camponés € visto como
“residual” e o empresario como “avancado”, pela concepcdo do paradigma hegeménico, da
“ monocultura do conhecimento” .

Ainda € muito comum o arquétipo do caipira servir como ratificacdo de saberes menos
importantes e/ou atrasados em relagdo aos urbanos.

Nas escolas onde trabahei, observava muito o fendbmeno do encontro de tempos,
constatando empiricamente que professores com idades e formactes semelhantes, entretanto,
carregavam distintas temporalidades como fruto de vivéncias, culturas, representacoes,
religiosidades entre outros fatores. 1sso por s sO ja indicava que o tempo ndo poderia ser
entendido como algo natural, como comumente ocorre. Para Elias, essa “naturalizacéo” do
tempo medido, cronometrado, encerrado em um calend&rio, entretanto, tem impedido
perguntas sobre o0 mesmo. “ O tempo ndo se deixa guardar comodamente numa das gavetas
conceituais onde ainda hoje se classificam, com toda a naturalidade, objetos desse tipo”
(1998, p. 11).

N&o obstante a falta de perguntas, vejo que ha o incdmodo, a sensacdo de que algo ndo
estd muito bem colocado ou est4 fora do lugar. A instituicdo tempo como controle, como
regulacdo pareceurme estar bem acentuada, nesta segunda metade da primeira década dos
anos 2000, e saltou me aos olhos desde as primeiras entrevistas realizadas. Numa espécie de

alerta de pensamentos avessos a totalitarismos, num certo momento, parecia- me folhar a obra
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de Orwell’, na qual o Grande rmao, o celular, (quase) sempre presente, representava a
vigilancia ao sujeito, entretanto objeto? A grande preocupacdo com horédrios, com o tempo
despendido, com o agendamento prévio, foi uma constante ao longo desse processo, que ora
me ponho atentar desvendar.

As conversas soltas, que talvez estivessem presentes em meu imagin&rio, para esses
encontros, ndo puderam se efetivar, salvo em duas ou trés oportunidades bem distintas.

Numa das memarias das entrevistas reaizadas escrevi:

Tenho um enorme pudor em lhes tomar o tempo, este tratado por
Elias como um fato social, construido socialmente e apropriado
individualmente pelos individuos, e que na escola contemporanea,
ao menos, nos lugares em que estou circulando é um ator
privilegiado na conducdo do trabalho do professor. Tenho também
muito respeito e procuro ndo me apropriar nada além do que o
necessario das suas vidas, ja com tantos afazeres e obrigacdes.
Talvez até este esteja sendo, de certa forma, um &pecto meio
frustrante nesta pesquisa. Em meu imagindrio, anterior a entrada
em campo, pensava que teria longos papos com os professores na
informalidade de um tempo pouco contado ou medido. Isto muito
longe de acontecer, com excecdo de dois momentos, foi sendo
acomodado segundo os humores e concessdes de um deus chamado
Chrons.

Bem, todavia este também é um aspecto superado e eu que sou
meio avessa ao reldgio (tanto que ndo o tenho, nem sob a forma de
celular) e manifeste minha insubordinagdo mediante atrasos
sistematicos, tenho tido uma pontualidade “britanica”, como
dizem sobre os que se mantém em dia com esse deus ordenador
(Memdrias, 20/7/2007, p. 01).

As escolas, palco desses encontros, mostraram-me outras faces com as quais néo tinha
familiaridade. O tempo de afastamento do convivio com as mesmas (embora
cronol ogicamente representasse poucos anos) produziu outras rel agdes e possivel mente outras
culturas escolares estejam em curso, introduzidas, em parte, pela chegada de novos atores?,
como professores, pelo reflexo de politicas publicas e contextos histéricos particulares e/ou
coletivos.

Percebi uma escola que corre. Os funciondrios correm, os professores correm, as
direcdes correm... Até os didogos, a forma de conversar me pareceu acelerada, rapida. Todos

estdo sempre cumprindo muitos compromissos e realizando muitas e simultaneas atividades.

" ORWELL, George. 1984. 29. ed. Sao Paulo: Nacional, 2003.

8 Gostaria de resgatar, neste trabalho, o conceito ator social trabalhado por sociélogos como Herbert de Souza,
cujos estudos buscam em Marx algumas categorias pararealizar “andlise de conjuntura’. Ator é aquele que
“representa um papel dentro de um enredo, de umatramade relagBes’ (SOUZA, 1984, p. 12).
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As expressoes “a gente ndo tém tempo” ou “faz muita coisa ab mesmo tempo” podem resumir
um pouco este estado ou relagdo com o tempo.

Dos dez professores entrevistados’, oito possuem sessenta horas de carga horédria
semanal; apenas dois possuem quarenta horas de trabalho nas escolas. Essa carga horaria para
seis desses profissionais professores é cumprida em mais de uma escola, desdobrada entre a
rede publica municipal e a estadual (nenhum dos profissionais atua na rede privada de
ensino), para os demais ela ocorre num unico local de trabalho.

De outra feita, das dez entrevistas realizadas, nenhuma delas ocorreu sem interrupgao,
fosse pela entrada nos locais por outras pessoas em busca de informagdes, alunos esperando
por aula, entrega de materiais, toques de telefone, sirenes de marcacéo de tempo, solicitagdo
de colegas, confirmagdo de encontros, lembranca de compromissos, etc.. Uma infindavel lista
de ocorréncias que dentro ou fora da escola, me mostravam particularidades de um outro
momento, cujo emaranhado de simultaneidades foram fazendo apontamentos sobre estes
contextos e, a0 mesmo tempo, dando dicas, pistas sobre aguele outro contexto no qual foi

possivel produzir o ReDE.
1.1 arede Bibiano

Retorno entdo ao tempo aprisionado, sob a
forma da década de 90, para levantar algumas
dessas pistas sobre o processo ReDE, indicado
anteriormente. Para tanto, vou procurar trabalhar
tanto na dimensdo do particular, quanto da
totalidade, entrecruzando escolas, contextos e

gentes, considerando os limites postos pelas

memorias dos sujeitos-atores entrevistados e das

Ilustragéo 1: mosaico, feito por alunos,
retratando fachada do prédio original da escola. minhas préprias vulnerabilidades.

O inicio dos anos 90 trouxe impactos para as trés escolas. No rastro s ventos

democratizantes, iniciado com 0s movimentos sociais, dos anos 80, por Diretas Ja,
Constituinte e a Primeira Eleicdo Presidencial, pés-ditadura, a partir da metade da década
seguinte comegaram 0S processos para eleicdo das equipes diretivas das escolas municipais.

Estas que, até entdo, eram indicadas pela mantenedora, a Secretaria Municipal de Educacéo,

° Refiro-me aos professores remanescentes nas escol as parceiras do ReDE. Também foi entrevistada a prof®.
Denise Aquino Alves Martins atualmente naULBRA/TO.
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tiveram a primeira eleicdo em 1996. No primeiro momento, apenas o diretor e o vice eram
eleitos, no decorrer do processo também passaram a compor & chapas os coordenadores
pedagdgicos, reconhecendo-os como parte das direcdes escolares.

Alguns marcos surgiram nas memorias dos professores, diferenciando a caminhada e
sugerindo uma complexa trama que faz cada escola, mesmo com uma organizacdo curricular,
espacial e temporal muito semelhante, também ser distinta em suas relagbes sociais e
epistemol dgicas.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida comegou o periodo
com uma intervencdo da mantenedora em sua direcdo. Em 1989, contou Alice Maria
Scerpanski Montardo, a escola quase deixou de existir, estando sob o risco de ser fechada.
Fatava-lhe credibilidade por parte da comunidade; colocar um filho nessa escola era
snbnimo de “irresponsabilidade’. Ela estava depredada fisica e moramente, de sua
capacidade em abrigar duzentos alunos, apenas sessenta estavam matriculados, 0 ensino
noturno fora desativado e internamente estava “sem rumo’. Essa intervencdo foi “uma
experiéncia bem sucedida’, tendo “colocado o trem nos trilhos’, conforme diz Alice. Ela que
se formou em 1986 em Artes Plasticas, entrou na escola a convite do diretor e por acreditar
em sua proposta bastante “freireana’. Quando 0 mesmo se exonerou, pouco tempo depois de
ter assumido, como diretor, agora eleito pelos pares, foi solicitada, pelos colegas, a assumir
esse papel vago e a continuar 0 movimento de reorganizac&o da escola.

Nessa metafora do trem, o lugar de Alice passou a ser a do condutor, a de alguém que
por ter criado identificagdes com esse lugar escola reunia, naguele momento, a legitimidade
necessaria para fazer “esse trem andar”, segundo suas paavras. Esse trem ia “parando nas
estacOes’ representadas pelo fim das barganhas internas, com a saida de professores que néo
se sentiam a vontade com esse novo tempo, com a formagdo de grupos de estudos na escola,
com a organizacdo de palestras, com a articulacdo de novos compromissos e a chegada de
novos atores na instituigdo, como funcionérios e professores.

A escola va mudando e Alice também, pois numa dessas estages desce para fazer
novas experimentaces e, entre os anos de 1993 e 1996, faz parte da equipe da Secretaria
Municipal de Educacéo de Pelotas. A escola ja fazia outras trgjetorias, ja estava sendo
avistada uma estacdo chamada coletivo e, quando Alice retornou em 1997, logo apds as
primeiras eleicdes diretas da rede municipal, comegou a ser construido o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), muito antes de “tornar-se obrigatério”.

Foi o que denominou de comeco do projeto de escola, que hoje baliza e identifica o

Bibiano de Almeida. Na rede municipal, na contemporaneidade, a escola € referéncia
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educativa. Muitas pesquisas sao realizadas no seu chéo, buscando compreender seu processo e
seus projetos, inclusive por seus proprios docentes. Algumas idealizagbes também foram
produzidas, e muitos professores buscam trabalhar nela porque pensam que se trata de um
“0asis’, o que inclusive tem gerado problemas. Entretanto, ela ndo difere em problemas das
demais escolas; “aforma de trata-los € que é diferente”, analisa Alice.

Intensificaramse 0s grupos de estudos, mesmo sem terem em suas cargas horarias
tempo remunerado para reunides'®, encontros passaram a ser sistematizados aos sébados e
entre comidas e conversas, receitas e textos, aos poucos parcela do grupo de professores
comegava a saborear o gosto pelo conhecimento e a sentir necessidade de mais estudos e
aprofundamentos. Sabores gerando saberes, receitas das comidas (lanchadas aos sabados na
escola) que “acabavam no texto”, desgjos de ir aém na formagdo, assim como a “evolugdo
dos desgos da escola’ sdo confirmados na opcdo de acrescentar nove dias a mas no
calendéario escolar, para poder constituir os estudos docentes.

Houve uma escolha pela formacéo e a construcdo de um espaco coletivo na escola para
dar conta dessa — agora — necessidade. Dessa sistematizago, professores com Magistério
foram fazer licenciatura, outros foram para pés-graduaces, como € o caso de Alice, que
concluiu mestrado em educagdo recentemente. Essa escolha pela formagdo ndo foi
unanimidade; havia dois grupos, em sua percepcao, no periodo: um “estudando em ebulicdo”,
de um lado e os que “estavam parados, estanques, com medo de ousar”, porque “estudar € se
expor”, de outro.

Alice que fora eleita coordenadora pedagdgica em 1999, na segunda eleicdo
democrética da rede municipal, novamente € chamada a ocupar o lugar de diretora, quando
esta aceita desempenhar uma funcéo na Secretaria Municipal de Educacdo, no ano de 2001.
Nesse sentido, ndo “descartou” nenhum dos grupos constituidos. Propds uma direcéo
colegiada e chamou para trabahar, junto a e€la, dois professores que entendia possuirem
legitimidade junto aos respectivos grupos. Ambos com “histéria no Bibiano”!

Ao reconhecer a historia das pessoas, suas trgjetorias individuais e que histéria ndo se
faz ®m dissensos, parece-me que mais um marco foi delimitado com a ratificagdo do
coletivo, mas a protecdo e valorizacdo do individuo (FULLAN e HARGREAVES, 2001).
Valorizando as diferencas de idéias, é provavel que as criatividades tenham ganhado em

expressao, pois € no plano do individual que se desenvolvem com maior propriedade (id.). Os

10 A partir do ano de 2002, todas as escolas da rede municipal de ensino passaram a contar com duas horas
semanai s para reunides. Antes desse ano poucas escolas narede, como o Colégio Municipal Pelotense e o Brum
Azeredo, contavam com esse horério.
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autores citados acima lembram que o coletivo também pode oprimir, quando por exemplo,
impede o individuo de se expressar.

Reconhecendo e integrando diferentes perspectivas e a convivéncia de “tempos
distintos” pode ter sido ampliada, inclusive, a prépria identidade coletiva dos professores, na
escola. Identidade, segundo Novoa (1997, p. 34) “ndo é um dado adquirido, ndo é uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construcao de maneiras de ser e estar na profissao” .

A identidade profissional, para Perez Gomes, envolve um corpo de conhecimentos em
permanente evolucao (conhecimentos estes percebidos como um conjunto parcial e provisorio
sobre hipéteses do trabalho) e uma autonomia, concebida como “relativa ao processo
complexo, dialético e democrético de elaboracéo do conhecimento pratico” (2001, p. 192).

E também nos anos 90 que Aline Vianna Lacava, outro sujeito-ator dessa rede, forma-
se em Educacdo Fisica no ano de 1994 e comega sua trgjetoria docente. Apds passar por
algumas experiéncias em outras escolas publicas, cujo ingresso se deu em 1995, ela chegou a
Escolaem 1998. Sua memaria, em relacéo a esse periodo, da conta de um PPP em andamento
e de que muitas mudancas ocorriam. Um exemplo que registrou foi em relacdo aos alunos
recebidos pela instituicdo: dos meninos e meninas rejeitados por outras instituicdes, devido a
reprovactes e/ou a questes disciplinares, outras demardas passaram a chegar na escola,
alterando seu perfil discente.

Sua formagéo e a relagdo dos alunos com a Educacdo Fisica, na escola, podem ter
colaborado para memoria sobre o0s estudantes. A corporeidade, téo negada, aos jovens, é
objeto do trabalho de Aline e nessa proximidade de corpos em movimento, pode ter-se
estabel ecido uma lembranca que fez muita diferenca. Sim, os alunos eram outros e o Bibiano,
suponho, tenha deixado de ser “depdsito” das criancas indesgjadas por outras instituicdes de
ensino.

Uma mudanca de mentalidade? Maior credibilidade?

E sempre bom lembrar que as politicas de inclusdo, em parte contempladas pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), também foram produzidas nos anos 90, tendo
sido enfatizadas a partir de 1996, com a elaboracéo da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
brasileira. Entretanto, esse fato pode estar apontando para uma retomada da confianga da
comunidade local na escola, antes preterida.

Nesse contexto, Aline elabora um projeto de Danca Escolar e, em 2001, o coloca em
prética, contando para isso com cerca de trés a quatro horas semanais e atendendo criancas de

primeira a quinta série (na época ndo havia terminalidade). Com apoio da diregdo, que teve



36

iniciativa e ampliou sua carga horéria para dez (10) horas semanais, hoje ela atende da
primeira a oitava série.

Penso ser particularmente importante reconhecer que havia espaco para proposi¢oes
docentes que, através de “apoio”, puderam ganhar a corporeidade da acéo

Aline lembra também outro suporte importante, ro periodo, para a escola: o Clube de
Maées, que tinha um papel muito ativo e cooperativo com as atividades e projetos escolares,
inclusive com a Danca. Foram essas mées, por exemplo, que juntamente com a professora
“batalharam” um Onibus e a acompanharam, quando da apresentagdo do grupo de danca,
durante o 111 ReDE™,

A professora, embora tenha sua memoria bastante fragmentada/misturada, num outro
indicativo da fluidez e circularidade do tempo desta contemporaneidade, e ndo tenha muitas
certezas, pensa que essa apresentacdo no ReDE foi a primeira realizada fora do ambito da
prépria escola. Também rememora que havia incentivo a participacdo e a apresentacdo de
trabalhos fora da escola, nas trocas interinstitucionais, como a que se concretizaria através do
ReDE.

O terceiro lago/nd, dessa rede Bibiano, também chegou na escola nos anos 90. Em
1990, dois anos apods ter entrado para a rede municipal de ensino, Lucia Elena Xavier
Moreira, comecava a fazer parte dessa tessitura. Ela havia terminado o curso Magistério e
tinha experienciado a docéncia com segundas séries e classes de apoio numa outra escola
municipal. A professora faz uma opcéo solicitando, a SME, transferéncia para o Bibiano
(mais proxima da sua residéncia) e ent&o é recebida por Alice, na época substituindo o diretor
gue se exonerara.

A professora logo reconheceria as diferencas concernentes ao trabalho docente. Ela
relata que j& comegou com “autonomia’, em relacdo as possibilidades de plangjar e executar
seu trabalho com as criangas pois, ao contrario da sua vivéncia anterior, os professores da
mesma série ndo faziam os plangamentos juntos e/ou da mesma forma, as particularidades
eram vistas como importantes na alfabetizacdo. O estimulo ao abandono a rigidez dos planos,
suas sequéncias, 0 seguir “passo a passo” de cada etapa, independente da prontiddo ou desgjo
e da curiosidade dos alunos, foi visto por ela como um “espaco para a liberdade’.

Lucia viveu todo o periodo em que o trem foi colocado nos trilhos e depois comegou a
andar. Ela foi-se constituindo professora também nessa trgetéria. Vivenciou diversas

experiéncias na Escola: passou pela biblioteca, afabetizou, trabalhou com pré-escola,

1| ACAVA, Aline Vianna; BORGES, TaniaMara O. R. Danca e teatro na escola. Anais|l| ReDE: Afeto,
emocao e imaginagdo na educagdo. Pelotas, p. 34-35, 2002.



37

elaborou um projeto de apoio para as criancas com dificuldades, estudou. Em relacéo a esse
projeto, conta que quando chegou na Escola, o apoio era algo “solto”, ndo estando vinculado a
nenhum projeto escolar. Entdo a partir de experimentagdes, estudos e conversas com outros
colegas 0 elaborou, juntamente com a professora Edelvira Silva, também alfabetizadora,
atualmente uma das coordenadoras pedagdgi cas da escola.

Este trabalho de apoio é 0 que chama de “menina dos olhos’ do Bibiano (e é como
lembra de o ter apresentado aos colegas participantes do 111 ReDE), pois foi pioneiro na rede
municipal e, juntamente com a progresséo, tem gjudado a escola a situar-se entre 0s menores
indices de reprovacdo nos anos iniciais, entre as escolas publicas municipais. “Para dar aguele
tempinho a mais ao aluno que, as vezes, precisa’.

A progressdo, denominada por alfabetizacdo continuada, € uma experiéncia na qual o
professor acompanha os alunos na série seguinte. Mesmo tratando-se da organizacdo em
séries (e ndo em ciclos de aprendizagem), o professor da primeira acompanha a turma na
segunda e o daterceirafaz 0 mesmo processo na quarta série.

Como o0 nome geral de “reprovacdo zero”, ambos foram apresentados durante o |11
ReDE'?, em 2002. No periodo, estavam em fase de implantacéo na escola, encontrando-se
hoje regimentados.

“O gque é bom, torna regimental”, lembro-me de Alice ter aconselhado sobre as
estratégias criadas para tentar dar continuidade aos bons trabalhos escolares. Acrescentou que
a escola, com 79 anos, ja foi quase destruida e quem participou dessa reconstrucdo tem
preocupacdes com seu futuro.

Esse trilhar de Lucia nalcom a escola levoua a desgjar saber mais, passando a cursar
Licenciatura em Pedagogia, na turma dois (02), na fase inicial do projeto da Faculdade de
Educacdo, da UFPel, de formacdo de professores leigos Esse projeto, cujo inicio se deu
também na década passada, tem parceria com municipios e redes, funcionando no turno da
noite, de forma presencial. Essa volta aos estudos foi destacada por ela como “marcante’, foi
um momento em gue se deparou com o valor da teoria na compreensédo do seu trabalho, como
dfabetizadora, assim como a contribui¢cdo dada pelo exemplo de professores do curso, citados

por ela, e tidos como referéncias na sua formacao.

12 5ILVA, Edelvira; OLIVEIRA, Méarcia; AMARAL, Isabel do; MOREIRA, Lucia; SCHWARTZ, Niviane.
Projeto de alfabetizacdo continuada. Anaislil ReDE: Afeto, emogao e imaginacdo na educagéo. Pelotas, p. 36-
37, 2002.

MOREIRA, Lucia Elena Xavier. Projeto de estudos de recuperacdo. Anais |11 ReDE: Afeto, emogdo e
imaginacdo na educacdo. Pelotas, p. 38-39, 2002.
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Nesse periodo, os colegas e a diregdo da escola foram fundamentais no apoio e
estimulo, pois foi muito dificil trabalhar quarenta horas e estudar a noite. Esse apoio fez a
“diferenca’, conforme diz. Essa espécie de parceria entre a professora e a escola, essa troca
mobilizadora, parece gerar um tipo de “satisfacdo psiquica’, que segundo Fullan e Hargreaves
(2001), tem de ser considerada nos processos formativos. “ Pelo fato de o ensino ser um oficio
moral, ele tem um propdsito para aqueles que o realizam e existem coisas que os docentes
valorizam e que querem concretizar através da sua profissdo” (id., p. 44).

Pode ser por isso que Lucia diz sentir-se muito bem no Bibiano e que a escola “faz
parte da minha vida’. Ela e o Bibiano tém projetado suas vidas entremeadas, um fazendo
parte da histéria do outro, o que fica muito claro (a0 menos a mim) quando a escutei dizer
com os olhos brilhando: “O Bibiano esta em todas!”

Muitas vezes, contou, quando os professores da escola séo chamados para reunides,
pela mantenedora, passam por “o0s mentirosos do Bibiano”, pois assuntos como pareceres
descritivos, que a escola ja faz desde o inicio dos anos 2000, ndo lhes sdo0 novidade. Quando
ddo seus depoimentos sobre essas experiéncias, as vezes, ouvem sussurros proferidos por
colegas de outras escolas: - Ah, o pessoal do Bibiano... Ou nas entrelinhas, “ 0s mentirosos do
Bibiano”. Mas “a gente tem argumentos’, disse ela, sorrindo, sobre episddios desse tipo.

Nos relatos dessas professoras, também se fazem presentes as aprendizagens e
producéo de conhecimento da escola, construidas sob trilhos e estacfes, e a vontade delas
sociaizarem suas descobertas e experimentactes. Os professores, constantemente, participam
de eventos e submetem seus trabalhos a apreciacdo e a critica de pares e outras instituicoes.
Aline, por exemplo, citou os encontros de Danga Escolar, realizados no municipio, tendo
mosgtrado, inclusive, uma colegcdo de troféus guardados sobre um armario na escola. S&o os
registros da meméria da participacdo do grupo “Movimento”, como é chamado, nas
interacOes e reflexfes que gjudam “a tornar real a danca e o teatro na escola, fazendo-se
deixarem de ser um*“ contedo-fantasma” que s apareciam em“ festinhas comemorativas’ e
passarema ser uma proposta pedagdgica...” **

Nessa histéria, numa estagdo estava 0 ReDE. Ele faz parte desses trilhos, tendo sido
“um divisor de aguas’, conforme descreveu Alice. O ReDE “foi fundamental nisso”. “Se hoje
a escola participa, € reconhecida e apresenta sua producdo foi porque expds no ReDE antes’.
Ali se viu que era possivel fazer diferente, reconhecer suas potencialidades e autorizar-se a

conté-las em outros eventos, como tem feito desde entdo, depreendi pela sua fala.

13 L ACAVA, Aline Vianna; BORGES, TaniaMara O. R. Dancae Teatro naescola. Anais 111 ReDE — Afeto,
emocao e imaginagdo na educacdo. Pelotas, p. 34, 2002.
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Alice, Aline, LUcia, Bibiano... Trés mulheres, um lugar... Todas trés tém o Bibi como o
unico loca das suas docéncias e préticas pedagdgicas. Muitos espacos entremeados por um
tempo: de reconstrucéo, credibilidade, auto-estima, estudo, trocas, lutas, consensos, dissensos,
possibilidade, negociacdo, investimentos... Fios e agulhas deslizando entre muitos dedos e

sonhos amarrados em nos.

1.2 arede Brum

O primeiro lago que recordo e evidencio
dessa rede vem da expressdo “que saudade’!
Em muitos momentos na constituicdo destas
memodrias, na escola, ela surgiu destacando-se
sob duas formas principais. saudade como
sindnimo de perda e saudade como sinal de
reencontro. Neste caso, em especifico, bi de

reencontro manifestado aegremente pelo

primeiro sujeito-ator, com que conversei no

llustragdo 2: Andréa, & esquerda, eu eo frio—jun. 2007 Brum. Em meio a uma tarde pavorosa de
fria, como dizemos, foi 0 que escutei, l0ogo apos chegar na escola: “Que saudade!” Foi exclamando
enquanto me abragava. O tempo que me afastara dela quase havia apagado essa imagem que renasce agora:
De uma moca muito sorridente e faladeira, conforme diria depois: “Depois que comego é dificil fazer parar”
(memdrias, 25/6/2007, p. 01).

Foi no ano de 1996, que Andréa Feijé Correa Torres ingressou no Magistério Publico
Municipa de Pelotas e na Escola Municipal de Ensino Fundamental Brum Azeredo. Ela ja
trabalhava em outras redes, como do municipio do Capdo do Ledo, vizinho a cidade. Sua
formagdo inclui o Magistério, Licenciatura em Ciéncias Biologicas (realizada no inicio dos
anos 90), na UCPel e Especializacgdo em Educacdo Ambiental, esta concluida recentemente no
CEFET/Pelotas. “Trabalho desde os dezesseis anos’. Ha alguns anos, trabalha também na
rede estadual de ensino, da qual € concursada.

Na escola, a0 chegar, trabalhou com anos iniciais e, posteriormente, na area de
Biologia, de quinta & oitava série, no turno da manhd, conforme ratificou. Andréa é
coordenadora pedagdgica do Brum desde o ano de 2001.

Do contexto recordado, trés projetos ganharam destague, em sua memdria, desse

pedaco da década passada, em que conviveu com a escola.
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O primeiro marco foi um seminério, realizado no inicio do ano letivo de 1997, que teve
aduracdo de uma semana e discutia o PPP da escola e suas relagdes com a sociedade. Ela néo
lembrava bem o nome, contudo, mais tarde eu retornaria a meus antigos arquivos e o
recuperaria. O nome do seminério era “O Papel da Escola ha Construcdo da Cidadania’, fui
uma de suas convidadas e o tema de minhafalafoi “Globalizacdo e Cidadania’.

O projeto talvez expressasse um pouco da inquietude, j& sentida, frente as novas
relacdes que se destacavam no cotidiano da escola e dos professores. Comegava a fazer agua
dentro da escola os reflexos das mudancgas nas politicas publicas instauradas a partir de 1994,
com a eleicéo de Fernando Henrique Cardoso.

Nessa lembranca cruzada com a de Andréa - ou da meméria “ de vida compartilhada”,
como identifica Abrahdo (2007), esse tipo de imbricacdo entre a trgjetéria do outro, que narra,
com a do pesquisador, que escuta— colocou-me na condicdo de produtora de memaria sobre a
escola. Recorrendo a0 texto’* elaborado para a ocasido, revejo a preocupacdo que tive ao
destacar os conceitos de cidadania ao longo de parcela da histéria ocidental, através de alguns
marcos, como as revolugdes burguesas, a guerra fria, o capitalismo, o sociaismo e a
globalizacdo contemporanea.

Numa reflexdo feita a época, Dreifuss entendeu que estava ocorrendo um
tensionamento ou o esgotamento de fendmenos historicos como Estado e Classe. Para ele, as
classes econdmicas e sociais deram lugar a grupamentos de individuos “reunidos em
articulagbes esporadicas ou topicos de interesse, e em comunidades virtuais de interacao
eletronica a distancia, que se reconhecem (e agem) enquanto usuarios e consumidores de
cidadania, ou como perdedores de bem estar e de perspectivas’ (1995, p. 17).

Nesse contexto de consumidores de cidadania, na qua o consumidor ganhou espaco em
detrimento do cidaddo (Cddigo de Defesa do Consumidor, por exemplo) ou de perdedores de
bem estar e perspectivas, a escola passou a ser reivindicada por setores ligados ao mercado,
para fazer uma intermediacéo, preparando criangas e jovens para o consumo. A disciplina
educacdo para 0 consumo, ou algo do tipo chegou a ser sugerida, ndo sendo de meu
conhecimento, entretanto, se ganhou espaco em alguma agenda escolar publica local, pelo
menos sob a formaregular.

Sob esses dilemas e impactos, o Brum foi fazendo suas escolhas, sendo uma delas o
investimento no ensino de Jovens e Adultos, no noturno, também destacado por Andréa.

Embora ela ndo tivesse participacdo docente, pois trabalhava no turno da manhg, recorda das

14 CHAIGAR, Vania Alves Martins. Globalizacéo e cidadania. Pelotas, mar. 1997. Paper (arquivo digital).
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producdes desse grupo. Contrariando talvez a l6gica de cidadania em edificacéo, pela agenda
liberdizante, houve uma aposta na qualificacdo do ensino para jovens trabalhadores,
valorizando o trabalho coletivo na escola. Nessa perspectiva, a escola procurou disponibilizar
o melhor da sua estrutura para esse projeto, colocando aulas de educacéo fisica a noite, além
da aterar a propria organizacdo curricular, aproximando disciplinas e quebrando suas
compartimentalizagdes, ao promover aulas com varios professores juntos.

O terceiro projeto rememorado foi a chegada na escola do Laboratério de Informatica
Educativa, o LABI.

O Brum Azeredo, juntamente com o Colégio Municipal Pelotense, foram pioneiros em
laboratorios de informética educativa na rede municipal publica de ensino. Ambos elaboraram
projetos e, com recursos federais do PROINFRO em 1999, tiveram os laborat6rios instalados.
O projeto teve a participagdo dos trés niveis. o federal, fornecendo os computadores, o
estadual, fazendo a formacdo de professores e 0 municipio, responsabilizando-se pela
construcdo das salas e sua manutencao.

Esses laboratérios constituiramse nos
primeiros pacotes tecnoldgicos, chegados a
cidade, destinados & inclusdo digital, a0 menos
na rede publica e ainda estdo em constituicéo,
pelo que pude observar, ja que no Bibiano por

exemplo, existe a sda, mas ainda ndo foram

instalados os computadores. Segundo noticia

Ilustracdo 3: Primeirasfilas ocupadas por
professoresdo Brum e NTE — | ReDE, set. 2000.

divulgada no jorna Didrio Popular®®, dos “ 91
educandarios municipais, quatro possuem
laboratorios equipados e com sinal de Internet” .

Andréa contou que ele comegou a funcionar de maneira experimental com trabalhos
junto as terceiras séries dos anos iniciais, e que ainda eram poucos 0s professores que se
animavam em incursdes até o LABI. Ela, entretanto, no ano de 2000, durante o | ReDE
apresentou o trabalho "Programa de atudizacdo interdisciplinar” (PAI), redizado com
alunos no Laboratério nessa sua fase inicial.

Em melo & novidades tecnolOgicas, que a direcdo da escola empenhouse em
disponibilizar no Brum havia, segundo Andréa, grupos de professores bastante mobilizados,

15 POSSA, André Dala. Pé na Escola motiva alunos da Edmar Fetter. Diario Popular, Pelotas, domingo, 12 de
aegosto de 2007. Educagdo, p. 07.

18 TORRES, Andréa Corréa Feijo. Programa de Atualizacgo Interdisciplinar — PAI. Relato de experiéncia. |
ReDE: Linguagens de comunicagdo na escola. Pelotas, set., 2000. (Programa)
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sobretudo os do turno da manhd, que correspondiam aos docentes de quinta a oitava série.
“Posicionavamse, discutiam, envolviamse bastante nas questdes da escola’, reflete ela

Destacou, também, a horizontalidade das relaces de poder que preponderavam na escola, que
provavel mente tenham auxiliado a construir o | ReDE pois, “néo foi algo de cima para baixo”, diz.

Foi uma proposta pensada “lateralmente”, onde os colegas eram vistos como um par. Nao foi um projeto

pensado pela Universidade em parceria com a mantenedora e outras agéncias educativas, como € o caso do
Poder Escolar... (memorias, 25/6/2007, p. 04).

Essas novidades tecnol égicas, juntamente
com os projetos da escola, os estudos e debates,
a horizontalidade e a mobilizagdo dos
professores podem ter sido algumas das razoes
gue levaram o Brum a participar macicamente

do | ReDE, como Andréa confirma e destaca ao

olhar as fotografias do evento, nomeando

Ilustracdo 4: Prof? Andréarelatando PAI - |
ReDE, set. 2000

colegas reconhecidos, assm como a s mesma.
Os professores do Brum constituiam a imensa
maioria dos participantes, assm como dos trabal hos relatados.

Essa participacéo expressiva era constituida por dois grupos, distinguidos por Andréa: o
que foi para apresentar trabalho e o que foi para ouvir. Os que foram relatar j& estavam
envolvidos com projetos na escola e os que foram ouvir, voltaram percebendo que talvez
também tivessem 0 que apresentar, passando a dar mais valor a seus fazeres pedagogicos, e
isto gerou mudancas nesse periodo, sobretudo no turno da tarde, nos anos iniciais, “inclusive
nas préticas pedagdgicas’. Pequenas coisas, como diz, mes que indicavam uma apropriagao,
um aprendizado. Houve “mudanca de comportamento” dentro da escola. “Mexeu com o
Colégio”, acrescentoul!

A professora observa, também, que a partir do || ReDE, houve grande participacdo dos
docentes dos anos iniciais no projeto, reconhecendo e apontando novamente os colegas nas
(poucas) fotografias recuperadas desse evento.

Os anos pés- ReDE tém sido de bastante ateracdo no interior da escola, segundo a
professora. De |& para ca, houve cerca de 60% de renovagdo no quadro docente e a “crise que
atinge toda a sociedade” também atua no Brum, produzindo “desmobilizacéo, descrédito,
desilusdo” e atoda hora é preciso dar uma “injegdo de &nimo” no grupo. Esses movimentos
gue sdo recorrentes, também, junto a parcela de profissionais professores em outros locais,

possivelmente sejam indicativos dos contextos indspitos para a emergéncia do “ ator coletivo



43

portador de uma memdria e de representacdes comuns’ (NOVOA, 1999, p. 19) considerado
pelo autor “ faceta essencial de uma nova cultura profissional” (id., ibid.). Refletem também
afaltade consenso em torno do papel dos professores na atualidade.

Nesses novos contextos, a formagdo continuada, na escola, tem encontrado dificuldade
para ser organizada. N&o quer dizer que ndo ocorra, mas o tipo de investimento agora esta4
diferente, segundo interpretei. Andréa diz que seu principal projeto é trabalhar a afetividade
em todos os seguimentos do Brum (professores, alunos, familiares) ou um “olhar de atencéo e
observacao sobre o todo”.

A observacdo sobre o todo, ainda que o todo
sga uma parte - a que conseguimos identificar -
revela um esforco e um desgjo de investir na pessoa-
professor, nessa inseparavel identidade feita por
biografia e agdo profissional, como os estudos de
Névoa (1988, 1992, 1997, 1999) vém demonstrando

jd h&d algum tempo. Neste, sentido a afetividade
pode ter o significado do prestar atencéo @0  jjustragio5: Prof Henry e Prof® Débora (a0

outro ou ainda, da sensibilizacdo perante o outro, centro). A direita prof*Tania - ReDE, set. 2000
uma espécie de distracdo do nosso — um tanto quanto - anestesiado sentir. Restrepo, citando
Pessoa, entende que sentir é distrair-se e complementa: “ Para as redes de poder que
capturam nossos desgjos a fim de vincula-los a grande maquina produtiva em que se
converteu o mundo, é pecado grave podermos distrair-nos nos encantos da sensibilidade”
(2000, p. 28).

Bem, mas em meio a este pequeno desafio aos herdeiros de Alexandre, segundo
denomina Restrepo (id., p. 21), o duro e masculino conhecimento emanante da ciéncia
moderna, que causa “ endurecimento da pele e postergacdo das necessidades afetivas’, outra
narrativa vai-se instalando e gjudando a compreender melhor esta rede Brum.

Seu nome é Débora Miller Oliveira e, neste 2007, completa vinte anos na profissao
professora. Desses, dezenove no Brum. Ao longo da sua formagdo, ela fez o Magistério, no
Ingtituto Assis Brasil, Licenciatura em Matemética, Especiaizacdo em Educacdo e também
em Matematica, todas na UCPel, além de ter cursado Metereologia, na UFPel. Débora parece,
em seu processo formativo, procurar conciliar o gosto pelas chamadas Ciéncias Exatas (sob o
paradigma da modernidade) com o das Ciéncias Humanas, mais especificamente a Educacéo.

Da mesma maneira que Andréa, também ja conhecia Débora anteriormente. Fui colega

de sua mae, igualmente professora, iris, no periodo em que trabalhei na Secretaria Municipal



de Educacdo de Pelotas, entre 1993 e 1996. Lembro-me, vez em quando, das visitas de suas
filhas Débora e Dalila a ingtituicdo. Denise, minha irma, tem um apreco especia por Débora,
tendo sido ela um dos sujeitos de sua pesquisa realizada no mestrado. Além disso, ambas
tiveram seus filhos, Teresa e Otavio respectivamente, em datas proximas, levando suas vidas

entdo a possuirem elos e corporeidades visiveis no espaco.
A caminhada de Débora no Magistério passou por uma peguena experiéncia, de menos
: | e de um ano, em outra escola da rede municipal,

|

=

~— no Passo do Salso (loca situado na periferia a

oeste da cidade) e de lafoi direto parao Brum.

Em 1988, estava sendo promulgada a
nossa atua Constituicdo, chamada de
Condtituicdo Cidadd, em funcdo do
alargamento que deu a cidadania. Lel maior,

como aguns gostam de dizer, |1& se foram

guase vinte anos e muitos dos direitos

Ilustragdo 6: Escola Brum Azeredo, vista da rua.
Fotografada por Andréa —ago. 2007 promulgados, mal comegaram a engatinhar.

Nesse ano, assim tdo emblematico, Débora chegou a escola e passou a ter seu
desenvolvimento profissional, “continuum entre a formagdo inicial e a continuada’, de
acordo com Novoa (2004a), fortemente enraizado nela.

Trabalhou com anos iniciais mas sobretudo com o ensino da Matematica, no noturno,
onde tem atuado com maior acentuacdo. Atualmente, ha cerca de um ano, foi nomeada para a
rede estadual de ensino, onde trabalha com alunos do ensino médio. Em meio a uma grande
jornada de trabalho ela vai conciliando, com a ajuda da familia, conforme explica, a docéncia
e a sua maternidade.

Débora destaca enormemente as experiéncias, vividas pela escola, a partir de meados
dos anos 90, quando ocorreram as eleicdes para diregdo. A diretora eleita, prof. Noris Eunice
Casare Kirst, fazia “pressao” para que o papel do coordenador pedagdgico fosse voltado para
uma acao pedagogica, junto aos professores. A professora relata que a diretora ndo legava ao
coordenador fungdes burocratizantes, para que esse pudesse desenvolver a agdo pretendida
Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico era forte e aliava desafios, propondo e instigando
projetos educativos, aos professores, com subsidios, organizando estudos, reunides, debates,

etc. Ela recorda que, pdo menos uma vez na semana, reuniamse, aém de lerem com
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fregiiéncia. Tudo ocorria “naturamente”. Os professores iam conversando e, quando viam,
tinham alternativas as suas questfes.

Esse periodo foi 0 que denominou de processo de “discussdo coletiva’. Ela lembra,
inclusive, da pesquisa de mestrado de Denise, voltado ao trabalho coletivo, que era aproveitad o no interior
da escola. Compreendo que os estudos de Denise, permeados por historias de vida, mexeu com os professores,
envolvendo-0s num processo de discussdo coletiva, onde tudo ocorria “naturalmente” (Memorias,
05/7/2007, p. 02).

Débora, tendo vivido esse momento, sente falta desse coletivo, percebendo as
discussdes de hoje como pontuais, neste outro contexto do Brum. Noévoa (2004a, p. 7),
entretanto, nos ensina que “ aprender a relativizar as idéias e as propostas educativas, e a
percebé-las no tempo, € uma condicdo de sobrevivéncia de qualquer educador na sociedade
pedagdgica dos nossos dias’. A memodria sobre essa discussdo coletiva, de outro lado,
habilita os atores de hoje a interpretarem a historia da educagéo da escola, a compreenderem
Seus processos, limites e possibilidades, asssim como enfrentarem os desafios que |hes séo
postos. E novamente Névoa quem reflete:

Na area da educacdo e da cultura nada faz sentido sem a
consideracdo do passado. Somos seres carregados de memoria.
Uma das tarefas princpais da escola (e também dos programas
de formagdo de professores) é trabahar esta memoria Na
verdade, amemdria por s s ndo congtitui um elemento de
compreensdo. Muitas vezes, caimos num “excesso de
memorid’, que nos leva a aimentar visdes nostégicas do
passado. Outras vezes, caimos numa “auséncia de memoéria’,
que nos conduz pelos caminhos do esguecimento. Nem
nostalgia, nem esquecimento. Temos de trabalhar a memoaria,
de produzir uma meméria construida da educacdo, pois € ela
gue nos dard a lucidez para enfrentarmos os desafios do
presente (2004, p. 8-9).

No trabalho dessa memaria, surge o que chamei, logo de inicio, de categoria saudade.
As auséncias, inclusive fisicas, constituidas pelos corpos, homes, vozes, cheiros e abracos de
colegas que ja ndo estdo mais no Brum. Companheiros que entravam uns nas salas de aula dos
outros, juntavam turmas, faziam festas, “gincanas lGdicas’, ouviam o outro... E a saudade da
perda.

E no vdo desse vazio, feito o buraco da rede, mas sem estar amarrado no no, que
Débora a define: “As vezes a gente diz: - Gente que falta faz a Denise. Ela nunca nos largava, nos

subsidiava” (Memoarias, 05/7/2007, p. 03). E afatados“nos’ da rede?!
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Ano passado, no noturno, 0 grupo de professoras remanescentes, tentou relembrar
coisas que faziam “naquela época’, como as gincanas ludicas. Depois de um certo descrédito
e/ou duvida sobre a aprovacéo dos alunos, ja que sdo formados por grupos bem distintos dos
anteriores, para algumas surpresas, eles foram rendidos pelas atividades que envolviam,
sobretudo, prazer. Débora diz que foi um sucesso e que até alunos bem mais velhos, de 40
anos, se envolveram. Reflete a professora que, embora 0s alunos sejam outros, as respostas
foram similares as anteriores, porque todos buscam prazer.

Essa pequena experiéncia, relatada por ela, no ambito do coletivo (ao final de uma
Unica reunido tudo estava organizado, mostrando que o grupo de professores se mobilizara) da
um pouco a dimensdo da importancia desse coletivo na constru¢do da sua docéncia. Para
Débora, o trabalho em sala de aula é bastante afetado pela falta desse coletivo. “Afeta
bastante”, testemunhal Para Amiguinho et a (1997, p. 108), sdo exatamente os “ habitos de
trabalhos conjunto”, a “condicdo fundamental para alterar um exercicio profissional
tradicionalmente caracterizado pelo isolamento” .

Nos entremeios dessa narrativa, é provavel que tenha capturado vestigios de um traco
biogréfico importante, o da abertura. Ela pareceu bastante receptiva ao que chamou de
desafios, mesmo reivindicando subsidios. A professora gosta de conhecer pessoas, outras
escolas, outros saberes, traco que possivelmente tenha favorecido sua participacéo no ReDE,
identificado por ela como um trabalho de parceria, tanto entre os coordenadores, quanto entre
estes e os professores das respectivas escolas. Acrescentando que “de nada valeria a parceria entre
0s coordenadores, se ndo houvesse também uma parceria com os professores” (Memorias, 05/7/2007, p.
03).

Linha sinuosa essa do tempo, as vezes parecendo um pouco 0 movimento de uma rede
sob as aguas da Lagoa, sobretudo em dias de vento. Uma espécie de balancar que avanca e
recua sob os caprichos de deuses, brincando de soprar barcos e morrendo de rir. Movimentos
como 0s observados na escola e seus atores, ora se langando, ora recuando na escrita de uma
certa historia...

A professora que deixou a saudade mencionada por Débora, chama-se Denise Aquino
Alves Martins. Sua formacdo inicial foi em Educacéo Fisica, pela UFPel, concluida no ano de
1986. E nesse ano que ela entra para a rede municipal de ensino de Pelotas, tendo suas
primeiras experiéncias docentes na zona rural, na antiga Vila Lange, hoje municipio
emancipado com o nome de Turugl. Paralela as atividades docentes, organiza, junto com

outros colegas da Educacdo Fisica, a Associacdo de Profissionais da Educacdo Fisica de
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Pelotas, a APEF, ao final dos anos 80 e faz parte do Sindicato dos Municiparios de Pelotas, o
SIMP, no inicio dos anos 90.

Nesse periodo, o Sindicato realiza importantes experimentacdes no campo formativo
organizando discussdes e seminarios, intercambiando com outros sindicatos e universidades.
A militancia politica anda junto com sua docéncia assim como uma ativa curiosidade
epistemoldgica, que a leva a dar continuidade aos estudos, primeiramente na Especializacdo
em Educacdo, quando ainda ndo havia mestrado na area na UFPel e, posteriormente,
Mestrado também em Educacdo, na PUC/RS. Esses estudos sdo entremeados por
participacdes em eventos educativos, que alimentam e reforcam seus desegjos por emanci pacéo
através de processos formativos, na propria escola.

Denise ndo lembra bem o ano em que comegou a trabalhar na Escola Brum Azeredo,
mas foi na primeira metade da década de 90. Em 1996, ela comegou a exercer o papel de
coordenadora do ensino noturno, pois a Escola possuia coordenadores por turnos. A
experiéncia é marcante, dando inicio a discussdo sobre avaliacdo, originando uma série de

trabalhos inovadores, como os trabalhos coletivos em todas as séries. Disse a professora:

Comegou mais forte o trabalho no noturno... No6s tinhamos uma
idéia de contribuir na avaliacdo dos alunos, organizando alguns
trabalhos que fossem coletivos, entre professores, por série. Esses
seriam avaliados e pontuados. (...) Foram dois ou trés anos
trabalhando com adolescentes do Brum, com debates, nos quais os
professores trabalhavam de uma forma bem coletiva. (...) O
noturno era formado por um grupo que ndo mudava, que ficou

bastante tempo junto... lIsso faz diferenca... (Memdrias,
30/01/2006, p. 05-13).

O periodo iniciado pela primeira eleicdo direta para direcéo também € marcado por um
forte trabalho, como disse, que envolveu professores, estudantes e familiares. O Conselho
Escolar tem presenca de destaque e, junto com docentes e a direcéo, elabora o Projeto que
possibilitou a0 Brum, receber o Laboratdrio de Informatica, um dos dois primeiros da rede
municipal de ensino pelotense. Era a repercussao de um movimento interno da escola. Em 97 a
gente comecou a discutir num Semindrio o que se fazia internamente... Levantando idéias bre o que a
escola precisava construir. 1sso vem de um tempo permeavel, no qual os professores tinham ansiedade de
fazer um trabalho diferente (id., p. 11).

As tentativas de envolver o grupo de colegas nas discussoes sobre 0s rumos da Escola,

refletem as lutas do coletivo, que naguele periodo eram vividas por Denise e muitos dos
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colegas professores, inclusive os da direcdo. A idéia da transformacdo, incluindo o lugar

escola parece bem presente em sua narrativa:

A coordenagdo pedagdgica foi a grande mudanca profissional na
minha vida. Acho que nos faz pensar muito mais, ndo é um
trabalho simples de ser executado, ndo é simplesmente um caso a
coordenacdo pedagdgica. Ela envolve muitos compromissos, muitas
ac0es que sdo necessarias e também trabalhar com a formagéo dos
professores, que é uma coisa que nos tinhamos presentes, mas nem
todos tinham. Ainda hoje, na cidade onde vivo, percebo que 0s
coordenadores e supervisores continuam com uma Visdo de

fiscalizagdo do trabalho, entende? (Memdrias, 30/01/2006, p.
24-25)

A professora acreditou na viabilidade da mudanga, mediante compromissos assumidos
com colegas, sem ter a ilusdo de que seria facil ou de que seria compreendida por todos. A
crenca foi regada, fortemente, pelo contato com experiéncias educativas, na perspectiva
emancipatéria, que estavam ocorrendo nos anos 90. Observamos outros trabalhos, principalmente
em Porto Alegre, em Belo Horizonte... Esse material ia servindo de alimento, contou-me.

Dentre os compromissos assumidos, estava o de escutar os colegas, mediante reunifes
sistemédticas, que proporcionavam aos docentes relatarem e refletirem sobre seus trabal hos.
Denise lembra que a prética das reunides pedagogicas ja estava na tradicdo tanto do Brum,
guanto do Pelotense, que as haviam colocado na carga horé&ria semanal de seus profissionais,
0 que gjudava na construcéo dos grupos. Sentar com as pessoas, saber 0 que esta acontecendo,
“mesmo n&o aceitar algumas coisas, mesmo que seja para discutir avaliagdes que sdo bem complicadas” (id.,
p. 24). Além diso, para a professora, € importante que o professor goste do que faz, assm
como da escola pois, se 0 professor ndo esta bem na escola, ndo tem iniciativa, ndo tem ninguém por ele,
ninguém fazendo nada, o professor tem um desgaste muito grande. Seu proprio trabalho ja é desgastante
(id., ibid.).

A escuta e 0 apoio da direcdo e coordenacdo podem gerar credibilidade que, por sua
vez, “incentiva as pessoas a investirem nas suas vidas profissionais” (Memérias, 30/01/2006, p. 09).
Salienta-se 0 embricamento entre o0 pessoal e o profissional, como tem destacado Névoa
(1988, 1992), reforcando a importancia dos processos formativos atentarem para a dimenséo
biogréfica dos envolvidos.

O entendimento sobre esse atravessamento entre a histéria de vida e a profissdo, acabou
levando & pesquisa que desenvolveu no mestrado, na qual investigou “Trabalho coletivo,
professoras e identidades na trgjetéria da investigacdo escolar”, baseada nas histérias de vida

de sais professores do ensino noturno da Escola Brum Azeredo. Por forga desse trabalho - um



49

coisa leva a outra - reunides comecaram a se redizar para discutir “o que estava
acontecendo”, diz referindo-se a pesquisa.

Cabe destacar que durante o periodo em gue esteve no mestrado, Denise ficou afastada
das suas fungdes na Escola, tendo retornado em 2000, ap6s o término dos estudos, desta feita
assumindo a coordenacdo do turno da manha. No retorno ja havia sido implantado o LABI, e
a escola desafiava-se e empenhava-se em ocupar esse espaco. O Laboratério favoreceu o
trabalho coletivo, porque para entrar nele todas as séries tinham de ter projetos. “1sso ajudou a
construir o projeto dos professores’. Denise lembra-se das primeiras experimentagoes pelas
professoras dos Anos Iniciais, por exemplo, assm como das de &ea. Esses trabalhos,
entretanto, ndo eram conhecidos pelos demais colegas da escola.

Parte do marco, desse novo momento, deuse a partir de um questionamento que ouviu
da banca, durante a apresentacdo da sua pesquisa. Ela recorda que a prof®. Cleoni Fernandes
perguntou-lhe o que ela iria fazer. Isso me desafiou muito a pensar o que seria possivel fazer
resgatando uma coisa que eu sabia que ja estava sendo feita: essa responsabilidade e afetividade com o
grupo. Mesmo sabendo que nem tudo é perfeito, era necessario discutir, observar outros trabalhos, sem
esperar pela politica publica (Memarias, 30/01/2006, p. 05). Responsabilidade e afetividade que
muito provavelmente tenham sido sementes do ReDE. O Brum vivia um momento de
“maturidade”, na direcdo, grupos haviamse constituido e trabalhos estavam prontos para
serem mostrados. Foi a maturidade completa, num grupo de trabalho, n&o sei se em outro momento teve
Iss0, porque foi em peso (id., p. 27).

Uma coisa foi aimentando outra e, quando assumi a coordenacéo do Pelotense, em
2000, potenciaizaramse as possibilidades do encontro das Escolas como decorréncia, em
parte, do nosso proprio encontro como coordenadoras, irmas e amigas e que acreditavam ser
vidvel a transformacdo (em muito inspiradas pelas experiéncias da Escola Plural, de Belo
Horizonte e da Escola Cidadd, de Porto Alegre). Denise compreende também que a
aproximacao inicial entre Brum e Pelotense deu-se “ pela credibilidade conosco”.

Esses elementos indicados pela professora realgam o papel das diregdes ou do que
denomina por “gestdo da escola’, como fundamentais na concretizacdo de qualquer projeto
gue exija participacdo docente. Disse: Para nos é uma coisa de principio que todos os trabalhos tém de
partir dos professores, mas temos de estar perto, temos de estar orientando. N&o é uma coisa que vai partir
dos professores sem ser alimentado... isso ndo aconteceria em outro contexto se ndo tivesse essas dire¢des no

momento propicio (Memarias, 30/01/2006., p. 26).
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Parece entdo que foi num desses momentos propicios que o ReDE, como
acontecimento, ocorre: como fruto de muitas sementes lancadas em solo fértil, num processo
em que investimento e credibilidade andaram juntos. Quem confia, se lanca com mais
facilidade, constatou Contreras (2003). A medida que a equipe diretiva ganhava a confianca
de seus pares, professores lancavam se em projetos e experimentacdes na Escola.

Denise recorda-se do encontro promovido pelo Pelotense em 2000, para debater o
Ensino Noturno como um dos momentos que alavancou o ReDE. Dessa aproximagdo com
outras escolas da rede municipal, trocando experiéncias e idéias, valorizando o trabalho dos
professores ficou marcada a possibilidade de um encontro elaborado a partir das proprias escolas
(Memodrias, 30/01/2007, p. 07). Ao mesmo tempo, recorda que nds também estavamos
desgjosas, ja que vinhamos do Encontro Ibero-americano de Educacdo em Santa Maria, RS,
nesse mesmo ano, no qual houve todo um envolvimento com a arte, poesia, afetividade, que
muito nos tocou. Faldvamos muito sobre essas coisas e do jeito que poderiamos fazer um encontro

diferente também (id., p. 13). Pessoas e idé as foram se concatenando. Disse:

Tem a questdo da arte. NoOs ja estavamos cansadas de ir a
Congressos que ndo tinham a “roda”, a hora de discutir... Uma
coisa que lembrei desse encontro é que as pessoas que convidamos,
participaram por amor, por querer também afetivamente a
proposta. Entdo ndo era algo s6 nosso... eles queriam participar,
trocar idéias e se envolver conosco, pois tinham histdrias de rede

também... (id., p. 16)

As pessoas redes, que acabaram sendo os sujeitos ReDEs parecem ter em comum
gestos de solidariedade, abertura ao outro, generosidade para trocar. Envolvida com essa
narrativa, ja em outro tempo, ndo consigo deixar de pensar na complexidade da simplicidade,
pois s80 coisas muito simples, mas que requerem um conjunto de condi¢cdes nada faceis para
se concretizarem. Quanta fartura olhos viram ao puxarem essa rede! E possivel dizer que a
“Lagoa estava para peixe’! E mesmo uma estética da boniteza, como diria Freire (1997,
2003b).

Sobre estética, Denise, ao observar os folders e imagens do ReDE, também a

reconhece bela:

E uma imagem bonita, se tu te deres conta ficou a idéia que
tinhamos da rede que foi construida. Eu lembro bem desta questéo
porque no mestrado teve uma das falas das professoras do
noturno, que se assemelha & nossa: como se estivéssemos fazendo
um tapete, algo artesanal. Tanto que no meu trabalho coloco a
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imagem do tapete. Estar junto daquele espaco da escola ndo pode
ser pesado pois, nossa Vida esta ali. Entdo, fazer escola é fazer

nossa vida... (Memarias, 30/01/2006, p. 17-18)

Nossa vida esta na escola, ao fazer a escola também estamos fazendo nossa vidal Séo
sentimentos profundos e por isso mesmo, penso, deixaram sua marca no Brum impressa nas
pessoas que viveram 0 processo no qua Denise, junto com os demais colegas da equipe
diretiva, estiveram fazendo vida. No movimento intenso dessa coordenadora pedagogica
também é muito presente a categoria esperanca feita, entretanto, na agdo como recomendou
Freire (2003b). Exatamente isso, nds temos de ter esperanca. Enquanto tiver gente mexendo com gente a
esperanca existe (Memorias, 30/01/2006, p. 31).

Foram aguns sinais como os colhidos acima que conferiram ao Brum Azeredo um
lugar destacado na autoria do ReDE e na memaria de suas professoras.

Da rede Brum e seus movimentos sinuosos, também faz parte Margarete Inéz Xavier
dos Santos. A professora que se formou em Educagdo Fisica, em 1980, é a responsavel pela
coordenacdo do Laboratério de Informética Educativa - LABI, da Escola, desde sua
implantacéo. Ela, no entanto ja esta na rede municipal desde o ano da sua formatura. Primeiro
através de contrato, depois concurso publico. Teve experiéncias em varias escolas municipais
e passou pela Secretaria Municipal de Educacéo, entre 1986 e 1988. Na sua experiéncia
formativa € parte integrante sua atuacdo na rede estadual como membro do Nucleo de
Tecnologia Educacional — NTE, onde gjuda na capacitacdo de professores para o trabalho
com a informética educativa, 0 que a levou a fazer Especiadizacd em Tecnologia
Educacional, na modalidade a distancia, organizado pela UFRGS, ainda em curso.

Ao Brum, ela chegou em 1995 a convite da entdo diretora. Esse periodo foi
especidmente “conturbado”, houve uma transicdo meio conflituosa na escola, culminando
com a saida da diretora e sua vice, dém de “grande’ parte dos professores. Ocorreram
eleicOes e, sob a nova direcdo e coordenacdo, sucederamse muitos estudos, questionamentos,
reunides pedagbgicas. Era “forte o lado pedagdgico” na escola, ressalta a professora,
destacando que havia estimulo para desenvolvimento de préticas “néo tradicionais’, embora
houvesse poucos recursos tecnol dgicos disponiveis no colégio. A direcdo desejava organizar
uma videoteca, uma sala de estimulacdo/expressdo, além do LABI, implantado ao final da
década. Essa sala de expressdo hoje esta organizada na escola, tratando-se de um espaco néo-
convencional de sala de aula, sem a presenca das tradicionais classes e contando com
colchonetes, amofadas, DV D, video, som, etc., voltadas a experimentacdo dos professores e

seus alunos.
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Dentre esses esforcos, Margarete recorda que, para uma das professoras apresentar
trabalho, realizado em Arte, a direcdo esvaziou uma sala e gjudou a criar a atmosfera
necessaria para gue os alunos mostrassem o “Eu interior”, producdo esta apresentada durante
ol ReDE",

O exemplo de Margarete agjuda a perceber o valor dado por ela a este tipo de trabalho,
a0 mesmo tempo em que d& visibilidade a algumas continuidades pedagdgicas como é o0 caso
da sala de expresséo e seu cardter inovador. Além delas, este ano estéo sendo experimentadas
as salas teméticas, no turno da manhd, destinadas para cada area de ensino e equipadas com
materiai s especificos, sendo que os alunos circulam por elas, durante o turno. Ha também som
ambiental nas salas de aula, instalado para que os professores possam trabalhar com fundos
musicais, se 0 desgjarem.

As consideracBes da professora ratificam seu posicionamento de que “ha iniciativas
interessantes na escola’; estas partem da direcdo do Brum. Em sua opini&o, entretanto, falta
envolvimento, “os professores ndo vestem a camiseta’, cada um esta voltado a sua
especificidade e ndo compreende por que deve gudar a organizar uma festa junina, se o seu
papel é de “afabetizadora’. Nesse sentido, 0s novos professores, os recém-formados séo
mais individualistas e embora saibam muito sobre tecnologia, por exemplo, ndo tém humildade para
aprender com o outro, seja colega professor ou responsavel pelo LABI (...) dominar a tecnologia nao é tudo
(Memorias, 09/7/2007, p. 02-03).

No periodo em gue havia énfase no coletivo, entre final dos anos 90, comeco dos
2000, a escola envolvia-se também em movimentos politicos, como o sindical. O Brum
sempre participava dos movimentos reivindicatorios, na rede municipal, e juntamente com o
Colégio Pelotense, estava “a frente dos movimentos sindicais’. Isto, da parte do Brum, ao
menos, segundo Margarete, ndo existe mais.

Parecem ser dois lados da mesma moeda: coletivo e envolvimento, grupo e profisséo,
pensando em Castel e suas reflexfes sobre autonomia, nas quais analisa que o individuo sb é
independente na medida em que pertence ou sente-se pertencido a coletividades e
solidariedades. Diz o autor:

Talvez sgja um paradoxo, mas, e parece gque ser verdade, é
através do pertencimento a col etividades e solidariedades que o
individuo pode atingir sua independéncia. Se ele estd so, e
isolado, corre o risco de ser como uma rolha sobre um rio,

17 COSTA, Flora Leonor Leite da. Eu interior. | ReDE — Linguagens de comunicac&o na escola. Pelotas, 2000.
(Programa)
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levado como um individuo isolado e sem protegdo. E preciso,
portanto, separar a discussio da autonomia e da independéncia
da discussdo do individualismo. O individuo precisa pertencer
a coletividades, a formas de solidariedade (CASTEL, 2007,
nédo paginado).

Para Margarete, havia “um todo” que talvez possibilitasse que ela ndo se sentisse como
uma rolha sobre um rio. Em meio desse aparente rio de individualismos, contemporaneo, ela
percebe “rupturas’ entre os professores mais antigos e os mais jovens. Cada um esta fechado
em suas posi¢des. 0s mais antigos ndo querendo mudangas, e 0s mais jovens achando que
esses sao muito tradicionais. Nao deixa de ser, conforme avalia Azevedo (2007, p. 12), um
“ esvaziamento do sentido politico da agdo comunitaria” .

Em contraponto ao atual “fechamento” de parcela do grypo, a professora entende que
“Nno nosso tempo” “todo mundo abragava e pegava junto”, mesmo que muitos dos professores
ndo tivessem ainda, na época, cursado faculdade. Esses entretanto, tinham abertura “a coisas
novas, ainovagdes’. Esse nosso tempo revelard uma outra saudade? De certa forma penso que
representa sim. Uma saudade da partilha, em pegar junto, como ela diz, em conhecer e
reconhecer o que era feito pelos colegas, cuja socializacdo era estimulada pela direcdo e pela
coordenacio pedagdgica. E dela o depoimento: No periodo em que o ReDE ocorreu havia uma énfase
no coletivo no dia-a-dia da escola. Os trabalhos eram feitos como parte do trabalho pedagdgico da escola e
nao para serem apresentados s6 no ReDE (Memdrias, 09/7/2007, p. 04).

E saudade do coletivo, cujo projeto talvez tenha sido bastante enfraquecido ao longo
destes anos 2000 por multiplos fatores, nos quais a escala local e a escala global passaram a
intercambiar com maior intensidade e freqiiéncia. Nao penso ser possivel ignorar a imensa
importancia simbdlica, que teve para o planeta, a derrubada das Torres Gémeas em 11 de
setembro de 2001 em Nova lorque. A partir desse acontecimento que, na expresséo de
Baudrillard (2003), “ foi um ato fundador do novo século” , os espagos da solidariedade foram
reduzidos e os esforcos para recompor formas alternas nas relagcbes sociais cotidianas
enfrentam grandes obstaculos. A banalizacdo da violéncia ou da indiferenca, a crise da
democracia, 0 crescimento da distancia entre representantes e representados, acorrupgao,
aliados a uma “razdo indolente’, que aceita 0 mundo como ele estd, que se acomoda na
superficialidade das coisas, segundo Sousa Santos (2007, ndo paginado), estdo a exigir outras
formas de relacéo com o saber e as teorias produzidas.

Uma contrgposi¢ao a esta razéo indolente, e noutra vertente, € a do “pensamento fraco”

explicado por Zabaa (2007, ndo paginado) como “ a emancipacao da autonomia, porque nos



ajuda a compreender ou, a0 menos, duvidar das nossas préprias ingtituices. Mas,
contrariamente a outras filosofias, ele fazisso semvioléncia” .

Na escola, parte dessa crise € sentida através dos tensionamentos ou fechamentos,
mencionados pela professora, reflexos também de uma transicdo da qual somos todos
passageiros e embora estejamos em viagem, ndo sabemos bem aonde vamos chegar. Nessa
viagem do Brum é notével a dimensdo do tempo. Todas as entrevistadas possuem sessenta
horas de carga horéria semanal (divididas com mais de uma escola), assm como boa parte
dos colegas professores, afetando seriamente o trabalho docente, pois este “n&o tem como
assumir mais nada que lhe dé mais trabalho”, analisa Margarete.

Andréa, Débora e Margarete sdo trés professoras vivendo um cotidiano de transicao,
cada uma revelando, pelos fios de suas narrativas, limites e viabilidades tensionadas como
num cabo de guerra, onde cada lado tem sua forca. E de se reparar, entretanto, a0 menos sob
minhas lentes, as brechas por onde a escola respira e oxigena sua agdo educativa: E por
entremeios do prazer, como na gincana ludica, viabilizada na acéo coletiva, nas continuidades
e proposicoes da diregdo, valorizando os espagos por onde pode desabrochar a inovagéo
pedagdgica, na resisténcia de quem quer o afeto, como motor da sua coordenacdo pedagdgica,
gue a escola pulsa.

Denise, ha alguns anos, ja havia sentido e escrito isto sobre o Brum Azeredo: “A escola

pulsa’! - Sim, D&, continuaa pulsar...

1.3 a rede Pelotense

O Colégio Municipal Pelotense ja fez cem anos. Foi em 2002. O imenso prédio todo
pintado de verde, com suas pequenas duas palmeiras a frente, é parte da historia da educacéo
do Municipio. Essa historia, de rico acervo, sO recentemente tem sido fonte de pesguisas
académicas, e o0s vestigios dessa instituicdo, que nasceu para ser laica e publica, como
desgava a Maconaria, sua fundadora, ainda tém muito arevelar e ensinar.

Em educacdo, entretanto, nunca ha histérias demais a serem contada, conforme afirma

Noévoa

Em educacdo, nunca ha histéria a mais, nunca ha cultura a
mais. E ndo é a histéria nem a cultura que nos desviam das
nossas atengdes ou dos NOSSOS COMPromissos com 0 presente-
futuro. Bem pelo contrario. Elas sdo a condi¢do necesséaria para
uma transformacdo, que ndo sga puramente cosmética e
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ilusdria, das nossas préticas escolares e das nossas concepgdes
pedagdgicas (20043, p. 09).

E no rastro dessa histéria, a0 longo de mais de um século, € no compromisso com o
presente-futuro, citado pelo autor, que centenas de memorias docentes se processaram e
processam por entre verdes salas e corredores, como a destes sujeitos-atores do ReDE.
Segundo Artiéres (1997, p. 07), o arquivamento dessas memodrias, especialmente o que chama
de “arquivamento do eu”, referindo-se a documentos pessoais, servem “ para recordar e tirar
licbes do passado, para preparar o futuro, mas sobretudo para existir no cotidiano”, e
Certeau (1998) denomina esses arquivamentos de “artes de fazer”, compreendendo as
pessoas como praticantes, que agem e atuam como “poetas dos seus negécios’, numa
referéncia a producdo da resisténcia das pessoas comuns, as “ ordinarias’ .

Neste sentido, capturar fragmentos de historias, dadas por memorias produzidas na

f 1 “vida’ de uma escola centenaria também se reveste de um “ dispositivo de

mﬁ;} resisténcia’, pois “provoca na realidade um processo notavel de

ARV o o .
<+ subjetivacbes’ (ARTIERES, 1997, p. 30).

Ana Claudia Lacau de Macedo é uma dessas praticantes,
segundo Certeau, ou uma arquivadora do eu, conforme Artieres, e um dos
sujeitos-atores do Pelotense. Seus olhos de artista - € formada em Artes

Plasticas, na UFPdl - reverenciam estéticas de beleza e miram contextos e

“7 Itinerancia

........ tempos de forma pouco convenciona. Os registros, que ela trouxe
@t consigo € me presenteou, guardados numa pasta bem recheada de

materiais, talvez a expressem melhor (e contem mais) do que respostas a

llustracBo - folder da Mostra inspiradora perguntas, que por demais tangivels, como diria

de Retratosdeum Casamento—CMP, 1999 Drummond, puderam proporcionar. “As coisas
tangiveis tornam-se insensiveis a palma da mao...” escreveu o poeta. Mas se “arquivar a
propria vida é querer testemunhar” (ARTIERES, 1997, p. 25), eis um pouco do Pelotense e
seu contexto, pelos sulcos de uma memoria anal dgica.

Anafoi para o Colégio Pelotense no ano de 1997. Anteriormente, ela estivera em
outras escolas municipais como a E. M. Cecilia Méereles e E. M. Bibiano de Almeida. Pouco
antes da sua chegada, trés anos atrés, havia sido implantado o Curso Magistério (atua
Normal) no Colégio, e foi nesse curso que Ana comegou sua docéncia na instituicdo. No ano
de 2000, assumiu a coordenacdo pedagogica do Laboratorio de Informética Educativa,

equipado um ano antes, e mesmo sem ter a carga horaria contabilizada em sua carreira
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durante todo esse ano letivo, iniciou 0 que denominou de “trabalho de conquista’, junto aos
professores da escola, divulgando e explicando os objetivos do Laboratério, inclusive em
agumas das reunides pedagdgicas, as tercas feiras'®.

S80 essas experiéncias que adimentam sua meméria, em relacdo aos processos
vividos pelo Colégio no periodo investigado.

No Curso Magistério, a professora destacou as “parcerias’ que se construiam, muitas
vezes nos corredores da escola, numa alusdo a producdo dos espacos possivels, quando existe
desgio e envolvimento, como nesse caso. Entre essas parcerias, Ana destaca 0 projeto
“Retratos de um casamento”'®, coordenado por nés duas, que
trabalhdvamos com Didatica de Arte e Didé&ica de Estudos Sociais,
respectivamente, no Curso. O trabalho, realizado no ano de 1999,
deixownos muito mexidas pois, vivéncias foram aproximadas através
das histérias de vida produzidas a partir de imagens, de cerimbnias de
casamento, de familiares das discentes. Foi mesmo uma realizacdo
pujante, gque teve capacidade para movimentar docéncias, elevar auto-

estimas, gestar aproximacOes, refletir contextos, pensamos durante a

conversa.

Ilustragéo 8: relégio pertencentea
antepassado de aluna. A Cara do Brasil —
CMP, 2000

Nessa mesma perspectiva metodologica das
histérias de vida, ela destaca uma outra parceria hossa:
A Cara do Brasil, realizada também a partir de leituras de imagens, objetos, documentos
(como cartas, certiddes e poesias), narrativas, etc., relacionados a antepassados das alunas.
Esse projeto foi relatado no | ReDEZ® em 2000.

Anarememora que as experiéncias geraram desdobramentos em sua prética docente,
citando a aproximagdo com as alunas, em que muitos expuseram situacdes de tristeza ou conflitos e
precisdvamos tratar com delicadeza e ética. Ao terem suas faces mais humanas expostas, reavaliavam
historias, tinham suas auto-estimas elevadas e se aproximavam de nds, as professoras (Memorias,
12/6/2007, p. 01-02).

Nessas situactes, percebiamos na prética o quanto de incertezas e improbabilidades
eram feitas as docéncias e do valor do risco nas suas congtituicdes. A professora recupera,
com seu depoimento, as possibilidades das iniciativas particulares dentro dos contextos

escolares, envolvendo buscas pessoais construidas com o outro, pela parceria. Esta categoria-

18 O CMP tem suas reunides pedagdgicas sistematizadas nas tercas-feiras, das 17:30 &s 18:45h

19 Retratos de um casamento foi um dos trabal hos estudados em minha pesquisa de mestrado.

20 MACEDO, Ana Claudia Lacau de; CHAIGAR, Vania Alves Martins. A Carado Brasil. | ReDE — Linguagens
de Comunicagao na Escola, set. 2000. (Programa)
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“parcerid’ - era apontada por Fazenda (1991), no inicio da década, como base da
interdisciplinaridade, pois para ocorrer intercambio de conhecimentos, ha necessidade da
interlocucdo entre pessoas.

Para Ana, isso representava 0 ReDE. Ai ele estava constituido e circulava - mesmo
gue sem saber - “pelos corredores do Colégio”. Eram redes de pessoas ou pessoasredes! O
valor pedagdgico da parceria ainda € reivindicado pela professora, que destaca o atua
trabalho integrado dos professores, no quarto ano do Curso Normal, as quartas-feiras, como
sendo “o ReDE sob novo formato”, ou sgja, é o lugar por onde contempla a visibilidade da
dimensdo coletiva na contemporanei dade da escola.

O processo do Pelotense destacado por Ana € fortemente enraizado na dimensdo da
docéncia, da sala de aula, que era e € 0 espaco privilegiado da sua acdo de profissional
professora. Colocando-se claramente nesse lugar, também assume a condicdo de enunciadora,
assm como de intérprete do emaranhado das relacfes sociais escolares da época.  Sobre 0
valor dessa assuncdo, comentam Collares, Moysés e Geraldi (1999, p. 212-213): “ Assumir 0
lugar de onde se fala € constituir-se como sujeito, miltiplo, polifénico e Gnico em sua propria
organizacao narrativa. Constroi-se, pela linguagem, a identidade social de cada sujeito.
Trata-se de tentar um movimento contrario a

antropomorfizacgdo do conhecimento e a

objetificacéo do sujeito” .

E como sujeito-ator, na contramao da

objetificagdo, que Ana também se coloca na

posicao de coordenadora do LABI, para puxar

Ilustracédo 9: Um dos primeiros trabalhos feitos no . .
LABI —CMP, 2000. alguns fios a mais dessa grande rede Pelotense.

Desse lugar, a professora observou e viveu o0 processo de legitimagdo daquele espaco
educativo com o qual tinha uma “preocupacdo pedagogica’. Esse trabalho de conquista teve
como desdobramento agendas lotadas nos cronogramas de horérios do Laboratorio de
Informética. No seu papel, ela se punha a pesquisar para saber como poderia gjudar seu colega
professor em suas atividades com a midia. Ana tem especial recordacdo do trabalho
organizado pela colega prof®. Elena Lidia Sol, que foi uma das primeiras a buscar no
Laboratério novas formas de ensinar, como o gréfico no Excel, construido nas aulas de
Ciéncias Naturais, no ensino fundamental.

Brincamos, ao lembrar desse periodo de intensa utilizacgo do LABI, que os professores

“disputavam atapa’ um horario na agenda do local.
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Como parte dessa conquista de legitimidade, Ana aponta os seminarios | e Il ReDE,
cujos temas foram linguagens de comunicacdo na escola e se constituiram num dos suportes
ao LABI, na medida em que proporcionava estudos e relatos sobre diferentes linguagens e
abertura a outras formas de comunicacdo e expressao como fotografia, HQ, charge, teatro,
entre outras. No | ReDE, uma das palestras principais foi proferida pelo prof. Airton Cattani?,
da UFRGS, na época fazendo doutorado sobre informética educativa. Essa apropriagéo foi
refletida no 11 ReDE, pois cinco dos catorze relatos de experiéncias, apresentados pelo
Pelotense, foram realizados total ou parcialmente no Laboratorio.

Havia producéo de conhecimento na escola, regando préticas escolares que, por sua
vez, levavam a novas formulacles e reflexdes pedagdgicas. Ela analisa que hoje esse processo
pedagbgico estd em fata e diz é bom para meu ego, mas acho que na minha época era melhor
(Memdrias, 12/6/2007, p. 01). Ana deixou a coordenagdo apos as el eigdes de 2002, na Escola.

A “minha época’ destacada na narrativa desta memaria (e noutras) pode indicar uma
oposicdo de significados entre tempos? Encerrard um “discurso social”  sobre outras
identidades docentes construidas noutro contexto? Bosi (1994, p. 421), em uma cléssica
pesqguisa sobre memaria de idosos, estranha: “ Curiosa € a expressao meu tempo usada pelos
gue recordam. Qual é o meu tempo, se ainda estou vivo e ndo tomei emprestada minha época
a ninguém, pois ela me pertence tanto quanto a outros, meus coetaneos?” Entretanto,
embora 0 tempo contemporaneo seja de todos que estdo vivos, a percepcao sobre a atualidade
€ envolvida pela “forca do passado”, das experiéncias e bagagens carregadas por cada um de

nos, como diz Brand&o:

As nossas lembrancas "deslocam" (o verbo é de Bergson,
traduzido por Ecléa Bos) as "percepcles reais’ de tal sorte que
0 que nos retemos de cada viagem dos sentidos ao mundo néo
€ uma percepcdo rea-atua de uma imagem €/ou de uma
vivéncia. E, antes, a maneira como a forca do passado, retida
em nGs, seleciona 0 que percebemos no presente. De igual
maneira, tudo o que guardamos, 0 que "retemos’, S&O
fragmentos selecionados do vivid o-percebido-e-retido...(1998,
p. 298)

Nesse vivido-percebido-e-retido percorrem sentimentos como os de Ana em relagdo a
sua area de formacdo e atuacéo, na escola, ao dizer que “a arte estd mais timida’. No seu
delicado depoimento, as revelagbes foram muitas vezes dadas pelos siléncios, pelas

reticéncias e pausas. Deixaram muitos fios emaranhados, mas com a provavel aproximacao

2L CATTANI, Airton. Experiéncias Educativas na Internet. | ReDE — Linguagens de Comunicacao na Escola.
Pelotas, set. 2000. (Programa)
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gue os contextos, para ela, tém énfase nas pessoas, huma estética de docéncia no qual gestos
confundem-se e mesclam-se com sonho, ousadia e criagéo.

O segundo sujeito-ator desta rede Pelotense, o Unico do sexo masculino, tem por nome
Dilson Ferreira Ribeiro. Ele tem trinta anos, é formado em Licenciatura em Matematica pela
UFPel, tendo feito também Especializacdo em Matemética, na FURG. E o professor com
menor tempo na docéncia, pois esta a sete anos trabalhando com ensino e a época, do ReDE,
recém havia chegado a rede municipal de ensino, assm como ao Colégio Municipa
Pelotense.

O fato o coloca numa posicdo diferenciada em relacdo aos demais, pois € 0 Unico
professor na fase em que Huberman (1992) diz ser de “ entrada na carreira’ , caracterizando-
se por confrontos com a realidade na qual batalhas internas (e algumas externas) sdo travadas
entre os desgos trazidos e os limites encontrados.

Dessa fase inquietante, o professor se reconhecia muito jovem. Diz ele; Eu era um
menininho, tinha vinte e trés anos (Memdrias, 18/6/2007, p. 01). Sem experiéncias anteriores e
ndo tendo vivido processos educacionais no Colégio, Dilson é um pouco, 0 proprio processo
se congtituindo docente, ao puxar por sua memoéria. Ele tem guardado, por exemplo, o dia de
entrada na escola: foi em 21 de junho de 2000 que este jovem professor deparou-se com 0
universo Pelotense. Nesse mesmo ano, dois meses depois, ocorria 0 | Seminario ReDE, do
gual ele participou como ouvinte.

O que terialevado o professor recém chegado a essa participacdo, quando a maioria dos
professores, da escola, optou por n&o participar?

Dilson lembra que ouviu a divulgacdo feita no Pelotense e resolveu participar para ver até
onde poderia ir, em seu trabalho pedagdgico, ja que se encontrava em inicio de carreira e desejava encontrar
outras referéncias. Ele estava naquele embate entre o que vira teoricamente e 0 que se apresentava na
prética, com muita vontade de fazer diferente (Memorias, 18/6/2007, p.02). Neste sentido, o0 ReDE
acabou-se congtituindo numa espécie de “especiaizacdo” para €le, que viu no projeto a
possibilidade de dar continuidade aos estudos feitos na faculdade.

Nessa outra faculdade, a da escola, ele precisava de amparos para enfrentar o “medo”,
gue ele interpreta como parte da responsabilidade docente e de desafios que 0 gjudassem a
impulsionar a“paixao” que tinha pelo Colégio, ou dizendo de outro modo, colocar em pratica

aousadia dos seus desgjos.
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Sobre a paixdo depde: Quando ia apresentar um trabalho fora, por exemplo, a primeira coisa que
mostrava era 0 Gato Pelado. Brigava com quem falava mal do Colégio, e insinuava que ndo era uma boa
escola (id.).

E provavel que a paixdo, pela escola, indicasse que a identidade docente, ora em
congtituicdo, via no Pelotense um modelo de referéncia com a qual tinha sintonia. Nessa “ fase
de iniciacdo ao ensino”, conforme denomina Garcia (1999, p. 113), a transicdo da etapa
estudante para professor, costumam ocorrer “ tensdes e aprendizagens intensivas em contextos
geralmente desconhecidos’ . Dai, a importancia do papel da escola, apoiando esse professor
gue estéa aprendendo a ensinar, complementa o autor.

Dilson percebe que essa paixdo estava relacionada, a0 menos em parte, ao projeto
coletivo da escola, fazendo com que os professores que estavam motivados - embora fosse
parcela - acabassem contaminando outros colegas, puxados pela lideranga da coordenagéo
pedagdgica. Essa acdo pedagogica desafiava, e a0 mesmo tempo, apoiava o trabalho docente.
Era uma construcéo, na qual ndo dizias facam assim; tu fazias junto.

Esse desafio, aliado ao apoio, parece ter feito bem ao professor que contou que a prof?,
Carmen LUcia Cardoso Gongalves, coordenadora de Matemética, no periodo, as vezes |he
dizia “- Dilson, ja inscrevi teu trabalho”, meio a revelia dele. Entretanto, tomava 0 gesto
como desafio e estimulo, impulsionando suas experimentacfes. Ele temia, porém tentava
realizar.

Em Medo e Ousadia, Shor e Freire (2003a) dialogam e afirmam que temos de respeitar
0 medo dos professores, pois as transformagdes implicam riscos que podem ter
consequéncias. Podem incluir uma punicdo politica (Freire mesmo foi exilado), até sancdes e
represdlias por parte de diretores e colegas, quando estes ndo se sentem seguros, diante de
processos que ainda ndo dominam, pois, afinal, trata-se de outras formas de ser professor.

Entre esses modos de experimentar a docéncia, podem ser citados trabalhos a partir do
didlogo com outras éreas de ensino, como 0S que integram tematicas ou possuem uma
perspectiva interdisciplinar, experiéncias com linguagens de comunicagdo diversificadas,
como a da poesia ou da imagem, desafios com midias virtuais, como através de programas
computacionais e Internet, a tomada de decisbes em conjunto com outros colegas... Esses
exemplos pincados de algumas experiéncias, observadas no ReDE, sdo apenas algumas das
possiveis maneiras do novo se apresentar aos professores e professoras.

Compreendo que ndo é razoavel defini-las como “o novo”. Cada escola e cada docente
0 reconhecem de um jeito diferente. Em algumas situaces mudancas de postura como

problematizar mais, ao invés de dar respostas “a perguntas que ninguém fez”, pode ser um
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enorme desafio a uns, enquanto a outros é algo que ja faz parte da docéncia. Os “ professores
guerem se sentir experimentados; por isso a hecessidade de serecriar no trabalho intimida a
muitos deles’ (FREIRE, 2003a, p.67), pois representa um risco profissional e politico que
acompanha a oposi¢do ao tradicional.

Arroyo, analisando situacBes em que os professores estdo muito presos a velhas
formulas de ensinar e exercer sua profissionalidade, compreende que sdo atitudes politicas de
guem se vendo sem saidas, escolhe seguir padrdes por onde transita com seguranca. “ Seu
apego as préticas cotidianas, as escolhas possiveis que aprenderam a fazer por anos, nada
mais é do que uma expressao do aumento da precarizagéo da producéo da existéncia. O que
€ um feito politico, uma escolha politica possivel” (2000, p. 235).

Recriar, portanto, exige algumas condicdes objetivas além de suportes subjetivos.

Essas recriacfes ndo se faziam sem tensionamentos, e Dilson recorda que a &rea da
Matemética sofreu perdas, quando da mudanca curricular no Pelotense, durante a elaboracéo
do Regimento Escolar em 2001. No processo, houve enfrentamentos da area, na tentativa de
manutencdo do antigo status da disciplina, que possuia as maiores cargas horarias, entre as
demais. Com o crescimento das Humanas e da Arte, em funcdo do Projeto Politico
Pedagdgico, houve uma reducéo nessas cargas horérias, depois de muitos debates e embates.
Isso, pelo que pude compreender, ainda se faz latente, pois 0 grupo atualmente teme outras
perdas possiveis, devido a introducdo de novas disciplinas ao curriculo do Colégio (algumas
obrigatoérias por le).

Em meio a tensdes e conquistas, Dilson também compreende que, nesse periodo, o
Pelotense pode integrar-se mais a rede municipal de ensino. Tido, por muitos, como uma
escola a parte, com infraestrutura e ensino diferenciados do restante da rede municipal, o
professor percebeu que através das parcerias feitas, pelo ReDE, o Pelotense teve a
oportunidade de se aproximar e conhecer melhor o trabalho das outras escolas. O ReDE também
foi um momento em que o0 Pelotense pdde se sentir parte de uma comunidade. Pode perceber que o centro do
universo ndo era o Pelotense, pela troca com outras escolas, ao acolhé-las em seu espaco. Pdde ver que escolas
bem menores fazem trabalhos muito bons, as vezes até melhores do que os seus (Memdrias, 18/6/2007, p.
03).

De outro lado, também ocorreram desmistificagbes em relaco ao Pelotense por parte

das demais escolas, segundo o professor.
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Essas aproximagbes e desmigtificagbes iam auxiliando Dilson a construir sua
“experiéncia’, conforme destaca, caminhando pelas préprias pernas. Experiéncia essa que o
levou a outros lugares, como participar da elaboragdo de provas de vestibulares da

Matemética, quando ainda havia as
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Embora ndo tenha recordado, nesse evento

[lustracdo 10: Aula deMatemética, utilizando gpresentou também o trabalho *Utilizagao de
programas no LABI —CMP, 2001. Programas Computacionais em Aulas de
Matematica’, feito no LABI.

Essa participaco, j& no seu segundo ano, na Escola, seréo reveladores da sua confianga
na Ingtituicdo? Pensando em Garcia e na importancia do apoio ao professor nesse periodo de
iniciacdo, pela escola, € provavel que tenham ocorrido relagbes favoraveis a compreensdo,
pelo professor, sobre a cultura escolar da Instituicdo onde esta inserido ou uma interiorizagdo
dessa na “prépria personaidade” (1999, p. 115). O professor percebia um movimento no
Colégio, passando a sentir-se ator do mesmo, na medida em que se identificava com a sua
intencionalidade.

Penso que a experiéncia, ressaltada pelo professor, tem o sentido de acontecimento,
conforme propde Larrosa (2002), em relevante reflexdo sobre o conceito. O autor entende
que, na contemporaneidade, é dificil a ocorréncia da experiéncia/acontecimento devido a
velocidade, fluidez, superficialidade das atividades e relagcbes sociais, contrérias ao
afloramento da experiéncia, necessitada de uma certa calma para ocorrer. Muita coisa se
sucede cotidianamente, mas pouco acontece. O que nos passa, 0 que Nos acontece, 0 que Nos
toca é diferente de passar por isso. A experiéncia pressupde uma espécie de transformagéo e
movimento, porém sutil, delicado; pressupde um estar inteiro no instante e apreendé-1o na sua

22 Encontro sobre o Poder Escolar — evento anual de educaggo, realizado no municipio de Pelotas.

2 RIBEIRO, Dilson Ferreira et al. Incentivo & campanha de Doac&o de Sangue para o resgate davidae a
satisfacdo fraterna que sera adquirida através desse ato humano. |11 ReDE — Linguagens de Comunicagéo na
Escola. Pelotas, ago. 2001 (Programa)
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inteireza. Os excessos impedem a experiéncia de desabrochar, tanto quanto a fluidez e a
superficialidade.

Isto nos faz pensar que passar por muitas coisas ndo significa de fato experimenté las.
Anos de atividades repetidas na sala de aula, por exemplo, podem ndo dizer muito a ndo ser
gue tenham nos capturado na delicadeza (ou na dureza) dos instantes vividos, tornando-se
parte de nés e fazendo-nos diferentes.

Para que aconteca, necessitase de uma certa calma, tempo para escutar e pensar e
atentar para 0s*“ saberes da experiéncia’ , agueles que tém “ relagdo com sua existéncia, com
avida singular e concreta de um existente singular concreto” (LARROSA, 2002, p. 27).

Baudrillard, provocador e niilista, radicaliza:

...na vida de todo mundo, tal qua ela é na atudidade, ndo

acontece nada. Absolutamente nada. Coletivamente, desejamos
ardentemente que acontega alguma coisa. Sonhamos com algo
terrivel, grandioso, extraordinério, excepcional, algo que venha
do além, sai la. Um destino. Um acontecimento que quebre a
rotina do n&o-acontecimento (1999, p. 32).

Na contramdo desse pensamento pessimista, parece-me
gue muitos acontecimentos ocorreram na miudeza desses
cotidianos e na vida dos ‘praticantes’, como diria Certeau

(1998), a julgar pelas narrativas. Professores como Dilson,

Ana e tantos outros os estdo produzindo, silenciosamente,
juntamente com o0s aunos, nas salas de aulas de nossas »
ingtituicoes de ensino. N&o quer dizer que necessariamente

essas situacdes ocorram, mas sim que elas séo possiveis!

Esses acontecimentos, descritos por Dilson, estavam B )
I Iustr acéo 11: foto-arte dos Sébados

amarrados por nés entre . O ReDE era um deles, mas para  Ambientaisdo CMP

além desse, havia também outros espacos servindo de amarras na formacéo de professores, na
Escola. Entre eles, foram citados o Seminério “Por Uma Escola em Movimento”, que
marcava o inicio dos anos | etivos e 0s seus rumos, o projeto “Ler e Escrever Compromisso de
Todas as Areas’, proposto como forma de impulsionar o trabalho coletivo®*, por meio dessas
duas competéncias basicas e 0 “Sabado Ambiental”, organizado nos meses de junho, para

reunir e promover debates com toda a comunidade escolar.

24 Embora a proposta original da UFRGS utilizasse o conceito interdisciplinaridade, na escola optamos por
substitui-lo por trabalho coletivo.
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Nesses processos em que 0s nés tencionavam, procurando estimular/desencadear arede
de trabalhos docentes, Dilson rememorou a dificuldade que fora, em 2002, agendar local, no
CMP, para expor trabalhos. “Dava até briga’, conta ele, para exemplificar o que na sua
opini& mostrava a forca do ReDE, na escola. Havia muitos trabalhos e quem os fazia queria mostra-
los. Hoje existem muitos trabalhos bons mas ninguém os conhece. Néo séo trabalhos de um coletivo; “é o
meu trabalho” (Memdrias, 16/6/2007, p. 04).

Embora ele afirme que hoje os projetos que desenvolve, na sala de aula, sdo na esfera
do individual, pensa que hé& resquicios desse coletivo ao preocupar-se, por exemplo, com a
producdo textual dos alunos na Matematica, “um reflexo do Ler e Escrever”, diz.

Foram processos e tempos distintos, uns carregando pegadas dos outros, feito po
carregado por sapatos de @minhos que ja trilharam. Nessas andangas de Dilson, nesse
processo de construcéo de si, na qual esta a sua docéncia, ele me fala ao despedir-se: Foi
plantada uma semente e ela desabrochou nesta flor linda que sou eu (Memodrias, 16/6/2007, p. 04).

Outras ssmentes foram plantadas um pouco antes, Mariza
Dias da Rosa é uma dessas flores que foram desabrochando no
espaco escolar mediante uma intensa rega, em boa parte
realizada por ela mesma, no vigor de quem se vé semente e no
Seu sempre provavel germinar.

Mariza, eu conheco desde a infancia em Pinheiro
Machado, onde fomos colegas de escola e amigas por muitos

anos. Foi assim que se apresentou ao iniciar sua narrativa: - Eu

Ilustracdo 12: Prof®, Mariza e Brida —abr. 2007 sou a Mariza, amiga da Vania.. Lembro-me de,
em crianca, ter uma enorme admiracdo pela sua
criatividade. Era uma festa ir a sua casa e descobrir os brinquedos inventados por ela e seus
irméos. Uma, em particular, guardo até hoje na memdria: uma espécie de televisdo feita em
caixa de fésforos (acho), cuja idéia de movimento das imagens era chdo pela colagem de
figuras, em posi¢oes diferentes, junto a prateleiras na caixinha. Ao movimentar a caixa, as
imagens se mexiam.
Foi na nossa cidade que ela deu inicio a sua docéncia, anda muito jovem,
posteriormente transferindo-se para Pel otas.
Ela esta ha trinta anos na rede publica estadual de ensino, a qual, desde logo, vai

dizendo que esta “muitissimo atras da municipal”, inclusive em relacéo aos apoios. Ela, por
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exemplo, que possui quarenta horas no Colégio Municipal Pelotense tem, dessas, vinte
destinadas a projetos e reunides, “algo impensavel na rede estadua”.

A formacéo de Marizainclui Licenciatura Curta em Estudos Sociais, Licenciatura Plena
em Historia, feitas na UCPdl, e trés especializagdes. Em Educacéo, Sociologia e Educacéo de
Surdos, todas pela UFPel.

No inicio dos anos 90, alias exatamente em 1990, foram realizados os primeiros
concursos publicos para a carreira do magistério municipal em Pelotas, dando inicio ao fim
dos clientelismos que predominavam até a promulgac@o da Constituicdo, em 1988. Esse foi
um marco significativo no processo de profissionalizacdo docente.

Mariza foi aprovada e, em 1993, nomeada. No ano seguinte, chegou ao Colégio
Municipal Pelotense para trabalhar com a disciplina de Geografia no ensino fundamental,
dando inicio a um processo de intenso envolvimento com a escola. Ela recorda que, no ano de
sua chegada, foi inaugurado o terceiro piso do Colégio, uma obra que disponibilizou maior
numero de vagas a comunidade e, a0 mesmo tempo, gerou outros desafios internos em funcéo
dessa grande demanda.

Logo depois de assumir, ela se deparou com o primeiro desafio: o convite da sua area
para substituir o entdo coordenador de Geografia, prof. Antbnio, que se exonerara. Mariza que
gosta de “agarrar” oportunidades, aceitou e uma vez pertencendo ao Servico de Orientacéo
Pedagogica - SOP, passou a vivenciar experiéncias que a marcariam como profissional e
pessoa.

Ela conta que entrou para um “grupo muito bom”, estudioso, que “pegava junto” e
estava buscando mudancas para o Colégio Pelotense. Nessa fase, os diretores ainda eram
indicados e por conta dessas mobilizagbes por mudanca, Mariza, juntamente com outros
quatro colegas do grupo, chegou a ser colocada a disposicdo da Secretaria Municipa de
Educacdo, numa tentativa de dissolver o movimento. Entretanto, com as elei¢des diretas em
1996, esse grupo chegou ao poder. Nessa circunsténcia € eleita, pelos colegas de Historia,
coordenadora da area, sendo mais duas vezes reconduzida, ficando na funcdo até 2002.

Nesse periodo, a professora entende que “cresceu” junto com esse coletivo, comegando
a haver na Escola um projeto pedagogico o qual, segundo ela, teve sua culminancia entre
2000 e 2002. Esse intervalo de tempo, especialmente, marca 0 que denominou de vanguarda
em termos de trabalho pedagdgico e formativo na escola.

Essa postura de “vanguarda’, entretanto, ndo foi assm téo facilmente entendida e
imediatamente aceita. Mariza diz que houve um impacto inicial, no qual o grupo de

coordenadores ficou receoso e inseguro frente as propostas, ndo se sentindo preparado para
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dar conta de alguns desafios, talvez um pouco intimidado pelo recriar-se no trabalho, como
dizem Freire e Shor (2003).

Nessa condicéo de ator socia “ que representa algo para a sociedade (para o grupo, a
classe, 0 pais), encarna uma idéia, uma reivindicacdo, um projeto, uma promessa, uma
denancia” (SOUZA, 1984, p. 12), Mariza acrescenta importantes pontos e nés a rede,
sobretudo em relacdo a constituicdo do SOP, num desses momentos em que se percebeu
fazendo historia

Foi o Servico de Orientagdo Pedagdgica - SOP - que teve a responsabilidade de
conduzir, nesse breve periodo, discussdes e projetos importantes como a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico (ja em processo), Regimento Escolar e Planos de Estudos, além
de dar conta da formagdo continuada dos professores. Nesse inicio dos anos 2000 estava
muito em voga a idéia da educacdo permanente, sob a Otica liberal, e os discursos sobre
competéncias inundavam as escolas. O ensino por competéncias, sob forte influéncia do
Relatorio Delors®, causava imenso impacto entre os professores, pois, nem bem haviam
compreendido o significado de habilidades, agora se acrescentava também esse novo
vocabulo as preméncias do ensinar.

Para dém dos discursos da autonomia presente em todos os documentos, comegava a
aparecer a pontinha do controle do trabalho docente, além da intensificacéo deste trabalho.

Névoa, em entrevista em meados da atual década, diz:

Curiosamente, estas duas tendéncias renascem nos dias de
hoje, ainda que utilizando outras mascaras. A mascara das
“competéncias profissionails’ que, mesmo recorrendo ao
discurso da reflexividade e da autonomia, tende a encerrar a
profissso numa lista de desempenhos técnicos ou
comportamentais. A mascara da “prestacdo de contas’ que,
através de uma referéncia aos direitos das familias e das
comunidades, tende a instaurar uma relacéo de consumo entre
0s professores e 0s seus “clientes’ (20044, p. 03).

Em meio a tudo isso, as legislagOes faziam as mediaghGes com a Escola, e prazos
exiguos foram sendo estabelecidos para as mudancas educacionais. Como atores dessa trama,
no SOP, tentavamos estabelecer estratégias no sentido de atender ao cotidiano e seus

problemas, que ndo podiam esperar o0 dia seguinte, e a necessidade de pensar a escola no

médio e longo prazo.

%5 DELORS, Jacques (ed.). Educac&o: um tesouro a descobrir: relatério para a comissao internacional sobre
educacdo para o século XXI. Rio Tinto: ASA, 1996.
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Local e total, como diz Sousa Santos (2002a), sdo dimensdes de um mesmo fendémeno
€, nesse sentido, projetos as avessas — na contramao do neoliberalismo - iam sendo produzidos
e vividos intensamente, mesmo que no enfrentamento dessas resisténcias e insegurancas, que
Se processavam internamente no Setor, e em meio ao aumento da regulacéo, no plano global.

Avessos como o ReDE!?

Mariza reconhece que houve pouco envolvimento de parcela dos coordenadores, entre
os quais ela mesma, no | ReDE. Segundo interpreta, ela ndo havia compreendido o sentido
interinstitucional do projeto, dado pela parceria com o Brum, aém talvez de uma certa
dificuldade para reconhecer “a prépria voz’, perceber que tinham o que mostrar, abrindo a
producdo da Institui¢&o a outros docentes.

O “sucesso” do | ReDE, entre os professores da escola, além da repercussdo sobre a
qualidade dos trabalhos apresentados por uma Escola “bem menor do que a nossa’, acabou
gerando um outro tipo de envolvimento entre os coordenadores pedagdgicos, produzindo uma
espécie de sinergia com as consequentes repercussdes no Il e 111 ReDE. Puxa, se uma Escola
pequena esta fazendo e apresentando esses trabalhos entéo a nossa também pode. Serviu de motivacao,
uma espécie de “empurrdo”, como diz, as participagdes que se sucederam.

Mariza entende, inclusive, que caso 0 ReDE tivesse continuado como projeto, hoje seria

uma espécie de Poder Escolar®® “

paralelo”, no rastro das impressdes de outros sujeitos
entrevistados dessa rede, como Dilson e Andréa

A auto-estima, revelada sob o nome ReDE, foi sendo construida entre o grupo de
coordenadores e, & medida que foram se envolvendo e acreditando, iam levando junto os
demais professores, das &reas. Um grupo afetando o outro, nessas simultaneidades e
movimentos dificeis de serem separados. Mariza observa que a participagdo com maior
intensidade da equipe de coordenadores, do Pelotense, também se revelou na maior
participacéo dos professores. O grupo de coordenadores foi-se envolvendo no processo e, no
terceiro, ela lembrou da intensa participacéo e envolvimento dos coordenadores e de “como
trabalhamos todos por aquele evento e como ele era esperado”.

Embora a Histéria tivesse apresentado relatos no |1 ReDE, aém da participagdo, como
ouvintes, de varios professores da érea, foi no 111 ReDE que Mariza fez o seu proprio relato?’,

num trabalho sobre o centenério do Pelotense. A pesquisa realizada com aunas do curso

26 Evento regional, anual, organizado por um conjunto de institui¢des educacionais pel otenses como UFPEL,
UCPEL, CRE, SME, CEFET, CEPERGS, Conselho Municipal de Educacdo e que reline cercade mil e
quinhentos professores de varios municipios daregido. O formato do Poder assemelha-se um pouco ao do ReDE,
com rel atos de experiéncias e pesquisas, mini-cursos e conferéncias.

2" ROSA, Mariza Dias da. Projeto interdisciplinar - Revivendo a histéria de Pelotas e os cem anos do Colégio
Municipal Pelotense — Anais|ll ReDE: Afeto, emocgéo e imaginacdo na educagdo. Pelotas, p. 40-41, 2002.
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Normal foi tema de exposicdo no Colégio, tendo ganhado repercussdo para aém dele e
servido de impulso para ela dar continuidade a outros projetos semelhantes. E seu o

depoimento, escrito em outro momento:

O desfecho do trabalho nos trouxe resultados muito positivos
pois, dém das aprendizagens discentes e docentes, houve
repercussao junto a midia pelotense, e o Jornal Diério Popular,
edicdo dia 19/10/02, dedicou no encarte "Adolescendo.com”
matéria especia onde divulgou o projeto e proporcionou a
manifestagdo dos sujeitos que dele participaram valorizando a
novissima geracdo de Gatos Pelados e a producdo de alunos e
professores do Colégio Municipal Pelotense.

A reportagem, pela forca comunicativa da midia jornal, nos
rendeu convite do SESC Pelotas, para participar, juntamente
com aingtitui¢do, da XXX Feirado Livro de Pelotas, expondo
nossos trabalhos em seus estandes na praca Corond Pedro
Osorio (2002, p.01)*®

Ela compreende que foi esse trabalho que deu inicio a0 Museu do Colégio Municipal
Pelotense, recentemente organizado sob sua coordenacdo, e relata que € constantemente
chamada a falar em outras escolas para contar essas experiéncias.

Mariza, que atua no curso Normal, na atualidade, diz que € ai que existe hoje a maior
parte dos projetos da escola, sendo o grupo de colegas, em boa parte, procedente dessa época,
fruto do ReDE.

Fico refletindo sobre o valor dessas memorias, sobre a necessidade que sinto de
registré-las, ao mesmo tempo percebendo o privilégio de poder partilhar delas, pois a

A1

“memdria rema contra a mar€” , pondera Bosi. Diz a autora que

guando as vozes das testemunhas se dispersam, se apagam, nos
ficamos sem guia para percorrer os caminhos da nossa histéria
mais recente: quem nos conduzird em suas bifurcagbes e
atalhos? Fica-nos a histéria oficial: em vez da envolvente
trama tecida a nossa frente, sd nos resta virar a pagina de um
livro, univoco testemunho do passado (20033, p. 199).

A envolvente trama tecida vai mostrando em seus entremeios (bifurcacdes e atalhos),
porgdes importantes de gentes, cujos testemunhos d&o o que pensar sobre formagdo, docéncia,
escola, tempos e espacos dos quais sdo construtores. Embora segjam anénimos, em boa parte
das vezes, ndo parecem querer deixar em branco a pagina, como descreveu o poeta L eminski

(1999), agueles que seguem a margem. Eles a escrevem, cotidianamente, na lingua e alfabeto

8 ROSA, MarizaDias da. Projeto interdisciplinar: revivendo a histéria de Pelotas e os cem anos do Colégio
Municipal Pelotense. Pelotas, 2002. Paper (arquivo digital)
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produzidos no interior das suas préticas sociais, mas para entendé-las melhor, entretanto, seria
recomendavel vivé-las.

Lembro-me, mais uma vez, de Freire (20033, p. 40) explicando gque todas as coisas que
teorizou, vieram de uma “série de experiéncias’ vividas. Da mesma forma, parece absurda a
idéia de conhecer a escola, e a educacao realizada, somente por intermédio da histéria oficial,
como diz Bosi, pois € um olhar por demais longinquo... Inodoro, incolor, abstrato e banal
como 0 sd0 todas as coisas has quais ndo encontramos porcdes de nossas humanidades. E
vamos virando as péginas...

Os receios, insegurancas, desconfiancas foram parte do processo pessoa, unico e
intransferivel desta professora, quando se autorizou perante si e perante 0S outros, consigo e 0
outro, segundo Josso (2006). Esse caminho possui uma simultaneidade a0 que estou
observando: pressupde regas internas e externas. S&o processos particularizados, ainda que em
contextos semelhantes, que requerem tempos especiais para desabrocharem. Como prética
social, o trabalho do professor ndo se constitui apenas a partir de receitas dadas externamente,
ele vai fazendo adequagdes e reformulando construtos que estdo, em boa medida, também
atrelados as relacdes sociais e a0 ambiente que divisa, no interior da escola. E cono se
houvesse “esperas’ que, em dado momento, poderdo desabrochar.

E dos anos 80, entretanto, o primeiro fio parte dessa trama resultante na rede Pelotense:
Susele Faria Diag!

Su, como é conhecida pelos amigos, € também minha conterranea. Como esses éxodos
gue ocorrem no Brasil (e no mundo), penso que a razdo do nosso para Pelotas estivesse
relacionada aos estudos inicialmente, e acabamos nos aquerenciando, como dizemos na
regido, pelas bandas de Satolep. Bem, a histéria ndo é assim tdo simples, mas o fato € que nos
encontramos mesmo, na vida adulta, no Colégio Municipal Pelotense, como colegas
professoras.

Entre nés também estéo as paixdes felinas, tendo ela inclusive, adotado um dos tantos
gatinhos que chegaram aqui em casa, |4 pelo inicio dos anos 2000.

Encontrar Susele é ressignificar porgdes grandes de outras vivéncias, como as que
tinhamos em Pinheiro Machado, cuja cidade inteira parecia caber em um quintal. Todos se
reconheciam ou conheciam familiares, vizinhos visitavamse e, vez em quando, batiam na
porta do outro com uma Xicara na mao: agucar, 6leo, leite, coisas assim, que a Ultima hora, no
instante de compor uma receita, por exemplo, faltava na casa. O troco era imediato, vindo sob
a forma de pedaco de bolo, pudim ou outra iguaria. Também trocavam receitas, pontos de

bordados, moldes de roupas, ferramentas, ervas de cha, sementes, mudas de plantas,
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simpatias, benzeduras, aém das infinitas
prosas produzidas, sob janelas abertas ou
muros sem grades, num tempo sem pressa
de chegar ao futuro.

Como réo lembrar, nesse encontro,

0 cheiro de madeira e de serragem da
carpintaria do pai de Su? Um cheiro doce,
envolvente, capaz de ativar aimaginacio e e
a memoria mesmo tendo passado tantos

anos.

) ) _ ) Ilustragéo 13: Peludo, Bola e Felicia em busca do
As memoérias dessas histdrias gjudam,  sol —jun. 2007

de certaforma, a repor algumas das muitas doses sonegadas de vida em nome de umaidéia de
civilizagdo. Para isso, deixdvamos na porta da escola vocabulos, crencas, modos de vestir,
sentar, comportar-se, enfim porcdes de saberes, que ja sabiamos, paraincorporar outros tantos
exdgenos ao nosso ser. O problema, parece-me, Ndo estava em agregar novos saberes, mas
sim em negar os anteriores. Neste sentido, sobre essas perdas diz Bos (2003b, p. 27): “ As
histérias de vida estédo povoadas de coisas perdidas que se daria tudo para encontrar: elas
sustentam nossa identidade, perdé-las € perder um pedaco da alma” .

Essas identidades que, historicamente, tém sido t& pouco reconhecidas pela
historiografia e pela ciéncia oficial estdo na base de uma producdo de conhecimento, cujo
processo se da na contramdo desse senso comum hegeménico. Segundo Sousa Santos (20073,
p. 24) tratase de enfrentar o desperdicio de conhecimentos, que “tém permanecido
invisiveis’ , como os citados anteriormente.

Conhecimentos como os produzidos por Susele, em quase vinte e cinco anos de CMP:
ela chegou a escola em 1983, dois anos apos ter-se formado em Licenciatura em Lingua
Portuguesa, na UCPel. Nessa época, ainda ndo havia o curso na ingtituicdo publica loca e
logo apo6s formar-se, resolveu experimentar a envergadura ce suas asas, voando até Mato
Grosso do Sul, onde teve seus primeiros contatos com ensino. Nos dois anos que |4 viveu,
conta que a énfase no ensino era dada a gramatica e foi assm que se moveu na sua docéncia.

Ao voltar para Pelotas, foi convidada pelo ent&o diretor do Pelotense, prof. Wallney
Hammes, a trabalhar no Colégio. Ndo havia eleicbes nem concursos publicos ainda, e foi
através de contrato que seu vinculo foi construido, primeiramente, com a rede municipal de

ensino.
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Em 1988, Susele assumiu a coordenacdo da &rea de Lingua Portuguesa, em substituicdo
a0 colega que havia ido trabalhar na Secretaria Municipal de Educagdo. “Meio a
contragosto” , diz ela. Sua preocupacdo com o0 ensino da Lingua adquiriu maior vigor e, na
interacdo com os demais colegas, percebeu que algo precisava ser mudado no ensino aos
jovens. Essa percepcdo ganhou forca, quando no inicio dos anos 90, a UFPel promoveu
alteracbes em seu vedtibular, passando suas questdes de objetivas a dissertativas e
interdisciplinares.

A professora aproximouse da Comissdo Permanente do Vestibular — Coperv e, nesse
processo de discussdo entre as escolas e a ingtituicdo universidade, foi sendo construida sua
“ruptura’ com a forma tradicional de ensinar a Lingua. Simultaneamente, motivadas por
“causa externa’, como diz, discussdes importantes ocorreram no interior da escola. Ela
destaca, principalmente, as reunifes com professores de quarta e quinta série, buscando
suavizar a brusca passagem entre essas séries, assim como as reunifes com 0s anos iniciais,
para qualificalos.

A partir de meados dos anos 90 e inicio dos anos 2000 ela vive, o que denomina de
momentos marcantes no Pelotense: as elei¢des e 0s processos que com ela se sucederam. Num
primeiro momento 0s que procuraram ouvir a comunidade, sobre a escola desgjada, como
base para a construcéo do Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar e ho segundo,
gue culminou com a votacdo de ambos, dém de uma “efervescéncia’ da qua o SOP foi
protagonista.

Na primeira fase, Su participou como professora e, na segunda, como coordenadora da
area de Lingua Portuguesa e Literatura, eleita em 1999. Nesse momento de efervescéncia,
como define, ela destaca as reunides “amplas’ que ocorriam, fosse por série, turno, curso,
turma, etc., as interlocucdes entre mlegas inclusive de diferentes &reas, as discussies e 0
enfrentamento sobre a des-hierarquizacdo do conhecimento na escola e a unido entre os
coordenadores do SOP. Sobre o enfrentamento das hierarquias, em especifico, um arduo
trabalho foi organizado, do qual fez parte articulages com a Universidade e € integrante esta

faa de Garcia:

Pois lhes digo: a universalidade e a validade desses saberes,
dessas habilidades, atitudes e valores € contingente e produto
de um processo histérico que os legitimou engquanto verdades
absolutas e universais. Pensemos, por exemplo, em disciplinas
entendidas como fazendo parte do que se chamam as ciéncias
duras (a matematica, a fisica, a quimica, a biologia, etc.).
Porque disciplinas tém tanto prestigio e geralmente
ocupam tanto espaco e tempo escolares, poderiamos perguntar.
Uma resposta € pensarmos gque 0S processos mentais e as
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competéncias que essas disciplinas instituem sdo a expressao
mais fiel e proxima de um tipo de racionalidade que foi
consolidada como superior na ldade Moderna: a racionalidade
cientifica. Assm quanto mais abstratos e objetivos forem
determinados contetidos e disciplinas, maior vaor e
legitimidade tém esses saberes nos curriculos. E maiores fatias
ocupam dos espacos e tempos curriculares. Néo preciso faar
gue o privilégio dessas disciplinas € evidente nas distribuicles
de cargas horérias entre os diversos saberes e habilidades a
serem desenvolvidos (2000, p. 02) .

O excerto acima talvez gjude a dimensionar o significado dessas discussdes na escola.
Os estudos sobre curriculo foram o auge das polémicas, nas quais a partilha do poder entre as
disciplinas esteve no centro das disputas. Muita negociagdo ocorreu, € 0s coordenadores
pedagogicos tiveram um papel de enorme relevancia ao fazerem as mediagcbes com suas
respectivas éress.

E importante que a histdria do curriculo nos ajude a ver o conhecimento escolar como
um artefacto social e historico sujeito a mudancas e flutuagdes, e ndo como uma realidade
fixa e atemporal (NOVOA, 2001, p. 145). Compreender a historicidade do curriculo € uma
parte da questdo, a outra € aceita-la. Serd um pouco a diferenca entre tomar consciéncia e a
conscientizagao Freire?

Susele relembra, por exemplo, como foi dificil a discussdo na época em que a
Matemética teve a sua carga horaria reduzida e do sentimento dos professores que, até hoje,
sentem a perda como, aiés, Dilson ja havia sinalizado. Ela compreende que foi possivel fazé-
la, porque havia um projeto que a justificava e argumentos bem constituidos. Su emociona-se
(como eu) ao recordar o grande momento que foi a votacdo do novo curriculo do Pelotense,
numa manha de sdbado. Elainclusive narra que, apos o final da reuni&o, que contou com todo
0 corpo docente da escola, foi juntamente com o prof. Paulo Renato, colega da &ea, tomar
uma cerveja no bar da esquina, para comemorar.

O que é bonito “ da agua nos olhos’ , segundo Adélia Prado.

Também o tenho como um dos mais belos momentos vividos no Pelotense. Uma manha
na qua tinha a percepcdo de que eu e meus colegas do SOP éramos um grupo, apoiando-se e
colaborando mutuamente. Havia, de fato, muita alegria entre nés e mesmo sob intensos
debates que exigiam toda nossa atencdo e geravam tensionamentos, estdvamos alegres com o
trabalho realizado e o movimento gerado. Alegria compartilhada por colegas como o0

professor Paulo Renato.

29 GARCIA, Manoela. O curriculo como politica cultural. Palestra, Colégio Municipal Pelotense, Pelotas, 26 set.
2000. (arquivo digital)
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Alias consta no Manifesto Antropofégico: “A aegria é a prova dos nove’!

Infelizmente, nenhum registro filmico e/ou fotogréfico existe desse acontecimento cujas
imagens capturadas por retinas distraidas ficaram guardadas em caixas, amarradas com lacos
de fitas, podendo também ser denominadas de teimosas e persistentes memarias.

Foi nesse contexto de intercambios, enfrentamentos e unifes que ocorreu 0 ReDE,
assentando-se num processo de intensas regas, iniciadas como um projeto de escola nos anos
90. Para a professora, o0 ReDE inaugura, por assim dizer, ou se referencia como marco da
educacdo continuada na escola. Antes, diz ela, néo havia essa clareza que era preciso estar sempre se
atualizando (Memdrias, 19/6/2007, p. 03).

Essa necessidade, parece-me oportuno destacar ou hipotecar, dava-se em funcdo do
Projeto Politico Pedagogico da escola, dagquilo que ele se propds a ser (e fazer) no ambito
educativo e ndo, como as politicas liberais estavam a insinuar, parte da obrigacdo pessoal do
professor em manter-se “em dia” com a instrumentalizacéo para a sala de aula, somente. Um
pouco na contramdo de projetos tradicionais de formag&o mais preocupados em instrumentalizar para a sala
de aula, apenas, como se o professor precisasse 0 tempo todo ser preenchido para depois esvaziar-se em sala
de aula conforme diz Carvalho apud Collares et al (1999) (Memodrias, 19/6/2007, p. 08).

A educacdo continuada, se por um lado ingtituia-se para dar conta do PPP do Colégio,
de outro buscava envolver as diversas dimensdes dos sujeitos, que dele faziam parte, néo se
constituindo num projeto definido a priori, mas numa construcao incerta e inacabada, povoada
de davidas e movimentos pouco lineares, conforme o depoimento de Susele parece indicar.

Movimentos feitos pelas oficinas, parte do projeto ReDE, que segundo a professora
“serviam para 0 diaadia do professor’, mas acabaram envolvendo e seduzindo os
coordenadores; os relatos que se davam em varios momentos do ano letivo, alimento e
alimentado pelo ReDE; pela valorizacdo de colegas professores no papel de oficineiros de
oficinas pedagogicas e elevacdo de suas auto-estimas; incorporacéo de diferentes linguagens
como HQ e charge, no ensino da Lingua; pelo contato com outros saberes, como 0S
produzidos pela oficina de “corpografia’, levando a reflexdes sobre corporeidade e juventude;
aproximacdo com outras escolas menores em dimensdo, servindo para mobilizacdo interng;
contaminacdo de colegas perante um tipo de propaganda boca a boa, feito pelos que
acreditaram na proposta.

Sobre isto reflete Susele: Os professores que participaram se encarregaram de espalhar para 0s

outros. Foi uma experiéncia de sucesso e esse sucesso foi espalhado por quem dele participou. O proprio SOP
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também passou a acreditar mais no valor do projeto e se envolver mais com a idéia (Memorias,
19/6/2007, p. 03).

O depoimento acima recupera uma idéia, na qual representantes e representados
permitemse influenciar mutuamente, caso no contexto onde ocorra existam sinais de
confianga e compromisso com a democracia. O SOP “também passou a acreditar mais no
valor do projeto”, no dizer da professora, e consegientemente a envolver-se mais. Confianca
e envolvimento tracando caminhos formativos.

Em meio desses caminhos talvez de forma inusitada, por exemplo, tenha se colocado a
presenca de uma pequena escola definindo rumos para o Pelotense. Susele (assm como
Mariza e Dilson) destaca a influéncia do Brum Azeredo, na primeira edicdo do ReDE,
gerando participacéo e envolvimento ndo apenas da parte dos professores, mas também dos
coordenadores pedagégicos. Penso ser particularmente importante 0 caso, pois € um
indicativo do quanto as escolas podem aprender umas com as outras, mesmo quando se trata
de uma escola com a tradicdo do Colégio Municipal Pelotense. A presenca das escolas
apresentando seus trabalhos, de igual paraigual, dentro da instituicdo centenaria mexeu com
preconceitos e mistificaces, promovendo uma saudavel reflexéo sobre préticas pedagogicas e
relagdes sociais do CMP.

Como fazeres de gente, entretanto nada nunca esta garantido e as continuidades de
alguns projetos, embora desgadas, podem n&o ocorrer.

No decorrer desta década, Su esta vendo uma nova escola constituir-se. Ela, que me
sucedeu na coordenacdo geral do SOP, argumenta que mesmo sendo desgjo dela dar
continuidade a0 ReDE, ndo conseguiu apoio interno suficiente para tal. A renovagdo de
parcela do Setor e a falta de coeséo do grupo associaramse préticas mais solitarias, assim
COmMOo um exercicio mais pragmatico da docéncia e da profissao professor.

H&, na contemporaneidade, uma grande renovacado nos quadros do Colégio. Su acredita
gue em torno de 95% do SOP é formado por novos professores e, na sua area, cerca de 80%
também s80 novos na escola. Entre eles, muitos sdo recém formados e como ndo ha mais
trocas, ndo sabe-se dizer 0 que pensam ou trazem da Universidade. Su, também, vé com
preocupacdo provaveis mudancgas curriculares na area, pois a criacdo da disciplina de
Literatura, feita no inicio dos anos 2000, visando enfatizar a leitura no ensino fundamental, na
escola, hoje é colocada em discussdo pelos proprios professores da disciplina que, em parte,

ndo véem problemas em abrir méo dessa carga horaria especifica.
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Susele, como professora, viveu processos de intersas discussoes coletivas e diz ter
saudades do tempo em que professores “temiam” ir trabalhar no Pelotense, porque seriam
“cobrados’ . “Eu tinha orgulho quando ouvia isso, porque era verdade’, reflete a professora.

Ela entende que ha também um processo de “desencanto” dos professores, sobretudo
apos a passagem do governo de esguerda pela Prefeitura de Pelotas. Muitas esperancas foram
depositadas nessa administragdo e, embora reconhegca que ela tenha realizado eventos e
projetos importantes para a educacdo municipal, por outro lado, sobrecarregou os professores
em suas cargas horarias.

Isto associado a intervengdes externas, como a legislacdo que obriga a escola publica a
oferecer ensino religioso no curriculo e horario regular da escola, por exemplo, tem deslocado
discussdes pedagdgicas para debates legalistas, gerando repercussdes em sala de aula e, no
gue entende, por “decadéncia’ do ensino da Lingua Portuguesa. Segundo a professora que ha
anos dedica-se a correcdo de vestibulares na UFPel e, atualmente, também na Unipampa, €
visivel decadéncia, de forma generalizada.

Susele, cujatrajetéria tem sido marcada pelo compromisso e pela responsabilidade, dos
quais fui testemunha e admiradora por muitos anos, no Colégio, tem sentimentos de que esta
faltando “vestir a camiseta’, inclusive no SOP, considerado por muitos, no periodo em que la
estavamos, como o “coracdo” do CMP.

E camiseta que ela continua a vestir hoje sob a forma de investimento nos alunos e
em seu compromisso com eles. E um tipo de resisténcia que se processa na sala de aula, junto
com os educandos. E para eles que dirige suas energias e quando “acorda sem vontade”,
conta, lembra-se de seu compromisso com esses sujeitos e de que sabe poder gjuda-los.

Da sua narrativa, fortemente enraizada ro protagonismo do coletivo na escola publica,
do qual destaca, justamente, as lutas por maior igualdade, entre os conhecimentos curriculares
escolares, quero deixar a mostra, como quem desamarra fitas de caixas de memoria, a palavra
mudancal Mudanga foi a sua palavra escolhida para sintetizar o processo ReDE. Foi mudanga,
disse rapidamente a0 ser perguntada, acrescentando: de pensamento, concepcdo e préatica
(Memérias, 19/6/2007, p. 05).

Estamos no ano de 2007, e tudo o que agui se aprisiona sob a forma de palavras - esse
bando de passaros selvagens (ALVES, 1992) - que tentam contar pedacos de histérias, €
produto de memorias; como tal, profundamente regadas por imaginarios, representacdes e
emocgdes. Essas memorias, entretanto, sdo frutos também de um periodo em que as
“subjetividades conformistas’, como as identifica Sousa Santos (2002b), foram

profundamente desafiadas por intermédio de experiéncias-acontecimento que, segundo
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Larrosa (2001), sGo o que confere sentido a educacdo, ao invés da verdade, como alguns
proclamam. Diz o autor (id., p. 53): “ A experiéncia formativa, em suma, esta pensada a partir
de formas da sensibilidade e construida como experiéncia estética” .

Ao escrever isto, sinto como se estivesse a fechar um ciclo, a bem da verdade, quis
dizer circulo mesmo, como um compasso a girar, ja que intencionalidades existiam muito
claramente, em minha opinido. Em setembro de 2000, logo ap6s o término do | ReDE, eu e
Denise nos desafiamos arealizar as primeiras reflexdes sobre esse projeto que levamos para o
I Congresso Internacional de Educacdo da Unisinos. No texto que produzimos, entendiamos
gue estavamos processando regas nas nossas subjetividades um tanto quanto conformistas,

pois dai poderiam emergir outras expressividades:

As bases do novo estdo na substituicdo dessa subjetividade
conformista por uma“ subjetividade de risco”, por assm dizer,
e na construcdo de uma nova epistemnologia, cuja ciéncia tenha
gosto de vida e fei¢céo de humanidade.

O sujeito € um todo que precisa resgatar sua magia, sonho,
intuicdo, ou, como diz Santos com mais veeméncia, a utopia.
Elaéa“mola’ datransformacao!

Assim, a0 investirmos num projeto coletivo, nos riscos e
incertezas, regamos nossas utopias.. (CHAIGAR e
MARTINS, 2000, p. 09)

Foi por conta de um projeto coletivo, pensado através de um didogo interinstitucional
gue redes foram sendo confeccionadas por muitas e diferentes médos. A reflexdo sobre essa
reflexdo, tecida inicialmente em 2000, constitui-se neste trabalho ora tomando forma e corpo,
tendo por refererciais as vozes, mentes e coragdes dos sujeitos-atores que dele participaram, e
aqui se fazem representar, t&o significativamente, como fatias de gentes ab mesmo tempo téo
singulares e plurais, quanto o sdo as conexdes estabel ecidas entre eles, no fazer artesanal da
producéo desse processo ReDE.

Alice, Aline, Ana Claudia, Andréa, Débora, Denise, Dilson, LUcia, Margarete, Mariza,
Suzele sdo como o ouro dos poetas: aquele que ndo pode desaparecer sob pena de empobrecer
0 mundo, porque uma coisa infinita também morre. A morte do amor de um poeta, diz a
poetisa que inaugura este capitulo: E dificil diz&-lo: E t&o raro, que o minimo pedaco, de tdo

vasto, ndo cabe no meu canto...



Capitulo 2
Destranc¢ando fios
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Espiando por entre os dedos

Entre fechar os olhos e ver

Em espaco que ainda é sonho.

Nos dedos, os olhos, toque.

E compasso de espera.

Tirar as maos das janelas, luz completa,
sem véus. N&o mais a cortina.

Sal. S6.

E ainda assim, tudo.

E eu, que ndp nasci pra poetisa

apenas pra Artesd, e Amadora,

por so saber amar,

Sigo construindo meu mosaico de entrelinhas.
Tego e desteco minha renda.

N6 and, o véu que se desfaz™

Entre algumas de minhas lembrancas da infancia, na casa de meus avés, encontra-se
uma espécie de emaranhado onde varias memérias se misturam, como se fossem muitos fios
de coloragBes diferentes, porém enredados, dificeis de serem separados. As vezes, com
alguma dose de paciéncia até se consegue, no entanto noutras ficam assim mesmo, meio
misturados uns nos outros, embora distinguiveis em seus tons. E de certa forma assim que
num desses emaranhados enxergo minha avé desmanchando blusas, para poder tirar molde e
costurar outra semelhante, ou desfazendo guardanapos de croché, para melhor entender o
ponto. Ndo sei se € bem desse jeito que ocorria, mas € assim que relembro. Criangas
costumam fazer isso com frequiéncia, desmanchando brinquedos ou abrindo eletrodomésticos,
por exemplo, na tentativa de ver como é constituido, ou o que tem do lado de dentro.

Pela memoria ndo revivemos o que foi vivido, mas o reinterpretamos permanentemente
sob o0 foco do que somos hoje. Dai Bos (1994) aertar que memaria ndo € sonho; memoéria é
trabalho. Por €ela, reinventamos viagens ja feitas pelos caminhos de ndés mesmos. As redes
produzidas pelo entrelacamento dos fios contextos, escolas e gentes estdo sob minhas vistas,
como dizem os la de minha terra, sob 0 desgjo de destrancé-los, para tentar melhor visualizar
atonalidade de suas cores e apalpar a textura de suas fibras. Entretanto, cabe o aviso de que se
trata mais de um exercicio didético, posto que tramas fazem sentido porque entremeadas, do
contrério seriam outra coisa

Sendo esta narrativa fortemente ancorada em metaforas, desgjo observar que as
compreendo como parte de uma maneira de perceber e de se relacionar com o mundo da vida,

no qual a docéncia € vivida intensamente. Neste sentido, reflito que as metéforas séo parte de

30 Disponivel: <http://versar.blogst.cont Acesso: set. 2007
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fazeres docentes, sobretudo 0s que se processam no ensino basico em que abstragdes sao,
muitas vezes, inadegquadas ou impalpaveis a jovens estudantes. As salas de aulas sdo povoadas
por metaforas, em todas as areas de saber. Alguém ndo escutou faar, na escola, em uma
“bacia’ hidrogréfica? E para que servem 0s “vasos’ sangiineos? O que é mesmo uma
“cadeid’ dimentar? E uma “corrente” elétrica? Além dos conceitos provenientes das
ciéncias, propriamente, as metéforas sdo presencas comunicacionais importantes nas relagcdes
sociais cotidianas da escola, nos vocabulédrios dos professores e nas suas representactes
socials.

Dai, talvez um pouco a origem das minhas predileces por metéforas que vao se
instalando sem, quase, eu as perceba: 0s treze anos de trabalho no ensino béasico, por onde
circulei na docéncia da quinta série do fundamental ao terceiro ano do ensino médio, passando
por EJA — Educacdo de Jovens e Adultos e curso Magistério (na época), atual Normal, além
das experiéncias com formacao de professores na propria escola e na Secretaria Municipal de
Educacéo de Pelotas.

Outra relacdo com a metafora, ou simpatia de alguns por €ela, foi apresentada pelo
artista plastico Vik Muniz. Em entrevista®, divagou que sua afinidade vinha da época da
ditadura, quando pessoas ndo podiam publicizar seus pensamentos de forma aberta; ent&o,
faziam uso de netéforas. E os que viviam isso, tinham que fazer exercicios para decodificar
esses pensamentos, levando a uma maior aproximacdo e gosto pela metéfora. Representante

132 cantou: Deixe a meta do poeta, ndo discuta. Deixe a sua meta fora da

dessa geracéo Gi
disputa. Meta dentro e fora, lata absoluta. Deixe-a simplesmente metafora.

Streck (2001), em sensivel ensaio sobre a trama como metafora para a educagéo,
inspirado na obra de Paulo Freire, primeiramente ensina que o vocabulo metafora expressa o
gue palavras @muns ndo conseguem exprimir sobre sentimentos e reflexdes, vivéncias e
opinides; retrata a busca da tradugdo de um tempo que tenta traduzir-se, recuperar-se de
vazios e da sensagdo sobre a inutilidade das palavras em alguns momentos.

A perplexidade, esta quase presenca permanente entre nos, esta a necessitar de outros
parametros expressivos. Paradoxos por demais complexos, para caberem na simplicidade das
palavras comuns, sdo explicitados e vividos cotidianamente.

No dirio constituido para ser lado B ou o outro lado da escrita desta tese, num desses
dias que nenhuma palavra € capaz de expressar e, minimamente, dar conta de sentimentos em

profusdo, escrevi:

31 Entrevista concedida ao Programa 100% Brasil. TV Cultura, Rio, 19/9/2007.
32 GIL, Gilberto. Meté&fora. In: A Po. Eticado Ser, 1982.
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Ultimamente as palavras tém sido mais répidas do que eu.
Persigo-as, lancando-me, feito louca, a cata, mas raramente
consigo captura-las e entdo, elas seguem a frente, meio donas de si
mesmas, brincando e rindo-se muito com a confusdo que sua falta
provoca em alguns seres incautos.

Alids, depois desses escritos, assisti a parte de uma entrevista com
Rita Lee (Multishow, 26/7/2007), onde ela se dizia um pouco
cansada da palavra atualmente, o que a levava a preferir musica

eletronica (Lado B, 23/7/2007).
Num outro momento, que acabou encontrando-se com este, |i Baudrillard dizer que a

imagem tudo soterrou, daimaginacdo a palavra. Essa coitada...

Estamos de fato no dominio do visual, sendo que ndo ha mais
qualquer possibilidade de autonomia para a imaginagéo e a
imagem. Nem vae a pena qualquer referéncia a palavra
Atingimos o grau zero da palavra. E un pesadelo. Voltamos a
guestéo inicial: vivemos a realizagdo de todos os fantasmas. O
problema é que nd podemos mais desenvolver anticorpos
contraisso (1999, p. 26).

Bem, Baudrillard faz uma provocagéo deveras forte, afinal atingir o grau zero da
palavra parece com um abandono a qualquer possibilidade comunicativa, coisa que eu néo
estou a acreditar, muito menos a desgjar. Pensada de um outro jeito, “a palavra foi, e é e ser@,
essa matéria bruta que o pensamento ao mesmo tempo cria e recria para continuar dando-
Ihes as formas a partir das quais nomela e pensa o0 mundo” (SOUSA NETO, 2005, p. 52).

Numa perspectiva mais esperancosa — essa palavra magica - Streck (2001, p. 14)
também avalia que dificilmente a ciéncia avancaria sem a metafora, para realizar analogias
entre “aquilo que desgjam explorar e areas ou objetos j& conhecidos e que fornecem
elementos para exprimir 0 ainda inominado” . Mas, para além de nomear o inominavel, “as
imagens — entre elas as metaforas — podem ter sobre nés uma influéncia muito mais profunda
do que conceitos definidos com sofisticados critérios de racionalidade. Elas tém o poder de
despertar idéias adormecidas, de provocar relagdes novas e, ndo por Ultimo, de mobilizar
paraaacao’ (id., ibid.).

O autor alerta, entretanto, que a metéfora tem suas limitagdes, sobretudo quando se trata
da educacdo, uma é&rea interdisciplinar. O problema, segundo ele, ndo estd no uso das
metaforas, mas quando essas sdo usadas de maneiraimpropria, “ geralmente procurando fixar
como dogma algo que &, por sua natureza, dinamico e que, fora do seu contexto original,

perde sua forca inspiradora e criadora” (STRECK, 2001, p. 15).
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Compreendo que a metafora tem o papel de gudar a aproximar, a traduzir, assim como
encantar, levando-nos por lugares onde a razdo cartesiana e seus vocabul&rios precisos ndo
conseguem andar. As palavras comuns andam em linha reta; as metaforas circulam,
espiralam, dao cambal hotas, feito malabaristas no picadeiro do circo.

Sousa Santos € outro autor que tem buscado dar destaque as metéforas, como uma das
formas de chegarmos a outras racionalidades e criagbes. Diz ele: *“ ndo se produz ciéncia sem
metaforas; meu debate com os positivistas, muito duro, é precisamente porque penso que a
propria ciéncia da vida — a biologia, por exemplo, nao funciona sem metéforas’ (2007a, p.
42).

Freire, cuja obra confunde-se com sua vida e, reiteradas vezes, enfatizou que suas
teorizagOes provinham das suas vivéncias, também encontrava na metafora pontos de apoio
para suas reflexdes. Streck, analisando a metéfora trama na obra do educador, percebe-a sob
trés dimensdes principais: da vida, do contexto e dos saberes.

Atento aos movimentos da vida e da coletividade, segundo Streck, o autor soube
trabalhar com suas possibilidades sem se esquecer dos limites, encerrados em seu vocébulo.
“ Na realidade ndo podemos fugir das tramas que, ao dar sentido a nossa existéncia, também
Ilhesimpbem limites” (STRECK, 2001, p. 30).

Freire foi influenciado pelos saberes populares, como dizia, e se declarava um
admirador da riqueza simbdlica contida nas falas cheias de meté&oras do povo e contou
muitos “causos’, nos quais fora surpreendido pela profundidade das revelagbes contidas
nessas meté&foras. Um educador contou-lhe, por exemplo, que num dia de estudos entre
educadores e camponeses, |4 pelas tantas, um disse “ vocés ai” , apontando o dedo para os
“ilustrados’, “ fala s6 do sal, a gente aqui... se interessa pelo tempero, e o sal é so parte do
tempero” (2003b, p. 72). Puxa, umali¢éo e tanto!

Em Pedagogia da Esperanca, Freire faz uma espécie de reconstrucdo das suas trajetorias
e dos processos de criagcdo, no qual se encontra o classico, Pedagogia do Oprimido. Nesse
processo, como se “ estivesse escavando o0 tempo” ndo deixa de contar pedagos, mesmo os de
dores, equivocos, desencontros e tensionamentos presentes em sua vida e que influenciaram

nesses escritos e teorizagcdes. Escreveu Freire:

Dai tentar encontrar em velhas tramas, fatos, feitos dainfancia,
da mocidade, da maturidade, na minha experiéncia com
outros, dentro dos acontecimentos, instantes do processo gerd,
dindmico, ndo apenas a Pedagogia do oprimido gestando-se,
mas minha vida mesma. Na verdade, é no jogo das tramas de
gue a vida faz parte que dla — a vida — ganha sentido. E a
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Pedagogia do oprimido € um momento importante de minha
vida de que da, Pedagogia, expressa um certo instante,
exigindo, @ mesmo tempo, de mim, a coeréncia necess&ria
com o neladito (2003b, p. 65).

Sendo no jogo das tramas, da qual a vida faz parte, que esta ganha sentido, posso
entender que o ReDE, que também é parte desse jogo, possui em suas malhas aprisionamentos
gue lhe d&o sentidos e limites, assim como agqueles que o produziram e se fizeram produzir no
artesanal ato de manusear fios e agulhas.

Foi uma dessas gestactes, ndo apenas do processo ReDe, mas das nossas vidas mesmo,
gue acontecimentos foram ocorrendo, transformando-nos e deixando transbordar porcoes

generosas de outros e desconhecidos lados, como o excerto abaixo pode deixar transparecer:

A corporeidade ReDE, feita nas redes tecidas em sucessivos
invernos sulistas, teve cor, sons, cheiros, poesia. N&o consigo néo
me orgulhar desse movimento. Intenso, profundo, denso, no qual
eu e tantos colegas nos langamos. Puro desejo de respirar ar puro,
deixa-lo, mesmo frio, entrar em nossos pulmdes, estimular a
adrenalina circular livremente e impulsivamente langar-nos a vida
na escola. Dentro dela. Querendo fazer de suas paredes malhas,
para colher e abrigar, mas também alargar espacos, dar outros nés,
fazer buracos, espernear...

Da parede a pele foi pulo rapido. Espago, tudo é espago... No
espaco guardador de matérias e quimicas, cujo nome dado é corpo,
persiste um ReDE; insiste uma rede candida e recatada... a
espera... (Lado B, 10/7/2007)

Dessas mahas para colher e abrigar, mas também fazer buracos e espernear, desgjo

puxar alguns fios, na tentativa de desenredar alguns sentidos emaranhados ou, a0 menos,

distinguir suas coloracdes e texturas.

2.1 fio contexto

Se a década de 90, em parte, foi de restricdes e cerceamento as autonomias (ou o que
compreendiamos por autonomia), produzindo uma espécie de ressaca cujos Ssintomas S0
visiveis e sentidos na contemporaneidade, a década que a antecedeu foi de pura “adrendina’.
Penso ser dificil aos jovens de agora compreenderem essas euforias, fora dos contextos em
gue se produziram. Os dias meio melancdlicos de hoje, o niilismo, a violéncia, a competicao,
a soliddo, o pragmatismo, entre outras tantas questdes, imagino que torne muito dificil a
juventude pensar nos dias em que seus pais, ou alguns deles, iam as ruas somar-se,
alegremente, a outros tantos em lutas por dias melhores.
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Sobre isso, no corredor do Colégio Municipal Pelotense, enquanto esperava um dos
entrevistados, conversei com a prof®. Noris Kirst®®, querida colega da escola (ex-diretora do
Brum, citada nas narrativas), sobre 0 ReDE e projetos coletivos. Disse-me ela: O coletivo era
parte da historia e do desejo da nossa geracao; hoje 0s projetos sdo individuais, esses jovens ndo tiveram
nenhuma experiéncia na direcdo das nossas utopias e onhos (Memodrias, 19/6/2007, p. 06). Sim, 0s
jovens ndo tém compromissos com sonhos e projetos que n&o sonharam.

Que sonhos e projetos foram esses, afinal?

Chico Buarque, um dos poetas populares na resisténcia a ditadura militar, no inicio dos

anos 80, cartou “Vai passar!”. Dizia um trecho da cancéo:

“Palmas pra aa dos bar6es famintog o bloco dos napoledes
retintog/ e os pigmeus do bulevar. Meu Deus, vem olhar./ Vem
ver de perto uma cidade a cantar a evolucao daliberdade/ até o
dia clarear./ Ai, que vida boa, oleré./ Ai, que vida boa, olara/
O estandarte do sanatério gera vai passar./ Ai, que vida boa,
oleré./ Ai, que vida boa, olard./ O estandarte do sanatério geral
vai passar”**

Esse contexto do inicio da década, no qua se intensificavam as lutas pela
redemocratizagdo do pais, era de expectativas e de uma genuina aegria. Os exilados ja
haviam regressado ao Brasil e, junto com os movimentos sociais, partidos de esguerda e
demais setores progressistas do pais, mobilizaram grande parte da sociedade em torno de um
projeto comum: restabelecer as liberdades democréticas (as confiscadas) e eleger o presidente
do pais. Vem ver de perto uma cidade a cantar a evolucdo da liberdade era uma espécie de
chamado, convite a ndo deixar passar em branco esse momento especial da historia

N&o deixamos!

Nesse periodo, as midias, especialmente a TV, comecaram a dar cobertura a esses
grandes movimentos. Em S&o Paulo, por exemplo, em 16 de abril de 1984 o comicio pelas
diretas reuniu 1,3 milhdes de pessoas. Pela primeira vez, os canais de televisdo do Brasil
transmitiam esses comicios ao Vivo €, 10go, a emocdo e a mistica que 0s mesmos evocavam
tomou conta de toda uma geracdo contida ao longo de tantos anos — aquela que a midia
glamourizou sob 0 nome de geracdo amordacada. Muitas expectativas e a licdo de Freire, de

conjugar o verbo esperancar, ocorrendo ao Vvivo e em Cores...

33 A professora, juntamente com mais seis (06) colegas em nove (09) turmas, de sétima série, realizaram um
trabalho coletivo, no ano de 2002, intitulado Projeto Revista 100 anos do CMP em homenagem ao centendrio do
Colégio.

KIRST, Noriset a. Projeto Revista 100 anos do CMP. Anaislil ReDE — Afeto, emogéo e imaginagdo na
educacdo. Pelotas, p. 42-43, set. 2002.

34 Composicao de Francis Hime e Chico Buarque. LP Chico Buarque, 1984.
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DIRETAS JA, DIRETAS JA, DIRETAS JA, DIRETAS JA... Era o sogan ouvido de
norte a sul do pais.

Como ndo ser envolvido por esse mantra entoado por milhdes? Como ficar indiferente
aesse desgo coletivo?

Mesmo com toda a mobilizacdo e o envolvimento de parte significativa da sociedade
civil, a emenda Dante de Oliveira, restauradora do processo das eleicOes diretas, para
presidente, foi derrotada em 26 de abril. Outras costuras ainda precisariam ser feitas, e novas
etapas vencidas, até chegarmos as elei¢des de 1989.

SO de lembrar esses acontecimentos, meu coragao fica inquieto e ndo tenho como evitar
a emocao diante de um projeto téo belo, do qual participei com a intensidade possivel a uma
jovem daquela geracéo e de suas circunstancias. “ Tenho que falar de mim, felizmente, porque
de outrem — cabe perfeitamente aqui esta palavra — ndo conheco nada, o que me livra de
julgar e pecar diuturnamente”, diz Prado (1999, p. 08). N&o ha como pensar fora da propria
experiéncia; de outra ndo conhego nada.

Como em toda histéria, enquanto esta acontecendo, como se estivéssemos bem no
“olho do furac&o”, mal conseguiamos respirar: sorviamos tudo com sofreguidéo. Eu, que
passel parte do periodo desempregada tinha, entretanto, como desejo maior votar, eleger um
presidente, ver as instituicdes funcionando democraticamente. Toda a minha atencéo e a
energia, assim como a de milhdes de outras pessoas, estavam voltadas para esse objetivo. Esse
era 0 nosso projeto! Alias, para que sonhar pequeno se € possivel sonhar bem grande? Esses
sonhos impulsionaram modos de vida e foram embalados por muitas e muitas cangdes como
as cantadas por Chico.

De qualquer forma, retomada aos anos 80 tem o sentido de aproximar-se da
dimensdo do coletivo, téo presente nas falas dos sujeitos-atores do ReDE.

A saudade do coletivo, 0 pegar junto, as discussdes em grupos, os trabalhos coletivos,
as parcerias, enfim, fizeram parte de praticamente todos os depoimentos que, de uma forma
ou de outra, enfatizaram a presenca dessa dimensdo na escola, naguele contexto em que 0
processo ReDE se constituiu.

Penso que alguns fatores podem ser acenados, além dos processos democratizantes

vividos pelas escolas durante os anos 90, citados nas narrativas.
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O primeiro deles diz respeito ao periodo de formago inicia das professoras®: Oito de
um total de onze, tiveram sua formagdo inicia nos anos 80, duas, no inicio dos anos 90 e
apenas uma, ao seu final. Para além das estatisticas frias, que ndo desejo consubstanciar neste
trabalho, considero que tanto na condicgo de ator quanto testemunha desses anos intensos,
esse grupo foi impactado pelas idéias de emancipacéo e de transformacdo presentes no cerne
das discussies, inclusive das formativas.

No periodo, as influéncias das teorias de resisténcia produzidas, no qual ateoria critica
teve um grande destaque, parece ter afetado parcela significativa do grupo em seus trabahos e
envolvimentos docentes. Os processos eletivos ras escolas, por exemplo, fizeram parte da
maioria das narrativas que, com maior ou menor énfase, estiveram presentes entre recortes de
memorias. Isto estaria a evidenciar o valor das escolhas diretas, recentemente inauguradas na
escala naciona ?

Juntamente com essa suposta valorizacdo, também € valido assinalar a participagao
desses sujeitos-atores em movimentos sociais e seus engagjamentos em lutas sindicais,
conforme depoimento de Margarete. Segundo a professora, a Escola Brum Azeredo e o
Colégio Municipal Pelotense estiveram a frente de mobilizacbes pré-demandas da rede
municipa de ensino de Pelotas.

A intensdade de movimentos politicos como diretas j4, pro-constituinte, primeira
eleicdo presidencial, impedimento de Collor e outros culturais e sociais, como a grande
campanha contra a fome, liderada por Herbert de Souza, que aglutinou dezenas de
intelectuais, artistas, ONGs, midias, podem ter contribuido para gerar comunidades de
sentido, denominacdo de N6voa (2001) a um tipo de partilha construida num mesmo espaco
linglistico, no qual eu e o outro - eu-e-nds - é uma unidade referencial.

A dteridade como referéncia na construcéo de identidades sociais e dos sonhos, nos
guais as marcas do coletivo eram as principais impressdes digitais percebidas, foi expressa

pela arte como na cangdo citada, no filme “Eles nd usam black-tie”*®

ou, ainda, na poesia,
entre outras manifestagdes da cultura. Em “Para repartir com todos’, Thiago de Mello

escreveu:

Com este canto te chamo,
porqgue dependo deti.

35 Por uma quest&o de coeréncia comigo mesma, como diria Freire, mas também por uma raz&o matemética,
utilizarei a expresséo no feminino no restante desta escrita, quando me referir aos sujeitos desta pesquisa. E
simplesmente inaceitavel, sob meu ponto de vista, desprezar o género de dez, entre as onze pessoas, no qual se
baseiam estas reflexd es.

38 Eles ndo usam black-tie. Direcdo de Leon Hirszman. Brasil, 1981.



86

Quero encontrar um diamante,

sai que ele existe e onde esta.

N&o me acanho de pedir

guda: sai que sozinho

Nunca vou poder achar.

Mas desde logo advirto:

para repartir com todos (1984, p. 67)

Desgos de partilhar, de se encontrar no outro e reconhecer-se a dois eram fortes
condimentos que, numa reflexdo a disténcia, podem ter auxiliado a reduzir os espacos para a
indiferenca. Num contexto, ainda fortemente influenciado por dicotomias, onde se amava ou
odiava, era-se de direita ou de esquerda, afavor ou contra, em boa parte de nos, a indiferenca
ndo conseguiu lograr moradia.

Uma das coisas que mais me impressionou, nos encontros dessa outra rede,
remasterizada, foram os olhares fortes e diretos das professoras. Olhares intensos que fitavam
cheios de brilhos e significagbes. Olhares que guardavam e sabiam experiéncias de
participacéo. Olhares que ainda espelhavam esperancas construidas no caminhar de uma
década dos sonhos possiveis?

Ao rememorar neste instante, essa indagacdo, remeto-me a Herbert de Souza, o
Betinho, que ao final dos anos 80, erguia sua voz e seu fragil corpo numa jornada a favor da
solidariedade, cujo cerne propunha ser buscado na forga da cultura. Em um de seus belos

textos, escreveu:

A cultura esta entre nds, sempre. E no campo da consciéncia
gue o mundo se faz ou desfaz, é nesse universo daimagem, do
som, da acdo, da idéa Tudo se resolve na criacd. E na
invencdo que o tempo volta atrés e o atrés vai para frente. E
onde o homem vira bicho, bicho conversa com gente. E onde
eu sou Guimaraes, vocé é Rosa. E onde fica como dantes ou
tudo muda num &imo. E onde vocé se entrega de maos
amarradas ou se rebela de faca no dente. E onde o siléncio vira
pedra ou o grito rompe tudo e esparrama vida por todos os
poros. E onde o riso chora e o choro é o comego da cura (1994,
p. 17).

A possibilidade da invengdo de um jeito de viver mais fraterno - tudo se resolve na
criacdo - onde eu sou Guimardes, vocé é Rosa, permeou formaches, fezse presente nos
projetos pessoais e em identificagbes coletivas, cujas reminiscéncias compreendo ainda
estiveram presentes na feitura do ReDE, pela maneira como se processoul.

N&o desgo produzir generalizacdes, pois percebo que a complexidade produtora da

realidade é bem maior do que talvez eu, e muitos outros, tivéssemos suposto anteriormente.

Também percebo outros significados atribuidos ao euwe-nds outrora constituido. Numa
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reflexdo de Novoa para este outro tempo, o globalizado ou mundializado como prefere o
autor, hd o perigo do pensamento Unico transformar o eu e o outro em um - ou sera nenhum? -

mas sem reconhecer a singularidade de cada parte.

O debate ndo pode esquecer as tendéncias de mundializacéo
gue representam, muitas vezes, a reducéo a uma matriz Unica.
No passado, a presenca do outro judtificou-se pela sua
singularidade. Agora — como se prova pelos sofisticados
aparatos internacionais de recolha e tratamento da informagéo
— ha a tendéncia para integrar huma mesma “fotografia-do-
mundo”, 0 eu e o outro. A pandplia de rankings e hierarquias
que separam os diversos mundos que existem no mundo
transformam o processo de inclusio num dispositivo de
exclusdo e discriminagdo (2001, p. 141).

Hé&, parece-me, uma busca pela homogeneidade do eu. Algo meio esguizofrénico,
porque exclui, e até mesmo elimina, todo outro que ndo se parece com a aparéncia do que o
espelho me diz ser eu. Sob luzes de falsos discursos pro-diferenca escondem se, muitas vezes,
como diz Novoa, dispositivos de exclusdo e discriminacdo. Nessa fotografia-do-mundo
havera maior padronizacdo do que a estética corporal? A inconformidade com os corpos,
sobretudo os femininos, negam toda e qualquer diferenca a julgar pela publicidade e pelas
midias.

S8o0 dispositivos semelhantes que tém levado parcela da sociedade brasileira, por
exemplo, a aprovar a reducéo da maioridade penal. Neste caso, 0 outro € o jovem pobre em
guem ndo reconheco meu filho... Contrariando estudos que apontam a maioria dos crimes ser
cometido por adultos, além do flagrante desrespeito aos mais jovens, algumas camadas sociais
insistem nessa discussdo porque, claro, véem o outro como sinal de perigo numa desconexao
do eun-e-nos.

“Quero a verdade, mas ndo muito, ndo toda, por partes, se puder, em pequenos
torrdes’ (PRADO, 1999, p. 09). Um torrdozinho pode ser provado pelo aumento da
indiferenca e da banalizacéo de formas violentas nas condutas sociais, resultando em soliddes
e sentimentos de isolamento como as verificadas, atualmente, inclusive nas escolas e entre as
professoras escutadas. E a dificuldade de ser, pois “ndo sou se vocé ndo é ndo sou,
sobretudo, se proibo vocé de ser” (FREIRE, 2003b, p. 100).

Na contraméo disso, vejo reminiscéncias das utopias, como salientou a professora
Noris, no inicio deste texto. Utopia que, para Redin (2001, p. 07) “ n&o sdo predeter minacoes
gue uma sociedade se impde e sim horizontes coletivos que vao se redesenhando
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constantemente, inéditos, mas viaveis. Mas, entdo, para que servem as utopias? Elas servem
para caminhar, para nos manter a caminho; o que nao € pouco” .

A leitura sobre utopia, acima registrada, tenta tiréd-la um pouco da vala em que foi
colocada sob paés e pas de cal nos ultimos anos, por muitos, especialmente os que defendem
uma Unica forma de pensar. Diria até que a ela tem sido atribuida parte das nossas
desesperancas e, para além disso como coisa de ingénuos, incautos ou ultrapassados em suas
reflexdes. O conceito utopia sob a perspectiva de Morus®’, perpassando o senso comum, néo
tem contribuido muito para trazer a0 debate a perspectiva freireana, por exemplo, que a
relaciona ao sonho possivel ou aos inéditos viaveis®, como bem recordou Redin.

Freitas (2007) aerta que o vocabulo utopia colocado como “projeto irrealizavel”,
segundo o dicionario, gera imobilidade, sendo que essa idéia (baseada no trabalho de Morus)
prevaleceu até os séc. XVIII ou XIX, quando outros conceitos de utopia a sucederam
inclusive os que inspiraram Freire. A autora cita a influéncia do filosofo aleméo Ernst Bloch
cujo entendimento de utopia relacionado a esperanca critica, é a que se faz presente na obra
freireana.

Para além dos imobilismos, a utopia € construcdo historica e presente nos desgjos de
transformagdo nas pessoas. Segundo Freire (2001a), entre o projetar e o realizar existe algo
chamado tempo histérico e também conhecimento, para que se possa denunciar, anunciar e,
além disso, concretizar.

E nesta direg8o que se encontra 0 conceito utopia para o autor:

“Para mim o utépico ndo € o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a dialetizacéo
dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de
anunciar a estrutura humanizante. Por esta razdo a utopia € também um compromisso
histérico” (id., p. 27).

Segundo Freire, sO pode anunciar quem tem esse compromisso histérico, dai a

impossibilidade de os reacionérios ou opressores serem utopicos, pois,

somente podem ser proféticos 0s que anunciam,
comprometidos permanentemente  num  processo  de
transformagdo do mundo, para que os homens possam ser
mais. Os homens reacionarios, 0s homens opressores nao
podem ser utopicos. Nao podem ser proféticos e, portanto, nédo
podem ter esperancas (2001a., p. 28).

37 Thomas Morus, filésofo inglés. Publicou em 1516 a obra Sobre a melhor constituic&o de uma reptiblica e a
novailha de Utopia, apud Freitas (2007).
38 Sobre osinéditos vidveis ver Pedagogia da esperanca, nota 1, p. 205-207.
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A relacdo, portanto, utopia-esperanca, ha perspectiva freireana, € indissociavel e € esta
amarracdo que acredito tenha estado presente nos pressupostos de, pelo menos, algumas
professoras produtoras do ReDE.

Alice, em sua narrativa, por exemplo, aponta o dialogo freireano como uma porta que a
possibilitou entrar na escola Bibiano de Almeida. Foi identificando esse “didogo freireano”,
como disse, na praxe do entdo diretor que se mobilizou para o desafio de trabalhar numa
escola desacreditada (na época). Uma busca do sonho possivel na escola possivel. E foi pelo
didogo aberto com a comunidade, num primeiro momento, que a escola emergiu, passando a
respeitabilidade. Didlogo que € também recriacdo de si, segundo Freire (2003a, p. 35), um
desgo de estar com 0 outro, de escuté 10 e com ele educar-se, para “ poder revelar a pessoa
gue vocé €’ .

Contrariando idealizacdes, cujo centramento em condicdes ideais e pessoas perfeitas
tém gerado abstracfes e imobilismos, aém de postergacdes, foi num contexto histérico com
condi¢cBes especificas, limites e possibilidades que pessoas se encontraram e, como bem citou
Alice, num gesto de “ousadia’, promoveram a concretude de uma formagdo de professores
cuja corporeidade ganhou, na sequiéncia e parceria com outras escolas, 0 nome de ReDE.

b A relagdo entre a escola e a ousadia vai longe, segundo pode ser observado no excerto
aiXo:

Alice referindo-se a uma das ousadias do Bibiano, diz que no
governo passado apresentou um projeto, na SME, e foi aprovado,
de uma revista chamada Ousadia, que conteria trabalhos de
professores das redes, tanto municipal quanto estadual. “Isto é
ReDE”, resume: a ousadia, 0 autorizar-se a fazer essas
proposicdes. Registrar a produgdo de conhecimento é uma forma de
continuar os relatos orais do ReDE, diz.

O projeto foi engavetado, mas a escola ndo desistiu dele e a
professora diz que : - “Ela vai sair”! (Memorias, 26/6/2007, p.

06)

Alguém duvida disso? Eu, ao menos, ndo!

Sem identificar, diretamente, como um dos conceitos freireanos, a professora Susele
aponta o vocadbulo “mudanca’ como sintese do processo ReDE. Para ela, ocorreu uma
transicdo de paradigmas, porque mostrou que é possivel a mudanca e que ocorre na escola publica.
Houve a possibilidade do coletivo r destague e ndo apenas cada disciplina pensando em separado sua
especificidade (Memorias, 19/6/2006, p. 05). A mudanca, segundo Freire (2003b), necessita de

sonhos para rega-la, assim como 0 sonho precisa da esperanca para ser sonhado. Situados no
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plano das subjetividades foram considerados pelo autor como motores da histéria, assim como
outras questdes mais objetivas.

Os destaques roubados dessas narrativas pdemme, também, a considerar a influéncia
de Paulo Freire na praxe pedagdgica dessas professoras que ocupavam importantes papéis nas
equipes diretivas. Nao me refiro a teoria freireana, propriamente, mas a sintese de um
pensamento dialético, reflexivo e amoroso simbolizado por Freire.

A “escola cidadd’, experienciada pela Rede Municipal de Porto Alegre nos anos 90,
serviu de inspiragcdo ao Pelotense, por exemplo. No primeiro ano da gestéo “Por uma escola
em movimento”, da qua fui coordenadora pedagogica, logo no comego do ano letivo,
trouxemos a Pelotas representantes da Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura porto-
alegrense para relatarem suas experiéncias educativas.

“A escola cidada situa-se na contraméao do projeto hegembnico representado pela
mercoescola. Sua tarefa é tanto superar a escola tradicional como fazer contraponto a
mercoescola” (AZEVEDO, 2007, p. 17).

Experiéncias, influéncias, vivéncias, testemunhos que somados, processados e
intercambiados tanto no plano individual, quanto coletivo, podem ter sido geradores de
movimentos formativos nas escolas, mesmo que o tempo de Chronds jé estivesse a indicar
outras problematizactes ndo téo favoravels assm a essas mobilizagoes.

Névoa analisa esse imbricamento entre 0s processos coletivos e a dimensdo individual,

na producéo da profissionalidade docente:

Se é possivel estabelecer continuidades na forma de os
professores se “identificarem” com a profissdo, seria
inaceitavel ndo assinalar as mudangas num processo gque nunca
esta acabado. A fabricacdo identitaria produz-se num jogo de
poderes e de contra-poderes entre imagens que sdo portadoras
de visdes distintas da profissdo; ela articula dimensdes
individuais, que pertencem a propria pessoa do professor, com
dimensdes colectivas, que estdo inscritas na histéria e nos
projectos do “corpo docente”. Os debates actuais sobre as
cidadanias multiplas, os “préticos reflexivos’ ou a “nova’
profissionalidade docente revelam bem o trabalho quotidiano
de construcéo identitaria a que os professores estdo sujeitos
(2001, p. 144).

Como processo que nunca esta acabado, determinados contextos podem acelerar ou
retardar movimentos, reconhecendo também que mudanca ndo quer dizer necessariamente

dterar para melhor. Sousa Santos (2007a), a0 analisar a crise da emancipacdo socia na

sociedade contemporénea, compreende que um de seus elementos é a “discrepancia entre
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experiéncia e expectativas’, parte da “dupla crise’: crise de regulacdo e crise de emancipacao
(id., p. 18), gerando muitas frustragdes nas sociedades. O autor da o exemplo dos sistemas de

salide. Quando sdo anunciadas mudancas, diz ele, geramente é para pior, criando restricoes
a0 invés de ampliar acessos.

O anuncio desta mudanca tem um outro sentido, portanto, daguele feito pelas
interlocutoras do ReDE. Para essas professoras, a mudanca esta bem mais proxima da
interpretada por Gil porque:

Sente-se a mogada descontente
onde quer que se va Sente-se
gue a coisaja ndo pode ficar
como esta Sente-se a decisdo
dessa gente em se manifestar
Sente-se 0 que a massa sente,
amassa quer gritar: "A gente
guer mu-danca O dia da mu-
danca A horadamu-dangaO
gesto da mu-danca’ (...)
Sente-se, 0 que

chamou-se Ocidente tende a
arrebentar todas as correntes
do presente paraenveredar JA
pelas veredas do futuro ciclo
do ar Sente-se! Levante-se!
Prepare-se para celebrar O
deus Mu dangal O eterno deus
Mu dancal Tavez em paz Mu

dancal Talvez com sua lanca™®.

Compreendo nesse emaranhado de fios politicos, sociais, econémicos, culturais,
epistemolégicos, matizando o0s contextos dessas professoras, que perspectivas de
transformacéo coletiva se fizeram presentes e foram uma das marcas de seus envolvimentos
no/com o ReDE: O eterno Deus Mu Danga talvez em paz, talvez com lanca...

2.2 fio escola

Falar ou escrever sobre a instituicdo escola parece-me com esfolar ou tirar pedacos da
propria pele. Assim como a instituicdo familia, cujas marcas ficam impregnadas para o bem
ou para 0 mal, também a escola produz tatuagens, mesmo em quem por ela ndo passou. Ndo é
fécil ser um ndo-escolarizado. Parece um pouco com ser um “adoentado”, tamanha a carga de

estigma imposta a esse ser.

39 GIL, Gilberto. CD O eterno Deus Mu Danca. Warner, 2003.
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N&o ha dia em que ndo leia nos jornais analises, opinifes, sugestdes, criticas a escola
feitas por pessoas das mais diversas formagdes (a bem da verdade boa parte, atualmente, sdo
ligados as Ciéncias Econdmicas). Todos tém uma representacdo, ndo raro sentimentos de
amor e/ou 6dio e, claro, muitas e muitas demandas para que ela - aescola- dé conta.

Sob fortes pressdes internacionais, sobretudo da Organizacdo Mundial do Comércio - a
OMC, que tencionam retirar o preceito do direito a educacédo, transformando-o num servico, a
escola tem se mercantilizado, tornado- se também um artigo desgjado por muitos, um objeto
de consumo a quem camadas mais bem postadas na piramide econdmica dirigem parte de
suas receitas e investimentos. Neste sentido, a escola publica tem estado em suspeicao.
Olhares de desprezo, néo raro, lhes sdo dirigidos. Ainda h& pouco tempo, li um artigo de um
renomado educador, que dizia que um pai colocar um filho numa escola publica hoje era uma
espécie (a expressao € minha) de irresponsabilidade. Falar mal da escola publica virou senso
comum.

Sob 0 amparo da |6gica mercadol 6gica, com énfase na competicdo e voltada a formacéo
de consumidores, ndo de pessoas, de gentes, anuncios publicitérios diarios procuram mostrar

gue estudar em tal escola é

sinbnimo de “bem viver’, | CENAS DA ESCOLA: Osjovens estdo saindo da escola. Em grupos, alguns
pelo meio darua. Um casal de namorados tenta “empurrar” um jovem, de
boné azul e branco, para uma menina que caminha na cal¢ada. —“ Esse aqui de
boné branca’. Dizem, entre risos, paraajovem.

No carro esperando que eles passem, rimos desses momentos que so 0s
Paginas inteiras ocupam o | testemunham quem vive o cotidiano escolar e suajuventude. Faz frio e tem
uma nevoazinha enfiando-se por dentro da nossaroupa, masisto s6 é

lugar de noticias, nadisputa | problema paranés, ndo parajovens namorados... (Memdrias, 09/7/2007)

de se “dar bem” ou, ainda,

de “garantia de futuro”.

pelo mercado e o cliente.

Sousa Santos suspeita que contrair 0 presente e prolongar o futuro tem sido uma das
faces da razdo indolente. Nada é para 0 agora, para a vida presente, que na realidade é tudo o
gue temos; tudo é para depois, para um futuro sem fim, linear, como se nossa existéncia ndo
fosse limitada no tempo. Como se possivel fosse “ conhecer no presente a histéria futura”
(2007, p. 26). Boaventura propde um exercicio as avessas. expandir o presente (para que nele
cailbam mais experiéncias) e contrair o futuro (“para preparé-lo”’). E um procedimento
epistemol 6gico, este exercicio, diz o socidlogo.

A escola, em meio a disputas ideolOgicas, vé-se ameacada como idéia de espaco
publico produtor e distribuidor de conhecimentos socialmente relevantes e mais solidarios,
capaz de gudar na construcdo de atores sociais. Ao invés disso, muitos casos acentuam a

competicdo e a seletividade, transfigurando-se num tipo de mercoescola, isto € uma
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instituicdo educadora da cultura do mercado, formadora de “ cidadaos clientes, produtores e
consumidor es identificados com a ideologia de mercado” segundo Azevedo (2007, p. 11).

Foram nos anos 90, apds a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, que a
escola passou a ser objeto de maior controle externo, a0 mesmo tempo em que as decisdes
sobre ela centralizaram-se. Como ponto de apoio a essas decisdes, modelos avaliativos sobre
0 desempenho escolar difundiram-se em escala nacional, embora os sujeitos avaliados néo
tomem parte ativa na definicéo de critérios ou ndo sejam considerados 0s processos dos quais
fazem parte. Conforme sinaliza Azevedo (2007, p. 08) “ os sujeitos que atuam no cotidiano
das instituicdes transformam-se em objetos passivos, sendo os processos de trabalhos
ignorados, as especificidades dos contextos desconhecidas’ .

Algumas das competéncias da escola sdo avaliadas mediante o Exame Naciona de
Ensino Médio — ENEM, que submete anualmente estudantes de ensino médio a provas
nacionais. Este ano, por exemplo, o Instituto de Educacdo Assis Brasil, a maior escola
estadual de Pelotas “ ficou entre as dez melhores da rede publica do Estado na classificacéo
geral e em primeiro lugar nas notas de redacdo’*°. O ranking no Enem que, por escolas
particulares, tem sido utilizado como pardmetro de qualidade, em suas publicidades, no caso
do Assis Brasil, a julgar por esta reportagem, € visto como uma das formas de possibilitar a
seus alunos ingresso garantido na Universidade, incluindo o Programa Universidade para
todos - ProUni.

Isto é especialmente interessante a mim que estava na escola, no inicio dos anos 2000 e
via com restricBes o Enem. Em parte por seu carater impositivo, quantitativo e padronizador,
coisa que ainda muito me incomoda. Nesse periodo, ainda ndo havia as politicas publicas
discriminatérias que o colocariam como condicdo de acesso ao ProUni. Ainda assim nédo
deixo de ver, com surpresa, que a classificagdo dos estudantes no exame € “estimulo e
incentivo para prosseguir na carreira e melhorar cada vez mais a qualidade do produto
repassado aos alunos’, na opinido da diretora do educandario (id., ibid.). Interpreto-a como
um sinal da adaptacéo a avaliagdo externa, embora essa |6gica permita e justifique a “ prética
de uma concepcao de avaliagcao absolutamente redutora da complexidade e da diversidade
do ato educativo entendido como processo” (AZEVEDO, 2007, p. 09).

Entretanto, as raizes republicanas na escola brasileira ainda produzem espacos para
enfrentamentos. Segundo Azevedo, existem hoje dois pdlos oponentes: o da mercoescola,

voltada a ensinar a cultura do mercado, em um, e noutro, a escola cidadd, desgosa em

40| AUTENSCHLAGER, Jussara. Assis Brasil ficaem primeiro lugar no Estado nas redacdes do Enem. Didrio
Popular, Pelotas, 04/8/2007. Educagéo, p. 07.
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destacar principios humanistas “ ante o fenbmeno da globalizacdo sem abrir méo dos ideais
emancipatérios’ (id., p. 11).

Tudo isso e muito mais pode ser atribuido e pensado sobre a escola contemporanea.
Contudo, gosto de pensala e refleti-la como um espaco de acontecimentos. espaco esse
compreendido como “ lugar praticado” na perspectiva de Certeau (1998), ou sgja, permeado e
construido por relagcbes sociais concretas que estdo sempre em movimento e cujos
“praticantes’ agem, elaboram estratégias préoprias de acdo. Dai, talvez téo freglente a
expressao “é possivel” ou outras semelhantes nas narrativas das professoras entrevistadas.

O ReDE, diz Alice, “foi fundamental nisso”. Se hoje a escola participa e é reconhecida e apresenta
sua produgdo foi porque expds no ReDE antes. Ali se viu que era possivel... (Memdrias, 26/6/2007, p.
05)

Andréa esclarece que, como 0s professores do turno da manha ja estavam envolvidos
com projetos pedagogicos, antes do ReDE, ela ndo pdde observar grandes mudancas entre
esse grupo. Entretanto, 0 mesmo n&o ocorria no turno da tarde, com os professores dos Anos
Iniciais. E entre esse grupo que ela realmente constatou mudangas. “Pequenas coisas’, como
diz, mas que indicam uma apropriagdo, um aprendizado. Houve mudanca de comportamento dentro
da escola (Memodrias, 25/6/2007, p. 03).

Lugar do possivel, esta talvez seja uma denominagdo boa para desmentir um certo
“discurso oficial” sobre a escola, que a apresenta como espaco de praticas conservadoras,
ultrapassadas e incapazes de dar conta das necessidades das criangas e jovens que a
freqlientam. Em primeirissmo lugar, essas responsabilidades ndo podem ser atribuidas
somente a escola; ela € parte de um grande e complexo sistema socia cujas contradicdes e
tensionamentos, alguns explicitados anteriormente, a colocam sob luzes de holofotes
permanentemente.

Como a légica do pensamento neoliberal é a desmoralizago da coisa publica, somente
suas mazelas ganham visibilidade, na maior parte do tempo. Reflito que no caso da ingtituicéo
escola, fortemente enraizada no imaginario de geracdes, como referente do publico, constitua-
se, de fato, num caso especia de defenestracéo.

Ta qua percebemos, em relacdo a muitas instituicdes contemporaness, é dificil, no
meu entender, pensar uma definicdo universalizante para a escola. Uma definicdo que dé
conta da complexidade das relacBes que circulam em seu interior e adjacéncias - suas redes
cotidianas - superando uma compreensdo epistemolégica decorrente da ciéncia moderna,
“onde a possibilidade de fazer generalizaces e a garantia da certeza se constitui no
referente do conhecimento vélido” (CUNHA, 2006, p. 485).
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Se na infancia deixei em suas portas, como ja me referi, porcdes de saberes que hoje
busco com avidez, mnha experiéncia adulta por treze anos no chdo da escola publica, me
guda a vé-la como lugar de reproducdes, mas também de transgressbes e producédo de
conhecimentos.

Numa outra perspectiva iluminar, as suas productes e relacbes de superacdo,
mobilizacdo e/ou resisténcia, sobretudo propostas contrahegeménicas, € um modo de
promover o pensar diferente, descortinar parte das suas possibilidades e valorizar as pessoas —
gentes — que dela fazem parte. Sousa Santos (20073, p. 20) compreende que a pratica de uma
sociologia das emergéncias pressupde essas visibilizagdes, pois “ para uma teoria cega, a
préatica social é invisivel”, assim como “para uma prética cega, a teoria social é

irrelevante’ .

CENAS DA ESCOLA: Alice chega com sacolas de coisas. Descobriu CDs
com musicas do mundo no “Big” e comprou vérios para a escola, trouxe
também um apoiador de mouse (que eu ndo conhecia e gjuda—diz - ando desprezo e  preconceito
causar lesdes no pulso). Vai colocando em cima da mesa e conversando

sobre eles. Isto € parati, isto € paranos... vai dizendo enquanto anda pela lancados & escola, por
sala. Antes de sentar ainda d4 uma conversada com ostais alunos; voltae
diz brincando: Pronto ja encaminhei para a celaos meliantes (algo assim). tantos, ndo auxiliam a
Rimos, vejo que elatem jogo de cintura e conhece a escola e acomunidade L .
(Memérias, 26/6/2007). decodificala,  deixando

Os olhares de

sobretudo as professoras e
os professores, que delafazem parte, com a responsabilidade solitéaria de resolverem questées
gue se estendem para muito além do que seus bragos podem alcancar.

Entretanto, essa mesma escola numa sociedade de extrema estratificagdo social €,
muitas vezes, a Unica porta para a mobilidade de parcela significativa da populacédo brasileira.
Em muitos e muitos bairros periféricos pobres, € a Unica presenca do Estado a acolher
imensas demandas, as quais quase tudo é negado. Uma diretora contou- me que, na escola em
que trabalha, pessoas ligam para fazer dentincias, como se fora uma delegacia, ou ainda se
fazem presente para pedir gjuda em casos de doencas, como administracdo e dosagens de
remédios e outras situagdes similares. A escola, nesses casos, ajuda a estabelecer pontes com
outras ingtituicdes e, mesmo, traduzir linguagens pouco acessiveis a um grande nimero de
pessoas.

Em investigacdo da primeira metade desta década, perguntados se “a escola tem

futuro”, educadores brasileiros se manifestaram. Entre eles Nilda Alves, que afirma

acho que cada vez mais ela esta se consolidando, sgja pelas
politicas oficiais que fazem dela esse espaco de possibilidades
(embora ndo de concretizagdo!), sga porque existe uma
populagdo a ela concernente que aumenta a cada dia em nosso

pais|...]
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Penso que no Brasil a potencialidade da escola ainda € grande,
porque ela é forte no imaginario popular. E entendida como um
lugar de profundo respeito... aumentou até o nimero de
pessoas que demandam a escola, que precisam dela (2003, p.
99-101)

E mesmo dificil imaginar que o pais, no qual de cada quatro pessoas, uma possui algum
tipo de subsidio, como Bolsa-Familia, possa prescindir da escola e que esta possa abrir mao
de ofertar a essas demandas 0 melhor e mais qualificado ensino de que possa dispor. Nesta
troca consentida, docentes juntamente com equipes diretivas, sd80 responsaveis pela

renovacdo. Sobre isto diz Alves:
guando buscamos a memoéria das professoras, em
circunsténcias variadas, percebemos que indicam experiéncias
extremamente ricas, que sdo diferentes de geracéo a geragéo,
mas que sA0 sempre muito interessantes, permitindo a
renovacdo da escola, 0 que ndo aparece nos relatos oficiais (id.,
p. 86).

Se renovagao aparece nas memorias das professoras, quais seriam 0s aspectos ou
condicbes capazes de operar esse acortecimento? Ou no processo ReDE, que fatores escolares
contribuiram para sua ocorréncia?

As narrativas das professoras, sujeitos-atores desta investigacéo, estiveram encharcadas
pela referéncia da escola, como espaco de formacdo (continuada), no qual foi protagonista o
lugar-ReDE. Embora hoje, j& haja um razodvel consenso sobre a formagdo de professoras na
propria escola, a época isto ndo se dava da mesma forma e costumo sempre destacar o
questionamento de uma diretora, presente a uma apresentacdo, durante o | Forum Mundial de
Educacdo, em Porto Alegre, no ano de 2001: - A mantenedora néo oferece formagéo na rede?
(como lembro)

A pergunta revelava um certo estranhamento ao fato de as nossas escolas estarem
organizando seus proprios projetos formativos. Recentemente, entretanto, tenho ouvido e lido
sobre experimentagdes, no chdo da escola, revelando mudancas de posturas e concepgoes.

No texto “O narrador”, Benjamin (1993) destaca a “arte de narrar” como “ uma forma
artesanal de comunicacéo”. Por meio destas narrativas, algumas pistas foram sendo dadas,
até porgue segundo o autor, narradores sabem dar conselhos. Por meus olhos, portal dessas
suspeitas, destacarel trés (03) delas. as liderancas, o projeto politico pedagdgico e a
formacédo (continuada) de professores.

" Ao mesmo tempo que se descobre o outro, os fendmenos revelam-se emnés', escreveu

Cunha (1997, p. 187), num oportuno trabalho, sobre a importancia das narrativas, na década
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de 90. Destas feitas agora, sob o contingenciamento do rel6gio, porém profundas e generosas,

em seus desegjos de serem repartidas, o que se revelara do eure-nés?

2.2.1 fio escola & liderancas

CENAS DA ESCOLA: Muitas pessoas esperam seus
filhos na saida da escola e resolvo nao fotografar sua
fachada, observo mais umavez as arvores das quais néo quanto fora de moda, desgjo referir-me as
tinhalembranca... Um menino pequeno anda de bicicleta
na calcada e parabem em frente amim. Sorri, eu também equi pes diretivas das escolas,
sorrio, ele entdo da meiavolta (Memarias, 25/6/2007).

Por esta denominagdo, um tanto

formalizadas sob os papéis de

coordenadores pedagdgicos*! e diretores. Nas escolas Bibiano de Almeida, Brum Azeredo e
Colégio Pelotense estas figuras foram apontadas ocupando distintos papéis e lugares, no
processo que articulou o ReDE, mas sempre com destague. Em alguns casos, com muita
semelhanga no tipo de agdo desencadeada, assim como na reagdo observada.

Todas conquistaram esses espacos, a partir de inser¢es escolares, tendo chegado ao
cargo pelo voto de seus pares. Mesmo em situagdes em que sucederam companheiros em seus
postos diretivos, logo no processo, foram legitimadas em eleicdes. Algumas, a0 que parece,
estiveram construindo essa legitimidade mediante experimentagdes nas quais foram, até
mesmo, pegos de surpresa. Alice, na Escola Bibiano de Almeida, teve de tomar uma decisdo
rgpida pois, ao chegar na escola, logo no inicio do ano letivo, defrontou-se com a exoneracéo
do diretor:

No inicio do ano letivo de 1990, quando retornou a escola, fica
sabendo que o diretor havia se exonerado. Apds o choque inicial, ja
que havia esse trabalho que ela classificou de “colocar o trem nos
trilhos”, como primeiro movimento de organizacdo da escola, 0
grupo de professores solicita que ela assuma o papel. A propria
Secretaria de Educacdo entendia que ndo seria bom colocar
novamente alguém de fora, naquele momento, para ndo perder o
trabalho ja iniciado. Alice conta que aceitou primeiro porque tinha
boas relagbes com a comunidade, havia montado um coral, sua
turma vencera uma gincana escolar, por exemplo, e também porque
gosta de desafios. No processo em meados de marco, ha nova eleicdo
na escola ratificando-a no cargo (Memarias, 26/6/2007, p. 02-
03).

Susdle foi confrontada, na sua &rea, a assumir o lugar do colega que havia ido para a

Secretaria Municipal de Educacdo - SME: Em 1988, quando o prof. Bonini foi para a Secretaria

1 A rede municipal de ensino de Pelotas utiliza esta denominagao e as escol as os escolhem mediante eleicdes. A
rede estadual de ensino possui afigura do supervisor pedagdgico selecionado por concurso publico especifico.
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Municipal de Educacdo, como Secretério, ela assume a coordenacdo da area na escola, na vaga deixada por
colega que fora assessorar o professor. “Meio a contragosto”, explica (Memoarias, 19/6/2007, p. 02).
Mariza, pouco depois ce ter chegado ao Colégio, foi desafiada a coordenar a érea de

Geografia: Entrou para trabalhar com Geografia (tem formagdo em Estudos Sociais — curta e Historia —
plena) e logo passou a ocupar a fungdo de coordenadora pedagdgica da disciplina, substituindo o prof.
Antonio, que saira da rede (Memorias, 03/4/2007, p. 01).

E Andréa passou a ocupar o papel de coordenadora do Brum, no ano letivo de 2001,
logo apbs a partida de Denise para Tocantins, sendo eleita, pelo coletivo, nas eleicdes
subseqlientes. Esses deslocamentos sugerem construgbes, junto a S e aos colegas,
movimentos proprios em suas “ gentetudes’ (FREIRE, 2003b) que as levaram a acatar e
enfrentar alguns desafios.

Nesses desafios, compreendo que em duas escolas havia uma diferenciagdo ou
especializacdo, mais acentuada, entre os papéis de coordenadores e diretores. Tanto no Brum
guanto no Pelotense existia uma maior divisdo no trabalho que tocava a cada um. O Projeto
Politico Pedagdgico - PPP do CMP, do ano de 2001, traz a distin¢éo entre eles:

DIRECAO: O grupo que compde a direcdo... entende que seu

papel é dar suporte a0 desenvolvimento de politicas que
garantam e/ou persigam concretizar a filosofia do Colégio.

Paraisto propde-se a apoiar a quaificacdo para o trabalho com
criancas e adolescentes, iniciativas que contribuam para
dignificar o ensino noturno, promover a integracéo e estreitar
as relagles entre os setores, ampliar a participagdo de todos os
segmentos na defini¢do dos rumos da escola, dotar a escola de
condi¢des materiais e humanas e @ordenar os trabahos de
organizacdo do centenario do CMP (PPP - O papel dos setores
e aintegragéo do colégio, p. 21, 2001).

SERVIGO DE ORIENTAGAO PEDAGOGICA (SOP): O setor... tem
como papés centrais promover a educacdo continuada dos/as
profissionais professores/as que atuam no colégio e qualificar
0 ensino adequando-o a filosofia da instituicdo e a legislacdo
vigente. Busca no edabelecimento de parcerias intra e
interingtitucionais, ou sgja, no trabaho coletivo a base para
colocar em prética os projetos escolares. (PPP - O papel dos
setores e aintegragao do colégio, p. 22, 2001)

Embora o “grupo” da direcdo também incluisse a coordenacdo geral da escola, distintos
papéis exerciam, cabendo muito claramente ao SOP “promover a educacdo continuada’, no
Colégio, enquanto a direcéo cabia“apoiar” a qualificacéo desse trabal ho.

No Bibiano, essa distingdo é menos percebida, havendo um tipo maior de integracdo

e/ou menor compartimentalizacdo de papéis. Nos depoimentos de Aline e LUcia, por exemplo,
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elas ndo = referem a diretora ou a coordenadora; as denominam pela expressdo “a direcdo”.
No Projeto Politico Pedagdgico da Escola, ha o entendimento que “ praticar uma gestéo
democratica na escola significa repartir com a comunidade, através de mecanismos
participativos como reunifes, assembléias e conselho escolar, entre outros, a tomada de
decisbes na escola...” (2002, p. 02).

Estudos feitos por Damiani (2004, 2006) sobre trabalho colaborativo na escola,
tomando o Bibiano como um dos seus sujeitos, observaram “ compartilhamento de decisdes’
conceito que a pesquisadora busca em autores como Fullan e Hargreaves, entre outros que
tratam do tema. Nesse tipo de partilha, por exemplo, “ a pauta das reunides é organizada pela
equipe diretiva, durante a semana, a partir das necessidades por ela detectada e das
contribuicdes que vao surgindo por parte das professoras, dos funcionarios e da
comunidade’ (2004, p. 10).

No Brum, trés professoras - Débora, Denise e Margarete - enfatizaram o destaque do
carater pedagogico do trabalho da coordenacdo e os esforcos da, entdo, diretora para ndo
envolvé-la em atribuigdes burocréticas, deixando-a com maior liberdade, para atuar na
formacao de professores propriamente.

Séo fragmentos dessa percepcao:

Sobre isso ela lembraria que quando Noris, foi diretora da escola, ela pressionava para que 0
coordenador pedagogico fizesse esse papel, junto aos professores. Havia uma cobranca sobre o trabalho
pedagdgico: Por que fazer? Por que acha importante? Qual o objetivo pedagégico? (Débora— Memodrias,
05/7/2007, p. 02)

Nd&o ha proposta que vingue, sem uma direcdo com a concepcdo de educagdo de que € necessario
investir no professor, pois, para acontecer essas reunides tu compras brigas homéricas com a sociedade.
Ninguém quer que seus filhos saiam mais cedo da escola. E o enfrentamento que a Escola assume pensando
na qualidade do trabalho, isso é um diferencial (Denise - Memoarias, 30/01/2006, p. 30).

...ela também define esse periodo como de estudo, com professores que questionavam, havia reunides
pedagdgicas ¢ era forte o lado pedag6gico na escola. E nesse contexto que ocorre 0 ReDe e, durante as
reunides pedagogicas, os professores sdo estimulados a mostrarem a sua producdo no evento (Margarete —
Memodrias, 09/7/2007, p. 02).

No Colégio Municipal Pelotense, enquanto Mariza se refere ao “grupo” do SOP, Dilson
enfatiza o papel da lideranca, travestido na figura da coordenacdo pedagdgica, em sua
narrativa.
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Embora fossem “alguns” professores que se motivaram e nao toda a
escola, esses acabaram contaminando outros colegas, puxados por
uma lideranga, que era a coordenagao pedagdgica. Ele diz: “Tu ndo
dizias aos professores fagam assim; tu fazias junto”. Havia um
desafio e apoio ao trabalho e ao seu relato. Havia uma construgao.
Perguntavam: “O que vocés acham?” Ele ressalta a importancia do
papel do lider nesse processo. Alguém que ndo diz o que fazer mas
estimula, desafia e apoia (Dilson — Memarias, 18/6/2007, p.
02).

Esse papel atribuido ao coordenador ou aos coordenadores, no caso do Pelotense, como
alguém que desdfia e subsidia, associando-0s a0 conceito de apoiar, pode ter sido uma das

caracteristicas que

CENAS DA ESCOLA: Conversando com Ana, a secretériadaescola, que me tenham marcado a
recebeu, vou comentando sobre as mudancas no Bibi e pergunto-lhe de que ano é . ;
o prédio antigo mantido junto aos demais, construidos recentemente. Elame diz referéncia do lider,

que é de 1928 e me pergunta se vi 0 mosaico, junto a uma das paredes de entrada

naescola. - Nao, respondo. Ela entdo me levajunto aele e observo umalindaobra, para este grupo.

feito de pedacos de ceramica, elaborado por alunos do PEJA, com orientagdo de O substantivo
uma artista plastica. E areproducéo dafachadado velho prédio... (Memodrias,

20/7/2007) masculino “apoio” foi

muitas vezes citado
por diferentes sujeitos-atores desse ReDE, havendo, inclusive, algumas “queixas’ sobre o
momento atual onde, as vezes, existe o “desafio”, sem ocorrer, entretanto, o “subsidio”.

Apoiar, nesses entendimentos ndo significa apenas dar a méo ou dizer “facam assim”,
como relatou o professor Dilson (assim como j& o fizera a professora Débora). Em outras
palavras, ndo se restringe ao subsidiar ou apenas desafiar, como bem o mencionaram; tem
uma dimensdo de ampliar potencialidades, sem esgquecer 0s limites concretos para que possam
ocorrer. Apoiar, portanto, ndo se da sem tensionamentos, pois pressupde movimentos,
deslocamentos, exposicdes que podem gerar medo entre professoras, as vezes explicitado sob
aforma de resisténcias.

Esse apoio, atribuido as liderancas escolares, nas trés ingtituicdes, constitui-se, em meu
entender, num dos fortes elementos da producdo do ReDE.

Giroux defende que os professores devam ser “intelectuais transformadores’ em
contraposicdo a “ teoria pedagdgico administrativa’” (1997, p. 159), como denomina a forma
como a racionalidade instrumental se inseriu nos sistemas educacionais norte-americanos. O
autor considera a proletarizacdo do trabalho docente, “isto é, a tendéncia de reduzir os
professores ao status de técnicos especializados dentro da burocracia escolar”, uma das

ameagas “ aos professores existentes e futuros nas escolas publicas’ (id., p. 158).
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Giroux se inspira em Gramsci e Freire que, segundo o autor, redefiniram a categoria
“intelectual”. Com base nessas redefinicles, intelectual organico ndo é alguém externo aos
grupos gue va levar a teoria para as pessoas. “Em vez de casualmente dispensarem
conhecimento as massas agradecidas, os intelectuais organicos fundem-se com os oprimidos
a fim de fazer e refazer as condigdes necessarias para um projeto social radical” (1997, p.
154).

Nesse sentido, as escolas sdo consideradas “ esferas publicas democréticas’ (id., p. 28),
sendo um dos lugares importantes na articulaco de lutas por cidadania e emancipacéo. Para
Giroux (id., p. 163), nessas lutas, 0 “ essencial para a categoria do intelectual transformador
€ a necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico”. O
professor, como intelectual transformador, percebe que precisa saber comunicar-se com a
sociedade, chamando-lhe a atencéo de que deve ser ator importante de qualquer reforma pela
qual queira fazer passar a escola publica. Ao mesmo tempo, internamente, na escola, procura
ocupar e ampliar espacos potencializadores de autonomia e democracia. Ao ocuparem
espacos democréticos e promoverem parcerias entre escolas publicas municipais com
finalidades formativas, € provavel que equipes diretivas, quer na funcéo de coordenadores/as
e/ou diretores/as, cada qual em seu contexto, estivessem exercendo o papel de intelectuais
transformadores.

Denise considera que 0 ReDE nasceu de uma “proposta bem forte”. Diz ela:

Tanto no Pelotense guanto no Brum havia pessoas que
participavam do Sindicato, das Assembléias, de Encontros e
Congressos que debatiam suas necessidades e tinham insercdo. Elas
passaram por Movimentos Estudantis, junto comigo e contigo
também. Isso somou uma grande vitalidade nas escolas fazendo
com que ousassem em fazer esse Encontro (Denise -Memodrias,

30/01/2006, p. 09)

A proposta forte talvez sgja o reflexo dessas inser¢es que buscavam no coletivo - dos
sindicatos, movimentos estudantis, congressos, etc. - a forca para a redizagdo de
transformacOes sociais e que, nas escolas “somou vitalidade” para iniciativas e projetos como
0 ReDE.

Por intermédio desses entalhes da memdria, percebo singularidades nas escolas, 0 que
ratifica meu registro anterior de que embora tenham organizacbes muito semelhantes
institucionalmente reproduzidas, também possuem particularidades que as distinguem e
diferenciam. Dai, um pouco minha percepcdo de que o mais adequado seria chamé-las de

escolas, no plural.
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S&o escolas da mesma rede de ensino, no mesmo contexto historico, submetidas as
mesmas politicas publicas, entretanto, feitas por gentes diferentes que se apropriam de forma
distinta dos processos educativos e constroem maneiras proprias de explicita-los e colocé los
em prética. Penso nesta interpretacdo estar sublocada, também, a distingéo entre o caréter
contextual (e social) do conhecimento no qual “a pratica € sempre Unica e multifacetada”
(CUNHA, 2006, p. 496).

Névoa (1992, p. 09) afirmou que “ser professor obriga a opgdes constantes, que
Cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser”, e Ferraroti (1988) chamou a atencdo para a

imbricagdo do eu

CENAS DA ESCOLA: ... enquanto espero encontro Mari, professorade

M atemética e conversamos um pouco. Logo me diz que agora ela e Rose estédo com
um projeto coletivo. Elatrabalha geometria e Rose, algebra. Conjuntamente, em
duasoitavas séries, jahatrés anos. Pergunto se elaestaregistrando. Eladiz que sim,
sorrindo (Memodrias, 19/6/2007). em modos

pessoal com 0 eu

social, resultando

particularizados de
se relacionar e exercer determinados papéis, como o de professora e/ou diretora e/ou
coordenadora.

Nesses modos particularizados, algumas professoras trouxeram a tona a diaogicidade
como elemento de costura das relacfes sociais em suas escolas. Segundo Paulo Freire (1997,
p. 74) “ a dialogicidade € uma exigéncia da natureza humana e também um reclamo da op¢éo
democrética do educador” . Tendo o educador explicado que a natureza humana ndo € algo
pré-existente, a priori, mas sim inacabada e historicamente constituida, posso entdo me
reportar a um tipo especifico de didogo que foi produzido por esses contextos, escolas e
gentes. o didogo possivel!

Mais uma vez faco uso desse complemento, entendendo-o como um indicador dos
condicionantes que tornam ou fazem a historia. Nao exatamente aquilo que gostariamos que
se tornasse ou fosse, mas a melhor aproximagdo dos nossos desgos, produzida na
corporeidade das nossas acOes, no enfrentamerto com os limites. Para Rios (2004, p. 75),
“construir o possivel significa explorar os limites, para reduz-1os, e as alternativas de acéo,
para amplia-las’ .

As maneiras como esse didogo foi construido, tanto institucionalmente, quanto
interinstitucionalmente, incluiu relacdes de poder horizontalizadas, respeito aos diferentes

“tempos’ eparcerias.
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Como parte dessas relacOes de poder, foi destacado o “fazer junto”, o enfrentamento de
tensionamentos e problemas, a “unido entre os coordenadores’, o estimulo ao debate, as
discussdes coletivas.

Em relacBo a0 respeito aos “diferentes tempos’, foram incluidos os desafios
concomitantes com os subsidios, “apoios’ as iniciativas docentes e a visibilidade das suas
producdes. Mariza, por exemplo, ressaltou que, como coordenadora, sempre procurou apoiar e
prestigiar os professores, mesmo aqueles que eram suscetiveis a criticas (Memodrias, 03/4/2007, p. 02).
Além disso, também pode ser incluidaa mobilizacdo de desgjos e o0 incentivo ao intercambio,
entre diferentes areas, mediante o estimulo ao trabalho coletivo.

Quanto as parcerias, essas ocorreram em mao dupla, ja que se referiam tanto as
produzidas, internamente, nas escolas, entre colegas professoras e entre elas e as diregdes e/ou
coordenacBes como também, externamente, entre as coordenadoras pedagdgicas e/ou
diretoras e demais instituicbes (como as Universidades e a propria mantenedora), que
resultaram concretamente no ReDE. Parcerias essas, que se constituiram como simbolo de
uma idéia de coletivo e da potencializacdo de desgjos. Débora fez uma étima sintese desse
processo das parcerias. Disse ela O ReDE mostrou a caminhada de cada coordenador com seus
professores. De nada valeria a parceria entre os coordenadores, se ndo houvesse também uma parceria com 0s
professores (Memodrias, 05/7/2007, p. 03).

Sobre os trabalhos coletivos realizados no Brum, incentivados pela equipe diretiva e

amparadas nas proprias experiéncias de “militantes’, Denise analisou:

Além disso, penso que a equipe diretiva tem uma
responsabilidade imensa de “cola" nesses coletivos,
incentivando novas autonomias, buscando aberturas de
trabalhos mediados pela ética de pertencimentos identitarios,
respeitando as diferencas, ndo aceitando as desigualdades. Isto
pelo menos, eram as ligdes perseguidas pela equipe diretiva, da
€poca, sem esquecer suas proprias 'pegadas” de professoras
militantes a diretoras-cidada (MARTINS, 2006, p. 06).

Este conjunto de agBes que assumo e/ou reconhego como didogo, tendo sido
produzidas no interior de préaticas sociais respeitosas ao outro, demonstram um pouco que 0
ato de comunicar-se deve oferecer uma “verdade’, conforme teoriza Contreras, uma

construcdo “a partir de s mesmo”. A relacdo entre essas varidvels, provavelmente, possa ser
chamada de autorizacdo, ou segja,
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a forma pela qua os professores se fazem donos de s €, a
partir dai, entram no jogo, colocam-se no meio da situagéo e na
relacdo pdem ago de s, fazendo parte do jogo. E isto que
havera de permitir que o ensino possa ser um trabalho "de
autor”, e sO entdo podera dar-se uma relacéo de autoridade, ou
sgja, umarelagcdo naqual se cria- como o autor cria sua obra -
e uma relacdo que faz crescer. Com isso, o educador oferece
um caminho que é vivido/percebido/sentido como uma
verdade, como aguém que atua de verdade, a partir de s
mesmo e que se comunica de verdade, oferecendo algo préprio
de verdade, e ao tomar essa verdade se confia em quem oferece
esse caminho para seguir uma experiéncia de crescimento
(2002b, n&o paginado).

O autor procura destacar que, quando confiamos, acreditamos mais e nos langcamos com
mais facilidade naquilo que nos propdem. As flores voam e voltam na outra estacdo. SO serel
flor quando tu flores no ver&io. SO serei flor quando tu fores no ver&o*. E néo seré isto uma
das bases da autonomia? Confiar para poder crer mais em nds mesmos? Sermos mais? Nao
sera este, também, um exemplo da indissociabilidade entre a acdo e a reflexdo sobre o
mundo? (FREIRE, 2004)

E muito dificil fazer qualquer afirmativa, e Sousa Santos (2007a) ja esclareceu que este
€ um tempo de perguntas fortes e respostas fracas. As professoras, reconhecendo-se nas
“liderancas’ ter-se-iam permitido ou, dizendo de outra maneira, autorizado a se exporem
mais, assim como também assumirem aguns dos desafios langados? E este mesmo um bom
guestionamento, mas vejo que didlogo, desafio, apoio, confianga constituem alguns fios
importantes de uma sintese sobre o sentido de lideranca na escola, que no contexto do ReDE,

estiveram entrel agadas, porém visiveis o bastante para serem distinguidas entre si.

2.2.2 fio escola & projeto politico pedagdgico

O Projeto Politico Pedagogico — PPP, como expressao de desgjos coletivos, comegou a
se fazer ouvir na escola, ao fina dos anos 90. A bem da verdade, as legislagbes sobre a
organizacdo da escola, tendo como fonte a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, foram as
primeiras ordenadoras das discussdes sobre o Projeto.

Na nossa escola, 0 Pelotense, foi a partir das eleicdes diretas em 1996 que um processo
foi desencadeado nessa diregdo. As narrativas dos sujeitos-atores, contudo confirmam esse

momento nas trés escolas como periodos de movimento, mudancas e intensas discussoes.

42 pétalas, de Herbert Azul e Alceu Valenca. CD Maracatus, batuques e ladeiras BMG, 1994.
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Quando assumi a coordenacdo geral do Servico de Orientacdo Pedagogica — SOP, do
CMP, em 2000, ja havia sido redlizado todo um diagnéstico envolvendo estudantes,
professoras e professores, faltando ouvir funcionérios e familiares, o que foi promovido
durante esse ano letivo. Foram realizadas as andlises desses materiais, estudos e as primeiras
propostas de organizacdo do nosso PPP.

Antes mesmo disso, ha proposta apresentada aos colegas, durante a campanha a eleicéo
dadirecdo e SOP, em 1999, esta registrado que:

E o projeto pedagdgico ingtitucional (e ndo individual) que
confereuma*“carad’ aescolal

Baseando-nos em diagndsticos preliminares, ja realizados,
junto a professores e aunos da nossa escola perseguiremos
atingir dois objetivos bésicos. A qualificacdo das nossas
relagbes sociais e 0 aperfeicoamento das nossas préaticas
pedagdgicas.

Alicercando estes objetivos destacamos e nos propomos a
investir especialmente na construgdo e/ou no reforco da
confianca, auto-estima, afetividade e ética (Proposta para a
Coordenacdo Pedagdgica, Gestdo 2000-2002 -

“POR UMA ESCOLA EM MOVIMENTOQO”, p. 02).

Havia o entendimento, do grupo postulante a direcéo, sobre a necessidade de enfatizar a

dimensdo do coletivo
CENAS DA ESCOLA: No segundo piso encontro Jodo, professor de

Geografia. Ele me conta que foi a Portugal e agoratem viajado mais por perto: como parte da
Montevidéu, Buenos Aires, etc. Ele pergunta o que estou fazendo, explico e ele »
mediz: - Ah, o ReDE, fiz dois. Infelizmente ndo pude fazer ostrés... Mas se construcdo de uma
precisares de mim, estou as ordens! (Memodrias, 18/6/2006) identidade

~_ 3

ingtitucional, amparadas na “qualificagdo” das relagbes sociais e “aperfeicoamento” das
préaticas educativas. Os diagnodsticos ja existentes foram a fonte de estudos para essas
proposi ¢oes.

Esse investimento no coletivo, no caso do Brum e Pelotense, pode ter sido uma das
razdes do sentimento “vestir a camiseta’, como Andréa, Débora, Dilson, Margarete e Susele
t&o fortemente o demonstraram e/ou estéo a sentir suafata

Pesquisa, sobre cultura colaborativa, realizada por Damiani (2004, p. 14), em escolas
publicas pelotenses, revelaram que “os ganhos das professoras podem ser constatados pela
percepcdo que se tem do afeto que investem na ingtituicdo. Parece que a maioria delas “veste
acamiseta daescola’, porque seu trabalho ali Ihe traz satisfagdo e tem significado”. Parecem-
me especialmente rel evantes esses apontamentos, no caso do professor Dilson, que a época do
ReDE, era recém-formado e sem experiéncias docentes anteriores. Ao inserir-se num tempo-

espaco de muito movimento ingtitucional ancorado numa dimens&o do coletivo, pode ter sido



106

mobilizado um certo modo docente de ser, no didlogo com esse coletivo, proporcionando-lhe
satisfagdo e significado.

Noévoa (2004a) diz cada vez mais se interessar pela fase entre a formagao inicial e os
primeiros anos na docéncia pois, entende que

a formagdo de professores estabel ece-se num continuum entre
aformagdo inicia e a formagdo continuada numa perspectiva
gue designamos por desenvolvimento profissiona. Todavia,

nos ultimos tempos, os meus estudos tém-se centrado na fase
de transicdo entre a formac&o inicid e a vida profissond, isto
€, 0s primeiros anos de vida docente.

Na verdade, considero que estes anos sao decisivos para a
socializacéo como professor, para a criacéo de uma identidade
prépria €, mesmo, para um certo bem-estar profissional (ou,

melhor dizendo, para umarelacdo natural com a profissdo) (id.,

p.05).

Criacdo dessa identidade propria e
uma sensacdo de um certo bem-estar,
como diz Noévoa que aparecem
registradas por expressdes como: - Na
escola sinto-me muito bem. Faz parte da minha
vida, diz Lucia com singela convicgdo
(Memodrias, 07/8/2007, p. 03). Essas

criagbes amparavamse num projeto de

escola que, naguele momento

Ilustracéo 14: Coral da Escola Brum Azeredo, dirigido pela

prof?. Olga R. B. Coelho eapresentado pela prof?. Denise (a historico, fazia parte do cotidiano das
direita) — | ReDE, set. 2000

ingtituicdes. A idéia de projetar um
desgjo, de organiza-1o sob a forma de documento, de procurar amarras concretas ao trabalho
das professoras, de produzir co-responsabilidades era, até certo ponto, hova para todas nés.
Até entdo, ndo havia parametros comuns estabelecidos para que coletivamente o0s
adotassemos em nossos cotidianos docentes. 1sso ndo se fez sem tensdes e conflitos, como os
mencionados por Susele e Dilson em relagdo as alteracdes curriculares, por exemplo. A escola
reflete campos de disputa, muitos instituidos ha muito tempo; consideré-los € parte de um
projeto que quer seguir em frente, sem renegar seu passado ou menosprezar as forgas e os

desgjos do presente. Sobre projetos, diz Rios:

Ao organizarmos projetos, plangiamos o trabalho que temos a
intencéo de redlizar, lancamo-nos para diante, olhamos para a
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frente. Projetar é relacionar-se com o futuro, € comegar a fazé-
lo. E s6 ha um momento de fazer o futuro — no presente. O
futuro é o que viveremos como presente, quando ele chegar. E
que ja esta presente no projeto que dele fazemos (2004, p. 73).

Esta feitura do futuro no agora que temos, exige delicadeza, compromisso e
responsabilidade, ndo apenas aos do preserte mas também aos do futuro, os que sequer
existem. O exercicio de projetar, ainda segundo a autora, requer um entendimento sobre o
possivel, compreendendo-o como algo que “ndo esta pronto: ele pode estar presente
imediatamente na situagao, mas também € construcao a partir dela” (id., p. 75). Ao refletir
de um outro lugar sobre o possivel, o poeta Chacal*® entende que “ s6 0 impossivel acontece; 0
possivel apenas se repete, se repete, serepete...” (2007).

Esta idéia, poeticamente articulada, parece-me reafirmar a relacdo entre experiéncia e
acontecimento, postulada por Larrosa (2002), assim como a negagéo do futuro como simples
repeticao do presente, contido em tantos discursos deterministas.

A consideracdo, portanto, do possivel que j& € com o possivel que pode ser, diada a
concepcdo de acontecimento como obra de pessoas ordindrias e desafiadas em suas
potencialidades criativas, gerou processos que, no aprisonamento das palavras, ganhou o
nome de Projeto Politico Pedagdgico.

O exercicio desenvolvido, sob aforma de processo e registrado em documentos, serve,
agora na distancia, também como suporte a compreensdo do ReDE. Este foi um dos desafios

daquele momento educativo das escolas, como o Pelotense.

PROJETO REDE (REPENSAR A DOCENCIA BM EXERCICIO): O
projeto é fruto do desgjo de estabelecer parcerias, redes, para
além dos muros da escola, reconhecendo a importancia da
qualificagdo da prética educativa a partir da reflexdo critica
sobre a prépria pratica. Em 2000, trabahou-se com 50
professores em exercicio das escolas municipais Brum de
Azeredo e Colégio Municipa Pelotense e Nuacleo de
Tecnologia Educaciona (NTE), refletindo sobre  papéis
inerentes a docéncia contemporanea e buscando novas formas
deintervir nasalade aula, a partir de um olhar sobre s mesmo
(profissional, pessoal, cidad&o...).

No ano letivo de 2001, as parcerias ampliaram-se e estéo sendo
congtituidas redes com as escolas municipais Brum de Azeredo
(bairro Fragatd), Fernando Osodrio (bairro Trés Vendas),
Bibiano de Almeida (bairro Areal) e Pelotense (centro) e NTE.
(PPP - Os projetos de educagdo continuada e de
(re)significacéo das préticas escolares, p. 15-16, 2001).

43 FLIP 2007, entrevistadadaa TV Cultura SP, 07/7/2007.
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O PPP da Escola Bibiano de Almeida** expressa o desejo por um Projeto que“ promova
a valorizacdo do profissional em educacdo e a reflexdo da sua pratica” (2002, p. 03).

Afirma

Hoje é necessario investirmos na formagdo continuada de
professores, redizar pesquisas e desenvolver préticas
pedagogicas a partir de um didogo sempre aberto as novas
metodologias e concepgdes educacionais, a luz, por exemplo,
das concepgles construtivista-interacionista e historico-social.
Com base em tais perspectivas educacionals, consideramos que
a escola deve formar para a cidadania aiva e para o
desenvolvimento (id., ibid.).

O ReDE é parte pois, dos PPPs das escolas: a0 mesmo tempo que, do ponto de vista
mais pragmatico, tinha a funcéo de ajudar a dar sustentagdo aos desafios educativos da escola,
sobretudo na dimensdo do ensino aimentado pelo Projeto, ele é também, na percepcéo da
esperanca critica (FREIRE, 2003b), alimento, fazendo-se lugar de lutas, regas e producdes
humanas. E a esperanca que se faz na ag&0, porque como “ necessidade ontol 6gica, precisa de
ancorar-se na préatica... E por isso que ndo ha esperanca de pura espera, nem tampouco se
alcanca 0 que se espera na espera pura, que vira, assim, espera va’ (id., p. 11). Esta
ponderacdo implica também uma certa necessidade de se educar a esperanca (ibid.), que pode
passar por esse reconhecimento do carater biografico da formacdo da professora, assim como
dos contextos onde é exercida sua docéncia

Como educacdo da esperanca, 0 ReDE mostrou que a beleza contamina; ndo é sO a
feilra que pega. A beleza contida na revelagdo de porcdes de eure-nds, na rega e exposi ¢cao
daguilo que as pessoas pensam ser 0 melhor de si, aém do reconhecimento pelos colegas e
outras instituicoes. Pela beleza de poder ser, numa conjugacdo do verbo poder, como diz Rios
(2004), algumas potencialidades e sensibilidades se permitiram exercitar.

Restrepo (2000, p. 34) aredita que a escola pode “ formar sensibilidade e, para isso,
deve passar da razio tedrica a razdo sensorial e contextual, cinzelando o corpo sem
pretender atracd-lo a dureza do codigo ou esmaga-lo com a arrogancia professoral que
desconhece as potencialidades da singularidade humana’. Embora faca cada vez mais
restricdes a dicotomias, percebo que os PPPs das escolas, estavam grévidos de

experimentacOes, buscando dar vaz&o a uma certa razéo sensorial, como bem atestam alguns

44 PPPs, relativos aos anos de 1997, 1999, 2000 e 2002, foram disponibilizados pela Escola. Nesses desde 1999,
estaregistrada a preocupacdo com aformacao de professores na escola.
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relatos feitos no ReDE, em especial, na sua terceira edicdo: Aprendendo com a MUsica’™,
MUsica e interdisciplinaridade*®, A poesia da Fisica®’, Poesia visual*®, Vem conosco, vamos
Drummondar®®, Explorando a imaginacdo em Matemética®, Projeto Tedro na
Bibliogato>!entre outros,

Na mesma direcdo, algumas oficinas e teméticas do ReDE foram suleadas: Oficina de
corpografia®?, Arte em cena®, Afeto, emocao e imaginacdo: que conhecimentos sfo esses?*?,
s80 algumas dessas expressoes.

A programacdo cultural, parte integrante do Seminario ReDE, nas suas trés edicdes
inseriu projetos das escolas como o Coral de alunos da Escola Brum Azeredo e Grupo vocal
do Colégio Pelotense, em 2000, Grupo de flautas do Colégio Pelotense, em 2001 e 2002 e
Coral de alunos da Escola Jo&o da Silva Silveira, em 2002.

Essas manifestacfes da arte associadas a danca e teatro na escola, existentes no Bibiano
de Almeida e Pelotense, as gincanas |Udicas e as experiéncias no ensino noturno no Brum, aos
proprios laboratorios de informética — os LABIs, sGo exemplos das concepcdes que
permeavam esses PPPs em suas primeiras sistematizacOes. Diga-se de passagem que néo foi
nada fécil esse exercicio. No caso do Pelotense, de onde posso falar com maior propriedade,
enfrentamos resisténcias, incompreensdes e inexperiéncias constituindo-se numa confecgdo
muito artesanal, feita passo a passo, sem sabermos muito bem sobre seus resultados. A énfase
consistia em explorar a0 maximo, cada etapa, colocando nossas intuicdes e sensibilidades na
contribuicdo desses processos.

Como principais limites, aportaria a pequena participacdo das familias e dos alunos na
fase dos debates e sistematizacdo dos mesmos, além da nossa pouca habilidade, a época, para
envolvé-los com maior profusdo. A falta de habilidade, também pode ser incluido o
pouco conhecimento que possuiamos, inclusive histérico, sobre os PPPs. Trabalhamos com o
referencia tedrico que tinhamos a méo e, praticamente, nenhuma experiéncia concreta como

fonte de inspiragéo.

45 BRIZOLARA, Clarice Bassols; SILVA, Mari TerezinhaBlaas da; SOUZA, Maria Carmem Centurio et al.
I11 ReDE— Afeto, emocgéo e imaginagdo em educagdo, Pelotas, set. 2002.

“°SILVA, AnaAméliaHallal da; FERREIRA, Célia Regina Santos; PRACA, Cleonice et al. Idem.
4" TAVARES, Angela. [dem.

48 ALAM, Susy. Idem.

49 SOUZA, Paulo Renato Machado de; NUNES, Rosane Pereira. Idem.

0 ALVES, Anténio Mauricio Medeiros; GONCALVES, Camen Lcia Cardoso. |dem

>l LACERDA, Rute; CRESPO, Ruth. Idem.

2 CORREA, Gilnei. Idem.

3 SIMOES, Igor. Idem.

** FIGUEIREDO, Mércio. Idem.



110

De tudo, ficou a impressdo de um rico processo e do reconhecimento da sua
historicidade: um conhecimento situado num tempo-espago produzido por pessoas e suas
circunstancias, pronto para ser superado |ogo mais por outros sujeitos, outros desejos e outras
histérias.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos habilitaramse como o cerne dos trabalhos
educativos nessas escolas, tanto do ponto de vista do ensino, quanto da formagdo continuada
das professoras tendo sido, em meu entender, um dos principais responsaveis pelos

movimentos coletivos percebidos em seus interiores.

2.2.3 fio escola & formacéo de professores/as

Como parte integrante dos PPPs, considero importante dar destaque as formactes
continuadas e as provaveis distingdes em cada escola. De antemdo, gostaria de retomar
excertos das narrativas das professoras que apontavam para €ssas nuances, ao rememorarem
suas trajetorias nas respectivas ingtitui¢des de ensino.

Na Escola Bibiano de Almeida, foram mencionados os estudos, inclusive sem que esses
fossem creditados as cargas horarias das professoras, como 0s que ocorriam aos sabados pela
manha. Esses estudos gjudaram a fortalecer um grupo que ja estava mobilizado, assm como
desafiaram outros a irem integrando-se nas discussdes realizadas. Também, foram destacadas
as sequéncias na formacdo como fez Lucia, por exemplo, ao ir cursar na Universidade a
Licenciatura em Pedagogia, no Programa que a UFPel oferecia para professores em servico.
No intercambio entre as professoras, tendo por mediacdo os estudos, novas necessidades

foram sendo geradas, conforme a memoériatrazida por Alice parece- me confirmar.

A0S poucos 0s que ndo participavam comecaram a sentir por fora
das conversas e o estudo foi sendo ampliado e, diria eu,
sistematizado, como parte do trabalho na escola. 1sso gerou um
processo que levou quem s6 tinha Magistério, ir fazer licenciatura,
quem tinha licenciatura ir se especializar e assim por diante. 1ss0
se acelerou, pelo que entendi a partir do inicio dos anos 2000 (...) A
defasagem dos professores os levou “a luta”, gerou necessidade de
mais estudo e mais formagdo. Ela, por exemplo, foi fazer
especializacdo e mestrado em educagdo e ja prepara para 0
doutorado (Memdrias, 26/6/2007, p. 03).

O sentir-se defasado, neste caso, ndo esta atravessado por um sentido pejorativo; antes
me sugere autodesafios postos pelo proprio trabalho e o desgjo em participar de discussdes

pedagdgicas com os pares. “Ir a luta’ € movimento em direcdo ao outro, € processo de
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alteridade, indicando respeito ao coletivo e suas deliberacdes. E também um movimento em
direcéo a s, porgque produzido por uma necessidade, uma demanda interna materializada no
ato de estudar, no desgjo de ir além em suas praticas educativas cotidianas.

Essas necessidades produzidas em meio a participacdo, ou na falta dela, sdo reveladores
também, na minha perspectiva, do cardter social da producdo do conhecimento, pois
“ exatamente porgue nos tornamos seres humanos, fazedores de coisas, transformadores,
contempladores, falantes, sociais, terminamos por nos tornar necessariamente produtores de
saber. Como por necessidade procuramos a loniteza e a moral” (FREIRE, 2005, p. 112).
Parece um tanto com o contagio da beleza, anteriormente descrito, agora revelada sob a forma
de uma— nova— necessidade.

LUcia contou que, na década de 90, foram ocorrendo reunifes, debates, trocas. Havia
bastante integracdo do grupo, que era pequeno, incluindo os encontros aos sabados... Além
disso,

houve nesse periodo também a reformulagéo dos conteidos, como
fruto de estudos e leituras. Reuniam-se e cada professor
apresentava para os demais o que fazia em sua srie. Viam aquilo
que poderia ser trabalhado depois, como por exemplo, a tabuada

nas segundas séries. Apds muitos estudos viram que poderia ser
passada para a terceira, trabalhando algumas nogdes na segunda.

Isso deu trabalho e muitos encontros (Memarias, 07/8/2007, p.
02).

A formag&o de professoras aparece agqui sob a forma de trocas, realizadas em encontros
nos quais cada uma colaborava com a outra, através da revelacdo do seu trabalho docente, na
suareflexdo e na proposi¢ao de alternativas para a sua conducéo. Sobre essas trocas, Damiani
diz:

Através do didogo, o pensamento de cada pessoa é tornado
publico e seu raciocinio explicado, seu ponto de vista defendido.
Ao escutar 0 argumento de um dos membros do grupo, 0s outros
podem ser levados a considerar aternativas a0 mesmo e a
pessoa que expbs suas idéias € desafiada a re-examinar seu
préprio raciocinio. As pessoas, a0 enggar-se em interacdes,

freglientemente podem superar 0 que ndo S80 capazes de
reaizarem sozinhas, trabalhando independentemente (2004, p.

07).
A publicizacdo do pensamento das professoras e a escuta respeitosa pelos pares
produziu ou facilitou o que a autora denomina de engajamento em interagdes que, completaria
eu, sdo relativos a profissionalidade e ao coletivo de trabalho. Reiteradas vezes escuto de

colegas professoras do ensino basico, em eventos de estudos, a expressdo: - Eu adoro trocas!
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Trocas supBem encontros e encontros, por sua vez, pressupdem tracos identitérios. “ Os
mestres sentem necessidade de feiras, de espacos de trocas’ diz Arroyo (2000, p. 236).

As professoras Ana Claudia, do Pelotense, Andréa e Débora, do Brum reafirmam a
importancia das trocas, destacando-as no ReDE. Para Ana, todos estavam de igual para igual e
pelas trocas, aprendiam (Memodrias, 12/6/2007, p. 03). A expressdo trocas foi a sua palavra-chave
para descrever 0 ReDE e, embora, a considere um vocdbulo comum e muito citado, ela
compreende que nele caiba a sua representacdo sobre esse trabalho formativo. JaA Andréa
ressalta a aproximagdo de colegas de diferentes ingtituicdes que, no entanto, tinham
legitimidade e discussdes sobre vivéncias comuns. Poder olhar e reconhecer o colega de uma outra escola com
questbes semelhantes a minha, poder fazer essas trocas e ligagBes com escolas diferentes (Memodrias,
25/6/2007, p. 04). E Débora traz a tona a validade das trocas de experiéncias entre pares, pois
quando um professor colega faz um relato, inspira mais confianga, porque o outro sabe que aquilo foi
realmente feito e nas condicdes semelhantes a dele. Encoraja a fazer coisas diferentes. Mostra as limitagdes e
a0 mesmo tempo as possibilidades (Memérias, 05/7/2007, p. 02).

Reflito que estas trocas, a0 serem feitas em condi¢cdes de legitimidade permeada por
vivéncias semelhantes, portanto, de igual para igual, contém alguns dos condimentos
importantes ao dialogo que é diferente de exposicdo, argiicdo, transmisséo, verbalismo, pois
ndo esta de posse de um (SUjeito) em contraposicao ao outro (objeto). E postura, uma posicao
epistemol 6gica, ontologica, politica e pedagdgica (FREIRE, 2003a, p. 122). Como resultado
desse atravessamento congtitutivo do didogo, assm como um fio numa trama, a confianca
destacase permitindo autorizagbes a exposices, envolvimentos, reconhecimentos,
aprendizagens...

E também parte desse didlogo a identificacio das relagdes sociais entre os envolvidos
Nno processo comunicativo. Assim, a Escola Bibiano de Almeida que, na década de 2000,
cresceu “tanto quantitativamente quanto qualitativamente”, conforme avalia Alice, vé-se hoje
no desafio de manter suas conquistas amparando-as em pilares, como o formativo, além de
outros como o Conselho de Pais, que se reline trimestralmente, em encontros coordenados por
elesmesmos e 0 Conselho de Alunos, cuja participacéo é “brilhante”, segundo Alice, estando
0s estudantes num processo de aprendizagem dessa experiéncia participativa, desde o ano de
2000.

Esses Conselhos servem de parémetro de aferimento da escola.

Os estudos promovidos sob a forma de leituras, reunides, debates e socializagcdo de
experiéncias na propria escola, em conjunto com as graduacfes e pos-graduacbes, na

Universidade, associaram-se as teorizagOes. Constituidas como reflexdes sobre as proprias
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préticas levou, por sua vez, escolas e professoras a descobriremse também produtoras de
conhecimento.

Ana reflete que a escola, 0 Pelotense, se descobriu produtora de conhecimento, durante
0 processo ReDE.

Um fato importante no ReDE é que sempre os professores foram
aos eventos para ouvir outros professores, oriundos da Academia,
relatarem seus trabalhos e reflexdes sobre a escola. No caso do
projeto, os professores ouviam outros colegas falando de coisas
produzidas no interior das escolas, feita no concreto do seu
cotidiano. A Academia é que foi a escola para ouvila
(Memodrias, 12/6/2007, p. 03).

Alice confirma essa impressdo dizendo que nés produzimos conhecimento ¢ isto é importante.
No6s normalmente o entregamos para a Academia fazer uso dele (Memorias, 25/6/2007, p. 04). Nesse
sentido, a professora entendeu que seria importante integrar-se a outras escolas que também
pensassem de maneira semelhante. O ReDE mostrou que havia esse pensar e, mais, que
“quanto mais simples, maiores sd0 os efeitos’ referindo-se a simplicidade da férmula dos
relatos. Foi a partir do ReDE que a escola se sentiu capaz de relatar suas atividades para
outros grupos maiores, reconhecendo-se, entdo, como produtora de conhecimento.

Denise, por sua vez, constatou que nao era a Universidade apresentando seus trabalhos. Teve
momentos para isso também, é importante apresentar trabalhos, mas uma coisa que demarcou a gente foi
fazer um pouco o inverso. Fomos convidar os professores para nos escutarem também, e ai revisitar o que a
gente estava fazendo, para compreendermos melhor talvez (Memorias, 30/01/2006, p. 33).

A sensacdo de inversdo, uma espécie de inversdo cultural, no qual a escola € colocada
no centro do palco, como atriz principal, como dona da propria fala e de um olhar autoral
sobre si, sobre as producdes feitas “no concreto do seu cotidiano” revela-se, para mim, como
um dos acontecimentos mais importantes desse processo. Penso té- 1o observado nas narrativas
de outros sujeitos-atores, como Débora e Mariza, tendo-se destacado no desdobramento a
satisfacdo e um certo sentimento de auto-estima elevada. Parece-me que é 0 hovo,
compreendendo-o na relativizagdo dada pelos diferentes tempos nos quais estamos inseridos,
pois 0 novo o é “ para aquele que pela primeira vez o descobre, a partir da sua condicdo
existencial” (CUNHA, 2006, p. 497).

Noutro estudo realizado sobre formagdo de professoras, entendia que “ 0s movimentos
guando percebidos, podem tornar-se acontecimentos plenos de sentido e prazer”
(CHAIGAR, 2004, p. 05). Refazendo a analise no agora, diria que o acontecimento pode vir a

ser um movimento percebido ou a percepcdo de um movimento. Nesse caso, a producéo de
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conhecimento pela escola e suas professoras ocorreu a partir da reflex&o sobre as proprias
préticas. Penso ser um diferencial essaforma de produzir conhecimento na Escola em relacéo
aUniversidade, por exemplo, onde a producéo pode ocorrer a partir de reflexdes de naturezas
diversas.

Nesses processos formativos, cada professora € afetada de uma maneira. A construcéo
de uma autonomia docente € parte da profissdo, que exerce um trabalho de natureza
intelectual e complexa, segundo Pimenta (1998), aém de exigente em “uma preparacao
cuidadosa, como singulares condi¢Bes do exercicio, o que pode distingui-la de algumas
profissdes’ (CUNHA, 2004, p. 40-41).

L icia argumenta que, quando foi fazer licenciatura, muita coisa que fizera, na docéncia,

veio atona, levando-lhe arefletir sobre seus trabalhos e a refazé-los mentalmente.

L ucia conta que tem muita facilidade para juntar o que é dito ou
a teoria com a prética e muitas vezes em eventos, o palestrante vai
falando e ela va fazendo anotagdes sobre idéias que Ihe surgem,
mesmo quando aparentemente, ndo tém nada a ver com a fala.
Nesse sentido me identifico com ela e proponho-lhe que talvez isso
ocorra quando o professor esté ligado em seu trabalho, entéo pega
facil e é capaz de contextualizar o que Ié, ouve, VE... (Memoarias,
07/8/2007, p. 02)

Em meio a aparentes desconexdes, penso que a professora que esta ligada afetivamente
a seu trabalho é capaz de estabel ecer pontes criativas entre aquilo que |€, ouve ou vé com suas
proprias necessidades ou desafios docentes. Produz o conhecimento, pertinente aos seus que-
fazeres, principalmente no campo do ensino, nas lides da sala de aula e das relacfes sociais
produzidas.

Margarete relatou que os estudos redizados no Brum levaram a mudangas no
posicionamento das professoras em relagcdo ao proprio trabalho. Alguns até achavam que o que
estavam fazendo era “irrelevante”, ndo valorizavam adequadamente seus trabalhos. E o caso de Flora, por
exemplo, que mesmo tendo um trabalho forte em arte, hesitava em mostra-lo (Memorias, 09/7/2007, p.
02). Séo revalorizagdes que, também, sdo produzidas a seu tempo, por cada professora,
segundo seus proprios gquestionamentos e buscas por respostas as questdes que Ihe sdo postas
pela prética de sala de aula.

Digtintos tempos circularam por dentro do ReDE: houve aquelas pessoas que foram
para ouvir, outras primeiro ouviram e depois relataram, outras, ainda, relataram desde o

primeiro evento, assim como muitas que sequer participaram...
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Contreras considera que esse tempo proprio é fundamental. Afinal, ninguém pode tomar

decisdes pel os docentes, sobretudo na sala de aula. Diz que

ninguém pode assumir pelo professor 0 juizo e a decisdo
diante de situacfes que requerem uma atuagcdo em sala de aula.
O docente se vé obrigado a assumir, por s SO, um
COMPromisso pessoal com 0S casos concretos, a atuar em
funcdo de suas interpretagdes, convicgdes e capacidades. Esse
fato indica tanto a necessidade e a inevitabilidade do juizo
moral auténomo, como a impossibilidade, em muitas ocasi des,
de um tempo para meditar ou para consultar e compartilhar
responsabilidades (2002a, p. 195-196).

A atuacdo docente, para 0 autor, esta relacionada a interpretagdes, conviccles e
capacidades, ou sgja, as suas humanas possibilidades, em meio a contextos repletos de ensaios
€ erros e acasos e encorajamentos e desisténcias e, tudo isso, a0 mesmo tempo, pode servir de
consolo & indagacdo do poeta. O principes, meus irmdos, ARRE, estou farto de
SEMIDEUSES ONDE E QUE HA GENTE NO MUNDO?*® Sim, aqui neste mundo de
gentes, me ocorre que o ReDE, como processo formativo, pode ter servido de mobil, em
diferentes graus, a movimentos de quem dele foi parte. Inspirada em Charlot, interpreto mobil
como uma espécie de ferrolho que, uma vez destrancado, coloca desejos em acdo. O autor
associa a producdo de sentido a significacdo que algo tem para um sujeito concreto, com
desgos, e ativamente inserido num mundo socia. “ Introduzindo-se ai a idéia do desgo...
pode-se dizer que fazem sentido um ato, um acontecimento, uma Situagdo que se inscrevam
nesse po de desejos que o sujeito € (2000, p. 57).

Toda esta rede de significados e emaranhados de fios formativos, no ambiente escolar,
leva-me a pensar a formagdo de professoras para muito além desse espaco ou de qualquer
outro no ambito das ingtituicdes propriamente. N0 posso deixar de notar também um certo
reducionismo em que sdo colocadas as subdivisdes normalmente atribuidas a formacdo de
professoras: inicial e continuada, também denominada de continua, em servico, entre outros
vocabul os especificos aos conceitos que Ihes ddo abrigo. Compreendo que 0s mesmos estejam
no bojo das dicotomias, presente na ciéncia moderna, onde foi gerada a maior parte dos
conceitos que ainda nos referenciam.

O proprio ReDE apropriou-se de uma dessas denominacdes que, a época, pensavamos
ter inventado: Repensar a Docéncia em Exerciciol A expresséo estava relacionada ao fazer na

escola, em seu chdo, mas também perpassada por influéncias tedricas advindas de Sousa

%5 PESSOA, Fernando. Poema em linhareta. Disponivel: <http://www.revista.agulha.com.br/fpessoa34.html>
Acesso: 20/9/2007
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Santos e Larrosa, por exemplo, a0 enfatizar o valor da experimentacédo em tempos de
transicdo paradigmética. Experimentar e exercitar, parecem-me agora categorias muito
proximas no sentido em que nos apropriamos delas. Falo de Denise e eu, ab menos, que
discutiamos essas perspectivas e as levdvamos conosco no trabaho readlizado com as
professoras, ha escola.

As dicotomias foram acentuadas na década de 90, quando a educagdo continuada
comecou a fazer parte dos nossos vocabularios e das politicas educacionais, mas por outro
lado, forgou as escolas e as professoras a pensé-la em seus contextos e produzir significados a
expressao, como 0 caso das escolas estudadas, atribuidos segundo necessidades dos seus
Projetos Politicos Pedagdgicos, conforme ja frisei.

Na transicdo de paradigmas, proposta por Sousa Santos, essas dicotomias s&o

relativizadas, criando-se outros jeitos de interpretar e conviver com conceitos.

Em vez da eternidade, a historia; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpenetracéo,
a espontaneidade e a auto-organizacdo; em vez da
reversibilidade, a irreversibilidade e a evolugdo;, em vez da
ordem, a desordem; em vez da necessidade, a criatividade e 0
acidente (20022, p. 28).

Gosto de pensar processos formativos como processos educativos e que ocorrem ao

longo de toda a vida. Compartilho com Brandéo sua opinido de que

mais do que tudo o que ela € ou poderd vir-a-ser, aeducacéo é
o0 lugar do oficio da pergunta.

E hoje, mais do que o lugar da transmissdo de conhecimentos
conhecidos como algum tipo de verdade consagrada, €la é a
morada da busca comum da construgdo solidaria do sentido.
Fomos um dia o que alguma educacdo nos fez. E estaremos
sendo, a cada momento de nossas vidas, o faremos com a
educagdo que praticamos e 0 que os circulos de buscadores do
saber com 0s quais nos envolvemos esta continuamente
criando em nos e fazendo conosco (2000, p. 452).

A educacdo/formacdo como morada da busca comum da construcdo solidaria do
sentido &, portanto, uma agdo compartilhada, feita com o outro, fazendo- nos ou desfazendo-
Nos nas sucessivas mortes de cada instante vivido.

Streck (2001, p. 100) refletindo nesta diregdo diz: “ Sabemos que aquilo que cada um e
cada uma de nés € (ou nao €) resulta de multiplas aprendizagens feitas ao longo da vida. 1sso
nao quer dizer que de modo determinista aprendemos tudo o que quiseram nos ensinar e da
maneira como pretendiam que aprendéssemos’ .
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No outro lado desta escrita, no seu avesso ou lado B, refletindo sobre um conceito de

formac&o ocorreu- me que:

De repente, ndo mais 0 que de repente, em meio a divagacdes e
reflexdes em voz alta, o popular falar sozinha, 14 estou eu a
compreender qual o sentido da formac&o para mim.

Formagéo ndo é informagéo, formacao ndo é formatagéo, formagéo
ndo é composicdo; formagdo é uma busca, interminavel, de
sentidos: de si, do outro, de ensino, de educagéo, de aprendizagens,
de prazer, de alegria... tristeza (que seja)!

Formagcdo tem a ver com tapar 0s buracos das nossas existéncias.
Em conferir significado as moscas que rondam as palpebras dos
nossos olhos guiando-os ou distraindo-0s de nossos pensares-
sentires (Lado B, jun. 2007, p. 04).

Esta vertente produtora de sentidos, obviamente, ndo pode ser traduzida pelas correntes
meramente técnico-instrumentais que, nos anos 90, novamente, vieram a tona com as
proposi¢des liberais a educacdo. Essas proposi¢des delegavam a professora a responsabilidade
pela sua autoformacéo, procurando fazé- la sentir-se, permanentemente, incapaz de dar conta
de suas atribuigbes profissonais. Falando em atribuigbes, estas foram enormemente
acrescidas, nos Ultimos anos, deslocando-se do ensino para outras tantas atividades, inclusive
de caréter burocratico.

Os processos de formacdo de professoresas, sob o foco do pensamento Unico,
procuram um engessamento de subjetividades, mantendo-as sob a mira do medo e das
padronizacfes construidas por modelos exdgenos aos contextos e histérias desses sujeitos.
Nos tensionamentos gerados pela manutencdo de uma ordem, dizem Collares, Moysés e
Geraldi (1999, p. 205), ‘trata-se de construir o futuro ndo como um acontecimento, mas
como uma repeticdo do presente. Busca-se congelar os acasos para produzr/construir
subjetividades assujeitadas a um conjunto prefixado de modos de compreensdo do mundo” .
Neste conjunto de repetices a que pensam ser possivel e/ou desgam transformar o futuro, as
— aparentes — descontinuidades constituenmse na formula encontrada, para perpetuar velhas e
surradas relagdes de subalteridade.

Bem ao contrério disso, as concepcBes de educacdo e/ou formacdo permanente
concebidas como direito das pessoas, como parte do desenvolvimento de sua gentetude, como
diria Freire (2003b), ainda sdo percebidas nas narrativas nas quais se assenta esta
investigagdo. Isto ndo significa “ desvalorizar dimensdes técnicas ou tecnoldgicas, mas

inscrevé-las numa experiéncia de vida, num percurso pessoal” (NOVOA, 2004b, p. 16).
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As interlocucbes interingtitucionais sdo exemplos disso e foram vistas, ndo apenas
COmo um exercicio comunicativo entre escolas, mas como um movimento que levou a
aprendizagens, criatividades, desmistificacOes, afetividades e identificacoes.

Para Denise, o didogo entre diferentes escolas apresentava uma dimensdo

epistemol dgica, o fortalecimento de um principio educativo

no qual o trabalho desenvolvido com as professoras nesse
espaco escolar, em tempos de inimeras crises, salienta a busca
de alternativas como um principio educativo coletivo. Este ndo
SO na restricdo do termo a um espaco escolar, mas também
ampliando na concretizacdo de um espaco aberto a inimeras
coletividades.

Para isso, no meu entender, ndo pode ser um coletivo isolado
na rede! As aproximagbes com outras escolas, do mesmo
bairro, precisam ser buscadas, para fortaecimento de um
principio educativo: O coletivol (MARTINS, 2006, p. 04-05)

Entre as trés escolas, um tota de seis professoras identificou diretamente a
interlocucdo/integracéo como um dos marcos da rede produzida. Débora, do Brum e Aline, do
Bibiano consideraram importante sair do proprio ambiente, encontrar e conhecer outras
pessoas; Alice, Andréa e Dilson e Mariza, respectivamente das escolas Bibiano, Brum e
Pelotense destacaram a integracdo promovendo desmistificaces, a valorizacdo da diferenca
entre as ingtituigdes, assim como o sentimento de sentir-se parte de “uma comunidade”. E de
Mariza 0 excerto de narrativa que sintetiza esta posicao: Essa aproximacdo foi muito importante
para ajudar a desmistificar sobre atuacdes de professores em escolas menores e de periferia. A compreender
que la tem producdo docente relevante e ndo apenas num Colégio, como 0 Pelotense. Essa aproximagao
auxiliou a desmanchar preconceitos, como 0s que eu mesma possuia (Memarias, 03/4/2007, p. 03).

Essa mudanca de posi¢do em relagdo a outra escola, como resultado das interlocucdes,
também ocorreu no sentido inverso, pois Ana entende que houve algumas desmistificagbes sobre 0
Pelotense, que é uma escola grande e possuia infra-estrutura diferenciada do restante da rede, em boa parte.
A professora, inclusive, supde que muitas pequenas escolas, tendo ouvido falar do ReDE também
passaram a organizar projetos de formacdo em seus interiores (Memorias, 12/6/2007, p. 03).

As interlocugdes foram facilitadas pelas relagdes de afeto e amizade, existentes entre
professoras que ocupavam cargos diretivos. E a professora Ana que também ajuda a compor
esse quadro. Perguntando como havia formulado as parcerias entre as escolas, Ana recordou
gue havia professores ligados a sua formagdo - Arte - nas diregdes, como no caso de Eliane,
no Brum e Alice, no Bibiano, aém da professora Margarete responsavel pelo LABI, com a

gual mantinha contatos por causa do projeto de informatica educativa. Era um grupo que ja se
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conhecia, participava de reunides e eventos educativos, circulava por areas de ensino ou
atuacdo semelhantes e mantinha relagdes de amizade ou respeito mituo.

Neste sentido, as pessoas tiveram a dimensdo de pontes por meio das quais outras e
outros colegas puderam circular entre as diferentes instituicbes. Essas pessoas-pontes

gjudaram na confeccao de redes que, do ponto de vista histérico-social, sdo

sistemas organizacionais capazes de reunir individuos e
instituicoes, de forma democrética e participativa, em torno de
causas dfins. Estruturas flexiveis e  estabelecidas
horizontalmente, as dindmicas de trabalho das redes supdem
atuacOes colaborativas e se sustentam pela vontade e afinidade
de seus integrantes, caracterizando-se como um significativo
recurso organizaciona para a estruturagdo social (OLIVIERI,
2003, n&o paginado).

A compreensdo de rede, como uma organizacdo mantida pela colaboracdo e afinidade
entre seus membros, além da sua flexibilidade é relevante no esclarecimento do ReDE. Desde
a articulacdo da sua denominacdo, foi ficando claro seu cardter polissémico que, inclusive,
fizemos questdo de destacar em todos os seminarios do projeto, enunciando a pluralidade do
vocabulo e suas semanticas, nos materiais do evento, como nha sua imagem-simbolo, agregado
aos significados multiplos.

Ao mesmo tempo, interpretando o que diz Olivieri, trata-se de uma nova maneira de
organizacdo, influenciada por paradigmas plurais, nos quais a horizontalidade, a negociacéo e
a colaboragdo de cada integrante € parte fundamental do processo. Esses sistemas
organizacionais, segundo expressdo da autora, tém sido muito utilizados pelo Terceiro Setor
em experiéncias que buscam aliar economia & solidariedade. E o que Arruda (1996) trata por
globalizacéo feita de baixo para cima, invertendo o projeto hegemonico em voga.

Recentemente, analisando no campo educativo, uma experiéncia formativa construida

coletivamente, no curso da Pedagogia, refleti:

Foi um exercicio de compreensdo, de ambas as partes, sobre
capacidades e limites individuais, diferencas, relacbes de
poder, compromissos e profissionalidade. S& em horas como
essas, que as concepgdes fixas e pré-determinadas sobre
conhecimento esmaecem e déo lugar a modelos mais flexivels
e plurais em que a inteligéncia, a sensibilidade e o desgo
protagonizam e pactuam novas formas de perceber/conhecer.
Estdo atravessados por paradigmas como o singular plural”,
apontado por Josso (2006), no qual as construgdes individuais
intercambiam com as coletivas. Subjetividade e
intersubjetividade conectadas e em profusdo (CHAIGAR,
2007, p. 10).
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Ao dar realce ao cardter experimental da docéncia, desgjo reforcar a importancia desse
trabalho realizado na assuncéo do risco e da incerteza, da mesma forma como foi construido o
ReDE: Como pescadores a lancaram redes artesanais na Laguna dos Patos. Pescadores
artesanais sentem o vento, sua direcdo, as temperaturas das aguas, observam o conjunto da
natureza, intuem e, ao lancarem suas redes, contam com o valor da experiéncia e os saberes
decorrentes das mesmas, mas na incerteza permanente da col heita.

“ Conhecer e pensar ndo é chegar a uma verdade absolutamente certa, mas dialogar
comaincerteza’ , ensinou Morin (2002, p. 59).

Assim, foramse alinhavando as interlocuctes entre as escolas, mas que ganharam
dimensdes ainda mais significativas, quando realizadas entre as professoras, através dos
chamados relatos de experiéncias. Esse outro nome dado a interlocucdo € a principa
lembranca do ReDE evento, ou sgja, do momento em que 0s processos formativos, vividos
pelas trés escolas, transformavam se em produtos e, sob essa forma, eram socializados entre
colegas. Os relatos de experiéncias constituiram o principal eixo formativo dos seminérios
ReDE e sua proposicdo esteve relacionada ao desgjo de conferir “voz ao professor”
(GOODSON, 1992), valorizando a pessoa (NOVOA 1988, 1992, 1997, 2004b) e trazendo a
tona suas autorias (CONTRERAS, 2002, 2003).

Sete dos sujeitos-atores desta investigacao fizeram mencéo aos relatos, como ja haviam
realizado outros tantos, durante as avaliagoes realizadas ao final dos eventos. Embora néo
tenha encontrado vestigios das avaliagdes do Il ReDE, de 2002, algumas outras foram
recuperadas, gracas aos guardados da proff. Ana Claudia Macedo de Lacau que,
generosamente, disponibilizouos para esta investigacéo.

No | ReDE, das quatro avaliagOes resgatadas, todas se referem aos relatos. Diziam &s

professoras ao final do evento, em setembro de 2000:

- Este encontro foi muito produtivo. Uma troca de experiéncia
entre professores e escolas. Que bom saber que os professores
querem melhorar o seu exercicio da docéncia.

- O relato de experiéncia enriqueceu nossa caminhada e nos fez
repensar varios aspectos no que tange ao trabalho docente.

- Relato de experiéncias: por mais simples que sejam os trabalhos,
existe sempre a troca, a possibilidade de ver o que é possivel fazer.
- Adorei esta parte, pois, trocando experiéncias podemos crescer e
fazer coisas (atividades) novas. Gostaria que este trabalho fosse
apenas 0 come¢o de muitos pois, precisamos muito desse espaco (I
ReDE, set. 2000).
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As professoras expressam desgjo por crescimento, reflexdo sobre a prética docente,
reconhecimento da necessidade do espaco, vontade de experimentacdo. Uma delas vai aém e

propde: Sugestdo para o préximo ano: que os participantes (professores) sejam de todas as escolas,

municipais e estaduais. Vamos abrir o leque, acho que temos condicdes de mostrar a todas; ndo s6 mostrar, 0
objetivo é a troca. A proposta ja evidencia um dos fortes elementos proporcionados pelos
relatos, no ReDE: a valorizacdo da auto-estima e o reconhecimento das autorias!

No Il ReDE, trinta e uma das avaliagbes foram recuperadas e destas, dezesseis fazem
referéncia direta aos relatos como principal momento do semindrio. Os demais dividem com
as oficinas esse lugar, alguns inclusive, colocando-as no centro do enfogque formativo do
ReDE.

Muitas dessas avaliagfes apontam na mesma diregdo das anteriores. Selecionei algumas
por entender que sintetizam sentimentos e reflexdes, em relagdo a essa forma de comuni cagéo,

gue também perpassam os dos sujeitos atores desta investigacao.

- Todos os relatos séo validos para vermos o que pode ser feito e
que as pessoas (colegas) ndo estdo paradas no tempo e procuram
inovar o ensino.

- Devido ser “nova” na escola, estou satisfeita em conhecer e
participar deste semindrio porque é muito engrandecedor e
proveitoso. O corre-corre ndo permite maior entrosamento com
colegas e a partir das mostras de praticas pedagogicas temos
condicdes de avaliar, reavaliar e apreender nosso trabalho.

- Maravilhoso. E a primeira vez que a minha escola participa,
assim como foi a primeira vez que eu fiz um relato do meu
trabalho fora da minha escola. Os relatos foram riquissimos, assim
como as oficinas. Devemos continuar participando, criando e
expondo, sem precisar trazer grandes personalidades pois, estamos
vendo com o REDE que a nossa maneira também somos
personalidades da nossa vida.

- Positivo os palestrantes, as oficinas nos renovam e os relatos nos
fazem ver que gente como a gente esta fazendo tanta coisa boa por

ai (Il ReDE, ago. 2001).

As faas que falam por s, em meu entender, ratificam os relatos como parametros de
préticas docentes, no qual areferéncia é o par, aguele que trabalha em condic¢des semel hantes
a sua e, por isso mesmo, merece confianca e possui legitimidade. E “gente como a gente’!
Além disso, mobiliza préticas auto-avaliativas nesse exercicio de ver-se através do trabalho do
outro. N&o como um simples ato comparativo, mas como movimento que desliza na propria
experiéncia, indagando-a sobre outras possibilidades. Como processo de “avaliar, reavaliar e

apreender nosso trabaho’!
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Josso (2004, p. 45) evidencia os aspectos simbdlicos do relato de experiéncia e a
afirmacdo de si perante/com o outro. “ ... 0 que € procurado na verbalizagéo da experiéncia
s80 os aspectos simbdlicos: a propésito desta histéria, aqui tema minha” .

Percebo-as, também, como marcos de trajetdrias de vida, contendo em pegquenos gestos
grandes significados, sobretudo ao reconhecer-se como ator-autor da prépria historia, porque,
afinal, também “somos personalidades da nossa vida’. Morin (2002, p. 23) chamaria de
“serendipididade: arte de transformar detalhes, aparentemente insignificantes, em indicios
gue permitam reconstruir toda uma histéria” .

Uma das escritas dizia que “aguns instantes podem se transformar em grandes
momentos’. Sim, quando os reconhecemos cOMO NOSSOS, parece-me adequado complementar.
Nesse sentido, uma professora, numa longa escrita avaliativa, ap0s tecer critica a uma das
oficinas que, em sua perspectiva, ratificava modelos dicotdmicos, valorizando mais a

cognicdo do que acriatividade e a afetividade, ao final escreveu:

Penso, como professora participante que isto deva ser repensado
para 0 ‘nosso” proximo REDE. Digo “nosso”, pois, ndo faltarei
nenhum, ja que me sinto parte deste projeto em que VOCES
conseguiram me entrelacar com estes fios resistentes que
construiram nesta REDE. Espero que me acolham sempre como
me acolheram nestes trés dias g mais, que juntos possamos Nnos
embalar na REDE DA VIDA EDUCACIONAL (Il ReDE,
ago. 2001).

As aspas, grifo e letras mailsculas respeitadas da narrativa, originalmente escrita,
auxiliam a pensar sobre categorias tdo naturamente destacadas. ReDE como obra de coletivo
- do eure-nds - cujos fios estdo entrelacados; ReDE como obra de vida, vida que se confunde
com educacdo, num sentido mais amplo. A professora senti-se acolhida e, com esse
sentimento, passou a ser parte da rede e sua co-responsavel. Isto me leva ao pensamento de
Contreras sobre processos formativos, que ocorrem a partir da busca por um caminho proprio,
pessoal, particular, embora feito no coletivo.

O caminho gue busco é o caminho que me busco, escreveu o autor, isto é

Hay algo en la intensidad del vivir que es necesario para
educar, pero que debe captarse, enterderse y asmilarse
vitalmente. Y eso requiere otros registros més ala de la |6gica
implacable del argumento. Solo puede aprenderse viviendo. O
mejor, sblo podemos aprenderlo a sentirnos traspasados por
algo que nos llega como vivo y se mantiene vivo en nosotros,
afectando a la forma en que queremos encarar € vivir. El

sentido de una forma de entender la educacion y e cémo se
hace debe completar su proprio sentido com aguello que llega
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al corazon y no solo alarazén. Pero la razon debe hacer algo
com es0: debe pensarlo, para hacerlo asi experiencia (2003, p.
20).

O aprender vivendo, nesse caso no chédo da escola, ou a producdo do acontecimento
exigente em pessoas envolvidas por inteiro (e ndo pela metade), € um processo dificilimo no
gual somos, acredito, no maximo, bons aprendizes. Refiroome a maneira como esta
organizado, ainda hoje, o]
conhecimento escolar. Todas nos
fomos ensinadas a partir de uma
fragmentacdo enorme, de uma

decomposicdo  acentuada  desse

conhecimento, sem que

R . Ilustragdo 15: professoras e professores durante a oficina
aprendéssemos a recompd-lo  pg olhar(se) — I ReDE, set. 2000.

novamente. Como se o todo pudesse ser compreendido pelo somatério das partes. Nessa
decomposicdo, também nossa inteligéncia foi fraturada, ja que sentir e pensar foram tratados
de forma separadas. O pensar sentindo e o sentir pensando foram abortados da escola e,
assim, fomos nos constituindo. Autores como Restrepo (2000) entretanto, atentam que no
exercicio de perceber e capturar mundos, todos os sentidos sdo fundamentais. Para este autor,
sentidos como o olfato e o tato sdo téo fundamentais quanto a visdo e audicdo, por exemplo.

N&o é a toa que sentimentos de desassossego e estranhamento também estiveram
presentes no ReDE. O que escapa a forma de perceber cartesiana que atravessou nossa
formacdo - cujo termo é guestionado por Morin (2002, p. 11) pois, denota “ moldagem e
conformacdo, tem o defeito de ignorar que a missdo do didatismo é encorajar o
autodidatismo, despertando, provocando, favorecendo a autonomia do espirito” - tem
dificuldade para ser contextualizado, relacionado e/ou juntado a vida cotidiana. Sentimento
como este, expresso huma das avaliagOes, explicita: De negativo: Notei em muitas vezes que o
mundo 14 fora e na sala de aula é bem diferente das poesias e histdrias relatadas. Para o0 ano que vem,
poderiamos trazer coisas mais concretas (11 ReDE, ago. 2001).

Sim, certamente na nossa moldagem e conformagéo, realizada sob o nome de educagéo,
ndo coube a poesia. NOs a relegamos ao plano das coisas supérfluas, menores, sem
concretude. N&o é a toa que os poetas ainda sdo vistos como pessoas algo etéreas, cuja
contribuicdo (quando percebida) € de natureza apenas estética. Entretanto, é a literatura, a
poesia entre outros conhecimentos pertencentes “a cultura das humanidades’, que podem



124

gjudar a compreender e a relacionar aqueles inseridos na “ cultura da ciéncid’, segundo Morin
(2002).

Seriam formas de perceber com todos 0s nossos sentidos que, uma vez filtradas pela
razdo, se transformam em experiéncia, conforme refletiu anteriormente Contreras (2003).

Tentativas de mexer com esses sentidos fracionados, de fato, se verificaram nas trés
edi¢cdes do ReDE, sendo que os trabalhos, j& mencionados, das professoras e professores na
sua terceira edicdo, mostraram um certo movimento em direcéo a aproximacdo desse sentir-
pensar, a0 evidenciarem atividades permeadas pela emogdo e imaginagdo, por exemplo.
Entretanto, sementes nessa direcéo foram langadas jano | ReDE, mais explicitamente, através

da oficina “Do olhar(se)"®

, ho qual os oficineiros propuseram uma espécie de “ deseducacdo
do olhar”, a partir da evocagéo/provocacdo de sensactes em meio a interagOes entre pessoas,
sons e imagens, simultaneamente.

No entremeio dessas provocagdes de fios formativos na escola, foram-se amarrando, de
maneira destacada, os relatos de experiéncias. Alice, Ana, Andréa, Débora, LUcia, Mariza e
Susele realcam essas partilhas reforcando a perspectiva de Von Simson (2001, p.10) de que
compartilhar “é um trabalho que constréi solidas pontes de relacionamento entre os
individuos — porque alicercadas numa bagagem cultural comum — e que, talvez por isso,
conduza a acdo”. Creio ser importante indicar que a acdo, fruto dessas pontes de
relacionamentos, também j& estava sendo construida por cada escola, em funcdo dos seus
proprios PPPs. Mariza explicou que, para €la, a identificagdo com os relatos foi uma
aprendizagem ocorrida através dos eventos internos realizados, ao longo do ano letivo, no
CMP. Os professores ndo tinham o habito de apresentar seus trabalhos ou de submeté-los a outros colegas.
Isso foi sendo construido no ReDE e nos outros projetos formativos que ocorriam no Pelotense (Memodrias,
03/4/2007, p. 02). Uma vez assumido o desafio de relatar seu trabalho a colega professora ou
a0 colega professor e sentindo o reconhecimento desses, iSSO gerou uma acgdo, um “outro
pique’, como disse Lucia. Houve um estimulo ao trabalho docente e aproximagdo com

colegas de outras areas, como bem sublinhou Susele em sua memaria refletida.

Entendo como ago particularmente interessante esta questéo
na formacdo de professores. Na perspectiva autobiografica, a
histéria ora dada pelo relato se constitui em fomento da
interlocucéo. Ouvindo o par, sua experiéncia, damos vazéo as
nossas proprias. E um espelho no qual nos reconhecemos e
diferenciamos simultaneamente (CHAIGAR, 2007, p. 12).

6 FARINA, Cynthia; KERR JUNIOR, Donald Hugh de Barros. Do olhar(se). | ReDE —Linguagens de
comunicagdo na escola, set. 2000.
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Ao narrarmos a histéria dos nossos trabal hos docentes, dando-Ihes legitimidade através
da sua socializacdo, reforcamos elos identitarios, assim como escolhemos aquilo que
desgjamos tornar publico sobre nés. Contamos nossas trgjetdrias, sob o foco das nossas
proprias memoarias, pois ndo podemos esguecer que estas sdo pal cos de disputa de poder. N&o
€ atoaque a historiografia é téo seletiva e recortada. Le Goff (1984, p. 13) alerta que “ tornar-
se senhores da memodria e do esguecimento € uma das preocupacdes das classes, dos grupos,
dos individuos que dominaram e dominam as sociedades’ . A memoria da escolatem sido, em
muito, escrita por quem esta fora dela e, assm também, a das professoras que fazem sua
histéria. Neste sentido, 0 ReDE mostrou-se como o espelho dessas memarias, no qual nos
reconhecemos e diferenciamos.

“Cada um conta sua histéria. E na longa viagem de retorno para suas casas e para
suas escolas cada histéria e cada prética trocada se convertera em outra historia e noutra
préatica. Troca-se memaria coletiva, auto-imagens construidas’ (ARROY O, 2000, p. 236). A
meté&fora do retorno, utilizada pelo autor, mostra a forca das narrativas na reconstrucéo de
docéncias. Nada se perde. Ndo sdo exatamente as falas, oficinas e palestras que serdo
lembradas, embora as anotagOes, muitas vezes realizadas,; sd0 os lugares que foram capazes de
localizar nas nossas paisagens interiores, muitas de que sequer tinhamos lembrancas ou
sabiamos existir. Redescobertas ou descobertas, que se transformam em outras histérias e
préticas, como escreveu Arroyo.

De maneira anadloga, Certeau (1998, p. 201) entende que “todo relato € um relato de
viagem — uma prética do espago”, dai a relacdo com andangas, retornos e lugares, feita de
pessoals para pessoals, umals contando para outrals.

Assim, voltando a proposicdo de destacar nas formagdes (continuadas), as possivels
nuances em cada escola, creio fazer-se necessario dizer que, no intercambio de subjetividades
e intersubjetividades, elas se revelaram semelhantes e, a0 mesmo tempo, diferentes.
Semel hantes no sentido de serem fortemente embasadas em projetos coletivos de escola e no
“trabalho colaborativo” (FULLAN e HARGREAVES, 2001), (DAMINIANI, 2004, 2006),
mas também diferentes, porque cada sujeito-ator, da rede, tinha suas préprias expectativas e
as viveu de forma prépria e peculiar, com buscas e perguntas especificas. Cada uma e cada
um, embora lagos - eu-e-nds - de um tecido chamado ReDE, também constituiu uma trama
particular e Unica: “ € um fio Unico e importante nesta imensa trama que é a sociedade, a
historia, o saber, enfim, avida” (STRECK, 2001, p. 29).
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Numa sintese perigosamente arriscada (e muito provisoria) sobre esses processos
formativos, no qual destaquei os estudos, a interlocucdo interinstitucional e os relatos de
experiéncias, diria que produziram conhecimentos, pois geraram parametros ao trabalho
docente, teorizagdes sobre ensino, elevacdo de auto-estimas, apropriagdes de si e autorizagoes,
conexdes com outras areas de ensino, sentimentos identitarios e/ou de pertencimento.

S8 artesanias pingcadas por entre fios, dos entremeios de uma certa ReDE...

2.3 fio gentes

Comecaria com uma indagacdo que considero bastante pertinente: Alguém pode
imaginar escola sem professoras e professores? N8 seria 0 mesmo que imaginala sem
estudantes?

Apesar de correr o risco de estar perguntando obviedades, tenho compreendido que o
Obvio sO 0 € na aparéncia; basta levantar o véu da sua aparente transparéncia, para sentir a
enorme dificuldade que é vé- 10 ou descrevé- o adequadamente.

Percebo que nos ultimos anos, com a intensificagdo da mercantilizagdo da vida socia e
da producéo de culturas centradas no ter, no possuir sob o ponto de vista material, parcela da
sociedade passou a ver e tratar os profissionais professores com desdém. Todos e todas tém
liches a ensinar a esses profissionais e muitos sdo os dados que comprovam, estatisticamente,
a enorme ineficacia ou falta de qualidade nas nossas producdes, ou melhor, produtos aos
olhos dos quantitativos paradigmas de ordem liberal.

“Quem sabe faz, quem ndo sabe ensina’, ainda é jargdo com espirito de fabrica presente
no senso comum. Recentemente, um debatedor no programa Espaco Publico, da TV Cultura,
do Rio, utilizando-se desse argumento foi motivo de muita polémica entre telespectadores,
supostamente docentes. A apartacdo entre fazer e ensinar desconsidera o carater cognoscente
do ensino, por isso mesmo um “ato criador, um ato critico e ndo mecéanico’ (FREIRE,
2003b, p. 81).

Ao mesmo tempo, sdo transferidas cada vez mais atribuigdes a categoria. Temas como
sexo, drogas, transito, valores, sdo alguns dos mais recorrentes no vocabulo mtidiano das
relvindicacOes ao trabalho docente. Ensino inclusivo, como vem sendo chamado, o trabalho
com criangas fora dos padrbes convencionais de desenvolvimento ou portadoras de
necessidades especiais, também foram somados as atribuicfes anteriores. Todos de enorme

relevancia social, merecedores de toda a atencdo possivel da escola e de seus profissionais,



127

entretanto ndo témse traduzido em respeito e consideracéo, pelo menos de alguns setores
sociais, sobretudo dos que tém voz e ocupam espacos nas midias.

A proletarizagdo da profissio, associada & sua precarizago (LUDKE e BOING, 2004),
tem contribuido a desvalorizacéo, afina ndo ganhamos em euro como alguns jogadores de
futebol, ndo somos idolatradas como celebridades do mundo fashion ou festgadas como
autoras de livros de auto-gjuda. No mundo do espetaculo permanente, das producdes
midiéticas de impacto, dos holofotes dos paparazzis, de fato, ficamos reduzidas quase a po,
pozinho como canta 0 Zeca Baleiro. Isto, entretanto, ndo é um privilégio dos professores e
professoras, diga-se de passagem, mas de tudo 0 que, no universo da cultura, ndo é
comercializavel ou de consumo fécil.

Refletindo sobre esse pouco prestigio, Arroyo diz que:

Os mestres da escola sdo vitimas da mesma visdo e cultura
elitista que sb vé contelido histérico, progresso e avango nos
grandes feitos e seus herdis, que despreza o povo, o popular, 0
homem e a mulher comuns que reproduzem sua existéncia
slenciosamente. Densas existéncias (2000, p. 236).

Professores/as representam essas pessoas comuns, as ordinérias, segundo Certeau
(1998) que, pelo senso comum, ndo possuem saberes validados como de outras profissoes.

Voltando as perguntas iniciais, vez por outra, parece-me que a escola seria bem melhor
sem a presenca das professoras e professores, assim como em aguns debates, as vezes
também parece gue as criancas e 0s jovens é que sao 0s problemas da instituicdo. Alias, essas
criangas e jovens sdo, diz Arroyo (2000, p. 15), 0 nosso retrato — “ seu rosto desfigurado é téo
parecido com o nosso rosto desfigurado” .

Contou me uma ex-col ega da escola que, no primeiro dia de aula, com alunos da quarta
série dos anos iniciais, costumava colocar no quadro de giz a seguinte questdo: O gque € uma
professora? Diziame ela que as criangas ficavam perplexas com a pergunta e, mais ainda,
guando ela comegava a contar que dormia, comia, tomava banho, fazia coco, ria, tinha dor de
dente, etc., etc., etc. De posse dessas — novas — informacOes sobre a professora, entdo
construiam textos reconfigurando a imagem da professora.

A histéria, produzida sob contextos infantis, ajuda- me a refletir sobre a dificuldade que
temos de pensar na nossa profissionalidade - que entre outras interpretagoes, segundo L udke e
Boing (2004), corresponde as “instabilidades e ambiglidades’ da profissdo, sob a égide
neoliberal. Na dificuldade em lidar com esse conjunto de imagens e auto- imagens que, mesmo

constantemente ressignificado, do ponto de vista tedrico, conforme os contextos e os tempos
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histéricos, estdo profundamente marcados e atravessam imaginarios sociais. Perpassa a idéia
de que o Magistério € coisa de mulheres (a0 menos no ensino basico), conciliavel com o
trabalho do lar, segunda mée, adoradora de criancas, prescindivel de grandes estudos ou
formacdo, destituido de historicidade. Resumindo, uma profissdo que tem sexo: o feminino!

Esta espécie ainda envergonhada®” ..

S&o mulheres em busca, muitas vezes, dissmulada de rastros,
pensares, sentimentos... De epistemologias que déem conta de
explicar o complexo mundo feminino e das cargas que nos
fizeram, por tanto tempo, cidadds de segunda categoria,
espécies de Pandoras a abrirem caixas de desassossegos sobre
mundos tdo masculinos (CHAIGAR e REDIN, 2005, p. 04).

S8 muito fortes as representacbes e estigmas que pendem sobre as cabegas das
mulheres professoras, assim como as razdes que as levam até o Magistério. Pesquisa realizada
por Martins (2000), a partir de histérias de vidas, trouxe a superficie influéncias de maes, tias
e outros grupos parentais na opcdo pela profissdo. Motivadas por desegjos de mobilidade
social, sentimentos de ruptura com modos de vida, necessidades de acessar bens, entre outros,
levaram mulheres a influenciarem outras mulheres na aproximacédo da profissdo professora.

Sobre esses motivos ponderou Martins:

A escolha da profissdo, nas quatro entrevistas redlizadas, foi
marcadamente uma condicdo externa imposta e aceita,
congtituindo uma negacdo do direito de escolha. Inclusive
existia um sentimento de oposicéo a possibilidade numa
das entrevistas, cuja exposi¢ao de sua contrariedade é motivo
de pensar sobre a prépria profissdo. A questdo de ser uma
profisso mais adequada para mulheres foi argumentada pelas
mées, tias e avGs, no sentido de mostrar um caminho mais
seguro como profissao ...

As narrativas também indicam o quanto significou vitdria
pessoa estar na profissdo ou ter uma profissdo, passando pelo
reconhecimento e possbilitando uma abertura de
fronteiras’mundos, distintos dos vividos na infancia A
descontinuidade com uma situagéo de falta de pertenca seja de
género, seguindo os exemplos de suas mées, sem direito auma
profissdo, sgja por questdbes de raca ou classe socid
(MARTINS, REDIN e CHAIGAR, 2006, p. 03).

Mulheres professoras constituidas e se constituindo no redemoinho das memodrias de

multiddes - passadas e presentes - vestindo-as como a propria pele, contendo negacoes e

> PRADO, Adélia. Com licenca poética. In: Poesia Reunida. Sao Paulo: Siciliano, 1996, p. 11.
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afirmacdes, reconhecimentos e possibilidades. Os modelos existem, sdo atravessamentos/
interpenetracdes/ casuais imprevisiveis (id., p. 04).

S0 grandes paradoxos de natureza epistemoldgica e ontoldgica, com 0s quais apenas
recentemente temos feito alguns enfrentamentos e responder 0 que é e para que serve uma
professora ou um professor ndo me parece que estgja sendo nem um pouquinho facil ou
obvio.

Arroyo (2000, p. 29) tenta gjudar nesta elaboracao, sustentando que “ somos a imagem
que fazem do nosso papel social, ndo o que teimamos ser. Teriamos de conseguir que 0s
outros acreditem no que somos. Um processo social complicado, lento, de desencontros entre
0 que somos para nés e o0 que somos para fora. Entre imagens e auto-imagens’ .

Bem, talvez ndo estgamos sabendo nos comunicar muito bem com os de fora.
Concordo com Névoa (2004a), ao dizer que ndo temos sabido dizer a sociedade sobre 0 nosso
trabalho e importancia. Mulitas vezes, 0s processos comunicativos da escola com familiares de
estudantes, por exemplo, ndo sdo bem claros. N&o sabemos explicar muito bem sobre a
importancia de determinadas acfes ou atitudes. Lembro-me, no Pelotense, da dificuldade que
foi esclarecer aos pais, que atenderam ao chamado da escola para o debate, sobre as
reorganizages curriculares que subtraiam carga horéria da matemética, por exemplo, para
soma-las as ciéncias humanas. A responsabilidade de saber explicar € da escola pois, cada
familia também possui suas proprias representacdes, e cabe a nds compreendé-las.

Foram os estudos sobre o carater biogréfico de ser ou estar sendo professor/a que
reconheceram a sua porgao pessoa, seu pedaco gente... gentes como a gente! “ Gosto de ser
gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento,
sel que posso ir maisalémdele” (FREIRE, 1996, p. 59).

Inacabamentos que apontam o carater processua da historia e das nossas vidas, dos
NOSSOS PErcursos pessoais, portanto Unicos. Esses percursos assumem, segundo NOvoa
(2004b, p. 16) uma dupla perspectiva: “ caminhada do formador enquanto eu pensante e
sensivel que se convoca ha sua construcdo pessoal e caminhada do formador na sua relacao
com 0s outros, ajudando-os a mobilizarem-se para o processo formativo” . Estudos como o de
Névoa tém mostrado essa ligacdo entre construcdo de si e envolvimento e/ou aprofundamento
na formagao/profissao.

Novamente, a tessitura do eue-ndés e uma teoria de formacdo congtituida pelo
aprendente adulto através de uma aprendizagem experiencial, conforme Josso (2004). As
experiéncias formadoras sdo muito variadas, de tal modo que a autora as agrupa em

acontecimentos, atividades e situagdes ou encontros que
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podem durar alguns instantes ou alguns anos, sdo quadros que

colocam em cena um ou VArios protagonistas em transagdes®
numa dramaturgia singular; numa brusca interrupcdo de
duracdo ou de intensidade, numa observacdo, num exercicio
sistemético, numa simpatia, num afeto ou numa aversdo por
um dter ego (id., p. 45).

Essa transagdo, onde pessoas influenciam e sdo influenciadas, “moldam” e “sdo
moldadas’, em quadros de vida, tanto ocorrem em ambientes formais quanto informais de
educacéo e se ddo ao longo da vida. Numa mistura de subjetividades e intersubjetidades, num
processo incerto e fragil, a formacéo vai-se constituindo.

Arroyo chama a atencdo para o reducionismo ao qual a educacéo tem sido submetida,
transformando-se em ensino e o/a professor/a, meramente em ensinante, ou simplesmente
reduzindo a formacdo a docéncia. Entretanto, diz ele, ap perceber criangas e jovens como
gente também nos compreendemos como “ humanos, ensinantes de algo mais do que nossa
matéria... reaprendemos que nosso oficio se situa na dindmica histérica da aprendizagem
humana, do ensinar e aprender a sermos humanos... Descobrimos que nossa docéncia € uma
humana docéncia” (2000, p. 53).

Nesta perspectiva de perceber, reaprender, descobrir na experiéncia formadora do
ReDE encantou-me, por exemplo, a declaracdo da professora L Ucia de que, embora, falte seis
anos para aposentar-se ainda esta investindo na sua formagdo e pretende fazer uma
especializacdo em “afabetizacdo e letramento”, area em que gosta de atuar. O desgjo de Llcia
contraria inclusive estudos como o de Huberman (1992), que aponta fase como de
desinvestimento na carreira, embora o autor aerte que isto ndo € uma regra, lembrando que
carreira é“ processo e ndo uma série de acontecimentos’ (id., p. 38). Ela ainda quer aprender
sobre seu oficio®® e nd pensa em parar de trabalhar, pois é uma professora que vive sua
docéncia. Ela ndo da aulas; faz aulas e isto, suponho, € uma grande diferenca. Fazer que esta4
relacionado a concepgdo da oficina, com identidades construidas entre fazeres e saberes, na

producdo de objetos materiais e imaterialidades simbadlicas, como diz Sousa Neto (2005).

Em outras palavras, a redlizagdo de um oficio no interior de
uma dada oficina cria, dentre outras coisas, uma identidade
entre os individuos e os objetos que eles manipulam, as
ferramentas que manuselam, 0S Processos com 0S quais
interagem. E ainda mais, cria uma identidade entre os

%8 A autora prefere o termo transacdo ainteragdo por entender que 0 mesmo expressa mel hor a simultaneidade
entre “ sendo modelada por” e “modelando” (2004, p. 43).

%9 Oficio derivado latim officiu: significadever e envolve cumprir uma determinada obrigagdo sob certos rituais
(FERREIRA apud SOUSA NETO, 2005, p. 250).
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individuos que sdo parceiros de rituais comuns, realizadores de
um dado oficio e situados no ambiente da mesma oficina (id.,
p. 250).

O oficio e a oficina ocorrem num lugar socia onde sdo reconhecidos por suas
especialidades, aquilo que de melhor sabem fazer. No caso das professoras e professores, esse
lugar € a escola, onde parceiras e parceiros de rituais comuns em alguns momentos, pelo
menos, também compartilham paixdes, camisetas, desgjos e agdes. Dizendo de outro modo,
nesses movimentos e interagtes vai-se realizando o “desenvolvimento profissional” e se
constituindo a carreira de professor/a. Dai, Arroyo (2000) denominar de oficio de mestre a
estes e estas profissionais da educagéo.

Dentre os sujeitos-atores do ReDE, quase cem por cento tém produzido suas carreiras
nas mesmas escolag/oficinas. A excegdo de Denise, hoje atuando no ensino superior, as
demais estdo ha um longo tempo interagindo nos mesmos lugares. Na Escola Bibiano de
Almeida, Alice esta desde 1989, Aline desde 1998 e Lucia desde 1990. No Brum Azeredo,
Andréa entrou em 1992, Débora em 1987 e Margarete em 1995. Ja no Colégio Municipal
Pelotense, Ana Claudia chegou em 1997, Dilson em 2000, Mariza em 1993 e Suzele chegou a
escolaem 1983.

Estas gentes - que escolhi escrever no plural para tentar dar conta da pluralidade e
diversidade de tipos, historias, memdrias, desegjos, sonhos, vidas circulantes pelos corredores e
salas das escolas — fazem muita diferenca e num trocadilho com Adéia Prado, diria que
professoras sS40
desdobraveis e, na
ousadia desses
: desdobramentos, foi
possivel  sonhar  um
. ReDE. Cumpro a sina.

Inauguro linhagens,

fundo reinos — dor nao é

émargura, escreveu a poetisa em “Com

llustracdo 16: Oficina de charge. |1 ReDE, ago. 2001

licenca poética’.
Penso ser relevante esmiucar algumas tessituras dessas gentes desdobraveis ou ver de
novo os mesmos fios de um outro jeito. Sousa Santos (2007) propde contra uma sociologia
das auséncias, na qual producbes humanas sdo desconsideradas e silenciadas, em nome de um

Unico conhecimento validado como ciéncia, uma sociologia das emergéncias, onde sgjam
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evidenciadas, visibilizadas toda e qualquer ocorréncia de conhecimento forjado na contramao
do pensamento Unico.

Ir/estar na contramdo supbe desconsiderar padrdes Unicos e externos para validar
experimentacdes docentes ou, neste caso, formativas. N&o se trata de uma olimpiada, ou
mesmo de uma gincana, onde concorrentes devem chegar em primeiro lugar ou darem conta
de tarefas idénticas. N&o, agui os parémetros sdo construcbes dadas pelas proprias
ingtituicdes, e as gentes que as fazem e sdo feitas por elas (influenciam e sdo influenciadas).
Visiveis sdo aguns fios que fazem parte de um artesanal trabalho que, unidos, ganham forma
e cor mesmo que mantenham suas caracteristicas e propriedades individuais. Fullan e
Hargreaves (2001) apontam sobre a importancia do trabalho colaborativo, mas também da
valorizacdo da dimensdo individual, para proporcionar crescimento ao grupo e a propria
pessoa.

O primeiro (e ndo diz respeito a nenhum critério quantitativo) é gostar do lugar. O
lugar evidenciado nas narrativas ocupa um tipo de dobra, bainha na memdria, existindo pela
auséncia. Esta ali, mas ndo se vé. Certeau (1998) diz que os lugares vividos sdo como

presencas de auséncias e continua afirmando que

0 gue se mostra designa aquilo que ndo é mais. aqui vocés
véem, aqui havia.., mas isto nd se vé mas Os
demonstrativos dizem do visivel suas invisivels identidades:
constitui a propria definigdo do lugar, com efeito, ser esta série
de deslocamentos e de efeitos entre os estratos partilhados que
0 compdem e jogar com essas espessuras em movimento (id.,
p. 189).

Entre os estratos partilhados, a relacéo afetiva entre a pessoa e seu local de trabalho,
gue uma vez significado ganha o nome de lugar, traduziu-se sob denominagdes também
plurais. “sentir-se bem”, “fazer parte da propria vida’, “vestir a camiseta’, “brigar pela
escola’, “pegar junto”, “ter paixao”. Sentimentos colados a pele de Andréa, Dilson, LUcia,
Margarete, Mariza, Susele que, sob as luzes de suas proprias memarias, descortinam pequenas
mostras da impossibilidade de separar o sentir do fazer, ou do quanto a acdo depende de
componentes emocionais.

O que a memoria ama, fica eterno, escreveu Prado (1996, p. 99), gudando a
compreender a relacdo de cada uma ou cada um com o gue vive e faz, com a producdo do
acontecimento como uma obra particularizada, que tem conexdes com modos pessoais de
viver a escola, a docéncia e a formacédo. Rubem Alves (2000, p. 155) disse que é o olhar da

pessoa apaixonada que cria a imagem do objeto da paixao. A imagem da escola refletida, por
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esses olhares, é atravessada por momentos significativos que, neste estudo, ganha o nome de
formac&o. O chédo da escola, para essas gentes, revel ou-se como possibilidade de apropriacéo
ou recriacdo de g, dada, principamente, pelo reconhecimento do valor da sua producéo
docente.

Considero esse movimento - apropriacdo/ recriacao de si - a segunda assercdo sobre a
tessitura deste grupo de sujeitos-atores do ReDE: “mudar comportamentos’, “elevar auto-
estima’, “falar por s”, “saber-se criativa’, “enfrentar medos’, “assumir riscos’, “abrir
portas’, “reconhecer-se capaz de produzir”, “encarar novos desafios’, foram algumas das
multiplas e variadas expressdes extraidas das falas de Ana, Andréa, Dilson, LUcia e Mariza
gue, em meu entender, podem ser resumidos pela afirmativa de Alice de que “somos capazes
de produzir outra escola’. Trata-se de uma apropriacdo com um duplo sentido pois &, ao
mesmo tempo, social (intersubjetiva) e individual (subjetiva). E uma trajetdria individual, mas
feita num caminho coletivo. Eu-e-escola. Eu-e-nés! Nao é um projeto apenas para qualificar
nossa forma de ensinar ou lidar com situacBes da escola; € um projeto sobre nossa prépria
vidal

Freire e Shor, na década de 80, analisando movimentos semelhantes, pensavam que
formag@o e atualizagdo ndo significavam apenas participar de seminérios, manter-se bem
informado, ler revistas educacionais, etc. Para eles, a recriacdo de s era parte dessa
atualizacdo, e num cenario de intensos movimentos politicos por democracia e emancipagdo
diziam:

Os professores poderdo dizer que Iéem as revistas e 0s novos
livros técnicos e se mantém atualizados em sua propria area,
desse modo renovando-se sempre. V@b a conferéncias e
seminarios de professores para ouvir novas idéias. (..) O
processo libertador ndo é s o crescimento profissiona. E uma
transformacdo ao mesmo tempo socia e de S mesmo, um

momento no qual aprender e mudar a sociedade @minham
juntos (20034, p.66).

Naguel e contexto, 0s processos caminhavam juntos, havia um projeto maior onde todos
os demais se incluiam. Mesmo considerando as grandes diferencas e perspectivas da
sociedade nestes anos 2000, € dificil pensar formagdo sem a dimensdo da invencdo de si que
necessita de um projeto de si, segundo explicacdo dada por Josso a este processo que €
existencial e progressivo.

A invencdo de s pressupde como possivel um projeto de S, 0
gue implica uma conquista progressiva e jamais terminada de



134

uma autonomia de agdo, de uma autonomia de pensamento, de
uma autonomia em nossas escolhas de vida e nosso modo de
vida. Porque, finamente, a invencdo de s é uma posicao
existencial que se desdobra no cotidiano e ndo somente em
situagOes e contextos particulares (2006, p. 12).

Como posicdo que se desdobra no cotidiano, a invencdo de si passa por uma certa
abertura, por uma saudével e necessaria vontade de transpor barreiras identificada, algumas
vezes explicitamente, noutras nem tanto, no posicionamento das professoras do ReDE. E a
abertura, entdo, outro condimento percebido nessas gentetudes por mim.

“Conhecer outras realidades’, “sair do proprio ambiente”, “conviver com outras
pessoas’, “gostar de ouvir outras pessoas’, “prazer em participar de eventos’, “estar aberto a
novas linguagens’, foram algumas das manifestagdes interpretadas das falas de Ana, Aline e
Débora, por exemplo, assim como nesta comparacao feita por Margarete: Muito do pessoal nem
tinha faculdade, como hoje, mas eram abertos a coisas novas, inovacdes (Memorias, 09/7/2007, p. 03).
Esse gostar de coisas novas, querer experimentar outros saberes e desgjar encontrar outras
gentes, incluindo circular por dentro de outra escola e aventurar-se em oficinas como de
cinema®, teatro®, fotografia®?, charge®, HQ®, etc., mesmo sem pertencer a essas &reas de
conhecimento, pode ter promovido novos movimentos também em si.

Alguns desses movimentos, agora congelados em imagens fotogréficas, “ essa invencao
gue se inventou para enganar o chronos, pelo congelamento do instante” , como disse Alves
(2000, p. 168), mostramme para adém dos casacos e blusdes sobre pobres corpos
embalsamados, colegas de diferentes escolas e areas, tanto das ciéncias quanto da arte,
comungando de um projeto. Josso, enunciando o projeto como parte da educacdo de adultos,
reflete que, embora esse anuncie o futuro, “ tanto nos podem dar felicidade como desgosto”
(2004, p. 261). Tanto pode promover a criatividade, quanto cerceé-la ou, ainda, se constituir
em experiéncia sectaria ou intolerante. A autora alerta para algumas questdes. “se a
afetividade for totalmente investida neles, se 0 ego jogar nele a sua honra ou o seu orgulho,
se 0 desgjo impuser a tirania da dedicagao” (id., p. 260) podem se transformar em “projetos-

armadilha’.

%0 NUNES, Joo Fernando Igansi. Oficinade cinema. |1 ReDE — Linguagens de comunicagso na escola. Pelotas,
ago, 2001.

¢! PEDERZOLLI, Eliane. Oficinade Teatro. Idem.

%2 MICHELON, Francisca; NUNES, Jodo Fernando Igansi. Oficinade fotografia. Idem.

3 MACEDO, André. Oficina de charge. Idem.

%4 NUNES, Elton Vergara. Oficinade HQ. Idem.
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Josso considera abertura, quando “ o projeto é a acdo de transformar o tempo e as
energias de cada um em experiéncias, quer dizer, se é produzir um valor acrescentado que
constitui, por isso mesmo, um recurso novo” (id., ibid.).

As consideragdes da autora remetem me a instabilidade dos processos biograficos, da
fragilidade da sua natureza e dos riscos permanentes, quando se trata de um projeto de
formacdo de pessoas, dai que a abertura talvez sgja uma certa “disponibilidade ao risco”.
Freire (1997, p. 39) compreendendo-o como a “ aceitacdo do novo que ndo pode ser negado
ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo é apenas
cronologico” .

Percebo, também, essa abertura como um desgjo por aproximagdo do outro que é,
segundo Charlot (2000, p. 52), uma busca por s mesmo, pois “ por sua condi¢cdo, o homem é
um ausente de si mesmo” . A auséncia de s revela-se sob a forma de desgjo, sendo sempre
busca porgue “ sacia-lo aniquilaria o0 homem enquanto homem" (id., ibid.). A abertura entdo,
a partir dessas reflexdes, seria como uma passagem, um tipo de ponte no caminho percorrido
emdirecédo as.

Por fim, o quarto elemento que destaco dessa meada de fios de gentes € o do contégio.
Assim como virus de gripes que se espraiam ao primeiro espirro, o processo formativo ReDE
foi-se expandindo a partir do primeiro evento, imprimindo-se nas trés escolas estudadas sob a
forma de desgjo e acdo. “Ver o que outra escola faz”, “espalhar para os outros’, “interagir
com outros trabalhos’, “sentir-se apoiado”, “brigar para mostrar trabalhos’, “relatar para
colegas’, “sentir que tem o que contar”, “estar de igual paraigual”, foram algumas colocacoes
extraidas das narrativas de Ana, Andréa, Dilson, Mariza e Susele, as quais mostraram com
bastante intensidade a funcdo desse contégio na adeséo e envolvimento de colegas professoras
e professores, no decorrer do processo ReDE. Algumas falas que registram de maneira mais

explicitada o valor do contagio, suponho gque possam ser percebidas no destaque a seguir.

Isso mexeu com o Colégio, pois, um grupo de professores teve um
parametro sobre o seu trabalho através do relato do colega. Esses
que foram ouvintes no I ReDE, pensaram, ndo, da para mostrar o
que fazemos, pois, nosso trabalho se assemelha, esta no mesmo
patamar, que o dos nossos colegas (Andréa).

Embora fossem alguns professores que se motivaram e ndo toda a
escola, esses acabaram contaminando outros colegas (Dilson).

Os comentarios dos colegas sobre o sucesso do ReDE, na primeira
edicdo, e a repercussdo da apresentacdo dos trabalhos de uma
escola bem menor do que a nossa, foi uma espécie de empurrdo e
motivagdo para a participagéo nos que se sucederam (Mariza).
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A repercussdo do ReDE foi “grandiosa” (...) embora alguns
criticassem ou resistissem, todos se envolviam de alguma forma
(Susele).

E a producdo de uma espécie de sinergia cujo inicio preciso € dificil indicar; € como
aguela pequena pedra jogada no lago a fazer ondas que se expandem, pouco a pouco, por toda
a sua extensdo ou mais belamente descrita pelos poetas. “ embora eu tenha me fechado como
dedos, nalgum lugar me abres sempre pétala por pétala como a primavera abre (tocando
sutilmente, misteriosamente) a sua primeira rosa” ©.

Penso que cabe destacar a forma de contagio, bem propria, vivida pela Escola Bibiano
de Almeida, cuja presenca e parceria estabeleceuirse em 2001, durante o |1 ReDE. A memdria
de Alice guardou que €ela participara de alguns momentos do | ReDE. Ela rememorou que
embora a Escola tivesse sido convidada a participar do projeto, preferiu conhecer melhor a
proposta indo como ouvinte a alguns momentos do ReDE, no ano de 2000. Nessa
aproximagao, Alice interessou-se muito, porque viu que naguele espaco se ouvia a “fala da
escola’. Agradoulhe observar a valorizagdo da producdo de conhecimento da escola e ver o
professor falar por si e ndo pela voz de estudos feitos sobre ele (Memorias, 26/6/2007, p. 04).

Com a responsabilidade de ser a diretora da instituicdo e valorizando a qualidade das
relacbes sociais construidas entre a escola e a comunidade (as duras penas, ©nforme ja
salientado), Alice tomou o cuidado de investigar, primeiramente, se havia semelhancas e
interesses comuns entre os projetos do Bibiano com o das respectivas escolas, para sd entdo
propor 0 envolvimento das demais colegas professoras.

Foi o que ocorreu a partir do |1 ReDE, tendo sido, conforme ja destaquei, a Unica das
trés escolas que, além de inseri-10 no calendario escolar, também suspendeu as aulas para que
atotalidade de professoras pudesse participar.

Em avaliacdo redizada para o site do ReDE, organizado pela prof. Ana Lacau,
escreveu Alice:

E preciso ter o caos dentro de s para dar & luz uma estrela
dancante" (Nietzsche). Através da beleza da davida, da
coragem de mudar, que nada mais € do que o cansago de ter
medo, da certeza de que a escola além de ser publica, tem que
ser popular e de que nosso trabalho se autovaloriza pela beleza
de existir para 0 desenvolvimento do ser, chegamos a0 REDE.
Tivemos a satisfacgo de fazer um relato de experiéncias, que
nos deu a oportunidade de dividir momentos do nosso

%5 BALEIRO, Zeca; CAMPOS, Augusto de; CUMMINGS, E. E. Nalgum lugar. CD Liricas, 2000.
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cotidiano escolar com outros parceiros na educagdo
(MONTARDO, 2001, n&o paginado) *°.

A professora enfatizava, naguele momento, a beleza da davida e da coragem de mudar.
Algumas categorias-chave desse contagio a que o “Bibi”, provavelmente, tenha-se deixado
contaminar. Seu depoimento também desvela a autovalorizagdo e o crescimento como parte
de um projeto de s, conforme parece que vao confluindo uma a uma as pistas reunidas sobre
estas gentes que gostam do lugar, recriam a si, possuem abertura e contagiam uns aos outros.

Parece-me fazer parte de um conjunto de regas. internas e externas, atuando em
simultaneidade. Talvez, componentes do paradigma singular-plural, como denomina Josso
(2006), as relacbes produzidas em simbiose entre subjetividade e intersubjetividade. Ao
mesmo tempo em que existem indicativos de desgos particulares, em diferentes escalas e
itinerarios, entre o0s sujeitos-atores desta investigacdo, havia também a intencionalidade de um
projeto escolar nascido para regar “subjetividades guerreiras’, conforme Sousa Santos
(20028a), para a probabilidade do improvével, do acaso, daincerteza, do possivel e sob o risco.
Sobretudo, para descobertas de outros eu-e-nos interiores e as renovadas capacidades de suas
memoarias, para“ crer nos possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita” (CERTEAU, 1998,
p. 163). A intencionalidade € a rega, propriamente, isto €, a afirmacdo dos porqués do projeto
articulado pela instituicdo escola

Andréa deu um destague especial
para 0 ReDE como rega, entendendo que
deveria haver todo ano um tipo de ReDE,
para impulsionar o trabalho docente. E
necessaria uma rega sempre, disse-me ea
Sim, concordo e lembre-me da
declaracdo do Dilson, ao dizer que da

semente plantada havia brotado uma flor:

Ele!l! Como isso teria sido possivel se ndo

llustragdo 17: trepadeira em flor, primavera 2007

houvesse regas?
Eu, que observo o movimento dos dias e das estacdes, vejo que a florada que acendeu o
muro coberto pela trepadeira rustica, da minha casa, ndo teria a explosdo amarela desta

semana, ndo fossem as chuvas abundantes do inverno que passou.

% MONTARDO, Alice Maria Szepanski. || ReDE, 2001. Arquivo digital.
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Como a estética do laco, que embora delicado, é feito para amarrar, percebo que essas
regas, no ambito da instituicdo escola, foram possiveis pela forca das parcerias estabelecidas e
da legitimidade da causa pela qual foram &itas. Deduzo: quanto mais fortes as parcerias,
maiores 0s riscos que poderdo ser assumidos. N&o tera sido por isso que assumimos, ao
propor e redlizar, como tema do Il ReDE “afeto, emocdo e imaginagdo na educacdo”?
Aparentemente, cada tema isolado j& significa uma grande complexidade; ao junté-los,
maximizamos desafios, mas contdvamos com a forca das parcerias, além de realizarmos auto-
regas em Nnossos imaginérios.

A forca dessas parcerias pode ter-nos encorgado a convidar colegas professoras e
professores a juntar-se a nés na tessitura do ReDE: “ Snta-se (a)colhido nesta rede, tua
presenca nos enche de alegria e também da esperanca de que sejamos capazes de permitir
que nossa semente gente desabroche enfim” ©’.

A semente gente era nossa matéria-prima e nela faziamos nossos melhores
(auto)investimentos. Nessa confluéncia de gentes, circulando e trocando, ganha “ pertinéncia
o principio de que a formagéo acontece na producdo e ndo no consumo (de informacoes)” ,
conforme diz Amiguinho et a (1997, p. 115), assm como fortalece a escola como lugar de
formagdo e autoformagdo, dando corporeidade a uma antiga licdo freireana a que propde
trocar a conjugacdo do verbo educar por educar-se. Uma proposicdo que, embora possa
parecer fécil, ndo &, ela exige uma troca ce posicdo nada confortavel, isto €, passar de uma
pessoa ensinante para uma pessoa educanda, que segundo Brandéo (2000, p. 454) € “um
alguém em um momento de sua vida melhor educada do que antes, mas dentro de um
processo sem-fim de realizacdo de si mesma através da educacao” .

“Busca vital de saber-poder viver” , explicita Pineau (2006, p. 43), de um outro modo,
esse processo formativo tragado pelas existéncias contidas, e inseridas, num tempo historico
no qua “a vida que procura entrar na historia ndo € mais somente a dos notaveis, mas
aquela de todos que pretendem tomar suas vidas nas proprias méaos e que se langam nesse
exercicio reservado até entdo a elite” (id., p. 55).

S80 todos movimentos autodesafiadores, o que explica que participar de projetos
formativos que destacam a dimensdo pessoa das gentes, exige também envolvimento e
adesdo. Ndo me parece que este tipo de trabalho possa ser imposto ou construido, sem uma
legitimacdo dos propositores junto a0 grupo de docentes das instituicdes, segundo foi

destacado por parte dos sujeitos-atores desta pesquisa.

67 Carta 1l ReDE. Anais do semindrio Afeto, emocéo e imaginacéo na educac&o. Pelotas, set. 2002, p. 04.
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Parece-me, sobretudo, ao deslizar meus olhos sob 0 emaranhado de fios puxados, desta
rede, que uma multiplicidade de nés foram dados na feitura do ReDE. Mesmo em fios
decompostos, véemse a marca dessas ligacGes, como saliéncias impressas da sua versao
produto, seu lado A, diria. Entretanto, nada € assim t&o clean, asséptico, fécil. Muito suor,
investimento, trabalho e estudo demandaram tais processos, dai talvez me encantar tanto com

eles. Novamente corncordo com Freire que

um acontecimento, um fato, um feito, uma cangéo, um gesto,
um poema, um livro se acham sempre envolvidos em densas
tramas, tocados por multiplas razdes de ser, de que algumas
estéo mais préximas do ocorrido ou do criado, de que outras
S0 mais visivels enquanto razéo de ser. Por isso € que a mim
me interessou sempre muito mais a compreensdo do processo
em que e como as coisas se ddo do que o produto em s (2003b,
p. 18).

E na esperanca de ter gjudado a dar visibilidade ao processo ReDE e um pouco de
compreensdo aos fios (ou alguns deles) que o compuseram que, sob a renovada e intensa luz

deste inicio de primavera, reafirmo minha condi¢do de artesd e de amadora na conducéo do

entesouramentd®® das palavras, mesmo das inefaveis...

%8 Expresszo do poeta Manoel de Barros
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Capitulo 3
O tempo na roda do ReDE
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Imagino o artista num anfiteatro
Onde o tempo € agrande estrela

Vo o tempo obrar asua arte

Tendo 0 mesmo artista como tela
Modelando o artista ao seu feitio

O tempo, com seu |dpis impreciso
PSe-Ihe rugas ao redor da boca
Como contrapesos de um sorriso
Javestindo a pele do artista

O tempo arrebata-Ihe a garganta

O velho cantor subindo ao palco
Apenas abre avoz, e o tempo canta
Danca o tempo sem cessar, montando
O dorso do exausto bailarino
Trémulo, o ator recita um drama

Que ainda esté por ser escrito

No anfiteatro, sob o céu de estrelas
Um concerto eu imagino

Onde, num relance, o tempo alcance agléria
E o artista, 0 infinito®

Poetas em diversos contextos e espagos incomodaramse com uma idéia de tempo
prisional, capaz de conter pessoas, bichos, arvores, pedras, coisas entre ponteiros ao som de
cucos e tic-tacs. Esse € o tempo de Chronos e serve para medir, datar, cronometrar. Para ele,
tudo deve ser muito bem organizado, pautado por uma ordem perfeita, dada em segundos,
minutos, horas, dias... As repeticoes o fazem feliz. Para Chronos, ent&o o futuro ndo apenas
pode, como deve ser a repeticdo do presente. Deve ser ele também que contesta desesperado
toda vez que alguém sugere fazer diferente ou questiona por qué? Sim, agora vejo bem, é ele
0 arauto do determinismo e do pensamento Unico. Afinal, para que fazer diferente,
desmanchar ordenamentos e desequilibrar posic¢des tdo duramente construidas?

Entretanto, ha um outro tipo de tempo: seu nome é Kairgs! Este tempo, segundo divaga
Rubem Alves (2000, p. 166) é medido pelas “batidas do coracdo”. Ao contrario da
organizacdo perfeita de Chronos, as batidas do coracdo sdo muito alteradas. Experimenta so
encontrar repentinamente a pessoa amada. Oh, céus, que descompasso! Por que ndo é capaz
de seguir aguele ritmozinho cadenciado de segundos atras? Kairds é desordeiro, gosta de
brincar, de pensar que no corag3o tudo cabe. E exagerado e, por seguir medidas t30 instaveis,
aprova o imprevisivel, o incerto e ama, ama de paixao o acaso: O que se abre de repente e

transforma tudo, pondo pelo avesso vidas e recompondo pelo abrago, almas.

%9 HOLANDA, Chico Buarque de. Tempo e artista. CD Paratodos, 1993.
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A medida dada pelo coragdo reencontra antigos saberes, como 0 que 0 aproximava dos

sentidos, da aisthesis, via capaz de conduzir o mundo para dentro de si. Segundo Hillman,

no mundo antigo, o 6rgdo da percepcdo era o coragdo. O
coracdo era imediatamente associado as coisas pelos sentidos.
A palavra em grego para percepcdo ou sensacdo era aisthesis,
gue significa, naorigem, ‘inspirar’ ou ‘conduzir' 0 mundo para
dentro (...). Na psicologia grega antiga e na psicologia biblicao
coracdo era 0 Orgdo da sensacdo: era também o lugar da
imaginacdo. O senso comum (Sensus communis) alojava-se
dentro e em volta do coragdo e sua fungdo era apreender
imagens (1993, p. 17).

Deve ser Kairgs, entdo, que anuncia o possivel e concebe o futuro como desafio,
mesmo quando tudo parece desfavoravel ou mesmo intransponivel. Tudo se transforma e o
caos é sO um jeito de comegar de novo, bem poderia ser um jeito de Kairos filosofar...

Rubem Alves (2000, p. 169), concordando com Vaseduva, “ 0 barqueiro que ensinou

Sdarta” , diz que “ tempo € crianca brincando, jogando” .

As criangas so reconhecem, como marcadores do seu tempo, 0s
seus proprios corpos. As criangas ndo usam relégios para
marcar tempo; usam rel6gios como brinquedos. Brinquedo € o
tempo do prazer: corpo com asas. Que maravilhosa
transformacdo: usar a maguina medidora do tempo para
subverter o tempo. Crianca é kairés brincando com o chronos,
como se ele fosse bolhas de sabdo... (id., ibid.).

Desse jeito, pensando no tempo como uma brincadeira com bolhas de sabdo, € que
pessoas, 0 tempo todo, pelo mundo afora, vao fazendo seus viveres e dando corporeidade a
transformagdes. Dos mais variados jeitos, em ritmos e compassos diferentes, h& producéo da
vida e dos seus sentidos pela historicidade concreta, feita por homens e mulheres de carne e
0ss0, inteligéncia e sensibilidade.

Vez em quando se produz um mito, que uma vez foi gente, em meio a tais movimentos.
Mitos que sobrevivem a histérias descontadas, versdes revisitadas, historiografias
silenciadas...

Acabou de fazer quarenta anos da morte de Ernesto “Che’ Guevara, um mito latino-
americano cuja imagem vorazmente copiada, aos milhdes, em camisetas e plsteres por boa
parte do planeta insiste em lembrar a face de um homem que se dizia amar. Um guerrilheiro
romantico? Puxa, € mesmo imperdoével, além de rebelde, um romantico! Aguiar (2007),

escrevendo sobre a forgca desse mito, opina que “ um mito € uma histéria que explica porque
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estamos aqui € somos assim ou assado. Um mito remonta a enigmas que nao conseguimos
explicar. Ent&o temos que narrar” *°.

N&o me identifico com as polarizacGes que desgjam classificar a figura histérica em
deus ou deménio, herdi ou bandido, num outro tempo histérico, descontextualizado daquele
no qual Che foi produzido. Neste sentido, me aproximo de Martins (2007), em sua opini&o
sobre os mitos: “ Pouco importa se deles discordamos ou com eles concordamos. No reino do
sempre e da esperanca n&o ha fraturas, n&o é ele um mundo racional elégico” 2.

Refletindo com mais atencdo sobre a historia oficial produzida, entendo que sdo 0s
silenciamentos mais do que a figura dos herdis retratados nos livros, que tém servido de
inspiracdo a boa parte do povo latino-americano. A imensa maioria desconhece feitos de
autoridades, de politicos ou religiosos, mas carrega na histéria oral, pelas narrativas, e na
memoria coletiva, 0 nome de figuras locais, tais como liderancas comunitérias, benzedeiras,
curadeiras, parteiras ou de revolucionarios como Che, tdo belamente retratado no filme
“Didrios de Motocicleta’ . Neste, sua porcdo gente foi-se tornando tdo grande, que precisou
se espraiar pelo continente.

Che foi movido pelo deus Kairos, suponho. Se ndo por que teria escrito em seu diério,
mesmo sabendo da morte proxima e violenta, este conselho aos filhos? “ Sobretudo, sejam
capazes de sentir, no mais profundo de vocés, qualquer injustica contra qualquer ser
humano, em qualquer parte do mundo” 3.

E inscrito sob ainspiragéo desse tempo crianga que a célebre frase de Che - “ E preciso
endurecer, sem perder a ternura, jamais’ — ganha mais sentido e se justifica. A expressdo da

ternura como paradigma € mais bem compreendida sob o olhar de Restrepo:

Muito mais do que ser uma atribuicdo de género, a ternura €
um paradigma de convivéncia que deve ser adquirido no
terreno do amoroso, do produtivo e do politico, arrebatando,
palmo a pamo, territorios em que dominam ha seculos os
valores da vinganca, da sujeicéo e da conquista (2000, p. 13).

A ternura agui explicitada ndo é apenas aguela que se expressa no ambito do doméstico

e da vida privada, ingenuamente tomada - lugarizada no lar - além de atribuida ao género

" AGUIAR, Flavio. A sombrado Che. Agéncia Carta Maior, 05/10/2007. Disponivel:
<http://www.agenciacartamaior.com.br> A cesso: 08/10/2007

" MARTINS, José de Souza. Che, 0 imaginario do sacrificio. O Estado de Sio Paulo, 07/10/2007. (Caderno
Aliés).

"2 SALLES, Walter. Diarios de motocicleta. EUA, Alemanha, Inglaterra, Argentina, 2004. (Filme longa
metragem)

3 SADER, Emir. CHE. Blog do Emir. Agéncia Carta Maior, 06/10/2007. Disponivel:
<http://www.agenciacartamai or.com.br> A cesso: 08/10/2007
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feminino; € um paradigma de convivéncia, como externou o autor, e como tal precisa adentrar
em todos os territorios do qual foi banida em nome de uma (falsa) idéia de ciéncia, civilizacéo
e progresso. Desse modo, ternura é também rejeicao a exclusdo e a violéncia: "Nao ha motivo
para confundir o chamado a ternura com o facilismo e a melosidade. Ternura € justamente o
contrario de submisséo ou complacéncia com a violéncia ou 0 mau trato. (...) Aternura é, ao
mesmo tempo em que disposi¢ao a caricia, rejeicdo visceral a violéncia" (id., p. 79).

Nada mais oportuno pensar sobre isso, quando em nome da evolucéo, velhas préticas se
estabelecem, endurecem coragOes, anestesiam consciéncias e banalizam violéncias. Neste
contexto, em muitos momentos, penso que 0 NoOVO é exatamente a resisténcia, assim como a
retomada da narrativa sobre antigos mitos, entretanto t&o contestadores quanto atuais.

Sob o tempo do controle de Chronos, viver como sucessdo de um dia atras do outro ja
esta de bom tamanho. Entretanto, a afiada ironia do poeta alerta para o ridiculo e a pobreza
dessa proposi¢éo:

Amigos, ndo consultem os rel égios
gquando um dia eu me for de vossas vidas
em seus futeis problemas t&o perdidas
gue até parecem mais uns necrol 6gios...
Porque o tempo é uma invencdo da morte:
ndo o conhece avida- averdadeira -

em que basta um momento de poesia
para nos dar a eternidade inteira.

Inteira, M, porque essa vida eterna
somente por s mesma é dividida:

n&o cabe, a cada qual, uma porgao.

E o0s Anjos entreolham-se espantados
quando alguém - ao voltar as davida-
acaso |hes indaga que horas sfo..."™

Como € possivel entender essa |6gica gque transforma um instante - de poesia - numa
eternidade? Provavelmente, nesse instante esteja contido 0 virtuosismo das nossas esperancas
gue flutuam, feito bolhas de sab&o, sopradas na ludicidade de Kairos.

O descortinamento da face desse irméo irreverente de Chronos ganha importancia, em
minha opinido, quando o compasso das suas horas, em muitos momentos contemporaneos,
tem o0 peso de muitas dores. Refiro-me ao esgotamento de modelos base da construcéo dos
modos de vida que aprendemos a viver, comumente chamados de crise de paradigmas. Essa
crise vem acompanhada, também, de uma séria degradacdo ambiental, trazendo consigo
interrogagdes sobre a maneira como o bicho homem tem-se apropriado e tratado as fontes de

vida que Ihe permitiram subsistir ao longo de alguns milénios.

" QUINTANA, Mério. Ah, osreldgios. In: A Cor do Invisivel. Rio de Janeiro: Globo, 1989.
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N&o se trata mais “apenas’ de questbes relacionadas a classe, género, etnia, cultura,
embora todas facam parte dos problemas ambientais;, sGo questdes de ordem bioldgicas,
geoldgicas, climatologicas, hidrolégicas, etc., que se impdem como desafios ao futuro da
nossa espécie e do tipo de vida que as sociedades, do presente, estdo dispostas alegar aos que
viréo.

Shiva, cientista e ativistaindiang, em suas preocupagdes com as modificacOes genéticas
de sementes, que estdo aterando relacGes milenares estabelecidas entre agricultores e
camponeses e a producdo de espécies vegetais, chama a atencdo para o valor ssmbdlico do
pequeno gréo, entretanto transformado em estandarte, tanto pelos que propdem a genética
para aumentar a produtividade e o lucro, quanto pelos que o véem como um simbolo de
resisténcia a manipulacdo e a transformacdo da vida em mercadoria.

Denomina de biopirataria esta forma de exploracéo da vida, disponibilizada na natureza

até entdo. Diz Shiva que

a semente tornou-se o lugar e o simbolo da liberdade nessa
época de manipulacéo e monopdlio de sua diversidade. Elafaz
o papel daroda de fiar de Gandhi no periodo da recolonizacéo
pelo livre comércio. A roda de fiar tornou-se um importante
simbolo de liberdade n&o por ser grande e poderosa, mas por
ser pequena; ela podia adquirir vida como sina de resisténciae
criatividade nas menores cabanas e nas mais humildes familias.
Seu poder reside na sua pequenez. A semente também é
pequena. Ela incorpora a diversdade e a liberdade de
continuarmos  vivos... Na semente a diversidade cultural
converge com a bioldgica. Questdes ecoldgicas combinam:-se
com ajustica socia, apaz e a democracia (2001, p.152).

A autora nos chama a atencdo para a intrincada e complexa rede composta por fios
tanto culturais quanto biol6gicos, entretanto indissociaveis, que tém promovido a vida, neste
pegueno planeta. Dai que, na atualidade, falar em crise envolve questdes ecol 6gicas que sdo,
a0 mesmo tempo, politicas, econdmicas, sociais e culturais. A preocupacdo da autora com o
monopadlio da diversidade, como se refere no excerto acima, também é uma preocupacdo com
0 monopdlio do conhecimento e com o predominio de uma \ersdo da ciéncia, a ocidental,
sobre outras formas e tipos de conhecimentos.

Falando nisso, em como ciéncia tem procurado nos cegar a tudo que ndo € auto-
referenciado na sua versdo eurocéntrica ou ocidental, ha pouco tempo |i uma noticia’™ que

atribuia a origem do célculo infinitesimal a uma escola de Matemética indiana, na cidade de

S FAPESP, Agéncia. Nem Newton, nem Liebniz. Noticias, 15/8/2007. Disponivel:
<http://www.agenciaf apesp.br/bol etim_dentro.php?id=7598> Acesso: 15/8/2007.
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Kerala, em torno do ano de 1350. L4, mateméticos e astrénomos também teriam calculado
corretamente a constante pi até 17 casas decimais. Esse conhecimento teria chegado a Europa
através de missiondrios jesuitas, que estiveram na india no século XV. Os cientistas europeus
- George Gheverghese Joseph, da Universidade de Manchester, e Dennis Almeida, da
Universidade de Exeter - que fizeram o anincio destacaram que “ a origem da matematica
moderna é geralmente vista como uma conquista européia, mas as descobertas feitas na india
medieval, entre os séculos 14 e 16, ndo podem ser ignoradas ou esguecidas’ .

Considero extremamente importante que revelagbes como esta ganhem visibilidade.
Elas so o retrato da nossa face esquecida. Nela, nos miramos e reconhecemos conhecimentos
sobre nds que, sequer, supinhamos possuir.

Neste momento histérico, modos Unicos de pensar e validar conhecimentos fazem sentir
Seu peso sobre inlmeras culturas e povos, como a iraguiana, por exemplo, cujos templos,
bibliotecas e museus estdo sendo saqueados por belicosos piratas (neo)pds-modernos. Fazer
sangrar um dos bercos mais antigos, que embalam outras idéas sobre civilizaggdo, € um dos
modos de tentar impor formas Unicas e pasteurizadas de ser e estar no mundo. N&o € a Unica,
entretanto.

Outros modos de padronizagdo da vida socia ou regulagdo no modo de vida, incluindo
o ir e vir das pessoas, esta ganhando na Franca, sob o governo de Nicolas Sarkozy, aforma de
lei que legaliza testes de DNA para comprovagdo da origem parental aos que desejarem
imigrar para o pais. A tentativa do governo, em barrar ou dificultar a entrada de imigrantes a
Franca, contrasta com a imagem da republica solidaria e fraterna produtora de uma revolucédo
gue colocou os direitos humanos na agenda planetéria.

Imensos condicionantes que ganham a escala mundial, pelo advento da globalizacéo,
deixam parte de nés com uma sensacdo de ressaca em meio a atordoados cotidianos. Sousa
Santos (2007b), sob impacto desses cotidianos, diz que somos assolados por dois sentimentos
contraditérios. um de urgéncia, indicando que precisamos, em curto prazo, fazer algo e o
outro, apontando que necessitamos de uma mudanca civilizacional, no longo prazo.

O problema, para ele, € que para enfrentar os graves problemas da urgéncia, os Estados
nacionais precisariam dar-se conta do que todo 0 senso comum ja reconheceu. Entretanto, ndo
assumindo nada que se passa aém fronteira, “ sendo da responsabilidade de todos, ndo sdo
afinal da responsabilidade de nenhum pais em particular” (id.). Em relacdo ao segundo
sentimento, 0 autor suspeita que se avolumardo as noticias perturbadoras enquanto o que
valer, para as sociedades, é aquilo que tem preco, mesmo quando as custas do sacrificio de

milhdes de pessoas. Esta mudanca sO podera ser feita a longo prazo, numa “ tarefa de muitas
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geracOes, centrada na educacao para a paz e para a solidariedade, para a cidadania e para
aracionalidade ambiental” (2007b).

Neste embate, completa Sousa Santos, estamos mais sos do que hunca e teremos de dar
O primeiro passo, ou entdo ndo ocorrerd mudanca alguma, nem a curto, nem alongo prazo.

Parece-me que a questdo do tempo mais uma vez retorna a cena. Ha ponteiros de
Chronos girando ameagadores sobre nossas cabegas, mas mover-nos requer um Kairds
inspirador e aventureiro, dentro de nés. Aventureiro num sentido bom, de quem se arrisca e
sonha. N&o imobilizado no travesseiro, mas sonhando no movimento, o sonho possivel de ser
sonhado, na agdo e no enfrentamento do medo.

Eu né&o tenho tempo

Eu n&o sai voar

Dias passam como nuvens
Em brancas nuvens

Eu ndo vou passar

Eu n&o tenho medo

Eu ndo tenho tempo

Eu ndo sai voar’®.

Alice ja havia definido lindamente a ousadia como 0 cansago de ter medo, visto que
pelo medo nos imobilizamos, fechamo-nos como conchas ao outro, nos impermeamos a
ateridade. No medo, reagimos a qualquer forma de mudanca e nos tornamos mais
conservadores em nossa conduta social, diria até mais intolerantes, pois na linguagem do

medo se trata de autodefesa. Chaui, analisando esse sentimento, diz que

inseguranca e medo levam ao gosto pelaintimidade, ao reforgo
de antigas ingtituicdes, sobretudo a familia e ao cla como
refugios contra um mundo hostil, ao retorno de formas misticas
e autoritarias ou fundamentalistas de religido e a adeséo a
imagem da autoridade politica forte ou despética (2007, p. 13).
Considerando os argumentos, ndo € muito dificil compreender o isolamento e a retracéo
de parte das professoras em relacdo ao trabalho docente na escola, assm como a pouca
disponibilidade a trocas €/ou préticas coletivas, que foram enunciadas nas narrativas de alguns
sujeitos-atores do ReDE.
E essa a leitura feita por Freire (2003a), quando entende os professores que se recusam

a acompanhar outros colegas na aventura da inovagao, por exemplo. Freire compreende que

S BALEIRO, Zeca. Nao tenho tempo. CD V6 Imbol 4, 1999.
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esses docentes ndo se sentem preparados e podem reagir muito desfavoravelmente, sobretudo,
acrescentaria eu, quando ndo tém confianca em suas liderancas ou equipes diretivas.

De fato, 0 ndo passar em brancas nuvens pressupde, inclusive, um certo exercicio
imaginativo, um buscar e alimentar na sua crianga interior a curiosidade e a vontade de
experimentar. Bachelard (1988, p. 119), para quem a infancia ndo desaparece, diz: “ A razao
desse valor que resiste as experiéncias da vida € que a infancia permanece em nés como um
principio de vida profunda, de vida sempre relacionada a possibilidade de recomecar. Tudo 0
gue comega em nos na nitidez de um comego € uma loucura da vida” . Essa possibilidade de
recomecar, de se lancar avida, de novo e sempre, quando no ambiente escolar, penso que esta
profundamente associada a confianca nos pares. Aquela mesma confianga, interpreto, que
para o filésofo permanece em nés, sob a forma de infancia, para Freire (2001a, p. 60) €
condicdo "prévia indispensavel" paraa mudanca e emancipacao.

Neste nosso mundo, onde cada vez mais aqui e |4 fazem parte do mesmo agora, numa
“compressdo espaco-temporal”, segundo Harvey (2005, p. 219), interpenetrando-se no
reconhecimento do nosso cotidiano, estranhos sentimentos, paradoxos, pressupostos e
necess dades intercambiam e anunciam novas versdes de nos e do que poderemos ser.

Ao resgatar na lembranca de um mito latino, o fio da meada para dar inicio a mais uma
reflex@o e busca de sentido ao j&feito, desgel lembrar também a mim que a memaria ndo se
separa do imaginario e de que ambos podem fazer aproximacfes entre 0 que éramos e 0 que
pensamos ser, antes que nos distanciemos demai's dessa busca, antes de cair “ sob 0 império do
tempo que desgasta’ (BACHELARD, 1988, p. 105).

Entre o cansaco de ter medo e a construcdo da confianga, desejo propor um exercicio,
gue também € imaginativo, voltado a descoberta das cores que possa ter sido o0 ReDE na vida
- em sua versdo escola- de seus sujeitos-atores. Cores, talvez um tanto em falta, nos cinzentos
horizontes que tingem os olhos de melancolia e exigem um grande esforco para ver.
Drummond, pensando sobre dias dificels, escreveu:

Chega um tempo em que ndo se diz mais. meu
Deus.

Tempo de absoluta depuragéo.

Tempo em que ndo se diz mais. meu amor.
Porque 0 amor resultou indtil.

E os olhos n&o choram.

E as méos tecem apenas o rude trabaho.

E o coragéo esta seco.

[...]

Pouco importa venha a velhice, que é a velhice?
Teus ombros suportam o mundo
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e ele ndo pesamais que a méao de uma crianga
As guerras, as fomes, as discussies dentro dos
edificios

provam apenas que a vida prossegue

e nem todos se libertaram ainda.

Alguns, achando bérbaro o espetéculo
prefeririam (os delicados) morrer.

Chegou um tempo em que ndo adianta morrer.
Chegou um tempo em que a vida € uma ordem.
A vida apenas, sem mistificacao”.

Neste tempo de agora, em que a vida é uma ordem, desgjo exercitar a validade da tese
de que vestigios emancipatodrios se fizeram sentir no processo ReDE. Testar probabilidades de
vida, mesmo quando anunciada a morte, em meu entender ja mostra a for¢a do conceito. Mas
em meio a barbaros espetaculos, estilhacos de desesperanca atingiram em cheio muitos de
nossos coragdes, assm como abalaram conceitos que pareciam destinados a serem
perenizados. Ledo engano! Incerto e fragil sdo nossos passos, e a construgdo da nossa
humanidade.

Paradoxos inconciliaveis permeiam o politico fazer dos homens e mulheres
contemporaneos, neles o Deus do reldgio trava um duelo com o Deus do coracdo, teares
esperam por dedos, fios anseiam por tramas... Por entre esses fazeres, dando corpo a uma
construcéo mental do futuro, produziuse um certo ReDE, numa certa roda do tempo...

Portanto, trata-se também de conjugar o verbo esperancar, sabendo de anteméo que por
S sO ndo basta, como diria Freire (2003b, p. 10): “ Minha esperanca € necessaria mas nao é
suficiente. Ela, sb, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da
esperanca critica, como o peixe da agua despoluida” .

Esta tarefa - regar a esperanca - talvez se constitua num dos maiores desafios das
geracOes do presente, quando tudo parece um grande deserto e quando tantos se calaram, néo
porque ndo desgjassem falar, mas porque faltaram palavr as para dar conta da sua formulacéo.

A fil6sofa Marilena Chaui, numa llcida andlise, explica:

O retraimento do engajamento ou o siléncio dos intelectuais €,
agqui, signo de uma auséncia mais profunda: a auséncia de um
pensamento capaz de desvendar e interpretar as contradigcoes
do presente. Ndo se trata de uma recusa de proferir um
discurso publico e sm a impossibilidade de formula-1o (2007,
p. 09).

" ANDRADE, Carlos Drummond de. Os ombros suportam o mundo. Disponivel:
<http://www.memoriaviva.com.br/drummond/index2.htr> Acesso: 20/10/2007
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Entre essas contradicles, esta a que aponta uma enorme demanda por emancipacéo, em
boa parte do mundo, entre milhGes de pessoas e, a0 mesmo tempo, uma exacerbacéo da
regulacdo impondo, pela ordem e pelo controle, condicionantes bem concretos a
emancipacdo, compreendida como transformacdo social. O predominio dos “ pilares da
regulacdo” sobre os “ pilares da emancipacédo”, segundo Sousa Santos (2002b) explicita a
hegemonia da relacéo entre ordem e racionalidade, esta travestida da sua face repressiva e
instrumental. Transpor essa relacdo, de certa forma, significa reinventar a propria
emancipacdo social, como também diz Sousa Santos, aproximando teorias e préticas sociais
emergentes. Alias, para o autor esta € uma das contradicdes que precisam ser transpostas, a
gue continua a valorizar mais as teorias do “norte”’, enquanto as préticas sociais inovadoras
acontecem no “sul”, segundo observa.

Como sulista, perpassada por uma complexa e paradoxa formacdo que mistura
acepcles européias, amerindias e africanas, vivencio e partilho desses sentimentos e
percepcdes reparando nas pequenas sementes que podem conter, ndo apenas 0 gérmen da
resisténcia, mas brotarem movimentos e organizagbes autbnomas em contraposicdo a
“economia do egoismo” e suas perversas manifestagbes. Em recente encontro com
recicladores, em Minas Gerais, no Brasil, Sousa Santos publicizou importantes aprendizagens.

Diz o sociologo:

Aprendi que os seres humanos, mesmo 0s mais excluidos e nas
condi¢des mais indignas — aqueles para quem 0 nosso lixo &
um luxo e o endereco € um viaduto ou uma soleira de porta —
ndo desistem de lutar por uma vida digna, assente na
reivindicacdo de direitos de cidadania que, apesar de
impunemente desrespeitados, lhes dao noticia da sua
humanidade.

Aprendi que muitas das lutas mais exigentes pela inclusdo
social exigem formas de organizagdo e mobilizagdo
auténomas, ja que as agendas dos partidos ndo contemplam as
aspiragdes dos mais excluidos e os sindicados ndo reconhecem
formas de trabalho que extravasam do modelo do capitalismo
industrial.

Aprendi ainda que hd uma aternativa a economia do
€goismo... (2007c, ndo paginado)

As aprendizagens de Boaventura sd0 a porta de entrada para a compreensdo de que as
lutas por cidadania, dignidade e novos modelos de economia estdo assentadas no desgjo por
emancipacdo. Mesmo em condicles tdo desfavoraveis, sdo gentes como essas que deram ao

sociologo noticias da sua humanidade, assim como revelaram velhas aspiracfes, ou talvez

novas, dependendo daguel e que as apreende.
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Face a0 exposto, anteriormente, gostaria de refletir sobre provéveis tons/cores
emancipatorios, do/no ReDE, no contexto em que se produziu, tomando por base 0s conceitos
de cidadania e politicidade, cultura e conhecimento que, embora também tecidos sob a forma
de trama, uma vez estendidos gjudam a sustentar, assim como recolher, alguns (provaveis)

significados da emancipacdo no projeto experimentado.

3.1 na roda do tempo... cidadania e politicidade

Impbe-se dizer que as referéncias a cidadania e politicidade nasceram com a
Modernidade, e € nesse processo histérico que os conceitos ganharam dimensbes e
visibilidades entre as humanas aspiracdes, de boa parte dos terrdqueos. Ao deixar para tras
idéias de jugo e fatalidade, contidas nas sociedades pré-Copérnico, nas quais 0 destino de
homens e mulheres estava nas méos de Deus, assim como nas de alguns senhores e nobres,
comegava a ganhar espaco em mentes e coracBes a vontade da autodeterminacdo. Essa
vontade ganhou guarida nas proposi¢fes dos chamados fil6sofos iluministas, que chamaram
para 0 sujeito a conducdo do proprio projeto societario. Nesse rastro, revolucdes constituiram:
se, sobretudo mudaram o lugar do conhecimento, tirando-o de dentro das instituicoes
religiosas e do seu manto sagrado, para a exterioridade da vida e de seu mundo profano. Da
mesma forma que o lugar da politica ganhou 0 espago da rua e, com ele, a dimensdo do
pablico.

A publicacéo de “Sobre as revolugdes das esferas celestes’ (De revolutionibus orbium
coelestium), de Copérnico, mudou tudo de lugar: A Terra ndo mais imével, em torno da qual
giravam astros “ganhou” mobilidade e com ela a insegura inexatidéo de para onde e por que
ir, com o movimento, também se acrescentou a possibilidade e a invencdo de dirigir uma
nave, aventureiramente, por desconhecidos e incertos caminhos pelo universo. A mudanca
radical na maneira de perceber 0 espaco e o tempo, para Harvey, foi um dos pilares que

possibilitou o projeto iluminista. Diz ele:

O que muitos encaram hoje como a primeira grande
manifestagdo do pensamento moderno considerava o dominio
da natureza uma condi¢&o necesséria da emancipagdo humana
Sendo o0 espaco um “fato” da natureza, a conquista e a
organizacdo raciona do espaco se tornou parte integrante do
projeto modernizador. A diferenca, desta vez, era que 0 espaco
e o0 tempo tinham de ser organizados ndo para refletir a gloria
de Deus, mas para celebrar e facilitar a libertagdo do “Homem”
como individuo livre e ativo, dotado de consciéncia e vontade
(2005, p. 227).
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Nesses contextos, foi produzido um projeto baseado numa autonomia raciona que,
supostamente, nos guiaria na aventura de explorar o desconhecido. Sobre essa autonomia
Chaui refletiu:

A autonomia raciona moderna das acOes (artes, €tica, direito e
técnica) e do pensamento (ciéncias e filosofia) conferiu a seus
sujeitos adgo mais do que independéncia conferiu-lhes
autoridade tedrica e prética para criticar instituicoes religiosas,
politicas e académicas, como fizeram os philosophes da
ilustracdo francesa e, no século XIX, para criticar a economia,
as relagdes sociais e os valores, como fizeram os sociaistas
utopicos, 0s anarquistas e os marxistas (2007, p. 01).

A concepcéo de cidadania, nascida em meio ao projeto da autonomia racional moderna,
passava, pois, pelo sujeito, por suaindependéncia e autoridade parareivindicar aguilo que lhe
parecia adequado — sob a forma de direitos - ao seu préprio projeto de humanidade.

Assim aconteceu com as Revolugdes sociais, ocorridas entre os séculos XVII e XVIII,
na Europa e América. A Revolugdo Inglesa e sua “Carta de Direitos’ (Bill of Rights), de
1689, apresentava quatro direitos fundamentais. Direito & vida, a propriedade, a justica e a
liberdade Ao que foi acrescentado o direito a felicidade, na “ Declaracdo de Independéncia’
dos Estados Unidos da América, em 1776. JA a “Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidaddo”, resultante da Revolucéo Francesa em 1789, enfatizou a liberdade da imprensa, a
liberdade religiosa, o direito de resisténcia a opressao, entre outros direitos que foram trazidos
atona

A histéria seguiu seu curso e, no inicio do século XX, produziu a primeira revolucéo
socidlista, ha Russia, problematizando o conceito cidadania e reivindicando atualizacOes,
como ainversdo da centralidade: do individuo para o coletivo. Ndo mais o0 “ eu-sem-nés’ das
sociedades capitalistas, mas 0 “nés-sem-eu” socialista, segundo Arruda (1996), também
resumida por Dreiffus (1995) de “ coletivismo despersonalizado” . Claro que se trata agui de
uma enorme simplificagdo, tomando o conceito da cidadania, porque é inegével o valor da
Revolucdo, que acabou de completar 90 anos, para a humanidade. Escrevendo sobre ela, em

Seu aniversario, Freire constata:

Ta como outros grandes acontecimentos que mudaram arotina
de milh&es de pessoas, sisternas econdmicos e governos - estéo
nesse rol a Revolugdo Francesa e a Revolugdo Americana, sO
para ficarmos nos ultimos trés séculos -, a Revolugdo Russa
ndo foi apenas uma resposta a uma formagéo social-econdmica
apodrecida, representada na Russia pelo feudalismo czarista,

mas principalmente a manifestagéo de novas possibilidades de
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intervencdo humana nos complexos processos de construgéo de
sociedades mais modernas, desenvolvidas e com padrdes de
justica mais elevados. Também nela, a0 invés dos canhdes e da
dureza dos conflitos e tensdes, troaram mais alto as vozes e 0s
canticos dos espiritos transformadores e rebeldes que fazem a
humanidade avancar’®.

Numa espécie de hibridismo, o Estado de Bem-Estar Socia (Welfare State) nos anos
30, principalmente na Europa central, pretendeu colocar a cidadania numa posi¢cao acima do
mercado. Embora sem conseguir lograr éxito na superacdo das barreiras erguidas pelo
mercado capitalista, por outro lado produziu um certo equilibrio nas relacdes entre trabalho e
capital mediado pelo Estado. Isto, para Sousa Santos (2002b) contudo, correspondeu a
colonizacdo da dimensio da solidariedade pela regulacéo®.

O embate entre dois tipos de cidadania projetou-se por boa parte do século XX, num
tipo de bipolarizagdo entre o ocidente capitalista e o oriente socialista, sem desconsiderar
entretanto, que no meio dessas duas vias hegemanicas, encontravam se outras tantas situagoes
como a brasileira, cujo processo historico colonialista deixou uma herangca escravocrata,
fortemente encravada na sociedade, a produzir a auséncia de cidadania de um lado e
privilégios, de outro. Enguanto para os ex-escravos, a emancipacao oficial ra pratica ndo se
cumpriu, por exemplo, para a denominada elite econdmica, as leis restritivas dificilmente os
alcancava, e 0 que poderia ser direito para todos, foi-se tornando um privilégio para poucos.
Diga-se, de passagem, que esta situacdo ainda € uma redidade para milhdes de pessoas,
embora hgja um consideravel avanco, quando se trata de legislagbes no Brasil.

O reconhecimento, pelo Estado brasileiro, de tal desigualdade no exercicio da cidadania
€ 0 que esta referenciando hoje projetos de compensagdes sociais, Como as cotas para hegros
nas universidades ptblicas. Muito embora a populagéo negra no pais atinja a 10.554.336%°
habitantes, segundo o censo oficial de 2000, o nimero de estudantes negros que chega ao
terceiro grau ainda € muito pequeno. Ha que se reconhecer, portanto, que a Universidade
brasileira é branca

Além desse padréo de desigualdade, que fere a cidadania brasileira, 0 modelo de

democracia representativa — mesmo que as duras penas constituida — ndo auxilia muito o

8 FREIRE, Roberto. Revolugéo Russa, um marco para a humanidade. Disponivel: <http://www.pps.org.br>
Acesso: 09/11/2007.

79 Sobre este assunto ver parte |, cap. | de A critica da razdo indolente: contra o desperdicio daexperiéncia, p.
45-117.

80 Cabe explicar que as denominaces encontradas, no Censo, S0 respectivamente branca, preta, amarela, parda,
indigena e sem declaracéo. O nimero citado corresponde somente a cor preta. Disponivel em:
<ftp://ftp.ibge.gov.br/censos/censo_Demografico _2000/populacao/Brasil/ Brasil_cor_raca.zip > A Cesso:
22/10/2007.
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desenvolvimento de uma cidadania mais ativa, estando concentrado no ato de votar e dotar a
terceiros do poder de decidir sobre os destinos da sociedade. Elei¢es sdo importantes para a
democracia, mas “ ndo € condicdo suficiente para sua existéncia” , ja afirmava, no inicio dos
anos 90, Herbert de Souza, o Betinho.

Morin e Kern acrescentam que a democracia possui um vinculo estreito com

“diversidade’ e “conflitualidade” porque

democracia supde e alimenta a diversidade de interesses e
grupos sociais assm como a diversidade de idéias, o que
significa que ela deve, ndo impor a ditadura da maioria, mas
reconhecer o direito a existéncia e a expressao das minorias e
dos que protestam, e permitir a expressdo das idéias heréticas e
desviantes (2002, p. 112).

Tem de haver consenso sobre regras democraticas e ingtitucionais, mas também conflito
de idéias. Sousa Santos (2002c, p. 07), pensando nos direitos humanos na contemporaneidade,
associa esses “ direitos humanos de baixa intensidade como o outro lado da democracia de
baixa intensidade’ , isto &, sd0 apenas determinados tipos de direitos que sdo “tolerados’ pela
regulacao, e a sua falta de enraizamento na sociedade tem gerado democracias frageis.

A crise da democracia e da politica, na contemporaneidade, tem desnudado
disparidades e colocado em pauta a necessaria atualizacdo da questdo da cidadania brasileira.
A0 mesmo tempo, o acirramento da competicdo no mundo do trabalho, o desemprego e as
defasagens produzidas pelo rapido desenvolvimento tecnol 6gico, também contribuem para a
falta de solidariedade, um dos pilares da cidadania.

Para Souza, democracia e cidadania andam de mé&os juntas, ndo ha como separar. O
autor pensava ser fundamenta o controle do cidaddo sobre o Estado, sem o qual este poderia
perder o rumo, corromper-se e ser corrompido, da mesma forma que o mercado sem o
controle da cidadania, “ entrega-se a uns poucos para servir aminoria” (1998, p. 208). Foi no
inicio dos anos 90, que o autor fez esse alerta. N&o sera a crise da auséncia da cidadania o que
vemos, quando o mercado adentra-se no Estado com voracidade como o que estamos a assistir
na atualidade? E, pior, governos de diferentes tendéncias discursarem, afirmando que ndo ha
outro jeito?

E de Souza o comentéario que afirma:

A maioria das pessoas acredita que a solugdo ds problemas
vem de fora, de algo externo, de alguém ou alguma coisa que
fara por nos e por todos aguilo que deve ser feito. Uns ndo
sabem viver sem o poder, sem o0 Estado. Outros ndo sabem
viver sem alguém que manda, o senhor, 0 padre e o pastor, 0
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empresario, o lider, o patrdo. A maioria ndo sabe viver sem o
Estado e 0 mercado, ndo sabe viver por si. E esse engano é
grande, profundo e perigoso.

Mas esta ordem €é toda inversa. E o Estado que ndo sabe viver
sem o cidad@o, sem cada um e todos. O presidente ndo existe
sem o cidaddo. O mercado ndo existe sem a participacéo de
cada um. O espelho ndo existe sem aquele que o vé. Mas muita
gente pensainvertido: onde hé efeito, véem a causa (id., ibid.).

O grande, profundo e perigoso engano ou uma inversdéo de orderamentos foi,
seguramente, ampliado com o avanco do liberaismo pela via da globalizacgo® ou
mundializacdo da economia (como preferem denominar alguns autores), sobretudo na ultima
década do século passado e na primeira deste novo, entretanto, ja velho século. Nessa
inversdo perigosa, como radicalizou Betinho, o cidaddo passou a ser considerado ou
entendido como consumidor, e os direitos do cidaddo se transformaram em direitos do
consumidor. Neste caso, € oportuno questionar: Nao consumir € sinbnimo de ndo ser cidadao?
Por outra, basta consumir para ser cidadao?

Em meio a tantos e tdo graves desvios na producdo da cidadania, penso ser relevante
lembrar, mais uma vez, os conselhos do socidlogo que sonhou com uma Patria sem fome:
“Cidadania ndo é individualismo, mas afirmacdo de cada um em sua relacdo de
solidariedade com os outros’ (SOUZA, 1998, p. 209). Sem duvida, essa é umad dificil postura
de ser assumida nos dias atuais, mas esta posi¢ao € insistentemente rastreada em meio a mares
de indiferencas e de individualismos. Os Féruns Sociais Mundiais témse constituido em
importantes vitrines de outros modos de produzir relacbes sociais e econdmicas, afirmar
identidades culturais e visibilizar espacos de cidadania. O FSM articula experiéncias politicas,
de um lado, e epistemoldgicas, de outro, tratando-se, portanto, de uma aternativa tanto
politica quanto epistemol dgica.

A questdo que se coloca é como promover, rapidamente, a expansdo dessas
sociabilidades e conhecimentos frente ao poder regulador do modelo hegeménico globalizado.
Penso que, hovamente, somos levados a reflexdo de Sousa Santos sobre as urgéncias a serem
resolvidas no curto prazo, aliadas as mudancas sobre o proprio significado atribuido a
civilizacdo, a se realizar no longo prazo.

As lutas por cidadania incluem velhas e novas reivindicagbes. Simultaneamente a

velhas demandas como 0 acesso a uma alimentacdo saudével, habitacdo digna, educacédo de

81 Sousa Santos define globalizac&o como sendo “ o processo pelo qual determinada condicéo ou entidade local
estende a sua influéncia a todo o globo e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade de designar como local outra
condic¢ao social ou entidaderival” (2002c, p. 03). Entretanto, como se trata de um fenémeno assimétrico, o
autor entende que a melhor maneirade trata-lo seriano plural.



156

gualidade, além de direitos basicos como a liberdade de ir e vir, cada vez mais regulados,
sobretudo nos paises economicamente desenvolvidos, alinhamse novos direitos como o da
inclusdo digital e o0 acesso as redes virtuais de comunicacdo, impondo-se como desafios aos
que compreendem que a democracia e a cidadania do futuro s30 construidas no presente. “ E
obra da consciéncia humana, a mais sofisticada das tecnologias’ (SOUZA, 1998, p. 210).
Acredito que essa sofisticada tecnologia possa ser acionada e estegja sendo mesmo que,
inumeras vezes, na absoluta invisibilidade das midias, por todos aqueles e todas aguelas que
n&o conseguem aceitar um mundo menor do que a humanidade (SOUZA, 1997).

Em 2007, fez dez anos da morte de Betinho. Muita agua rolou, como se diz, e a
capacidade do capitalismo revigorar-se, mesmo gue tenha de deixar a maioria a margem ou
pelo caminho, num processo de “ exclusao sem culpa”’ , como ha alguns anos a cunhou Luis
Fernando Verissimo, € mesmo incrivel.

Entretanto, alicdo de indignacao frente as exclusdes que diminuem a vida humana, sgja
ela onde for, legada pelo socidlogo brasileiro, mantém asua atualidade. Isto me faz pensar
gue, se a cidadania é um conceito produzido pela modernidade, cujas teorizactes, em parte, ja
ndo déo conta de explicar nossas tramas contemporaneas, permanece como projeto, desgjo e
necessidade ou, ainda, como “ vocagao ontolégica para o ser mais’ (FREIRE, 1997, p. 20),
para agueles que “ tém fome de humanidade” (SOUZA, 1997, p. 34).

Para os que dessa fome padecem,

projetar o futuro é temer ou desgjar. Prever também pode ser
identificar 0s desgjos e interesses existentes agora, €
reconhecer a possibilidade de que os melhores desgos sgjam
0s desgjos dominantes e com isso se transformem na realidade.
Pensar o futuro atrai, desafia e engana. E mudar o futuro
depende de mudar a maneira como se pensa o0 presente. O
futuro comeca hoje (SOUZA, 1997, p. 32).

Talvez tenha sido com essa compreensdo que boa parte das escolas, que conheco,
incorporaram em suas filosofias 0 desgjo por cidadania. Proposi¢cfes como “preparar para a
cidadania’, “formar um cidad@o critico e reflexivo” entre outras expressdes semel hantes estéo
presentes tanto em documentos, quanto nos discursos das professoras, com frequéncia. Essas
intencdes, presumo, estdo a reconhecer o carater politico da educacdo, isto €, sua politicidade.

Penso mesmo que ainda € um discurso muito forte no meio escolar, embora, algumas
vezes, também o perceba um tanto quanto abstrato, como algo a ser feito no depois,
despossuido da concretude do presente. Concordo com a opinido de que se faz cidadania na

acdo, que € sempre no hoje, pela corporeidade dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
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ingtituices escolares, por exemplo. Uma das nossas dificeis aprendizagens tem sido a
compreensdo de que o discurso por s sO ndo muda nada; sS40 NOsSsoS atos, gestos e
experiéncias no chdo das salas de aulas e das escolas que fazem a diferenca ou que podem
fazé-1a, acredito. Sobre a “desimportancia” dos discursos escreveu Drummond:

Ah, vocé participa com palavras? Sua escrita — por hipétese —
transforma a cara das coisas, ha capitulos da Histéria devidos a
sua maneira de guntar substantivos, adjetivos, verbos? Mas
foram os outros, crédulos, sugestiondvels, que fizeram o
acontecimento. Isso de escrever O Capitd é uma coisa,
derrubar as estruturas, na raga, € outra. E nem sequer vocé
escreveu O Capital.

[...] Claro, vocé aprovou as valentes acdes dos outros, sem se
dar a0 incdmodo de praticé-las. Desaprovou as agdes nefandas,
e dispensou-se de corrigir-lhe os efeitos. Assim é fécil manter a
consciéncia limpa. Eu queria ver sua consciéncia faiscando de
limpeza é na acdo, que costuma sujar os dedos e mais alguma
coisa. A0 passo que, em sua protegida pessoa, eles apenas se
tisnam quando € hora de mudar afita no carretef®.

O dedlicioso texto de Drummond, revelador também de uma época - a do carretel -
contém a incdmoda e necesséria provocacdo sobre a distancia existente, muitas vezes, entre o
gue se prega e o gque se faz, entre a cidadania de papel e a cidadania da praxis.

Entre temer ou desgjar o futuro, instaura-se um “enguanto isso” feito por condicoes
objetivas e subjetivas, inerentes a nossa gentetude, lugar em gque se suja os dedos. De dentro
dele, é que olhamos e nos colocamos no e com o mundo. Essa posicdo ganha na teoria
freireana 0 nome de politicidade, ou sgja, é a reunido da ética com a prética educativa da
professora e do professor. Essa reunido, para Freire, explicita a educagdo como “ pratica
especificamente humana” (1997, p. 19) e clarifica nossa forma de intervir no mundo ao

reconhecermos nossa singular posicéo N0 mesmo.

Quer dizer, mais do que um ser no mundo, com o mundo e
com 0s outros. Presenca, que reconhecendo a outra presenca
como um “ndo-eu’ se reconhece como “s prépria”. Presenca
gue pensa a s mesma, que se sabe presenca, que intervém, que
transforma, que fala do que faz mas também do que sonha, que
constata, compara, avalia, valora, que decide, que rompe (id.,
p. 20).

A presenca que se sabe presenca constitui um enorme diferencial as demais, que néo se
reconhecendo como tal, também n&o podem almejar nenhuma transformacgéo. Dai, ser dificil

82 ANDRADE, Carlos Drummond de. Hoje n&o escrevo. Disponivel:
<http://www.memoriaviva.com.br/drummond/index2.htn> Acesso: 10/8/ 2007
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pensar na possibilidade de abrir mdo dessa prerrogativa, ja que nenhuma outra espécie,
supomos, a possui. A particularidade desse ser, por outro lado, leva a agumas
responsabilidades que o autor denomina de “retiddo ética’ (id.,, p. 18) nas formas de
intervencdo no/com mundo no qual (con)vive. Distingo como parte dessa singularidade o
entendimento de que a educacdo deva ser porta de entrada da cidadania, um direito inerente
a0 ser gente organizada, para dar conta de tal construgdo e ndo associada a um projeto
puramente mercantil que reduz o viver ao ato de consumir, produzir e reproduzir. No ambito
escolar, segundo Azevedo (2007), é a polarizagdo da “escola cidadd’ x “mercoescola’!

A proposicéo da cidadania pela educagéo, portanto, revela sua politicidade que € a
“ gqualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo ser neutra” (FREIRE, 1997,
p. 78). Ao dliar politicidade a cidadania e educacéo, desejo também vincular as aces que se
fazem no @mbito local com compromissos e/ou conseqiéncias que se desdobram no ambito
do global. Sousa Santos denomina de “ cosmopolitismo” a globalizacdo contra- hegemonica
gue ocorre “ de baixo para cima” (2002c, p. 06) e Estevao (2006, p. 190) compreende por
“ cosmopoliticidade” ou um “ cosmopolitismo solidario e democrético”, novas formas de
pensar e agir, tendo como “valores centrais a justica social global, a democracia
comunicativa, os direitos humanos universais, a solidariedade transnacional” .

A ampliacdo do conceito proposto por Estévdo dase num contexto entre intensos
intercAmbios e fluxos nos diferentes espacos, nos quais € praticamente impossivel ignorar
suas correlacdes e interpenetracdes. Algumas proposi ¢coes geradoras de economias solidérias e
responsavels, por exemplo, tém incentivado a observar e buscar informagdes sobre como se
constituem as cadeias produtivas - da geragdo a0 consumo - levando em conta aspectos
sociais e politicos, como relacfes trabalhistas justas, a ndo-exploracdo do trabaho infantil,
entre outros, e aspectos ambientais, como a ndo-degradacdo de florestas, rios, 0 baixo
consumo de energia, etc., antes de escolhermos os produtos que chegam em nossa casa. |sto
quer dizer que a compra de um simples pacote de pipoca transgénica®®, no mercado da
esguina da minha casa, implica complexas relacdes de poder, politizacdo do conhecimento e
relacbes sociais multifacetérias. Sd0 decisdes pequenas, aparentemente, mas que contém

vastas significacdes. Porto-Gongalves pondera:

Desde 1945, com o uso da bomba atbmica, que a ciéncia tem+
se tornado um assunto €rio demais para ficar nas méos de

83 0 gedgrafo Carlos Walter Porto-Gongal ves sugere o uso da denominag&o OLM, organismo livremente
maodificado por entender que a expressdo OGM, organismo geneticamente modificado designa um modo natural
das espécies se especializarem. Para o autor, o problema estd nos OLMs, alterados em laboratérios e ligados ao
mundo “financeiro, midiatico e industrial” (2007, p. 02).
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cientistas, se me permitem me apropriar dessa maxima de
Clausewitz, o tedrico da guerra. No caso da bomba atdmica, a
relacdo entre conhecimento cientifico e poder, por meio da
guerra, ficou por demais explicita. Entretanto, recentemente,
essa relagdo entre conhecimento cientifico e poder foi se
tornando mais banal, ao chegar mais perto do nosso cotidiano
por meio de questbes como nosso aimento, remédios e
mudancas climéticas (que embora parecam global, atinge de
modo desigua as diferentes regides e os diferentes grupos
sociais no mundo, vide ilhas ao longo dos oceanos Peacifico e
Indico) (2007, p. 01).

Considero a preocupacao, corporeizada numa acdo responsavel nos espacos locais, uma
forma de irmo-nos aproximando da proposicdo de Sousa Santos sobre a necessidade de
mudarmos o sentido de civilizago para nés, no longo prazo. Ao relevarmos as posicdes de
desigualdade e fragilidade das pessoas, no enfrentamento de temas e questfes globalizadas,
como as apresentadas por Porto-Gongalves, fruto da relacdo entre conhecimento e poder, é
possivel que consideremos com maior atencdo também a relacdo local-global. Morin (2002, p.
25) chamou-nos a atencdo de que “para pensar localizadamente, é preciso pensar
globalmente, como para pensar globalmente € preciso pensar |ocalizadamente” .

A possibilidade de pensar e agir para além da restricdo do local pressupfe, segundo
Estévao, um processo formativo cunhado na cidadania. O autor reconhece, entretanto, que a
formacdo tanto pode gerar uma cidadania emancipatoria, quanto uma cidadania hierarquizada,
denominada por ele de “lupencidadania” ou sgja, “pode ser uma forma de disciplinar os
cidaddos ou de desapossa-los dos seus saberes experienciais, ndo se desenvolvendo
verdadeiramente, por isso, o sentido moral da cidadania” (2006, p. 187).

Na outra ponta, na formacdo de orientacdo ética e politica, firmada no compromisso

com ademocracia,

a educagdo assume-se como emancipatdria, 0 que val exigir,

entre muitos outros aspectos, um outro sentido de
profissonalidade do educador, centrado na autonomia
profissona e intimamente articulado com a autonomia socia e
comunitaria (que apela a autogestdo, a democracia
participativa). Na verdade, aformag&o aqui ndo esta condenada
a servir senhores estranhos (id., p. 189).

Uma das exigéncias apontadas pelo autor, para que este tipo de formag&o emancipadora
se concretize, é a de uma profissionalidade solidéria, naqual os atores partilhem identidades e
fomentem “ subjetividades guerreiras’ (SOUSA SANTOS, 2002b). Reafirma, portanto, a

concepcdo da formacdo e da educagdo cidadas como direito e necessidade dada pelo fato de



160

que o ser humano se sabe (ou talvez se sinta) inacabado. E essa a “raiz mais profunda da
politicidade da educagdo” , segundo Freire (1997, p. 124).

Compreendo, portanto, que cidadania e politicidade estdo fortemente associadas e
embora na contemporaneidade, em aguns momentos, alguns desses vocabulos parecam
totamente fora da ordem e até empecilhos a certos modelos de desenvolvimento,
permanecem atualissimos na agenda de todos e todas que ndo se sentem confortaveis com a
posicdo de meros consumidores do “berco ao tumulo”, conforme apregoa o marketing
capitalista.

Além do mais, diante do iminente colapso ambiental, cujas consequéncias séo dificeis
de serem dimensionadas, assm como a previsdo de como irdo alterar modos de vida entre
nossa espécie, aprofunda-se o sentido da “ética universal”, defendida por Freire (1997), ja que
0S compromissos educativos ndo tém mais como ficarem restritos ao local onde ocorrem. A
cidadania planetéria ndo é apenas quimera de sonhadores ou idedlistas, mas aternativa
concreta a | 6gica da destruicéo e mercantilizacao indiscriminada da vida.

Essa praxe contém, também, em seu processo uma producdo cultural, conforme Giroux
(1997). Atuando em sistemas complexos, como a instituicéo escola, pode estabelecer esse €lo
local-global, reformulando sentidos formativos, no caso de professoras e professores, e

ampliando os significados sobre cidadania, politicidade, conhecimento, cultura...

3.2 naroda do tempo... cultura e conhecimento

Ao longo da semana que passou, a discussdo mais evidenciada, na cidade onde moro,
foi a transformacdo do Ultimo cinema existente, o Capitdlio, em estacionamento.
Rapidamente, apds encerrar suas Ultimas sessdes, os letreiros que identificavam o cinema
foram substituidos, e uma rampa no local das escadas fezse erguer. Apaixonados, e nem
tanto, pela sétima arte manifestaramse através das midias locais sobre esse, aparente,
desatino em Pelotas. Procurada para dar explicagbes, a empresa (proprietaria das outras trés
salas de cinema que restaram na cidade) que trabalha com o “negdcio”, limitou-se a dizer que
alucratividade era baixa

Segundo Joari Reis, critico de cinema local, o Capitdlio foi fundado em 1928 e possuia
1500 lugares. Reis relatou que sua arquitetura original foi construida“ num estilo eclético com

decoracéo rococd e logo caiu nas gracas dos fas do centro da cidade. Possuia duas fileiras
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de poltronas dispostas nas laterais da marquise superior, logo apelidadas de trenzinho. Suas
sessBes |otavam, principal mente aos domingos. Era o ponto de encontro da mogada” 8.

Atualmente, no coracdo da cidade, em pleno centro, uma estética feita por farmécias,
ambulantes e estacionamentos contrasta com a imponente arquitetura neocléssica dos antigos
casardes construidos por charqueadores®, entre a segunda metade do século X1X e aprimeira
do século XX. Ricamente ornado, com materiais importados de diferentes partes do mundo,
esse acervo encontra-se sendo, parcialmente, restaurado pelo poder pablico através do projeto
Monumenta e constitui um patrimonio de impressionante beleza pléstica.

O patriménio arquiteténico, acompanhado por uma intensa vida cultural, sempre foi
motivo de orgulho dos pelotenses e razéo de festgjos. O Teatro Sete de Abril, por exemplo,
construido em 1833 €, pelo senso comum da cidade, 0 mais antigo teatro em funcionamento
do Brasil. Recordes a parte, retrata 0 modo de vida da aristocracia da cidade que, em seus
tempos aureos, enviava filhos para serem educados na Europa €, ao retornarem, traziam na
bagagem um certo requinte e aprego a arte e ao seu cultivo.

Paralelamente, alguns sobrenomes passaram a se constituir em grifes e passes-livres,
geracOes apds geracdes, e a pergunta “vocé sabe com quem esta falando” ainda se faz sentir,
em algumas circunstancias, entre nos. Quer dizer, aguns se consideram mais uns do que
outros. No outro lado, ndo € preciso muito esfor¢o para se deduzir que s8o0 muitos os que
ainda se véem como despossuidos, 1o apenas de titulos e sobrenomes, mas também da
propria historia.

Ha alguns anos, numa turma do ensino médio, solicitei que investigassem e levassem
para a sala de aula noticias sobre a sociedade pelotense. Nao houve dividas, na aula seguinte,
foram muitas as paginas com colunas sociais e seus freqlientadores que dominaram a cena.
Foi 6timo o desafio de problematizar esse senso comum, mas obviamente um melancdlico
retrato das nossas relacfes sociais - do século XXI!

Outro exemplo emblemético que me ocorre agora, foi numa das edi¢bes do evento
Poder Escolar, no qual eu e Ana Lacau fomos apresentar nosso trabalho “A cara do Brasil”,
feito a partir de objetos de memérias de antepassados das alunas, buscando resgatar histérias
de vida. Apds relatarmos nossa experiéncia, uma professora questionou como seria possivel
realizar aguele tipo de trabalho com aunos “sem sobrenomes’, como eram os seus de uma

escola da periferia. A preocupacdo da professora, sinceramente exposta, revelou um pouco

84 REIS, Joari. Dagldriaadecadéncia, o Capitélio fechou. Diario Popular, domingo, 21 de outubro de 2007.
Cinema, p. 06.

8 Charqueadores eram osindustriais da carne salgada. A indstria do charque, em Pelotas, gerou riqueza e
exclusdo, tendo sido responsavel pelamaior concentragéo de escravos no Rio Grande do Sul.
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sobre a perversidade de uma concepcéo de cultura, onde alguns “tém” sobrenomes e outros,
“ndo”, e que algumas escolas ainda, pelo visto, ratificam.

As narrativas acima ndo sdo, seguramente, um fato local, apenas restrito a uma regido
cuja historia é atravessada por sesmarias e escraviddo. Essa € a histéria do Brasil. De outro
lado, ajudam a compreender um pouco o conceito de cultura - ou culturas - e de como este
conceito € tomado, inlmeras vezes, como ago naturalizado e descontextualizado do tempo
historico onde se produziu.

Veiga-Neto, analisando a polissemia do conceito na contemporaneidade, avalia que
estes debates sdo recentes, porque na Modernidade ndo foi questionado “seriamente” seu
significado, compreendendo-o0 a partir de uma visdo Unica e universalista. Assim, diz o autor,
“a Modernidade esteve por longo tempo mergulhada numa epistemologia monocultural”
(2003, p. 07).

O conceito cultura esté associado a um certo elitismo ja que se refere a kultur, que no
seculo XVIII, designava e destacava maneiras de ser alemas, significando um modo de viver,
apreciar e pensar inerente a intelectuais germénicos. Nesse sentido, o vocabulo passou a ser
escrito no singular e com maiuscula, diz Veiga-Neto, colocando-se como um modo Unico de
ser percebido e de status elevado. Dessa concepcdo, nasceram as dicotomias que
representaram a “ alta” e a “ baixa cultura”, referindo-se a verdadeira cultura a ser acancada
e a despossuida de valor, que deveria ser cultivada para poder chegar |4, respectivamente.

Tomando a premissa do conceito cultura sob uma perspectiva monocultural, a educacéo
serviu como importante suporte, uma espécie de caminho que levaria os despossuidos de
cultura ao encontro de uma elevagdo, segundo o autor. Cultura e educacdo, desse modo,
articulavam-se num bindmio: um objetivo e uma via, para promover o deslocamento ou
acesso dos incultos a cultura, respectivamente.

E sob o florescimento dessas concepgdes, que o conceito industria cultural nasceu, da
mesma forma que sua producdo foi criticada por autores como Benjamin (1983), por ®r
destituida de aura ("hic et nuc") que garantia a autenticidade de uma obra de arte. O cinema,
referido anteriormente como sétima arte, sendo parte dessa indlstria cultural, também n&o
mereceria o titulo de arte.

Penso que esta sintética explicacdo auxilia no entendimento de o porqué a perguntinha
“vocé sabe com quem esta falando?’ ainda causa efeito, ou é téo forte a utilizagdo do titulo de
doutor, como forma de tratamento. E td0 pertencente ao senso comum que uns S8 mais do
gue os outros, em funcéo de posi¢des, cargos ou profissdes, que todo “flanelinha’, que se

preze, ndo deixa de denominar por doutor o motorista que, supostamente, podera confiar-1he o
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carro para guarda. Ele sabe do seu efeito! Da mesma forma, expressdes como fulano € muito
culto ou tem uma grande cultura sdo ouvidas, até mesmo na escola, diferenciando o fulano
dos demais pobres mortais.

Sob o0 guarda-chuva de representagdes como essas, pode ser compreendida a estrofe

popular:

cadaum nasua area,
cada macaco no seu gaho,
cada gao em seu terreiro,
cadarel em seu baraho.

Desde que cada um saiba o seu lugar, tudo bem! Penso caber um breve comentério
sobre o sentido de representacfes sociais, aqui explorado. Segundo Minayo (2003, p. 89), as
representagcdes “ nas Ciéncias Sociais sdo definidas como categorias do pensamento que
expressam a realidade, explicam-na, justificando-a ou questionando-a” . A autora trata de
esclarecer, entretanto, que embora retratem a sociedade segundo determinado grupo social,
“elas ndo conformam a realidade e ®ria uma ilusdo toméa-las como verdades cientificas,
reduzindo a realidade a concepcao que os homens fazem dela” (id., p. 110). Na construcéo
dessa concepcdo, a linguagem exerce uma mediacdo privilegiada e intermedia o
tensionamento entre sujeito e coletivo, numa relagdo “elastica’, dizem os estudos de
Moscovici (2003).

Nessa direcdo, a associacdo cultura-educacdo (no sentido formal) € parte de uma
intrincada rede de representagdes sociais e 0s “que sabem”/’sd0 cultos’ ainda produzem
silenciamentos ao proferirem seus discursos. Afinal de contas, como contestar, contrapor - e
em que linguagem - seus saberes e sua cultura? Na escola da minhainfancia, essafoi atonica.
A professora aparentava um ser muito distante, com uma cultura muito superior a minha,
capaz de assombrar e sombrear minha pequena existéncia. Giroux (1997, p. 100), analisando
a construcdo do pensamento critico na escola, diz que esse tipo de relagdo acaba “ mutilando a

imaginacdo e a criatividade do estudante” e acrescenta:

Se os estudantes forem submetidos a uma linguagem, bem
como a um ambiente de crencas e vaores cuja mensagem
implicita sugere que eles sdo culturalmente anafabetos, eles
aprenderdo pouco sobre 0 pensamento critico e muito sobre o
que Paulo Freire denominou de cultura do siléncio (id., p. 101).

Nesse ambiente quem poderia narrar sua vida ou proferir sua palavra, a ndo ser que se

enquadrasse em certos parametros fixos, no qua linguagens, maneiras, crencas e estéticas
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enaltecidas eram estabelecidas de fora para dentro? Assim, ficava fécil imaginar-se sem
histéria (e cultura), pois se ndo cabia na historiografia oficializada pela escola, ndo seria um
sinal, forte o suficiente, para que entdo ndo existisse?

Em que lugar nessa histéria caberia a rica cultura campesina de meus avés maternos?
Seus saberes e rituais sobre ervas, chas, benzeduras, simpatias? Sua imensa capacidade em
decodificar codigos da natureza e usa-los para plantar hortalicas, chocar galinhas, cortar
cabelo, podar roseiras?

Como n&o as via em lugar nenhum, passel um longo tempo pensando que ndo valiam
muito, que seus vocabularios feitos por expressdes estranhas a escola eram inadequados e as
histérias contadas por eles, como ndo estavam em nenhum livro didético, também n&o
deveriam merecer maiores consideragdes. O imenso cuidado, amorosidade e sabedoria
emanada de suas pessoas deixavam me, por outro lado, confusa em relacéo a essas validacoes
e mentalmente - sim porque jamais ousaria oralizé&las - levavamme a fazer aguns
guestionamentos que agora, no distanciamento, chamo-os de resisténcias. Tavez tenham sido
essas resisténcias que, ab mesmo tempo, incorporaram novas culturas, mas mantiveram doses
suficientes das anteriores, para poderem mediar a producdo das minhas identificactes e
(des)identificaches vida afora...

Ou ainda, numa outra perspectiva, possa ter sido a crianca bachelardiana, em sua versao
noturna, a assoprar-me, no ouvido, cangdes infantis, como aguelas que minha vo cantava para
gue eu pudesse dormir ou segredar- me sobre os chas para minhas dores, as benzeduras para o
mau olhado, as rapadurinhas de leite cheirando no tabuleiro, os brinquedos feitos téo
especiadmente para mim. Memdrias lUdicas e esperancosas, feitas por infancias vivas, e
reservadas, num corpo adultizado.

Claro que nada disso foi exclusividade da minha infancia interiorana; foi parte de um
processo histérico de producéo de silenciamentos e énfase num determinado tipo de cultura
cuja padronizagdo/homogeneizacdo era o principal objetivo. Por conta disso, as turmas
homogéneas nd eram 0 sonho dourado de tantas professoras e professores? Muitos dos
problemas em sala de aula, como diagnostico fazia parte que a turma era “ heterogénea” .

Os exemplos s80 pequena mostra sobre os tensionamentos e disputas, vividos entre
cultura e educacdo, mais propriamente na escola, ao largo da histéria da ingtituicdo. Os
debates contemporaneos sobre os significados das culturas, entendendo-a no plural, sdo
guestdes centrais nas escolas, assim como em toda discusséo educativa.

Vega-Neto compreende que
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assige-se atuamente a um crescente interesse pelas questdes
culturais, sgja nas esferas académicas, sgja nas esferas politicas
ou da vida cotidiana. Em qualquer caso, parece crescer a
centrdidade da cultura para pensar o mundo. Mas ta
centralidade ndo significa necessariamente tomar a cultura
como uma insténcia epistemol ogicamente superior as demais
instancias sociais - como a politica, a econbmica, a
educacional; significa, sim, toma-la como atravessando tudo
aquilo que é do socia (2003, p. 05-06).

O crescimento da centralidade que a cultura assume, na atualidade, em diferentes
esferas é tanto louvado quanto temido. Por conta disso, vivemos 0 que para muitos € um
choque de civilizagbes, com contraposicdes aparentemente inconcilidveis. A maneira
caricaturada como o mundo arabe, as vezes, é retratado em nossas sociedades ocidentais, por
exemplo, beira ao ridiculo. Entre o reconhecimento do direito a diferenca, o louvor a
diversidade e o viver ambos existe um grande distanciamento. Parece-me, que paralelo a um
saudavel debate, assim como o reconhecimento de culturas (antes invisiveis),
simultaneamente também h& producdo de subalteridades e incompreensdes. Pensando nisso,
Freire debateu a importancia de a cidade ser organizada como elemento educativo, tendo na

culturaum pilar contra a producéo da subalteridade:

As cidades educativas devem ensinar a seus filhos e aos filhos
de outras cidades que nos visitam que ndo precisamos esconder
a nossa condicao de judeus, de arabes, de alemaes, de suecos,
de norte-americanos, de brasileiros, de africanos, de latino-
americanos, de origem hispéanica, de indigenas ndo importa de
onde, de negros, de louros, de homossexuais, de crentes, de
ateus, de progressistas, de conservadores, para gozar de
respeito e atencéo (2001b, p. 25).

A proposicdo do autor para a cidade educativa, embora absolutamente procedente,
encontra barreiras grandes pois, mesmo entre grupos que se assemelham culturalmente, sga
do ponto de vista étnico, sexual, linglistico, religioso, etc., existem diferentes demandas e
prioridades que fragmentam, isolam e até mesmo produzem cisdes. E provéavel que nesses
processos esteja ocorrendo o que Hall denomina de “ descentracdo” do sujeito, isto €, uma
mudanca na percepcdo de si e do seu lugar no mundo socia e cultural, o que leva a uma
“crise de identidade” (2004, p. 09), onde “o0 sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos” (id., p. 13).

Por outro lado, a urgéncia do desenvolvimento de um pensamento mais cosmopolita e
solidario, tem gerado intercambios dessas experiéncias educativas nas cidades e estudos que

envolvem diferentes areas do conhecimento e trocas interdisciplinares.
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O cadeirda®, no qual o conceito cultura se encontra tem produzido versdes e
ressignificactes na tentativa de compreendé-lo e explicalo, ou mesmo, simplesmente indica-
lo em meio a tantos ingredientes e condimentos contemporaneos, como os de ordem politico-
religiosa.

Burke defende que estes tempos, de intensos encontros culturais, estdo envolvidos por
um processo de “hibridizacdo”, dizendo que “por mais que reajamos a €la, nao
conseguimos nos livrar da tendéncia global para a mistura e a hibridizacéo, do curry com
batatas fritas - recentemente eleito o prato favorito da Gré-Bretanha - as saunas tailandesas,
ao judaismo zen, ao Kung Fu nigeriano ou aos filmes de Bollywood...” (2003, p. 02-03).
Entretanto, o autor reconhece que o termo hibridismo é também *“ escorregadio, ambiguo, ao
mesmo tempo literal e metaférico, descritivo e explicativo” (id., p. 55).

As misturas, a que se refere Burke, se ddo em distintas areas, como na arquitetura, na
linguagem, no esporte, nas festividades, etc., mas para o autor € no campo musical que se
evidencia com maior obviedade. Ele também reflete que diversos pesquisadores,
trabalhadores no campo do hibridismo, sdo eles préprios sujeitos de identidade cultural mista,
como € o caso de Stuart Hall, que embora tenha nascido na Jamaica, viveu a maior parte da
vida na Inglaterra e descreve a si como “ culturalmente um vira-lata, o mais perfeito hibrido
cultural” (id., p. 03).

Falando em Hall (2004, p. 62), sua opinido é que em toda a Europa ocidental néo existe
“ gqualquer nacdo que seja composta de um Unico povo, uma unica cultura ou etnia. As nacoes
modernas sdo, todas, hibridos culturais’. Além disso, esse hibridismo cultural ou culturas
hibridas “ constituem um dos diversos tipos de identidades distintivamente novos produzidos
na era da modernidade tardia” (id., p. 89).

Os intensos fluxos migratorios pelo planeta, resultantes do pds-colonialismo, em boa
parte produzem trocas importantes, e 0s novos rostos das nacdes mostram tracos cada vez
mais dispares. Lembro de ter achado béarbaraa “card’ da selecéo francesa de futebol, camped
do mundo em 1998. Feicbes africanas, européias, asiaticas estampavam uma Franca
multicultural - no coracdo da Europal O que ndo quer dizer, por outro lado, que ndo possam se
sentir ou serem considerados por parcela social, como estrangeiros na propria pétria,
esbocgando sinais de segregacao cultural.

Considero de fundamental importancia o reconhecimento de outras culturas, que ndo se

enquadram nos modelos conhecidos e evidenciam outras maneiras de as pessoas se

88 Segundo Burke (2003, p. 50), ametéfora “caldeirdo” cultural teve origem nos EUA. Foi nome de uma peca
teatral de 1908, em Novalorque, sobre “a aceitagdo dosimigrantes como americanos”.
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relacionarem com o tempo, a infancia, 0 meio ambiente, a educacdo, a imaginacdo... Como o
cinema me provoca e inspira, garimpo producdes que tratem de temas ligados as culturas
contemporaneas, sobretudo, obras que ajudem a levantar alguns véus.

Sera esse sentimento parte da “ consciéncia da incompletude cultural” , entretanto base
parao “ didlogo intercultural” , segundo Sousa Santos (2002c, 2006)?

Produzido nesta década, o documentério “Camelos também choram” (Die geschiche
von weinenden Kamel)®, cujos diretores Byambasuren Davaa e Luig Fornoli nasceram na
Mongdlia e na Itdia, respectivamente (pelo que li a respeito encontraram-se na Universidade
de Munique, na Alemanha), apresentam uma dessas evidéncias encantadoras. A histéria
passada no deserto de Gobi, no sul da Mongdlia, narra a vida de quatro geracfes de criadores
de cabras e camel os, numa pequena aldeia, face ainusitada recusa de um camelo em aceitar o
filhote - abino — recémparido. Em meio a situacdo, didlogos, brincadeiras, descobertas e
desgos infantis misturam-se ao sensivel imaginario mistico de encontrar um musico capaz de
tocar o coracao da rebelde mée.

Tocada também eu pela delicadeza do documentério, ndo pude deixar de refletir sobre a
vastidao das culturas que compdem o xadrez das nossas humanidades e do t&o pouco que se
sabe, eu a0 menos, sobre outras formas de aprender, perceber e relacionar-se. Sobre frégels
fios, incessantemente tecidos, mesmo quando ndo os percebemos ou ndo 0s compreendamos,
porgue imersos demais na tarefa da tecelagem das préprias vidas. Aliés, embora percebendo o
cinema como parte de uma industria cultura, Benjamin j4 delegava a arte a tarefa de
problematizar e antecipar questdes, porque "sempre foi uma das tarefas da arte a de suscitar
determinada indagacdo num tempo ainda n&o maduro para que se recebesse plena resposta”
(1983, p. 23).

Mesmo sem respostas plenas, é essa mesma indUstria cultural que, em meio a muitos e
paradoxais problemas, tem permitido alguns “ contatos’ capazes de abrir 0 leque conceitual de
cultura. Recentemente, o programa Roda Viva®® entrevistou o rapper Mano Brown, um dos
icones brasileiros da cultura rap. A rara ¢ até certo ponto, polémica entrevista, da qual
participaram jornalistas e estudiosos, mostrou, em alguns momentos, uma desconcertante falta
de informagéo sobre a periferia e as culturas provenientes da mesma. Analisando o fendbmeno

o jornalista Ricardo Kauffman apontou a enorme distancia entre midia e periferia, dizendo:

87 DAVAA, Byambasuren; FALORNI, Luig. Camelos também choram. Alemanha/Mongdlia, 2003.
(Documentario)
8 programa Roda Viva, TV Cultura, SP. Entrevista veiculada dia 24/9/2007.
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Acredito que a falta de pegada dos entrevistadores esteja ligada
a0 divorcio entre boa parte da cobertura jornaistica e os
bairros periféricos das grandes cidades. E até cliché afirmar
que a favela SO esta nas paginas policiais dos jornais.Os 6rgaos
de imprensa ndo cobrem bem as aeas habitadas por
populagdes cujo poder de consumo ndo atinge a faixa de
publico procurada por seus anunciantes. Quando o fazem, é
com o angulo de quem é de fora®.

Esse divorcio, aque o jornalista se refere, gjuda a referendar esteredtipos, ou considerar
menos importantes certas populagdes e suas culturas, ou até mesmo deixar indiferente, frente
a violéncias praticadas contra esses mesmos contingentes humanos, em nome da seguranca,
ordem, combate a0 crime organizado e outras argumentagbes, em muitas situacOes,
acobertadoras de arbitrariedades, preconceitos e discriminacdes. “E o angulo de quem é de
fora’ prevalecendo, dai saber-se tdo pouco e, as vezes, surpreender-se tanto...

Numa situacdo andloga, € o que ocorre na Escola nas circunstancias em gue néo
entendemos a linguagem e os valores dos estudantes, oriundos da periferia, ou 0s
subestimamos. Quando desgjamos que falem na nossa lingua, mas na realidade resistimos
diante da deles ou, ainda, postulamos que tenham comportamentos semelhantes, quando
possuem condicdes materiais e existenciais téo distintas e, em boa parte, permeadas por
grandes precariedades.

Na contramédo disso, Perez Gomez (1993, p. 80) postula que a escola deveria ser
concebida como um espaco de cruzamento de culturas, exercendo uma “ mediacéo reflexiva
daquelas influéncias plurais que as diferentes culturas exercem de forma permanente sobre
as novas geracoes’ .

S0, portanto, descobertas e estranhamentos em cruzamentos intensos e frequentes,
entretanto, globalizados que estdo a indicar uma complexidade conceitual. Burke (2003, p.
16-17), tentando aproximar-se dela, define cultura “ em um sentido razoavel mente amplo de
forma a incluir atitudes, mentalidades e valores e suas expressdes, concretizacdes ou
simbolizacBes em artefatos, praticas e representacdes’ . Considerando que essa definicdo
pode dar conta de uma gama consideravel de variaveis, o autor analisa que as culturas
cruzadas ou, mais especificamente, os fendmenos de hibridizacdo tanto tém produzido ganhos

como perdas.

8 KAUFFMAN, Ricardo. O (Des)encontro da midiacom a periferia. Terra Magazine, 28/9/2007. Disponivel:
<http://terramagazine.terra.com.br/interna/0,,016584,00.html > Acesso: 28/9/2007.
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A diversidade brasileira e suas manifestages fruto de trocas™ sdo notéveis por um
lado, porém a forma de imposi¢éo de determinadas praticas, como a religido catélica ou a
lingua portuguesa as populacdes indigenas pelos colonizadores e, posteriormente, aos negros
escravizados, por exemplo, mediante a utilizacdo da forga, deixou segielas que ja
completaram 500 anos. S&o encontros e trocas culturais que ndo se deram em pé de igualdade,
ou melhor, ocorreram em condic¢des de enormes desigual dades.

Sousa Santos (2006, p. 457-458) diz que “o imperialismo cultural e o epistemicidio sédo
parte da trajetéria histérica da modernidade ocidental” . E questiona: “ Apds séculos de
trocas culturais desiguai s, sera justo tratar todas as culturas de forma igual?” A observacéo
e 0 questionamento dao conta das enormes dificuldades de engendrar a questéo da cidadaniae
dos direitos humanos num projeto cosmopolitico multicultural. Para o autor, entretanto o
multiculturalismo “ é pré-condicao para uma relacdo equilibrada e mutuamente potenciadora
entre a competéncia global e a legitimidade local” (2002c, p. 06).

De qualquer forma, tratar da questéo da cultura (ou das culturas) é caminhar em terreno
muito movedico, mesmo assim considerando que “hoje somos todos imigrantes, quer nos
demos conta disto ou ndo” (BURKE, 2003, p. 107), o autor apresenta quatro cenarios
possiveis para o futuro da cultura: o primeiro € o da “ contraglobalizacdo” , uma espécie de
resisténcia a globalizacdo mediante a valorizagdo da cultura e a identidade local; o segundo,
da “ diglossia cultural” , isto €, a participag@o da cultura mundial, mas mantendo vinculo com
a local, como uma vida dupla; o terceiro, da “ homogeneizacdo cultural” , um fendmeno ro
gual sobressai o global em detrimento do local, cujos sinais, para Burke, sdo bastante visiveis
na atualidade; e o quarto, da “ hibridizacdo cultural” , onde perdas e danos pactuam uma
posicéo intermedidria com a “ tendéncia a sintese e a emergéncia de novas formas’ (id., p.
113).

O tipo de cenario que podera prevalecer ndo € nada consensual entre pesquisadores.
Hall discorda sobre a tendéncia iminente da homogeneizagdo cultural entendendo que,
inclusive, como reacdo a globalizacdo, tém ressurgido nacionalismos e etnicidades, aém de

resisténcias religiosas, produzindo acontecimentos inesperados. Diz ele:

A globalizagéo ndo parece estar produzindo nem o triunfo do
“globa” nem a persisténcia, em sua velha forma nacionalista,
do “loca”. Os dedocamentos ou 0s desvios da globalizacéo
mostram-se, afinal, mais variados e mais contraditorios do que
sugerem seus protagonistas ou seus oponentes (2004, p. 97).

% Burke chama a atenc&o de que nem sempre atroca cultural é fruto de aberturamental e tolerancia. Pode
ocorrer mediante perseguigdes, massacres, conversdes forgadas, etc.
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Concordo com Hall, no sentido de perceber e entender como importante as resisténcias,
ndo simplesmente como negacdo do passado ou enclausuramento ao diferente, no presente,
mas como possibilidade de construcéo de um futuro menos dramético e mais demacratico.

Parece-me, inclusive, que todos os cendrios podem ocorrer simultaneamente e que
estamos diante de uma antiga premissa: “ tudo o que é solido derretese no ar...” (MARX e
ENGELS, 2002, p. 14). Entretanto, pensando em processos formativos, preocupo- me com o
modo como se constroem essas trocas, a qualidade das relacbes sociais envolvidas e com a
validade de sus propdsitos. Ao se propaar, na contemporaneidade, a idéia de que “sempre
foi assm” ou “ndo da para ser diferente’ ou ainda, “s6 tem um jeito”, ndo se estara tentando
inculcar nas sociedades uma cultura da imobilidade e acomodagéo? Mas, ndo sera também
esta uma profunda e desigual forma de produzir cultura, ja que pessoas e grupos sao atingidos
de maneira muito desproporcional em suas consequiéncias? Essa cultura da inevitabilidade ndo
€ parte integrante da mercantilizacdo da vida cotidiana e da desconsideracdo aos grupos
sociais menos empoderados™?

Os questionamentos acima me sugerem como desdobramento uma intensa relagéo entre
cultura, conhecimento e poder. Nao € algo que se produza assepticamente, como parte de
movimentos incessantes nas relactes sociais: € um campo de disputas, e sua centralidade nos
debates atuais € revelador dessa posicdo. Nao € a toa que pesquisadores ligados a teoria
critica, como Giroux e Mc Laren, defenderam que os cursos de formacdo de professores
deveriam enfatizar a dimensdo  “intelectual critico” (1995, p. 127), capaz de dedlindar
essas relacdes e posicionar-se em defesa da democracia. N&o € atoa, de outro lado, que tantos
tentem destacar sua posicdo de “diferenca’, em relacdo a outros grupos, visando angariar
credibilidade e/ou legitimidade.

As nuances sobre o conceito culturas, intensificado na nau da complexidade
contemporéanea, foram percebidas e valorizadas na obra de Paulo Freire. Nos anos 60, nos
tempos de bipolaridade ideol6gica e Guerra Fria, tanto antes quanto pos-ditadura brasileira,
Freire destacou a cultura popular e sobre ela dedicou seus estudos. Para Freire, essa cultura €
gue poderia se opor ao que denominou de cultura dominante ou “ invasdo cultural” (2004, p.
149), ra.qual ndo se produz ateridade, ja que uma cultura tem o poder de subjugar a outra. E

uma acdo que nega o didogo - “antidialégica” - pois, a0 se sobrepor a0 outro, huma

1 Em Medo e Ousadia, Freire e Shor discordam sobre empoderamento. Enquanto para Shor, é uma ag&o
individual, uma sensacéo de ter mudado, Freire compreende que esse ato tem de estar associado a um projeto de
sociedade, a um posicionamento politico.

Para Sacavino apud Candau (2002) empoderamento esta rel acionado a maneira como cada pessoa ou grupo
exerce a sua cidadania, ao poder que tem na condugdo dessa cidadania.
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condicdo desigual, geraum “ pensar inauténtico” , isto é promove uma visdo da “ realidade
sob a Gtica dos invasores e ndo coma sua” (id., p. 150).

Essarelacéo é viabilizada, justamente, pelo carater elitista da concepcdo hegemdnicade
cultura, onde de um lado estdo os cultos e de outro, os incultos. Uma pessoa, ao se sentir
inferiorizada perante a cultura de outra, ou admitir a superioridade da culturaaheia, facilitaa
gue ocorra uma espécie de “ aderéncia” , passando a incorporar essas 6ticas como suas.

A linguagem tem um papel relevante frente aessa aderéncia, e algumas expressdes
acabam naturalizando o que € fruto da historia, de suas contradi¢fes e conflitos. Vocdbulos
largamente utilizados como “primeiro mundo”, paises “desenvolvidos’, “subdesenvolvidos’,
“em desenvolvimento”, etc., auxiliam a sedimentar alguns sensos comuns e representacoes.
Anita Freire conta, em Pedagogia da Esperanca, que foi o fisico Marcio Campos®? quem
chamou a atencdo de Paulo Freire para a ideologia de alguns vocabulos como nortear,
sugerindo “estar acima’ ou ser “superior”. No ensino de Geografia, esses vocabulos jorram
mas também sdo representados simbolicamente em mapas e globos, onde 0 norte (quase)
sempre fica na posicao superior. E usual, inclusive, expressies tipo “vou subir para o norte”
guando desegjado falar de idas a regido norte ou nordeste do pais.

Costumava brincar com estudantes, no ensino de Geografia, questionando-os, se por
acaso, usavam escadas para deslocaremse ao norte ou ao sul. Casos como esses levaram
Freire a preferir e propalar o verbo sulear, pautando nossa condi¢do de sulistas e confirmando
avalorizacéo das gentes desta porcéo sul.

Essas acOes antidial6gicas S0 partes s tais desigualdades nas trocas culturais, as
quais 0 autor se contrapbs, energicamente, por entender que subtraiam humanidades e
impediam de ser.

Ao dar destague a cultura popular, legitimando-a socialmerte, Freire também apontou
para o reconhecimento da imensa maioria de brasileiros e brasileiras e de suas culturas
peculiares, submersas ao longo de quinhentos anos quer sob o jugo dos grilhdes, da falta da
posse da terra, do analfabetismo, da exploracdo desmedida da forca de trabalho, da absurda
concentracdo da renda, da arrogancia da elite politica, da prépriaingenuidade ou do “ medo da
liberdade’ (FREIRE, 2004, p. 24).

Refletindo sobre esse medo, neste novo século, a escritora Lya Luft (2004, p. 172)
escreveu: “ O medo de pensar para decidir € medo de encontrar a ponta do fio na confusdo do

novelo, e, puxando por ela, ver tudo se desmanchar” . Sim, ndo é nada fécil deixar paratrés as

92 Sobre 0 assunto em Pedagogia da Esperanca, ver notan. 15, p. 218-220.
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bases que constituem existéncias, modos arraigados de pensar, pois e setudo se desmanchar?
Entretanto, propde Freire (2004, p. 154), “ desnudar -se de seus mitos e renunciar a eles’ €
uma forma de existenciar uma acao dial 6gica.

Existenciar € uma obra de vida e se da, também, nas lutas para tirar do obscurantismo
pedacos da histéria de quem a produziu. Refletindo sobre isto, ndo tenho como deixar de
considerar a cultura do siléncio, traduzida na dificuldade em encontrar pegadas na histéria
brasileira das lutas de trabalhadores, sejam homens ou mulheres, brancos, indigenas ou
negros. Cito o caso da sonegacdo na historiografia oficial sobre os movimentos politicos dos
negros em suas lutas contra a escraviddo, mediante rebelides sisteméticas, ou ainda o das
culturas indigenas que, sob o pretexto da civilizagdo, foram dizimadas, sem que tivéssemos a
oportunidade de reconhecé-las em nés. S0 questdes como essas que deixam sentimentos de
vazios em nossa existéncia.

Os exemplos sd0 vastos. Por todos os cantos deste pais, homens e mulheres lutam para
se fazerem reconhecer e terem suas culturas consideradas. S80 muitos ainda os siléncios e os
ordenamentos que os mantém. Particularmente, causa- me muita aflicdo e dor os olhares que,
vez em quando, encontro nas salas de aula. Alguns refletem abismos, perplexidades,
desconfiancgas diante da descoberta da possibilidade de que todas e todos possam ser e dizer a
suapaavra.

Serdo olhares que pensam que s6 sabem olhar? N&o estaria ai um desses momentos
histéricos em que sabemos que € possivel ser mais? Que ndo podemos considerar como
natural ou banal esse tipo de olhar?

Tempos atrés, visitando a Casa de Cultura de Recife, PE, chamou-me a atencdo um
cartaz numa parede com os dizeres. "Tantos pisam esse chdo que talvez um dia ele se
humanize" (Carlos Drummond de Andrade). A Casa, uma antiga priséo, tem o peso de muitas
dores, ndo ha como passar incélume a ela, assim como ndo passei indiferente a frase do poeta.
A esperanca de Drummond, mediante uma possibilidade, dada pelo vocébulo talvez, também
nos desafia a uma incumbéncia: a de existenciar a prépria vida, preenchendo os espacos da
nossa gentetude e saciando as fomes, como disse Betinho, de nossas humanidades. VVocé tem
fome de qué? Continuam a perguntar jovens poetas contemporaneos.

Por entre contradi¢des, siléncios, resisténcias, abismos, esperancas o pais vai sendo
feito e refeito e sua “cara’ é um pouco tudo isso, como diz 0 poema sob a forma de cancéo,

interpretada por Nei Matogrosso:



173

Eu estava esparramado na rede/ Jeca urbandide de papo pro ar/
me bateu a pergunta meio a esmo: Na verdade, o Brasil o que
serd? O Brasil é o homem que tem sede/ Ou o0 que vive da
seca do sertdo? Ou serd que o Brasil dos dois € o mesmo/ O
gue va é o que vem na contramao? O Brasil € um caboclo
sem dinheiro/ Procurando o doutor nalgum lugar/ Ou serd o
professor Darcy Ribeiro? Que fugiu do hospitd pra se tratar?/
A gente é torto, igual/ Garrincha e Aleijadinho.../ Ninguém
precisa consertar/ Se ndo der certo, a gente se vira sozinho/
Decerto, entdo, nada vai dar/ O Brasil é o que tem taher de
pratal Ou aguele que s6 come com a mao? Ou sera que o
Brasil € o que ndo come/ O Brasil gordo na contradicdo? O
Brasl que bate tambor de latal Ou que bate carteira na
estacdo? O Brasil € o lixo que consome/ Ou tem nele 0 mana

dacriacio? [...]*

Foi pensando em fazer frente a artagonismos, como esses, que Freire posicionou-se a
favor da educagdo como uma “acdo cultural dialégica’, que se constitui em oposicdo a
“invasdo cultural”. Esta acdo dase mediante o didogo supondo um “eutu’, o
reconhecimento do outro ou, ainda, o “ eu dial 6gico que sabe exatamente o tu que o constitui”
(2004, p.166), ou sgja, uma posicao existencial de negacdo da coisificacdo do outro. Para o
autor, a acdo cultural dialégica € “acdo historica, se apresenta como instrumento de
superacdo da propria cultura alienada e alienante” (id., p.180). Esse pensar diaético de
Freire, constituido h& 40 anos, contém em seus conceitos vocabulos fortes, proprios daquele
contexto, o que ndo os desqualificam, compreendo, na revisdo conceitual contemporanea,
como importantes ferramentas frente aos desafios de dar sentido ao dialogo e a ateridade.

O contexto é outro, mas o caréter histérico das nossas humanas construgoes permanece.
Ao buscar uma “sintese cultural”, na qual todos e todas sgiam percebidos e considerados
atores ou “seres para si”, 0 educador produziu e manteve vivos conceitos esperancosos e
mobilizadores. Parecem-se, um pouco, com o pensamento de Luft, de que faz bem ouvir avoz
gue vem de dentro e, ndo apenas, “ 0 eco das propostas estranhas que nos sao apresentadas’
(2004, p. 172).

Josso destaca o valor da formagcdo como parte de um projeto/processo de
“reconhecimento desi” (2006). Para ela, nos inventamos mediante nossos projetos que, muito
embora possam ocorrer em situacdes particulares, estdo vinculados a referenciais coletivos,
sgjamos ou ndo conscientes desse fato. A autora destaca, ainda, que a “invencdo de s tem
necessidade ndo somente de um discurso sobre si mas de projetos de si. Dito de outro modo,

€ preciso imaginar ser e tornar-se, a0 mesmo tempo porque singular e reconhecivel, porque

9 VIAFORA, Celso; BARRETO Vicente. A carado Brasil. CD Ney Matogrosso Vivo. Universal Music, 1999.
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socialmente identificavel” (id., p. 10). Parece-me que, neste sentido, a condi¢do de ator inclui
pensar sobre si e agir, mediante um projeto que embora de ambito particular, ocorre no
coletivo. E também parte do que Josso denomina de paradigma singular/plural: a buscade “si
edenos’.

Ocorre-me que essa busca se assemelha muito a traducdo contextualizada do
“existenciar uma acgdo dialogica’ proposta por Freire, tempos atras. Ajuda-me, também, a
dimensionar o valor das culturas na construgcdo das gentes. “ descobrir e reinventar gente € a
grande obra da cultura” , ja havia ponderado o sociélogo Herbert de Souza (1997, p. 18).

O conjunto desses fios, por vezes, tdo embaralhados quanto surpreendentes ou
desconcertantes ou esperangosos, séo como dedos tentando desvendar a obra por sobre o tear.
E na mistura de cores e sobreposicdo de fibras que desenhos v&o se evidenciando ao artesio,
surpreendendo-o em sua prépria arte. “Vejo o tempo obrar sua arte” escreveu Chico, no
poema que abre este capitulo, a fazer-nos pensar que nada é assim tdo simples ou se faz num
aimo. Ao carregarmos multidfes conosco, tanto os do passado, quanto os do presente
trazemos junto (in)completas obras, pacientemente urdidas, a jorrarem (ou silenciarem) por
nossa boca os sentimentos de todas as incompl etudes.

Sobre elas, Sousa Santos (2002c, p. 08) argumenta que “todas as culturas sao
incompletas e probleméaticas em suas concepcdes de dignidade humana. A incompletude
provém da propria existéncia de uma pluralidade de cultura, pois, se cada cultura fosse tédo
completa como se julga, existiria apenas uma cultura” . Aumentar a consciéncia sobre essa
incompletude é uma das tarefas para a construcéo de uma concepgdo multicultural dos direitos
humanos ou de um “ multiculturalismo progressista’ (SOUSA SANTOS, 2006).

Parte também desta tarefa inclui uma reconceitualizacdo e percepcéo do conhecimento,
assm como das tensdes que o caracterizam na atualidade histérica. Em primeiro lugar,
consoante ao desgjo por uma mudanca paradigmatica sintetizada por Sousa Santos (2002b, p.
74) como sendo “ paradigma prudente para uma vida decent€’, cabe 0 desvelamento do
conhecimento como fendbmeno cultural e social que, como tal, ndo € neutro ou desinteressado.
Neste sentido, conhecimento e poder andam juntos e esta tem sido uma alianga que necessita
ser compreendida. Inverter posi¢des, ou dotalo de um compromisso com a transformacéo, ou
a emancipagdo social, também requer compreender limites dessa empreitada em contextos
onde h& excesso de regulacdo em detrimento da emancipagdo, como também analisa o autor.

Tomando o paradigma da modernidade e os pilares que estiveram em equilibrio por um
bom tempo, quais sgjam os pilares da regulacéo e os pilares da emancipacdo, dois tipos de

conhecimento se fizeram enunciar: 0 conhecimento-regulacdo e o conhecimento-
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emancipacdo, respectivamente. Esses também estiveram em equilibrio, alimentando-se
reciprocamente na dualidade da ordem e da solidariedade.

Entretanto, o predominio da racionalidade cognitivo-instrumental deu ao conhecimento-
regulacéo primazia sobre o conhecimento-emancipagao, ou sga, “ a ordem transformou-se na
forma hegembnica da ignorancia’ (id., p. 79). Essa ignorancia, para o autor, representa o
inicio da trgjetéria que todo conhecimento faz até o saber. No caso do conhecimento-
emancipacao, ele ocorre entre a ignorancia (dada pelo colonialismo) e a solidariedade (como
saber); j& para 0 conhecimento-regulacdo, a trajetdria é entre a ignorancia (que para ele é o
caos) e aordem (como saber).

Ocorre que, com o0 crescimento da regulagdo, o conhecimento-emancipacdo foi
requisitado, segundo as proprias conveniéncias do conhecimento-regulacéo, tendo sido a
solidariedade redefinida como caos e o colonialismo como ordem — a forma hegeménica da
ignorércial O que acabou por ser ratificado como ciéncia é uma das formas do conhecimento,
a que alimenta o espaco da producdo capitalista. E este € 0 senso comum que prevalece entre
nés.

E neste emaranhado de dificuldades, que nos encontramos amarrados, e mudar isto
requer alguns compromissos epistemol dgicos, como propde Sousa Santos. Entre eles, esta a
reafirmacdo do caos como saber e ndo, como ignorancia, pois 0 caos “ convida-nos a um
conhecimento prudente” (2002b, p. 80), assim como a valorizagdo da solidariedade como
forma de saber. S&0 enfrentamentos vitais de serem feitos e urgentes, face ao endurecimento
de algumas sociabilidades excluidoras que se fazem sentir no presente.

Sobre o valor da solidariedade, escreveu Sousa Santos:

A solidariedade € uma forma especifica de saber que se
conquista sobre o colonialismo. O colonialismo consiste na
ignoréncia da reciprocidade e na incapacidade de conceber o
outro a ndo ser como objeto. A solidariedade € o conhecimento
obtido no processo, sempre inacabado, de nos tornarmos
capazes da reciprocidade através da construcdo e do
reconhecimento da intersubjetividade (2002b, p. 81).

Vale dizer, portanto, que a solidariedade é a via que possibilita a ateridade de
manifestar-se num processo que é sempre inacabado, conforme sinalizado acima. Vale,
também, acrescentar a absurda falta dessa solidariedade em nossas rel agfes sociais, sobretudo
guando o outro é pobre, ou ndo se encaixa em pragméti cos projetos de cidadania. Isto levanta
outro aspecto relativo ao conhecimento, j& tangenciado, que é sua relagcdo com o poder ou 0

seu carater ideol égico.
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Foi neste outubro, que uma noticia vinda da ciéncia causou escandalo e perplexidade
em parcela da sociedade, na qual me incluo. O bidlogo Charlote Hunt-Grubbe, ganhador do
prémio Nobel James Watson, publicou no jornal britanico The Sunday Times™ um artigo no
gual desqualifica a inteligéncia dos africanos. O premiado cientista diz-se preocupado com o
futuro da Africa, porque “todas as nossas politicas sociais se baseiam no fato de que a
inteligéncia deles é igual a nossa — enquanto todos os testes dizem que ndo".

As opinides, vindas da boca de uma autoridade cujo curriculo inclui um Nobel, sdo
preocupantes e provocamme indignacdo. No momento historico, em que grandes
contingentes humanos sdo postos a margem do sistema capitalista, mediante exclusoes
generalizadas, e endurecimentos nas legislagbes sobre o mundo do trabalho se fazem sentir
em boa parte do planeta, € mesmo muito oportuno saber que uns sdo menos dotados de
inteligéncia do gque outros. Talvez, sga mesmo isso que justifique tamanhos abismos entre os
gue tém tudo e os que de tudo carecem. Parece a confirmagdo que, de fato, existem
civilizacOes inferiores e, quem sabe até, necessitem tutelas das superiores e de seus valores —
pretensamente — universais.

Chamou me a atencdo, na frase citada, a expressao “inteligéncia deles’, uma espécie de
issoalizac&o da pessoa. Deles, delas, essas pessoas, essa gente, S&0 expressdes gue assujeitam,
diminuindo gentetudes e historicidades. E uma provavel coisificacdo do outro, conforme
identificou Freire (2004).

Quijano interpreta (2005) que se trata da “ colonialidade do poder”, uma forma
ressignificada de velhos colonialismos, na qual América Latina e Africa tém sido palcos
experienciais. Colonialidade exercida através de um determinado padréo de existéncia social,
estética, cultural e cientifica e, como parametro, que se exerce de fora para dentro, tem
provocado “ des/encontros entre nossa experiéncia, nosso conhecimento e nossa memaria
histérica” (id., p. 15). Ndo é a toa gque tantos se sentem “um barco sem porto sem rumo sem
vela cavalo semsela” °...

E nessa mesma perspectiva da colonialidade que, sistematicamente, conhecimentos e
movimentos contra-hegemoénicos s30 postos em suspeicdo. E o “vocé sabe com quem esta
falando?’ numa outra escala ou numa dimensdo mais globalizada. Depreciar ou deturpar
vozes - rebeldes - produzidas pelas contradi¢Oes das relagbes sociais do lugar e negar as

memorias reveladas por elas sd0 edtratégias que se tém mantido em diferentes tempos

9 The elementary DNA of Dr. Watson. The Sunday Time, october 14, 2007. Disponivel:
<http://entertainment.timesonline.co.uk/tol/arts and_entertainment/books/arti cle2630748.ece> A cesso:
30/10/2007

% BALEIRO, Zeca. Flor dapele. CD Por onde andara Stephen Fry? 1997.
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histéricos. Ultrapassar, entretanto, as armadilhas epistémicas geradas pelas dualidades desses
des/encontros € uma condi¢do para 0 reconhecimento de outros e plurais conhecimentos.
Segundo Quijano

€ indispensavel liberar nossa retina historica da prisdo
eurocéntrica e reconhecer nossa experiéncia historica

E bom, pois, que Dom Quixote cavague de novo para desfazer
agravos, que nos gude a desfazer 0 agravo de partida de toda a
nossa histéria: a armadilha epistémica do eurocentrismo que ha
guinhentos anos deixa na sombra o grande agravo da
colonialidade do poder e nos faz ver somente gigantes,
enguanto dominadores podem ter o controle e o uso exclusivos
de nossos moinhos de vento (2005, p. 16)).

Reconhecer nossa experiéncia histérica ndo significa negar as contradices e
idiossincrasias que fizeram o que somos hoje, mas sim ver aquelas porgdes de nés ainda ndo
percebidas, reconhecidas, até porque se sdo depreciadas, como poderiamos desgjar trazé-las a
luz do sol? Se s6 vemos gigantes, apequenamo-nos sob sombras tédo majestosas!

Penso que ai se encerra outra necessidade, que é a de combater o “desperdicio da
experiéncia’, conforme expressdo de Sousa Santos (2002b, 2007a), traduzida por
conhecimentos e saberes produzidos sob a 6tica do Sul. Na atitude, encerra-se o gesto intimo
e profundo de quem se sabendo gente, ndo acredita ser possivel conviver com o0 pensamento
unico, destinado a padronizar e homogeneizar modos de vida, mediante a negacdo e/ou
fragmentac&o de saberes e a pasteurizagdo de sentimentos.

Formas silenciadas e/ou expressdes de conhecimentos alternativos, produzidos por
determinados povos e contextos, no inicio dos anos 2000, passaram a ser mais bem
evidenciados e observados através de movimentos, como 0 que gerou o Forum Socia
Mundial, pondo a mostra fatias de producBes de outras ordens epistemoldgicas. Essas

epistemes devem ser plurais pois, conforme Mignolo.

N&o pode haver uma Unica direcdo, mesmo que sgia boa,

porque uma direcdo, como Las Casas costumava dizer, leva
também ao totalitarismo. N&o basta abracarmos a perspectiva
da modernidade e sentirmo-nos culpados e fazermos um
esforgo honesto para corrigir os erros. Os problemas néo estéo
no erro. O problema € que ndo pode haver um caminho uni-
versal. Tem de haver muitos caminhaos, pluri-versais. E este é0
futuro que pode ser acancado a partir da perspectiva da
coloniaidade com a contribuicdo dada pela modernidade, mas
ndo de modo inverso (2004, p. 678).
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Partindo da premissa de que ndo ha caminho uni-versal, mas variados caminhos pluri-
versais, muitos pesguisadores, como sociélogos e antropélogos de diferentes continentes, tém
investigado e interagido com conhecimentos e racionalidades produzidos pelas bordas, pelos
gue estdo a margem ou ho Sul. Sousa Santos (2002b, p. 368) diz que o Sul “ exprime todas as
formas de subordinacdo a que o sistema capitalista deu origem: expropriacao, supressao,
silenciamento, diferenciacdo desigual, etc. O sul estd4 espalhado, ainda que desigualmente
distribuido, pelo mundo inteiro, incluindo Norte e Ocidente” .

O Sul, portanto, mais do que uma posicdo geogréfica, projetada no planisfério, esta
relacionado a modos de vida, relacbes sociais, sentimentos e maneiras como esses
conhecimentos sdo produzidos a partir de epistemes multiplas. Essa “ consciéncia do sul”,
como foi denominada no 4° Férum Social Mundial, expressa modos de pensar/sentir contra-
hegemoni cos independente do hemisfério no qual se produzem.

Com o olhar de sulista, escreveu Pedro Tierra:

Trazemos a vocagdo do diverso. Do libertério. A vocacdo do
humano. Recusamos a branca ordem de Davos, o poder e o
medo de Nova lorque e suas siglas. OMC, FMI, ALCA,
OTAN. Somos a desencontrada polifonia das vozes do Sul e do
Norte que regeita a marcha funebre do mercado. A
solidariedade é 0 ar que nos sustenta as esperancas. O mesmo
alento que prolonga o véo dos passaros migradores. Somos
herdeiros da vertigem criadora de cada um dos nossos povos.
pretos, brancos, amarelos, vermelhos, verdes, azuis... A fragil
possbilidade de que um outro mundo é possivel..”

Na polifonia de vozes do Sul é que Escobar, atentando para comunidades negras na
Colémbia - as PCNs (Processo das Comunidades Negras) - perscrutou conhecimentos e
expressdes “ epistemol ogicamente sujas’, pois estas possuem como caracteristica o fato de
“agarrar” o que podem, provenientes das fontes que estédo mais a méao (2004, p. 657), assim
como profundamente vinculadas ao conceito do autoconhecimento. Lincando com Sousa

Santos, conhecer, explicar, viver s8o Sinbnimos, ja que

todo conhecimento emancipatério € autoconhecimento. Ele
ndo desdobra, cria. Os pressupostos metafisicos, os sistemas de
crengas, 0s juizos de valor, ndo estdo antes nem depois da
explicac@o cientifica da natureza ou da sociedade. S&o partes
integrantes dessa mesma explicacdo (2002b, p. 83-84).

% TIERRA, Pedro. Carta do Sul. Porto Alegre, Férum Social Mundial, 2002. Disponivel:
<http://www.forumsocia mundial .org.br/dinamic/pedrotierra.php> Acesso: 31/10/2007.
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E o reconhecimento do carédter biografico do conhecimento, com o que ainda ha
enormes dificuldades em lidar, tamanha a aparente apartacéo entre pensar e fazer, conhecer e
viver ou conceber fora dos limites da ciéncia moderna. Entretanto, complementa o socidlogo
portugués, “no paradigma emergente, o carater autobiografico € plenamente assumido: um
conhecimento compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes Nos uma pessoal mente ao
gue estudamos” (id., p. 84).

Reconhecendo a profunda ligag@o entre experiéncia e conhecimento particularmente
chama- me muita a atencéo as epistemologias sujas, pois ndo serdo elas que estdo permitindo
gue grandes parcelas da sociedade sobrevivam e inventem a prépria existéncia, por fora do
sistema no qual foram colocadas? Das margens, como aparentemente, estdo os catadores e
recicladores que tanto ensinaram Sousa Santos, no Brasil?

De outro lugar menos radical que esse, mas nem por isso menos legitimo, penso
também nas sabedorias das pessoas como familiares, vizinhos e conhecidos, 1a da minha
infancia, que inventavam vidas e reinventavam coisas com materiais e solucdes provenientes
do meio e das interlocugdes produzidas com ele. Dias desses, assistindo a uma matéria sobre
uma fashion sacola “ecolégica’, posta a venda, lembrei-me, na hora, de uma sacola
confeccionada por minha avé Zulma, toda de croché, a partir do desmanche e reutilizacdo de
embalagens plasticas de leite. Os saquinhos, cortados em tirinhas, transformavam se num
outro objeto utilitario, sem que minha avd tivesse nenhuma nogdo de que estava se
comprometendo com conceitos como o0 dos “trés erres’: reciclar, reaproveitar, reduzir,
difundidos na atualidade.

S30 outras estéticas e somente os que convivem com afalta, no limite das necessidades
basicas satisfeitas ou ainda na radicalidade da periferia, sdo capazes de pensar, propor e
realizar. Sousa Santos (2006) conta que foi em Nova lorque, que José Marti®”, nos anos de
exilio, convivendo de perto com o Norte, refletiu sobre a necessidade de um “conhecimento
situado”, pensado de dentro da Ameérica Latina.

Marti, escandalizado com as concepcdes dos EUA em relacdo a América Latina, ja no
seculo X1X, foi reforcando que era preciso pensar do Sul. “ No Norte ndo h4 amparo nem
raiz... Aqui, os ricos amontoam-se de um lado, e os desesperados do outro. O Norte fecha-se
e esté cheio de ddios. E preciso ir saindo do Norte” (apud SOUSA SANTOS, 2006, p. 203).

97 José Julio Marti y Perez, nasceu em Havana, Cuba, na segunda metade do século X1X. Revolucionario, lutou
pelaindependéncia de Cuba, esteve exilado na Espanha e, posteriormente, nos EUA. Foi proponente e defensor
da“América Nuestra’.
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L&, no Norte, toda e qualquer possibilidade de solidariedade havia sido esgotada, restando aos
do Sul as alternativas, formulando-as a partir da prépria subalteridade.

Percebo-o0s como desafios, pois se 0 conhecimento que reconhecemos como tal é o
conhecimento-regulacdo, ultrapassé 1o requer reaprendizagens nos termos do conhecimento-
emancipacdo, significando pensar através de outras racionalidades e ir experimentando e
intercambiando a solidariedade com os demais sulistas, estggam eles onde estiverem, numa
espécie de escavacdo de Si.

Compreendo, também como importante, uma reaproximagdo com emocdes e
afetividades, duramente apartados do ato de conhecer da racionalidade moderna. Restrepo
(1998, p. 14) condena o desterro da ternura “ do palacio do conhecimento” , analisando que a
producdo do conhecimento académico reproduz uma ldgica de guerra e exemplifica esse
modelo a partir do modo como sdo estudados formas de vidas vegetas e animais,
normalmente pela mutilacdo e dissecacdo, ou sgja, na imobilizacdo dada pela morte.
Entretanto, nos diz o autor, “ 0 que nos caracteriza e diferencia da inteligéncia artificial é a
capacidade de emocionar-nos, de reconstruir o mundo e o conhecimento a partir dos lagos
afetivos que nos impactam” (id., p. 18).

Aproximo-me de Restrepo, pois muitas vezes parece- me que a seriedade do estudo é
dada pelo distanciamento, pragmatismo emociona e, inclusive, falta de humor e poesia na
forma como se escreve e/ou analisa, como se a feilra ou a sisudez fosse sindnimo de rigor,
diria Freire (2003b). Considero que, ao dar corporeidade a politicidade da educagéo, o
envolvimento afetivo é fundamental. Em estudo anterior, comparando-o com a arte de bordar
de antigas bordadeiras, com as quais convivi na infancia, lembrava que bordados séo
imprecisos, co-existem com pequenas imperfeicdes, guardando neles, entretanto, os mistérios
das méos que os fizeram e complementava:

No paradigma racionalista para se fazer ciéncia ha que se ter
objetividade, rigor, neutrdlidade na andise. E preciso
desapaixonar-se! Certeza nos nés, pontos e lacos.

Este ndo foi o caso. Foi um trabalho feito com paix&o,
sobretudo aos sujeitos que dele participaram. Buscar uma
configuracdo humana e significagdo social a0 conhecimento
exige uma outra postura frente a investigagéo.

"Os NOssos investimentos emocionais sdo 0s Unicos que nos
levam a acdo" (Alves, 1999, p. 78) e, acrescentaria eu, a
mudancal (CHAIGAR, 2001, p. 135).

No distanciamento dado pelo tempo em que foi escrito, ja ndo faria a Ultima afirmativa

com tanta convicgdo, acrescentando um talvez, quem sabe.. Mantenho, contudo, a
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perspectiva de um amoroso e rigoroso envolvimento investigativo, até porque aqui ndo se
trata de uma apartacdo entre sujeito e objeto, préprio do conhecimento-regulacdo; no
conhecimento-emancipacdo “ conhecer € reconhecer, € progredir no sentido de elevar o outro
da condicao de objeto a condicdo de sujeito” (SOUSA SANTOS, 2002b, p. 30).

E, também sob o olhar sociol6gico desse autor, que o envolvimento emocional é
explicado como sendo o lado mythos do conhecimento (o outro é o logus). O mythos equivale
a crenca que deposito nele, como me sinto em relacéo a ele. Essa dimensdo emocional do
conhecimento é muito mal trabalhada, segundo Sousa Santos, a0 explicar que h& duas
correntes na nossa vida (e sociedade): a fria e a quente. A fria € a que me permite reconhecer
os obstaculos, e a quente é a que me faz prosseguir, perseverar. E a quente que promove a
vontade de ultrapassar os obstaculos tendo, portanto, relagdo com a emocao.

Considerando estes nGs com 0S quais se amarra 0 conceito conhecimento aos seus
desafios paradigmaticos, penso ser relevante 0 questionamento: para que serve entdo o
conhecimento?

Bauman (2004) explica que conhecimento ndo significa, necessariamente, uma agéo e,
fazendo uso de conceitos de Pierre Bourdieu, diz que conhecimento tanto pode ser utilizado
de uma forma cinica, tirando 0 maximo proveito independente de o mundo ser justo,
agradavel ou ndo, quanto de uma maneira clinica, gudando no combate do que “ vemos de
improéprio, perigoso ou ofensivo a nossa moralidade” (id., p. 10). Ambos sdo parte de um
paradoxal tempo, dificil de ser explicado, a0 menos a partir dos nossos conhecimentos
modernos, mas lamento que a forma cinica tenha invadido areas até entdo preservadas das
relacOes sociais.

A discusséo que se trava na Organizagdo Mundial do Comércio - OMC — por exemplo,
sobre a propriedade intelectual tem colocado em campos opostos paises ricos e paises pobres.
Héa uma tentativa de aumentar, a0 maximo, esses direitos geralmente associados a grandes
empresas transnacionais, gerando preocupacdes, pois conhecimentos tradicionais, como os de
comunidades indigenas, tém sido apropriados sem gue haja nenhuma contrapartida social.
Novamente, emerge a questédo da desigualdade no trato da producéo do conhecimento, da sua
finalidade e compromisso com o espaco da producdo capitalista, 0 que me faz retornar ao
“conhecimento prudente para uma vida decente”.

Vinte anos ja decorreram entre a publicacdo de “Um discurso sobre as ciéncias’, uma
das obras que marcaram a reflexdo das Ciéncias Sociais nho Brasil, e a emergéncia de novos
horizontes paradigméticos, e os acontecimentos marcantes deste século XXI, inaugurado

abruptamente, como disse Baudrillard, com a derrubada das Térres Gémeas em Nova lorque.
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Ficou mais nitida a face da barbarie, quando vislumbramos que a diplomacia perdeu forca e
tratados assm como leis internacionais sdo constantemente violadas no plano global, ao
mesmo tempo que, no local, relagdes sociais se degradaram sensivelmente.

Os frégeis mecanismos internacionais ingtituidos, para resguardar povos da barbérie,
como a Organizacdo das NacOes Unidas, por suas proprias contradicoes, pois construidos sob
a chancela do espaco da producdo, ndo conseguem mediar ou frear violentas formas de
imposicdo dos interesses do grande capital, trazendo por consequéncias maior
distanciamentos entre povos, crescente instabilidade social, ddém de um acirramento de
formas néo convencionais de guerras.

Cenarios nada bucdlicos... Neles, mesmo diante de tamanhos desequilibrios de forcas,
umainsistente e persistente luta, pela vida, continua a dar suas cartas. Precisamos* nos armar
de uma ardente paciéncia’, nos aconselham Moran e Kern (2002, p. 181), numa “tarefa
imensa e incerta” (id., ibid.). Creio que nela cabe a idéia da esperanca critica, proposta por
Freire e 0 compromisso com o conhecimento prudente de Sousa Santos, ma tentativa de que a
experiéncia dos homens e mulheres possa também ser uma experiéncia de humanos.

Da mesma forma, considero importantes acbes que audem a desenvolver uma
subjetividade guerreira, que nos permita questionar e refletir sobre o que é dito, feito, escrito
em nossos cotidianos. Ajudar o olhar a ver de formas diferentes o que, aparentemente, esta
posto: Sera que é assim mesmo? Tem de ser assim? Por que ndo tem outro jeito? Antigamente
diziamos “sO ndo tem jeito a morte’. Sendo assim, serd que estamos aceitando a morte em
vida, como escreveu Freire ha tanto tempo atrés, em Pedagogia do Oprimido?

E na perspectiva da negacdio do pensamento Unico que faz sentido o combate arazzo
indolente: “ A essa racionalidade, diz Sousa Santos — seguindo Gottfried Leibniz — eu chamo
indolente, preguicosa. E uma racionalidade que ndo se exerce muito, que ndo tem
necessidade de se exercitar bastante... para poder ver a rigueza inesgotavel do mundo”
(20073, p. 25).

Do enfretamento a razéo indolente, também incluo contatos com estéticas advindas de
um afrouxamento do olhar e dos sentidos, um deixar-se invadir pela smplicidade de gestos e
atos do cotidiano, muitas vezes, despercebidos em meio a fragmentacdo do tempo e das
atividades cronometradas do dia. Na proposi¢cdo, h4 um pouco do sentido da inspiracéo
colocada por Hilman (1993): a de conduzir o mundo para dentro de si, através da apreensao

de imagens. Inspirado nesse pensar escreveu Oliveira Janior:
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... imagine toda uma cidade saindo de casa com 0 sol nascendo
e parando, ainda na soleira da porta, para reparar nas
diferencas de brilho que os raios de hoje causam no horizonte
distante ou na passarela logo adiante. E depois ir caminhando
bem devagar reparando em tudo em volta, notando diferencas
sutis de ontem para hoje na iluminac&o, nas cores, nos cheiros,
nas pessoas que cruzam nosso caminho. Passar devagar pelos
lugares, variar caminhos, fazé-los longos ou curtos dependendo
do dia, perscrutar, tentar descobrir algo novo para contar a um
amigo (1996, p. 76).

Sim, descobrir e imaginar outros horizontes, vislumbra-los ainda que através de
imagens ténues, em meu entender, é parte do processo da articulacdo de um conhecimento-
emancipacao. Veo que esta posicdo possui, inclusive, um certo pragmatismo, pois considero
fundamental encontrar inspiracdo para o0 movimento; do contrério, fica-se imobilizado pela
dor, desesperanca e medo. José Marti, revolucionario que esteve em frentes de batalhas no

seculo XX, deixou o seguinte registro sobre o valor dessas inspiracoes:

La poesia, que congrega o disgrega, que fortifica o angustia,
gue apuntala o derriba las armas, que da o quita a los hombres
la fe y € diento, es més necesaria a los pueblos que la
industria misma, pues esta les proporciona € modo de
subsigtir, mientras que aguellales da @ deseo y las fuerzas de
lavida®.

Desgjo e forgas néo seraisto ainda que nos faz andar?

Pensar a emancipacdo, a partir dos condicionantes contemporaneos, pressupde além de
uma certa dose de ousadia e imaginagdo, prestar atencdo nos multiplos saberes que perfazem
nossas culturas e estar aberto a novas aprendizagens, sem abrir mao de algumas referéncias e
historicidades como as do &mbito local.

Sousa Santos (2007a) propfe uma mudanca epistemologica, considerando uma
“ ecologia de saberes’ em detrimento de uma Unica forma de validag&o do conhecimento. Por
essa ecologia, aprender ndo significa desaprender coisas que sdo proprias da cultura da pessoa
ou dedlegitiméla, como comumente ocorre com a educagdo na Universidade, por exemplo,
sga na Asia, Africa ou América Latina. Para aprender certas teorias, determinados grupos de
pessoas abrem mado de muita coisa que sabem ou ficam a desvalorizalas, conforme
exemplifiquel anteriormente.

Entdo, também €& parte desta tarefa imensa e incerta evitar 0 desperdicio de

conhecimentos, tirando-os da invisibilidade e conferindo- Ihes legitimidade, como requerem

% MARTI, José. Disponivel: <http://www.josemarti.com.br/marti.htn Acesso: 04/11/2007




184

projetos emancipatorios. Nesta direcdo, bda e qualquer experiéncia realizada no chdo da
escola que expresse conhecimentos-emancipatérios, deve, em meu entender, ser socializadas
com o coletivo. Isto significa ir exercitando a voz, transpondo silenciamentos ou regando
subjetividades para a sua superagao.

E nesse universo de tramas, tangenciamentos tedricos, transgressdes de crencas e
exercicios de esperanca que ouso inserir o ReDE, perscrutando atentamente peguenos sinais,
dados pelos seus sujeitos-atores, que podem ser considerados parcelas de um conhecimento-
emancipacdo ou de uma possivel aproximacdo, pois “ a sociologia das emergéncias produz
experiéncias possiveis, que nao estdo dadas porque ndo existem alternativas para isso, mas

s80 possiveis e ja existem como emergéncias’ (SOUSA SANTOS, 20074, p. 38).

3.3 0 ReDE na roda do tempo: foi possivel ser mais?

Novamente, se instaura a instancia do tempo, como as antigas badaladas de rel 6gios®, a
darem visibilidade a acontecimentos que, necessariamente, precisam ser olhados sob a 6tica
da contextualidade. Se, de um lado o ReDE processouse sob a roda de um tempo, cujos
badal os anunciavam ao mundo outra era a comegar, ainda que ndo entendida sob o foco das
teorias modernas, o tempo apreendido sob a roda de um ReDE apresentou uma rica gama de
cores, tingido de forma artesanal por muitas e diferentes mdos. Como artesanato, contrasta
com produgdes em série e contraria l6gicas de ordem e precisdo. Artesdos ndo criam da
mesma forma ou repetem a criagdo, mesmo que 0 desgiem; persiste na obra uma liberdade
gazeteira que gosta de brincar de pensar que ela é que faz o artesdo: ta qual o tempo
“modelando o artista ao seu feitio”, cantou Chico...

O processo artesanal lembra-me do procedimento da traducéo que, conforme Sousa
Santos (2007a, p. 41), embasa a epistemologia do Sul, na qual “vamos criando e dando
sentido a um mundo que ndo tem realmente um sentido Unico” .

Entre multiplos sentidos, atribuidos a0 mundo mediante a criacdo, entendo ser relevante
destacar na experiéncia formativa do ReDE, esse pequeno e breve exercicio local, alguns
indicativos que compreendo demarcarem posturas e/ou expressdes emancipatorias,

artesanalmente vividas, no intervalo de trés giros da terra em torno do sol.

99 Segundo Jan Duarte, durante varios sécul os, a principal funczo do rel6gio foi soar as horas. Anunciavam
novidades, chamavam para eventos, marcavam acontecimentos. In: O tempo das estacGes e o reldgio.
Disponivel: <http://www.oherege.com.br> Acesso: 22/5/2006.
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O lago dado pelo conjunto de conceitos - cidadania, politicidade, cultura e
conhecimento - anteriormente trabalhados, é a referéncia que escolhi para tentar dirimir esta
tarefa. Ao refleti-los, nesta colorida primavera, pretendi estabelecer alguns mirantes - para
onde olhar - e a0 mesmo tempo, alguns pilares - por onde andar — porgue voltar a caminhos ja
andados pode dar a falsa impressdo de que estes permanecem 0S mesmos ou de que ja 0s
conhecemos o suficiente para sabé-los, sem precisar olhar de novo a pista. Entretanto, o
retorno, embora contendo representacOes de familiaridades, € sempre novo, porque feito no
presente, carregando consigo todos os movimentos produzidos no processo do andar.

Simultaneamente ao renovado retorno, concordo com Morin (2002, p. 15) que “o
conhecimento pertinente € o capaz de situar qualquer informacdo em seu contexto e, se
possivel, no conjunto em que esta escrita’ . Ha um outro problema entéo nessa volta, pois
considerando que olho o contexto em que a experiéncia foi inscrita, com o olhar carregado
das impressdes do presente, onde vive e se alimenta, me surge a impressao que colocar a
informacao no “seu contexto” — noutro tempo — serd, N0 Maximo, uma aproximagao.

Como aproximagdo, gostaria de destacar 0 que estou entendendo como provaveis
lugares da emancipacéo, no processo ReDE. Sem nenhuma intencdo hierarquizadora ou
classificatoria, apenas despontando-os na roda em que o tempo do ReDE foi dando seu giro...
Giro feito na ambiguidade de Chronos e Khairds e na peculiaridade de cada instituicéo escola,
j& que reconheco o caréter relativo da emancipagdo, dado a partir de condicdes particulares do
local, ainda que em profundos intercambios e influéncias do global. Embora algumas
categorias se assemelhem entre as escolas, procuro nas relagbes inerentes a cada uma os
(provéaveis) parametros emancipatorios.

Pelo meu olhar, visumbrel sete conjuntos de saberes, eivados pela emancipacéo,
perpassando o ReDE: a vaorizacdo e alteracdo de fazeres pedagdgicos, o reconhecimento e a
valorizacéo de conhecimentos produzidos pela escola, a permanéncia na memoria afetiva e na
geracdo de elos identitarios, as desmistificacOes de representagdes sobre as escolas parceiras,
0 contdgio pela troca e o convivio, 0 enfrentamento de novos desafios e a mudanca de

paradigmas.

O tempo que me foi disponivel é precioso para estas pessoas e
sinto, cada vez mais, ter de ser criteriosa com seu uso. (...) teve ao
seu lado o tempo todo um celular, o qual atendeu em meio &
entrevista. Seu filho a esperava as cinco e quinze noutra escola.
Esse era seu limite (Memoérias, 25/6/2007).

3.3.1valorizando e alterando fazeres pedagdgicos
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Andréa contorme que as professoras da Escola Municipal Brum Azeredo, ao
participarem do | ReDE na condicéo de ouvintes, retornaram a escola, valorizando mais sua
producdo e pensando que também tinham o que relatar aos colegas. Houve a producdo do
desgjo de, no ano seguinte, participar na condicdo de ator, levando seus préprios relatos ao
ReDE. E um movimento também na auto-estima, porque as docentes passaram a acreditar
mais no proprio trabalho, tomando como paréametro o relato da colega professora, realizado
em condi¢des semel hantes a sua.

O relato feito por colegas “inspira mais confianca e encoraja a fazer coisas diferentes”, havia
dito Débora. “Esta no mesmo patamar”, foi a expressdo de Andréa para sintetizar o sentimento
observado entre as colegas da escola. A valorizagdo, somou-se mudanca nas praticas
pedagdgicas no interior da Escola, pois a coordenadora pedagdgica entende que a experiéncia
do processo levou, sobretudo professoras dos anos iniciais, a alterarem “comportamentos’
constatados em “pequenas coisas’, conforme diz, que evidenciavam aprendizagens e
apropriagoes.

Para essas valorizagbes e mudancas, Margarete lembra que havia o incentivo da
coordenacéo pedagOgica, para que as professoras “acreditassem” em seus trabalhos e os
“socializassem” no ReDE. Havia, claramente, uma intencionalidade formativa gque resultou na

condicdo fundamental preconizada por Freire para que haja emancipagao: a confiangal

E quase meio-dia observo no relégio na parede... O tempo — do
celular — ndo péra, poderia ter cantado Cazuza; ela tem pressa e
me pede desculpas por ndo me acompanhar até a saida; ainda tem
de terminar tarefas... (Memoarias, 09/7/2007)

3.3.2 reconhecendo e valorizando os conhecimentos produzidos pela escola

Alice destaca que a Escola Municipal Bibiano de Almeida passou a reconhecer sua
producdo de conhecimento ou o que denominou de “apropriacéo do préprio conhecimento”, a
medida que as professoras falavam por s e ndo pela “voz dos estudos feitos sobre” elas. I1sto
foi reforcado nas trocas, com as outras escolas, e na descoberta de pensamentos e projetos
pedagdgicos semelhantes, geradores de pardmetros e forca para assumir o préprio Projeto. O
ReDE congtituirse num “divisor de &guas’, possibilitando a escola reconhecer
potencialidades, assim como autorizando-se a socidizé-las em eventos educacionais. E uma
heranca que ocorre no ambito do coletivo, porque “somos capazes de produzir outra escola” e

isto sb pode ocorrer na dimensdo do coletivo, segundo Alice.
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Considero muito importante este destaque dado pela professora, confirmando que o
parémetro € validado, a partir de referenciais produzidos em contextos semelhantes e na
interacdo coletiva. Ao mesmo tempo, no caso do Bibiano, 0 movimento € na perspectiva do
coletivo, de um Projeto Politico Pedagdgico, que vai sendo referendado no seu Regimento
Escolar.

Parte do reconhecimento da produgdo de conhecimento est& na organizag&o curricular
“altamente ousada’, conforme Alice qualifica as experiéncias da escola, como a inclusdo da
Lingua Inglesa, Arte, Educagdo Fisica, Literatura, laboratorio de Matematica, da pré-escola a
oitava série. Além disso, a professora destaca o PEI (Programa de Ensino Integrado), da
guinta a oitava série, cujo objetivo € proporcionar, uma vez na semana, trabalhos integrados
entre as diferentes areas de saber, na sala de aula, e Projetos como a Danca e o de Apoio.
Esses exemplos, juntamente com a proposicao da revista Ousadia (por ora a espera de apoio
oficial) sdo autorizagdes que, na opinido de Alice, constituem-se em “ousadias’ da Escola e
parte, completaria eu, desse conhecimento produzido e reconhecido pelo Bibiano de Almeida.

O depoimento de Aline confirma a abertura da escola pés- ReDE, pois “até entéo havia a
socializagdo de experiéncias internas a escola”. Ela mesma, na coordenagdo do grupo de Danca
Escolar Movimento, fez a sua primeira apresentacdo fora da escola no Il ReDE. De |a para
c4, esse trabalho cresceu, é apresentado em outros eventos, tendo reflexos inclusive na carga
horéria disponibilizada para a professora, que passou de trés a quatro horas em 2001, para as
dez horas atuais do projeto.

Jasob o olhar de Lucia, o ReDE deuIhe “outro pique”, apds socializar com colegas, de
outras escolas, o trabalho realizado no Bibiano, pelo qual “as pessoas se interessaram”. Este
“pique’ parece-me com sindbnimo de confianga e auto-estima, derivado da satisfagdo com seu
trabalho docente e 0 ambiente escolar no qual esta inserida.

As experimentagOes sdo sublinhadas pelo apoio da diregdo, conforme tanto Aline
guanto LUcia ratificam e parte de um exercicio de coletivo. Professoras participaram do
ReDE, porque achavam importante e eram estimuladas e, ndo, por uma deciséo da equipe
diretiva. Aliés, é de LUcia a observacdo de que ndo se lembra de algo imposto no Bibiano.

Ao interagir com essas impressoes e reflexfes sobre 0 processo ReDE, sob o prisma
destes sujeitos-atores, borbulham em minha mente duas idéias associadas, porém distintas.
Uma, sobre producdo de conhecimento, apropria-se de Pineau, ao avaliar a producéo do

conhecimento a partir da exploragdo entre palavrae vida. Diz ele:
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Quando se trata de “uma palavra sobre” compreende que o
conhecimento valido é o que ocorre a partir de “um recuo e a
disténcia do exterior”. Sefor o caso da “palavrade umavida’,
sendo autoreferencial, “isto €, tentar criar perspectiva, de
se desdobrar em sujeito e objeto do conhecimento, de criar
assim um espago pessoa, especifico, novo, de trabalho de s,
por s, paras. Trabaho de autoformacdo ao cubo, triplamente
interlocutor, provocador, demiurgico, perigoso” (2006, p. 57).

Neste caso, parece-me haver uma profunda relagdo entre sujeito e objeto do
conhecimento. Ambos constituem 0 projeto e 0 processo que gera crescimento e
identificagdes, sendo autoformativo, portanto. E parte de um “reconhecimento de si”, como
diz Josso (2006), com o qual estas professoras parecem estabelecer lagos de identificacéo.

No plano epistemoldgico, trazendo a perspectiva do Sul, defendida por Sousa Santos
(20073, p. 53), “ ndo ha justica social global sem justica cognitiva global, ou sgja, semjustica
entre os conhecimentos’ . Neste caso, pensando no microespaco local, também poderia dizer
gue a des- hierarquizacdo do conhecimento ou da desmistificacdo de seu carater elitistafoi um
dos pilares da formacéo de professoras e professores, ao menos do vivido no ReDE, ja que
deu visibilidade e privilegiou as produgdes da escola, pensadas e reveladas por seus proprios
atores e, ndo apenas, como enfatizou Alice, através da “voz dos estudos feitos sobre” a
instituicao.

A outra diz respeito a concepcdo de autonomia, que atravessa as narrativas e se
manifesta como processo amparado pelo apoio e incentivo, nomeadamente dos coordenadores
pedagdgicos e/ou equipe diretivas das escolas. Sobre esta perspectiva da autonomia, disse

Freire:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para g, €
processo, € vir a ser. Nao ocorre em data marcada. E neste
sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada
em experiéncias estimuladoras da decisfo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade (1997, p. 121).

O processo de autonomia vislumbrado, na roda do ReDE, teve a marca da interlocucéo,
da incerteza e da aposta de que é possivel e o sendo, vale o risco da experimentacio. E parte
da politicidade do conhecimento, isto €, o reconhecimento de que todas e todos sdo capazes de
produzir histérias demarcadas pelas proprias pegadas, segundo as oportunidades que se abrem
externamente e as disponibilidades internas de cada uma e cada um: Neste trabalho,

denominadas de regas! Regas externas e internas!
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Ela olha o relégio do celular: “- S&o quatro e meia”! E tudo
comeca de novo no Pelotense... (Memdrias, 19/6/2007)

No Colégio Municipal Pelotense, pelo foco apontado por seus sujeitos-atores, pareceu
me identificar sinais emancipatdrios ja mencionados, como o reconhecimento da escola como
produtora do conhecimento, além do desenvolvimento de uma auto-estima de confianca e
criatividade, mas também particularidades que ora enfatizam a posicdo da pessoa, ora

fortalecem a dimensdo do coletivo. Destaco a seguir.

3.3.3 permanecendo na memaria afetiva e gerando elos identitarios

Essa persisténcia do ReDE na memodria de algumas docentes, foi citado por Ana
Claudia. Fico pensando nele como uma espécie de alimento das subjetividades guerreiras, que
tanto o ReDE desgou consubstanciar e, neste sentido, constituiu-se como resisténcia ou
talvez, como prefere o teatrélogo Zé Celso Martinez, reexisténcia. Sua mente de artista pensa
assim: “ Tem Varios conceitos que precisam ser revistos. Por exemplo, eu detesto essa coisa
de "resisténcia”. Ninguém resiste. Vocé tem que sempre reexistir. Vocé tem sempre que
recriar, reinventar. N&o adianta segurar. Vocé tem que se misturar e comer” 1%,

Eu penso que reexistir pressupde resistir, visto que o compreendo como agregar porcoes
negadas ou desconhecidas de S, silenciadas ou soterradas pela desigualdade das trocas; ndo
como a negacdo do estranho ou exdtico, ou ainda 0 endeusamento ou demonizacdo de certos
povos ou culturas. Todavia gosto da expressao — reexistir - e da sua provocagao intelectual.

Ana percebe essa memaria ou “obra em aberto” como denomina o ReDE, nas conversas
entre colegas professoras, como as que ocorrem na hora do recreio, ou has reunides
pedagogicas onde, “volta e meid’, diz ela, 0 ReDE vem a tona sob a forma de saudade,
lembranca formativa ou auto-estima. E um desdobramento observado em manifestacdes
individuais das pessoas que dele fizeram parte. Como saudade ou “ coisa perdida’ segundo
diz Bos (20033, p. 27), entretanto, “ elas sustentam nossa identidade” .

Esse permanecer na memaria gjuda aviabilizar a incorporacéo de saberes e a inclusdo
de experiéncias humanas que, mesmo pegueninas, podem funcionar como embrides de
aternativas, neste caso formativas e no interior das escolas, parte do processo compreendido

como sociologia das emergéncias, defendido por Sousa Santos (2007a). E uma possibilidade

100 EAL, Claudio. Zé Celso vai a Canudos: censura e polémica. Terra Magazine. Disponivel:
<http://terramagazine.terra.com.br/interna/0,01 2057862- E1 6581,00.html> Acesso: 08/11/2007
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de a escola manter sua memoria escolar viva, onde podem ancorar-se outros projetos e

processos recontextualizados.

3.3.4 desmistificando representacdes sobre escolas parceiras

Unadnime entre todos os sujeitos-atores, entrevistados no Pelotense, Ana, Dilson,
Mariza e Susele foi a énfase dada a esse acontecimento que, em suas opinides, gerou outras
posturas e concepgdes sobre o conhecimento produzido pelas escolas. Nesse processo, todos
estavam de igual para igual, salienta Ana; foi 0 momento em que o Colégio pdde sentir-se
parte de uma comunidade, diz Dilson; ajudou a compreender que noutras escolas ha producéo
docente relevante, revela Mariza; ver o que outra escola faz, muitas vezes sem as mesmas
condicdes do Pelotense, serviu para mobilizar colegas, completa Susele. Analiso estes
sentimentos, como parte de uma aproximacdo fundamental na formacdo de professores e
professoras, que é da construcao de solidariedades entre as escolas, mediadas pelo respeito e a
partilha. Sentimentos que, talvez, estejam impregnados em Susele, quando em sua narrativa
guestiona: O que sera que o Bibiano e o Brum estéo fazendo hoje? Sera que vivem as mesmas dificuldades?
Como estardo enfrentando estes novos tempos? (Memarias, 19/6/2007, p. 05).

As preocupactes da professora serdo parte de um conhecimento-emancipacdo do qual o
saber ¢ a solidariedade? E dificil responder sob o paradigma da certeza, porém, sob o risco, a
incerteza e o desgjo em ver brotar intercambios mais horizontalizados e humanos, penso que
representam uma abertura nesta direcao.

Houve uma quebra de paradigma no posicionamento de uma escola centendria e
tradicional, como o Pelotense, em relagdo a outras escolas da rede, passando a Vé-las,
inclusive, como parametros ao seu préprio trabalho docente, conforme ja especificado em
capitulo anterior. Essa mudanca ocorreu mediante um exercicio de coletivo, promovido pela
interlocucéo entre diferentes escolas, |ocalizadas em bairros distintos, comprovando estudo de
Martins (2000) no qual a formagéo precisa ser realizada mediante um processo de trocas.

A reflexdo dada no/pelo convivio entre escolas parceiras possibilitou superacdo de
preconceitos e aproximagdes de conhecimentos plurais, onde se incluem afetos, parametros
pedaglgicos, metodologias, iniciativas, organizacbes  curriculares,  linguagens
comunicacionais... Fatias generosamente repartidas de culturas produzidas no chdo de cada
escola

Considero igualmente parte dessa desmistificacdo a revelacdo de que as professoras

gostaram de sair de seus ambientes escolares e irem ao encontro de colegas, para saber como
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€ o trabalho na outra escola e encontrar outras pessoas, como depds Aline, ou ainda, ratifica
Débora, a0 confirmar que sair da sua escola e conviver com outras colegas, gerou a
descoberta de outras realidades sobre a rede municipal de educac&o, porque nos encontros nao
ficavam apenas ouvindo ou fazendo relatos, mas também conversando entre si.

Sair e receber colegas, conversar entre si, humanos e formativos contatos, simplicidade
de gestos e atitudes, mas que podem conter sementes emancipatérias, porque modificadores

de posicdes e percepcoes.

3.3.5 contagiando pela troca e o convivio

Dilson, Mariza e Susele trouxeram ao palco aimportéancia da conquista ou legitimidade
do projeto ReDE, tendo como fonte de contagio as préprias colegas, tanto do Colégio quanto
do Bibiano e Brum. Dilson conta que os professores motivados, acabaram “contaminando”
outros colegas, Mariza supde que 0s comentarios sobre o “sucesso” do | ReDE e da
participacdo destacada do Brum tenham servido de motivag&o para o envolvimento que se deu
nas edicdes seguintes e Susele, de forma semelhante, analisa que as professoras e professores
participantes se encarregaram de espalhar para 0s outros Sobre essa “ experiéncia de sucesso”.
Dessa cadeia 0 proprio Servico de Orientacdo Pedagogica — SOP — iguamente foi sendo
contaminado e seu crescimento foi concomitante ao processo das demais professoras.

Esse mesmo processo, provavelmente tenha ocorrido no Brum, quando as professoras
gue foram “apenas’ ouvir, no | ReDE, tenham desgjado também fazer seus relatos nos
posteriores, segundo explicou Andréa.

Foi uma espécie de sinergia, cujo valor esteve na capacidade de mobilizag&o de sujeitos
a partir do exemplo dado pelo par. Quer dizer, pessoas foramse envolvendo numa
experiéncia formativa levadas pelo testemunho de colegas. Testemunho quer dizer conferir
corporeidade a fala, configurando uma praxe.

Neste sentido, segundo Freire, “ na medida em gque o testemunho ndo € um gesto no ar,
mas uma acdo, um enfrentamento, com o mundo e com os homens, ndo é estatico. E algo
dindmico que passa a fazer parte da totalidade do contexto da sociedade em que se deu. E,
dai em diante, jA ndo para’ (2004, p. 176). Desse ressignificado testemunho, muito
fortemente no caso do Pelotense, talvez possa ser incluido o trabalho coletivo, abragado por
um considerdvel nimero de docentes, durante os anos ReDE ou, ainda, as disputas “a tapa’
para ocupar o Laboratério de Informética - LABI - ou agendar espacos para expor trabalhos,

realizados com estudantes.
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Interpreto o contagio, destacado pelas professoras e 0 professor, como um tipo de
testemunho, que ndo se resumiu num gesto no ar, mas em algo dindmico que cresceu e
ganhou vida dentro da escola, conferindo a0 ReDE um marco formativo, um simbolo do que

escolas mobilizadas séo capazes de construir.

3.3.6 enfrentando novos desafios

As pistas sobre esta categoria deram-se a partir de diferentes expressdes, no entanto,
carregadas de sentidos e sentimentos de passagens, como o relato de Dilson que resumiu o
ReDE sob a expressdo “experiéncid’; foi experiéncia gque o animou a fazer relatos em
outros eventos como o Poder Escolar e o Férum de Leituras Paulo Freire'® entre outros que,
por sua vez, lhe “abriram as portas’, para participar como elaborador de provas do vestibular
da UFPel. O professor diz que a proposta da interdisciplinaridade dessas provas (que
ocorreram até o ano de 2005), foi favoravel a ele por ja possuir a base de trabalhos realizados
no Pelotense, alimentados pelo ReDE.

Mariza, por sua vez, também cita seu proprio exemplo como prova desse movimento
produzido, em parte, pelo projeto ReDE. A professora tem socializado seus trabalhos com
outras ingtituicdes de ensino e assinala que o0 Museu do Colégio Municipal Pelotense, criado
em 2005, e coordenado por €la, teve seu inicio informal em 2002, a0 apresentar no ReDE o
projeto sobre o Centen&rio do CMP, realizado com alunas do Curso Normal. Esse trabalho
talvez tenha se congtituido na semente do atual Museu.

Os depoimentos desses sujeitos-atores, atravessados por uma confianga construida no
percurso, mostram que nos constituimos docentes frente aos desafios encontrados no
exercicio da docéncia e/ou mediados por provocagOes formativas que, conforme estou
procurando mostrar, podem ocorrer no ambito da propria escola. Eles atuam como molas
propulsoras da criatividade e da construcdo de saberes especificos, que caracterizam e
diferenciam nossa profissdo em relacdo as demais.

O enfrentamento de novos desafios pode ser traduzido inclusive como recriagdo de g,
gue Freire e Shor (2003a) entendem fazer parte da “atualizacdo” docente, percebendo-a para

aém de simplesmente manter-se bem informado sobre préticas educativas, mas como

101 RIBEIRO, Dilson Ferreira; CHAIGAR, Vania Alves Martins. Paulo Freire passou por agui? Relato de uma
experiéncia no ensino noturno do Colégio Municipal Pelotense. Anaisdo |V Férum Leituras de Paulo Freire.
Pelotas, 2002.
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decorréncia do envolvimento com os desafios, geradores de outras percepcdes, inclusive sobre
S mesmo.

Penso que cabe, novamente, destacar que esses envolvimentos foram em muito
favorecidos, segundo observel, pela presenca estimuladora e apoiadora das coordenagOes
pedagdbgicas. “Puxados pela lideranca pedagdgica’, havia dito Dilson. Houve o crescimento
do grupo como coletivo, sobretudo pela aproximagdo entre coordenadores e docentes,
destacou Mariza, creditando o sucesso do ReDE a esses estimulos. Professoras e professores,
a0 se sentirem apoiados, passaram a crer mais em suas capacidades. Dai, portanto, uma
licdozinha basica: Sem apoio (das equipes diretivas) e confianca (dos pares), 0S processos
formativos, por mais bem intencionados que possam ser, ficam sem pilares importantes e
despossuidos da corporeidade dos atores a que se destinam.

Considero este enfrentamento de desafios um sinal emancipatorio promovido, muitas
vezes, silenciosamente, sem as luzes ou os refletores dos grandes espetacul os; sdo produzidos
no mudo da escola, no seu dia-a-dia, ha auséncia dos aplausos, ou ainda, sob impactos da
regulacéo crescente que dificulta a visibilidade de atitudes e préticas que contrariam 0 senso

comum e 0 pensamento Unico, teimoso em afirmar que as coisas ndo tém outro jeito de ser.

3.3.7 mudando paradigmas

Ao perguntar para Susele como ela sintetizaria 0 ReDE, a professora respondeu com
conviccdo: “Mudancal” “Mudanca de paradigma’, acrescentaria logo apés. Essa mudanca
paradigmética deu-se mediante um processo, conforme ja registrei, no qual entendo o ReDE
foi seu catalisador. Penso mesmo que ele foi capaz de aglutinar os movimentos que as escolas
- Bibiano de Almeida, Brum Azeredo e Colégio Pelotense - vinham fazendo em suas
trgetérias indtitucionais, dando visibilidade a desgos, sonhos, desafios, limites e
possibilidades inerentes aquel e contexto. Sobretudo, dando destague a producéo de col etivos!

E esse coletivo que Susele entende ter passado ao protagonismo na mudanca, pois
segundo a professora, foi quando a escola se deu conta de que “aém das disciplinas’, havia
um coletivo, referindo-se as parcerias docentes propostas e estimuladas como integrantes de
um Projeto Politico Pedagdgico, desgoso em quebrar a linearidade e a soliddo do ensino
compartimentalizado. Depreendo que foi um momento histérico, em que pares sentaram
juntos, para pensar 0 ensino passando adesconfiar de que era possivel o trabalho coletivo nas
salas de aula, valorizando o didogo entre colegas e as respectivas areas e abrindo o debate

sobre a perspectiva da des-hierarquizagdo do conhecimento escolar.
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Dessa mudanca, a professora inclui também a ateracdo da idéia sobre a “formacéo
continuada” na escola ja que, segundo €ela, antes ndo havia a clareza de que era preciso estar
sempre se atualizando. Reflito que mudanca de paradigma também passou pelo
crescimento do grupo como coletivo, mencionado por Mariza. Nas interfaces de uma agdo
dialégica, na qual coordenadores, professoras e professores influenciavam se mutuamente e
mostraram que era possivel - sim atal palavrinha mégica - experimentar e ter a “ ousadia de
correr riscos’ (FREIRE, 2004, p. 176).

Este acontecimento parece-me proprio da escola em que a legitimidade da equipe
diretiva, nesse caso coordenadores pedagogicos, ndo decorreu por imposi¢éo, nem mesmo foi
garantida por uma eleicdo, mas perante acfes e intercambios construidos no compromisso
com um Projeto Politico Pedagdgico e no respeito aos seus atores.

Esse compromisso e respeito pode ter sido um dos pilares que sustentou a anunciada
mudanca, quer tenha ocorrido nos corredores da escola, nas reunifes pedagdgicas, nas salas
de aula, em qualquer lugar onde as relacbes de poder ndo escamotearam papéis, mas se
negaram a perpetuar ou ratificar formas de colonialidade. Se, vale para 0 nacroespaco a
constatacéo de que “ 0 centro esta nas margens’, conforme diz Sousa Santos (2007a, p. 59),
chamando-nos a atencdo de que também o Sul reproduz formas de poder subjacentes ou
atribuidas a0 Norte, no microespaco devemos ficar atentos a maneira como realizamos trocas
€ nos colocamos uns perante aos outros, de modo a néo reproduzir essas colonialidades, que
imputam sentimentos de inferioridade e descrédito, sobretudo durante 0s processos
formativos.

Como esforco para envolver e respeitar 0 outro, desafiando-o a assumir Projetos
construidos pela comunidade escolar, creio que é adequado pensar em mudanca de
paradigma. Embora alguns criticassem ou resistissem, como disse Susele, todos se
envolveram de alguma forma e, naguele momento, era pequeno O espaco para conceber
tradicionalmente a autonomia, como o ato de fechar a porta da sala e “dar a sua aula’. Né&o,
autonomia significava participar, estudar e respeitar as decisdes construidas no coletivo como
o Projeto Politico Pedagdgico, os Planos de Estudos e o Regimento Escolar, tendo por apoio
processos formativos realizados na propria escola e na parceria afetuosa com outras
instituicdes da Rede Municipal, como foi 0 Repensar a Docéncia em Exercicio.

Percebo esses indicativos como as sementes que, para Shiva (2001, p. 152), incorporam
“a diversidade e a liberdade de continuarmos vivos’ . S&0 pequenos e quase Nao aparecem

mas “ seu poder reside na sua pequenez’ (id., ibid.) e ndo foi Dilson que ratificou esse poder?
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“Foi plantada uma semente e ela desabrochou nessa flor linda que sou eu”, explicou ele sobre os efeitos
do ReDE em sua docéncia.

Em meio aos enormes impactos da regulagdo na vida cotidiana da escola vislumbrar
€ssas peguenas sementes e torna- las visivels a olhos desacostumados com o “pequeno” ou o
gue estd na contramao, que resiste ou reexiste, é também uma forma de regar a esperanca,
tomando humanas experiéncias como um exercicio do possivel.

Alids, parece que ver o pequeno exige grandes esforcos na contemporaneidade, pois,
segundo o psicanalista James Hillman (1993, p. 142), “ nossos sentidos estdo entorpecidos
pelas enormidades intumescedoras da mente’. Por enormidades, o autor refere-se aos
holocaustos ambientais, politicos, sociais, econémicos que ocorrem em escala planetaria e
completa“ a imaginacao civilizada, a imaginacdo da ordem civica somente comeca quando o
excesso € contido” (id., p. 144).

Tentemos ver o0 pequeno, entdo! Exercitemos nosso olhar de lupa e enchamos nosso
coracdo de insetos. O poeta Manoel de Barros, insistentemente, pede que atentemos para as
MOSCas, para as coisas desimportantes...

Como artesd, permanentemente encantada com 0s percursos e as coisas desimportantes,
ao buscar achar um fio que desse para amarrar os demais, ou que sintetizasse o tom da trama,
encontrei-me com o fio da mudanca. Parece- me que ele estd a amarrar todos os outros, ainda
gue de maneira artesanal, sem uma ordem pré-estabelecida, meio cadtica, assim como S0 0S
acontecimentos que ndo derivam de uma sucessdo do tempo; simplesmente ocorrem como
feito (ou efeito) de encontros de pessoas, em contextos propicios ao did ogo.

Neste sentido, “ o didlogo tem significacdo precisamente porgue os sujeitos dial 6gicos
nao apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com o outro. O
didlogo néo nivda, por isso mesmo, ndo reduz um ao outro” (FREIRE, 2003b, p. 118). Dai,
talvez a validade da hipétese de mudanca de paradigma, que tédo bem resume os lugares da
emancipacéo do/no ReDE: mudanca nas préticas pedagdgicas, nos modos de perceber o
proprio trabalho, no reconhecimento do conhecimento produzido pela escola, na maneira de
ver e se relacionar com outras escolas, na construcdo da meméria, no enfretamento de
desafios, no envolvimento com processos e projetos formativos.

Concebo, no processo mobilizador desses conhecimentos emancipatorios, a presenca de
epistemologias sujas, como designa Escobar (2004) a utilizagcdo do que esta a méo, mais
préximo ou a disposicdo para pensar e gerar agdes voltadas as questdes especificas dos grupos

gue as produzem. Foi isto que os sujeitos-atores desta investigagdo tanto destacaram:
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produzi-se um conhecimento por dentro da escola, feito por atores que a vivem e
cotidianamente inventam, com o que tém a méo, saberes além de prospectarem esperancas.

O processo reitera a educacdo como “ ato de conhecimento”, como postulou Freire
(2003b, p. 102) em que o futuro ndo se faz “ arbitrariamente, mas com os materiais, com o
concreto de que dispomos e mais com 0 projeto, com 0 sonho por que lutamos’. Acdo,
projeto, sonho: parcela e totalidade ab mesmo tempo, um movendo o outro, como arteséo e
artesanato... Onde comeca um e termina o outro? Incluso nesse ato de conhecimento também
h&4 uma estética, uma boniteza, como diria Freire, afinal como seria possivel envolver e
mobilizar se ndo houvesse a beleza que transpde, eleva e permite-me imaginar sendo mais?

Mesmo reconhecendo e sendo impactada pel os enormes desafios e aparentes paradoxos,
em que as vezes a realidade parece uma armadilha as experiéncias de quem se quer humano,
penso ser fundamental estar atento a possiveis brechas pois, “num periodo de crise e de
guerra, a realidade é turbulenta, com bifurcacdes e oscilagdes imprevistas’ , dizem Morin e
Kern (2002, p. 124). Por entre bifurcacdes e oscilagtes, grandes e inesperadas alteracdes se
produziram na histéria dos homens e das mulheres, inclusive recentemente, ratificam os
autores. Tomando por referéncia essa reflex@o, reafirmo minhas suspeitas sobre a validade do
ReDE como sementeira de subjetividades guerreiras, preambulo da emancipagdo, em meio a
grandes incertezas e muitos e muitos acasos.

Sob este lago, téo provisorio quanto instavel, feito no instante de Chronos, mas na
inspiracdo de Khairés, vejo uma mudancga semente, como a percebida por Ana em sua poética

narrativa: - Ficou a semente... uma obra inacabada...
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Capitulo 4
Redes, pescas e pescadores
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Sou um sujeito cheio de recantos.

Os desvaos me constam.

Tem horaleio avencas.

Tem hora, Proust.

Ouco aves e beethovens.

Gosto de Bola-Sete e Charles Chaplin.

O diava morrer aberto em mim.
Nasci para administrar 0 &-toa

0 em véo

o inttil.

Pertengo de fazer imagens.

Opero por semelhangas.

Retiro semelhancas de pessoas com arvores
de pessoas com rés

de pessoas com pedras

etc., etc.

Retiro semelhancas de &rvores comigo.

N&o tenho habilidade pra clarezas.

Preciso de obter sabedoria vegetal.

(Sabedoria vegetal é receber

com naturalidade uma ré no talo.)

E quando esteja apropriado para pedra,
terel também sabedoria mineral.

A ciéncia pode classificar e nomear

0s Orgaos de um sabia

mas ndo pode medir seus encantos.

A ciéncia ndo pode calcular quantos cavalos de forga
existem nos encantos de um sabié

Quem acumula muita informagéo perde o condéo de
adivinhar: divinare.

Os sabiés divinam'®

Muitos recantos guardam redes e suas memaorias em mim. Mais apropriadamente, talvez
fosse dizer que muitos recantos fazem redes em mim. Por entre desvdos, pequenos sinais das
suas presencas movimentam-se por entre pedras, guanxumas, gatos, larvas, grilos, bem-te-
vis... A coisatoda de buscar uma sabedoria vegetal, como quer o poeta, consiste em deixar-se
levar pela mao do indtil e do desimportante, pela méo das coisas peguenas, como diria
Hillman (1993), despertando para a beleza do singelo e do que é cabivel em cada um de nés, o

gue ndo é excesso.

102 BARROS, Manoel de. Livro sobre Nada. Rio de Janeiro: Record, 1996, p. 51.
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Em entrevista a TV, Manoel de Barros declarou: “Minhas palavras sdo de meu
tamanho; eu sou mitdo e tenho o olhar para baixo. Vejo melhor o cisco. Minhas palavras
aprenderam a gostar do cisco, isto €, da palavra cisco. E das coisas jogadas fora, no cisco.

Para ser mais correto: as coisas que moram em terreno baldio” 1%,

Quanta coisa, poeta, € mesmo chamada de cisco! Na minha infancia, do cisco, em boa
medida, eram encontrados os toquinhos de nadeira, caixinhas de fosforo, asas de Xicaras,
tampas de latas, etc., que compunham os moveis e utensilios das casinhas mil que construia
no pétio da casa onde morava. Foi-se esse tempo, mas vejo que continuo a guardar coisas

pequenas e lancar olhares atertos ao cisco e as coisas que moram emterreno baldio...

Dentre as coisas pequenas, apreendidas na imensiddo do mundo, uma inscricdo, como
dessas talhadas em arvores, me habita sob a forma de um ReDE. Ja contel isso em outro
momento, mas volto-me a esse detahe, porque ao tentar explicitar os caminhos
metodol dgicos andados por esta investigacdo, dou-me conta de que sua escrita estava ha
muito em mim. Por entre desvaos da memoria, galhos esticam bracos tocando- me ora para um
sentimento, ora para um momento, ora para um gesto, ou ainda para tudo ao mesmo tempo,
dando corpo através de palavras a pedacos de uma experiéncia-acontecimento, didaticamente,
denominada de formacéo.

A impressdo de ja possuir uma escrita antecipada, ndo sO esta amparada nos inlmeros
documentos que havia guardado sobre o0 projeto, como pastas com 0s materiais das trés
edi¢es, incluindo os anais de 2002, algumas fotografias, arquivos digitais, cartdes, adesivos,
entre outros pequenos fetiches do ReDE, mas também, porgue o tendo vivido de maneira tao
intensa, acabou desdobrando-se em meu trabalho, sob novas versdes contendo, entretanto, o
germe das sementes plantadas durante o processo anterior.

Esta € a sua palavra sintese: processo! Como tal, continua a fazer sua histéria, pois
incrustado na minha memoria afetiva. Le Goff (1984), ao relacionar historia e memoria, diz
gue a histéria nasce da memoria que, por suavez, a aimenta. S8o distintos conceitos, mas que
estdo profundamente atravessados, como neste caso entre a memoria do ReDE e a histéria do
meu processo formativo e docente. E um lugar de tensionamentos, por onde circulam
recomposicdes nas quais lembrangas particulares de cunho absolutamente individual,
intercambiam com praticas culturais edificadas coletivamente. Dai, a memoria ser

considerada como um espaco do simbdlico pelo historiador, acima citado.

103 Entrevista concedida aos jornalistas Bosco Martins e Douglas Diegues para o programa O Outro Lado de la
Frontera, TV Educativa Regional do Mato Grosso do Sul, [200-].
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E, portanto, profundamente alicercado na memdria que este processo investigativo
ganhou corporeidade e agdo, extraindo da sua seiva possiveis compreensdes ou “ nexos’ ,
como diz Carborell (2002). Essas foram dadas pela interseccdo das narrativas dos sujeitos-
atores entrevistados, pelos documentos encontrados sobre a experiéncia e as minhas proprias
lembrancgas, destacando e resguardando, assim, a validade do conceito memdria nesta
pesquisa, sobre formacdo de professores/as, em escolas publicas pelotenses. Memoria esta
também compreendida como “trabalho”, no dizer de Bosi (1994, p. 17), porgue refeita na
caminhada, capaz de ressignificar acontecimentos e vivéncias, pois “na maior parte das
vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéas de
hoje, as experiéncias do passado. A memoria nao € sonho, é trabalho” .

Iguamente relevante € a consideracdo de que como pessoas, sdo dotadas de
singularidades e ap0 expressa-las, mediante relatos, provocam influéncias na percepcdo de
guem as ouve. Conforme diz Névoa (2004, p. 14), “ a nossa matéria sdo as pedras vivas, as
pessoas, porgue neste campo, 0S verbos conjugamse nas suas formas transitivas e
prenominais. formar é sempre formar-se’. Como trabalho realizado com o outro semelhante,
confirma uma concepcao freireana de que ensinar e aprender sdo indissociavels, portanto
conjuga-se o verbo educar como “ educar-se” (1997, 2004).

Formar-se e educar-se constituem 0s nos das redes que amarraram ténues fios de
relagdes sociais produzidas por docentes, ao dialogarem entre si e narrarem suas experiéncias.
A proOpria narrativa ja € uma relagdo, porque ocorre de pessoa para pessoa como descreveu
Benjamin (1993), encerrando no ao algo profundamente humano e original, o que a coloca na
posicdo de arte, segundo o autor. Benjamin também a distingue da informacdo, algo que ja
vem explicado; a narrativa, ao contrério, evita explicacdes, conta histérias, supre em s
necessidades comunicacionais e transgride, ao possibilitar a criacéo de elos identitarios, como
refletiu Von Simson (2000).

Estou buscando esclarecer minha posicdo nesta investigagdo ou, dizendo de outra
maneira, explicitar o lugar de onde penso estar olhando e interagindo com o acontecimento
ReDE. E parte de um processo autobiogréafico e, nele, estou como “ sujeito aprendente”,
segundo destacou N6voa (1988), ao reconhecer que uma*“ epistemologia da formacgao” passa,
necessariamente, pela revisao ou reatualizacéo de percursos de vida. A pessoa e a profissional
N30 Se separam; antes, se entrelacam e a recomposi¢cdo de uma é a recomposi¢ao da outra.

Além de me aproximar dessa concepcdo formativa-educativa, tenho clareza sobre o
grande vinculo entre mim e o Projeto investigado. E um elo construido da gerag&o ao parto.

Vi e vivi, intensamente, seu processo e como tal procurei me cercar de cuidados e rigor na
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conducdo da investigacéo, sem contudo escamotear a relagdo amorosa com meu objeto (?) de
estudo. Sou também um dos seus sujeitos-atores, desses que o fizeram florescer em rigorosos
invernos sulinos como os ipés amarelos que florescem, quando ndo tém motivos aparentes
paraisto, no dizer de Rubem Alves. Sou uma daquelas pessoas encasacadas que as fotografias
revelam, bragos cruzados sobre o corpo, além de cachecdis no pescogo, natentativa - va - de
proteger-se do frio.

Como professora, produzi, e relatei trabalhos docentes, desfiados na artesania da sala de
aula, como coordenadora pedagogica, juntamente com colegas do SOP do Colégio Pelotense
e equipes diretivas das Escolas Brum Azeredo e Bibiano de Almeida mobilizamos colegas
professores/as, institui¢des, servicos e parcerias para dar corporeidade ao ReDE.

Investigé-1o sob a rubrica de outro tempo de Chronos teve dois objetivos principais. o
primeiro foi de registrar a experiéncia ReDE como processo formativo, promovido pela
iniciativa e parceria estabel ecida entre escolas publicas pel otenses. Ocorre-me, ha tempos, que
a falta de registros sobre projetos escolares tém gerado uma sensacdo de vacuo na producdo
de conhecimento da Escola. Como se os atores que a constituem ndo produzissem
conhecimentos a partir do lugar escola. Professora da rede publica do ensino basico por
catorze anos, encontrei e experimentel reproducdes do conhecimerto, mas também singulares
producdes, mesmo que inimeras vezes em solitérias iniciativas. Sempre me incomodou a
percepcdo do senso comum que, através de olhares pobres, enxerga a escola como um pobre
lugar. 1sso tem me desafiado a mostrar os vestigios dessas produgdes intra/interescol ares.

O segundo objetivo destinava-se a questionar e revelar possiveis conhecimentos e/ou
influéncias produzidos pelo ReDE, nas docéncias de colegas professores/as e/ou nos proprios
processos formativos das escolas parceiras, ou sgja, movimentos gerados pelo projeto no chéo
das instituicdes de ensino em que se processoul.

Como intencionalidades, serviram de referéncias importantes ao longo da investigacao,
cujo caminho tracei parair ao seu encontro, mas ndo se constituiram todavia, em camisas de
forca ame arrastarem sem nada mais sentir ou ver ao redor; algumas estradinhas secundérias
e paisagens outras, vez em quando, me chamavam a atencéo e, distraidamente, refiz
trgetdrias, quando dava com os* encantos da sensibilidade” (RESTREPO, 2000, p. 28).

Esses peguenos desvios sd0, em verdade, um grande esforco para continuar a ver
singularidades mesmo numa trajetdria de coletivo. E a palavra daquela professora, a opinido
daguele professor, aguele sentimento deixado escapar por entre as brechas dos
condicionamentos cotidianos. E deixar-se “ arrastar pela singularidade de suas vivéncias’,

como diz o autor, e negar-se a aceitar aidéiade que
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para ser bem sucedido em nossa cultura, € imperioso tornar-se
insensivel a muitas vivéncias singulares, a fim de assumir uma
mascara estereotipada que ndo delate nossas emocdes nem as
nossas dividas, isto €, gque ndo denuncie a radica diferenca
daqueles fendbmenos com os quais entramos em contato (id., p.

27).

Compreendo que a0 desgjar enggjar-me em tais paradigmas, passo a nadar contra
grandes correntezas e mares de pragmaticas razées. Mas mascaras estereotipadas ndo me
seduzem, e prefiro as légicas invertidas conduzidas por emoclBes e dlvidas. A me
acompanhar, estédo poetas como Manoel de Barros, ratificando que o que confere importancia
as coisas € 0 encantamento que elas produzem, além de cientistas sociais, como Sousa Santos
(2002a), confirmando que “todo conhecimento € autoconhecimento” e Hess (2005),
compreendendo que umainvestigacao e sua trajetériaé“ obra devida” .

Como obra particular que, entretanto, contém as marcas do coletivo, considero que o
processo investigativo, suas nuances, intencionalidades, frustracGes, imprevisibilidades,
incertezas e descobertas devem vir atona, a medida em que se fazem conscientes e tornam-se
marcas da obra, assim como indeléveis pinceladas que pouco a pouco vao conferindo sentido
abrancastelas.

De um conjunto de pinceladas, conscientemente dadas, gostaria de destacar o “lado B”,
um tipo de registro parte do processo empreendido entre fevereiro e agosto de 2007, mais
especificamente o tempo de aproximacdo com as escolas e 0s sujeitos-atores do ReDE, com
excecdo de Denise, cuja entrevista ja havia realizado em 2006. Tendo por morada um arquivo
digital, seu protagonismo de curta vida se constituiu numa importante referéncia das idas e
vindas das intencionalidades, asssm como dos limites dados pelos contextos e condicionantes
desta investigac8o. Seu registro neste capitulo aparecera em fonte cursiva por entremeios e
articulado com os demais temas e questdes que produziram esta tese. E ele também que
podera gjudar a entender algumas das pescas recol hidas pelas redes - investigativas - lancadas

durante o trabalho de captura.

4.1 recantos, encantos e abandonos

Fevereiro de 2007: Era uma vez...
Quando da realizagdo do relatorio da dissertacao de mestrado, ha alguns anos atras, ficou de fora, da

sua feitura, algumas explicitagdes sobretudo do &mbito metodoldgico.
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Ja ao final da sua elaboracdo, quando o cansago parecia tomar o lugar da inteligéncia e reflexdo,
lembrei que havia um saco pléastico, do supermercado Nacional, onde havia jogado papéis com anotagdes,
frases soltas, alguns excertos de reflexdes tedricas, pequenas observagbes e outras que minha memdria
descartou no tempo de Chronos.

Comprei um desses quadros imantados e nele cologuei uma por uma essas anotagdes.

Feito um quebra-cabeca, cujas pecas embaralhadas parecem ndo fazer sentido, mas uma vez
colocadas sobre uma peca base, no local certo ou mais adequado, pouco a pouco, um desenho se fez ver.

Daquele saquinho de supermercado, recheado por sobras, tal qual fénix ressurgindo das cinzas, ou
nesse caso, das sobras do lixo, que se fazem novidade ao serem recicladas, saiu o Ultimo capitulo da
dissertacdo. Descarto logo o sentido pejorativo da expressao lixo, associando-0 aqui as “epistemologias
sujas”, concebidas por Escobar (2004), ou seja, a utilizacdo do que esta disponivel a méo, coisa alias
bastante conhecida de populacdes numerosas, produtoras das suas proprias solucdes de vida e bastante
distinta das propaladas pela ciéncia oficial ou pelo conhecimento hegemdnico, da modernidade.

Isto ndo foi contado, incluido na metodologia ou refletido a época.

Pouco tempo depois, ao participar de eventos ou conversas com outros académicos de pés-graduacao,
0 assunto sempre me vinha & mente e ao trazé-lo a luz, tirande-o do obscurantismo ou “debaixo dos lengdis”,
como mencionou a colega Marita, comecei a percebé-lo como parte de um processo criativo importante, pois
dava pistas sobre particularidades e peculiaridades que, normalmente, ndo sdo evidenciadas em estudos sobre
metodologias investigativas ou proposicdes narrativas.

No desejo de fazer a coisa “certa”, mostrar-se rigoroso, académico ou produtor de um conhecimento
clean — como se possivel fosse — processos reveladores dos caminhos da criagdo, propriamente, muitas vezes
nao sdo desvelados ou séo parcialmente encobertos, pelo receio, é possivel, do julgamento produzido pelo
olhar do outro.

Como professora, nesses dezessete anos de profissao, tenho aprendido muito com a inocéncia dos
estudantes. Inocéncia de quem pergunta despudoradamente o que ignora e/ou produz e cria a partir de
percepcOes e/ou solugdes singulares de mundo. Mundo, néo raro, totalmente estranho ao meu, revelado por
metodologias forjadas em entranhas outras. Talvez aquela inocéncia propalada por Bachelard, ao instigar o
educando a enfrentar o mestre, entendendo que é essa espécie de “negacdo do mestre” que pode criar outros e
novos conhecimentos.

De certa forma, tenho sido contaminada por essas revelagfes e por mais que meu olhar positivista
deixe de lado — porque caolho — inlmeras nuances sobre meu proprio processo, me propus a constituir essa
espécie de lado B da metodologia e da feitura deste trabalho, ainda que tateante e insegura sobre seus
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resultados. Entretanto, sou bem guiada por poetas como Manoel de Barros, ao dizer que “90% do que
escrevo é invencdo, s0 10% é mentira™104,

Como inventores constituimos nossa humanidade na trilha da incerteza, dos riscos e da paix&o.

Assim como as pessoas vao aterando percepcdes conforme suas vivéncias, este novo
momento prescindiu do saquinho e suas notages - ou foi ressignificado pelo lado B - mas
continuou validando a idéia da pluralidade de fontes e maneiras de chegar ao conhecimento.
“Considero a verdade como ethos do conhecimento e do meu trabalho” disse Moscovici
(2003, p. 15), para quem o méodo ndo deve se constituir numa camisa de forca, estando o
mesmo atrelado a modos de o pesquisador perceber, tratando-se, portanto, de uma questéo
pessoal e ndo epistemologica. “ Em suma, sou um metoddlogo politeista, e ndo monoteista”
(id., ibid.), acrescentando:

Ja escrevi repetidas vezes. sou fundamentalmente contra a
tendéncia de fetichizar um método especifico. Fazer do méodo
experimental, ou dos métodos ndo experimentais, uma garantia
de via régia para se chegar ao conhecimento, é t&o pernicioso
como qualquer outro fetichismo. A menos que issO sga
somente poeira atirada aos olhos. As profundas andlises
tedricas ce Robert Farr s8o, sob este ponto de vista, as mais
eclarecedoras que existem em nossos dias. A tarefa do
pesquisador, como eu a veo, € de discernir qual dos nossos
métodos pode ser mantido com plena responsabilidade. E,

conseglentemente, qual deve ser abandonado, numa época de
mudangas, tanto intelectuais como sociais, sem precedentes
(MOSCOQVICI, 2003, p. 14).

O exercicio de discernimento, sobre métodos investigativos mais adequados para
capturar ou aproximar-se de determinados conhecimentos esteve muito presente ao longo de
toda a investigagdo, assim como das ferramentas que os acompanhavam. De todo o modo, os
principios suleadores tentaram ser o rigor tedrico, o paradigma de um “conhecimento
prudente” (SOUSA SANTOS, 2002a, 2002b) e da estética que capacita o pesquisador e a
pesquisadora a produzir “engenhos criativos’, conforme pensou Freire (2003a, p. 142).
Segundo ele “a transformacédo ndo é sd uma questdo de métodos e técnicas; (...) € 0
estabelecimento de uma relacédo diferente com o conhecimento e com a sociedade” (id., p.
48).

E Branddo propde que a producdo do conhecimento tenha como énfase o
comprometimento pessoal disciplinado e, ndo, a metodologia. Diz: “ As técnicas de pesquisa e

0s procedimentos experimentais sdo 0 calcado gque eu uso e o bastdo que eu carrego ao

104 Entrevista & Bianca Ramoneda. Globo News. Programa Start, 13/12/2005.
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caminhar. Mas quem caminha pelo conhecimento sou eu, uma pessoa, € 0 caminho por onde

vou, bem sei, ndo é nunca Unico” (2003, p. 61).

Inspirada por esses pensamentos e conceitos, busquei também eu ir moldando a
investigacdo como um exercicio de conhecer, esteticamente sensivel, e concordando com a
premissa freireana de que “ educacéo €, simultaneamente, uma determinada teoria do

conhecimento posta em pratica, um ato politico e um ato estético” (2003a., p. 146).

14 junho de 2007: Querido lado B...

Nao, ndo pretendo atordod-lo com minhas problematizagfes, mas preciso desabafar contigo um
acontecimento. Para variar, comeco com uma pergunta: Poderias me informar como é possivel alguém pensar
em utilizar o mesmo roteiro para diferentes viventes?

Simplesmente, constato na pratica que ndo é viavel. Alias, em alguns momentos, eles servem apenas
para comprovar isso e/ou para lembrar que para dialogar basta é ir ao encontro do outro.

Na sinuosidade do pensamento de Aninha, que ndo pensa cartesianamente e ndo se deixa prender em
armadilhas da seméantica, encontrei elementos fantasticos para compreender 0 ReDE. Talvez, porque me
identifique com essa forma espiralada de (desjorganizar o pensamento. Ela pensa muito através de
metaforas ou, a0 menos, apareceram muitas metaforas em sua narrativa. Delas extrai, 0 que até aqui
entendo se tratar do mais belo e proximo resumo do ReDE: Uma obra inacabada!!

Dela veio também uma pasta com muitos, mas muitos materiais sobre 0 ReDE, incluindo um CD que
ela havia organizado com arquivos sobre 0 Projeto. Nele, além de um site do ReDE, que organizara, e eu
nem lembrava, tem uma pasta com o nome “trabalhos com Vania”. Ali, juntinho de outros materiais sobre o
ReDE. Isto também foi 0 ReDE para ela? Sim, creio que sim, querido lado B.

No espiral do seu pensamento, ndo coube o chronos no qual 0 ReDE nasceu, ou Seja, ele estava & ha
pelo menos um ano antes do seu nascimento: no seu imaginario, 0 ReDE ja vivia em nossos trabalhos e
parcerias.

Nossa rede comecara antes e tudo fora uma questdo de organizar novas denominages, porque a
parceria ja estava constituida. “Retratos de um casamento” foi 0 nosso primeiro ReDE! Depois veio “A cara
do Brasil”, outra rede fantéstica, lembrada ainda ontem (que n&o é ontem desta cronologia também), por
Margarete la no LABI, do Brum, ao dizer que tinha sido um dos trabalhos mais bonitos que ja vira, na
escola: “A cara do Brasil” que apresentamos no I ReDE, esse vero!

Dessa rede que perdurou, e me chegou intacta na terca-feira, veio também outras formas de

estabelecer contato com outros sujeitos do ReDE.
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Num dos arquivos, ha alguns resumos de trabalhos do 111 ReDE e |& encontro e-mails da Alice e do
Dilson. Os dois voltaram na primeira tentativa, mas na segunda, intuindo pequenas alteracbes Dilson me
respondeu e j& marquei com ele.

Nao consigo reproduzir formas de organizacdo muito fechadas (alias nem abertas) e sinto que prefiro
um caminho mais organico, no qual os sujeitos sejam as minhas pontes e minha prépria trajetoria.

Encontrei fotografias também que, ndo imaginava existirem, como as de Denise no primeiro ReDE...

O registro acima, feito no calor do encontro e na espontaneidade do momento, revela
em meu entender um pouco da proposicado de Moscovici, ao perceber que mais importante
gue o roteiro, a forma, por exemplo, é o vaor do didogo entendido como arte de ouvir,
colocar-se aberto a0 outro e as suas maneiras de perceber. Portanto, aqui se evidencia o
didogo como ponte epistemol bgica, e também ontoldgica, que pode me conduzir ao outro e
seus/nossos saberes, ndo se tratando de mera técnica ou metodologia; € parte de uma

mentalidade em construcdo, cujos indicios Santos esperancosamente percebeu. Diz ele:

Aqui, ndo se trata de estabelecer datas, nem de fixar momentos
da folhinha, marcos num caendario. Como o relogio, a
folhinha e o cadendario sdo convencionas, repetitivos e
historicamente vazios. O que conta mesmo € o tempo das
possibilidades efetivamente criadas, 0 que, a sua época, cada
geracéo encontra disponivel, isso a que chamamos tempo
empirico, cujas mudangas sao marcadas pela irrupgao de novos
objetos, de novas agdes e relagdes e de novas idéias (2002, p.
19).

Santos entendia que, para além de uma propalada revolucdo que podera mudar o
homem biologicamente, estéa havendo uma outra configuragdo pouco falada “ das condicdes,
também hoje presentes, que podem assegurar uma mutacdo filosofica do homem, capaz de
atribuir um novo sentido a existéncia de cada pessoa e, também, do planeta” (id., p. 20). Um
tempo de possibilidades efetivamente criadas no sabor de encontros, propostas e acfes que se
reconfiguram, que se ateram como também é indiciado pelo excerto do lado B, acima
descrito.

Foi num desses tempos que fontes inesperadas surgiram, como no CD trazido por Ana,
nas imagens fotogréficas também presenteadas por ela, ou nos detalhes como enderecos
gletrobnicos constando nessas fontes, que puderam me aproximar de sujeitos ou, ainda,
perceber que as diferentes formas de pensar das pessoas necessitavam de diferentes maneiras
de apreensdo, inviabilizando um roteiro de entrevista padr&o, por exemplo.

Neste sentido, o didlogo mediado pela entrevista € Unico e particular, mas a0 mesmo

tempo capaz de expressar pedacos, fracdes — a0 menos — do nosso sistema social. Para
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Ferraroti (1988, p. 27), cada pessoa contém uma sintese da praxis humana e, sendo assim,
"toda entrevista € uma interacdo social completa, um sistema de papéis, expectativas, de
injuncdes, de normas e valores implicitos, e por vezes até de sancles' .

Se toda entrevista € uma interacdo socia completa, dependendo do sujeito-ator, seus
percursos de vida, representagdes, relacdo social com a pesquisadora, contexto de vida atual,
etc., a mesma deveria ir, como de fato o foi, aterando-se no decorrer do processo e de cada
respectivo encontro. Apos o roteiro inicial, base da primeira entrevista, outros seis acabaram
sendo (re)elaborados, tomando como referéncia a avaliagdo da interlocucdo anterior, a
expectativa com o “novo” sujeito (a partir da sua posicéo no ReDE, por exemplo) e do tempo
disponivel de cada um.

Assim, também havia registrado no lado B: 14 de junho: N&o consigo imaginar metodologias
mais ricas do que essas dadas pelo proprio processo e no encontro com esses atores que fizeram o ReDE. Por
que escrever de outra maneira se esta é que me inspira e proporciona prazer?

Remetendo-me a questdo inicial dada pelos roteiros, penso na instantaneidade deste momento, que minha
opcéo metodoldgica é pelo trabalho fio a fio — sujeito a sujeito —depois tramando-0s para ver a tessitura que
dara.

21 de junho: Pelo telefone...

Parece ser, ainda, a melhor maneira de localizar e contatar pessoas pelo que venho observando.

Ontem, apds ndo conseguir respostas aos e-mails enviados, consegui falar, pelo telefone, com Alice,
diretora do Bibiano. Vi que ela estd muito atarefada e logo observou que o melhor dia para conversar era
terca-feira em funcdo da agenda escolar. Consultou, pelo que entendi, a agenda no mural da escola e disse: -
Sim, a principio ndo tenho nada marcado para terca. Combinei entdo encontréla, pela manhd, assinalando
que, caso houvesse algum contratempo, ela me avisaria.

Disse-me, também, que ndo sabia se na escola havia algum arquivo sobre 0 ReDE mas verificaria
para mim. (...)

Também pelo telefone:

Hoje, pela manhd, consegui falar com Andréa, coordenadora pedagégica do Brum. Ela, numa atitude
bastante pratica, foi logo me perguntando se quero conciliar minha agenda com a dela e ir no Brum. Digo
que irei onde ela entender melhor e no dia mais conveniente. Ela pergunta entdo quanto €mpo leva as
entrevistas. Digo que entre uma hora, uma hora e meia, em média, dependendo da pessoa. Ela entdo me

pergunta se posso ir a escola na segunda-feira, as 15:15h (logo apds a reunido de direcdo).
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Acho bem engragado seu jeito desembaracado e pratico, assim como também reflito sobre a dimenséo
do tempo para estas pessoas. Sim, esta tudo mais agendado, um cotidiano mais dirigido e assinalado pela
ordem pragmatica e da simultaneidade. Faz-se muita coisa a0 mesmo tempo.

Deste outro lado, por onde tento olhar este processo investigativo, tem ganhado muita projecéo o
conceito tempo. Ele tem aparecido com muita énfase, dando um pouco o tom das entrevistas que se realizam
entre atividades e compromissos, com muito pouco espago para a prosa solta e descompromissada com 0
reldgio.

Todos o controlam. N&o exatamente o reldgio convencional, meio fora de moda, pelo que vejo, mas
pelos celulares inseparaveis que todos, sem excecdo, até agora tiveram a mdo e, as vezes, discretamente
alguns consultavam.

- Puxa, ja sé quatro e meia! Exclamou Su, ao dar-se conta que ficara cerca de hora e meia fora do
Setor no qual trabalha, pelo turno da tarde, no Pelotense. (...)

Eles estdo cansados e parecem ndo ver saidas fora do crondmetro que governa suas vidas.

Eu, que ndo uso reldgio nem tenho celular, vejo que sou, neste momento, muito privilegiada em
relacdo a Chronos e na utilizagdo do meu tempo Kairds. Mesmo assim registro: Sdo 13:00h.

Ainda que pesquisas'® realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE - estejam a indicar que o nimero de domicilios, no Brasil, com computador passou de
12,3% em 2001, para 22,4% em 2006 (16,9% tém acesso a Internet) e que, na regido sul,
passou de 13,9% para 27,9% (20,8% acessando a Internet), isto ndo significa facilidade de
acessar as pessoas, a0 menos nesta pesquisa. Somente uma das entrevistas, conforme o
primeiro excerto indicou, foi marcada por correspondéncia eletrénica.

O velho e bom instrumento denominado telefone foi o veiculo de comunicagdo que
melhor resultados apresentou. E uma comunicago instantanea, em que ndo se deixa para
depois a resposta; a gente estd ou ndo presente e pode responder no ato. Um pouco diferente
da Internet em que, ao deixar para depois, muitas vezes acaba no esquecimento, ou ainda,
sequer chegam ao destino, como tantas e tantas vezes ocorre.

As pessoas-pontes foram outra forma de comunicagdo que possibilitaram encontrar os
sujeitos. Minha irma Sénia me passou o telefone de Mariza, de quem € amiga, € Maria
Delvani, a Delva, uma amizade de tantos anos, colocou-me em contato com Ana Claudia, de
guem € colega de escola. A partir dos primeiros encontros outra rede foi sendo tecida e os
proprios entrevistados constituiram se nas pontes entre os demais.

195 Nimero de casas com computador dobraem 5 anos. Terra Noticias, sexta, 14 de setembro de 2007.
Disponivel: <http://noticias.terra.com.br/brasil/interna/0,,011907461-E110361,00.html> Acesso: 14/9/2007
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Por outro lado a coincidéncia das agendas, conforme expresséo de Andréa, também foi
um fator de enorme relevancia, fazendo com que qualquer previsibilidade sobre o andamento
do processo fosse um mero exercicio de futurologia. Fui aprendendo que esses agendamentos,
em meio a tantos compromissos e tarefas, precisavam ser levados muitissimo a sério, que ndo
era brincadeira dar conta de tantas simultaneidades e, ao acharem brechas para encontrarem
comigo, estavam legando- me algo precioso e que precisava ser respeitado.

Em meio a intervalos de aulas, reunido, atendimentos ou mesmo em seus turnos de
descanso foi-se desmistificando o cardter desses encontros para mim. Eu ndo era mais a
colega, conhecida ou amiga; era a pesquisadoral Assim, era percebida e assim me via no
reflexo desse espelho. “ Espelho quebrado reflete mais lua” , escreveu Mério Quintanal®. Ao
ter a identificagdo de colega professora, substituida pela de pesguisadora, reforcourse ndo
apenas o cardter da profissionalidade desses sujeitos-atores do ReDE, aos meus olhos, mas
também minha auto-imagem de investigadora. Outras luas refletiramse, e outros
compromissos foram firmados.

Relatar isso é confirmar a producdo de si, que é sempre processual. Rubem Alves
(1999a) diz que o primeiro filésofo ndo leu um livro anteriormente, ou que quem inventou o
alfabeto era anafabeto, entdo numa relagdo andloga, pesquisadores tornam-se pesquisadores,
embora no nosso caso tenhamos referenciais importantes a nos inspirar. E o0 processo da
pesquisa e 0 envolvimento com a mesma que, parece, vao definindo a posicéo de

pesquisadora, como neste caso, incluindo mirada refletida pelo olhar dos sujeitos.

Em algum dia de abril...

Sensagdo, é a expressdo que minha irma Denise explicou que estdo usando para definir o calor em
Palmas, TO. Tipo: Sensacdo de 46° a sombra!

Acho que sensacdo nao se explica nem serve de explicacdo, entretanto é uma 6tima metafora para a
formagéo além dos paradigmas cartesianos, que insistem em nos atordoar. Sensacao confunde, mas também
esclarece, pois se por um lado expressa uma meia verdade, ndo é bem 46° s parece, por outro, traz 0s
sentidos para o palco, tirando-o dos bastidores, onde estiveram por tanto tempo relegados.

Boa parte da nossa formagao apenas aparenta algo, que ndo é, ndo se sustenta, ndo se vincula a nada
que nos é caro au experienciado. Aquela experiéncia refletida por Larossa (2002), a do acontecimento. Que
nos acontece! Que é uma sensagao e tanto!!

Tenho testemunhado, ao longo da minha vida formativa, sensacbes das mais diversas, que nunca

conseguiram ser precisadas, que escapam a Ultima hora... A sensagdo é o que imagino que possa ser, o fio que

108 QUINTANA, Mario. Didrio poético. Sdo Paulo: Globo, 1990, p. 26.
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se aponta na meada das complexas e polifonicas vozes de sujeitos e lugares, e vdo, a medida que se
desenredam, constituindo as relagfes formativas desta investigagéo.

Mas, isto tudo, é claro, é apenas o lado B...

Nem tudo que a rede pesca € peixe, ja disse um inspirado Rubem Alves, alertando para
as incertezas da pesca e da validade das ferramentas utilizadas, assim como da percepcdo
sobre 0 que, de fato, é colhido. Passaros ndo sdo pescados, diria também o autor e sonhos
entdo, fico a me perguntar...

A metafora, resultante de um simples comentario via email, reforcou que nem tudo
seria possivel de ser compreendido por mim. Que muito do que (a)colheria, teria apenas a
sensacdo da apreensdo e que lidar com perspectiva fazia parte da producdo de
conhecimento, assim como teria de exercitar muitos sentidos, para me aproximar de
determinados conhecimentos que ndo se deixam capturar, t80 somente, pela razéo
instrumental.

Restrepo (2000) lembra que todos os sentidos sdo importantes. O autor recorda,
inclusive, que a palavra espirito vem de ruach, expressdo judaica, que por sua vez, deriva do
verbo cheirar: cheirar 0 que esta acontecendo. Entretanto, nossa formacéo tem ignorado certos
sentidos, impedindo-nos de aproximar de outras formas de conhecer. Dai, eu pensar que se
trata de uma aproximagdo de conhecimentos, esmiugado, entretanto, na inteireza e intensidade
dos momentos vividos, durante a investigacéo. Recorrendo novamente a Restrepo, sdo n0ssos

envolvimentos emocionais e afetivos que conferem legitimidade ao conhecimento produzido.

Ja é maio...

Em meio a distracdo do tedioso domingo, eis que algum sentido se fez: L& estava o escritor e
professor indigena, que nunca entrou numa escola ou cursou um doutorado, a ensinar para pobres mentes
brancas um pouco de ser gente.

Contava ele, entre tantas complexidades, que sua cultura ensina as criangas em sua lingua. Até os
dezesseis anos, 0s jovens ndo podem aprender a “lingua do portugués”. Precisam conhecer 0s proprios ritos,
historias, tradicdes, aprendizagens téo antigas. Depois, eles sdo inseridos na “lingua do portugués”, porque
j& tém um juizo amadurecido para tal (essa é uma expressao minha, porque a dele foi tdo mais rica que ndo
consegui depreender).

Em meio a dezenas de ritos, pois se tudo tem um sentido entéo precisa ser vivido e dividido com o
outro, esta a passagem que as criancas fazem ao chegarem aos seis anos. Com esta idade, elas sdo entregues a

Casa da Religido, como é denominado o lugar dos ritos sagrados, ao qual somente 0s homens podem acessar.
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Durante trinta dias, elas ficam com os professores que lhes ensinam tudo que precisam saber, para viver suas
infancias: da finitude da vida a uma vida sem rancores.

Vi também que é uma sociedade com papéis bem demarcados, e todos tém um lugar bem determinado,
mas todos em todos os momentos sdo atravessados por trocas, ritos e relagbes profundas e longinquas. Vem
de longe o saber. Dai, o poder ter tdo pouca importancia. Isto, é claro, é coisa de branco.

Bem, estou contando essa historia, porque fiquei profunda e sinceramente comovida. Também, fiquei
esperancosa, porque ali naquelas terras demarcadas, por uma outra sociedade, nessa ilusdo de criar
fronteiras, estava uma experiéncia humana que valia a pena ser preservada, respeitada e apreendida ja que
tudo fazia sentido.

Eis ai um pouco da origem da minha inveja. Inveja branca e oca, de quem jamais podera viver um
unico instante dessa inteireza, dessa integridade e grandeza.

Como tudo tem dois lados, dizem, e penso que pode ter muito mais, ajudou para caramba na
compreensdo desta tese. Para isto servem 0s homens sabios (ainda bem que eles existem de verdade; posso
testemunhar), ajudarem pobres viventes a reconhecerem sua pequenez.

Do alto desse sentimento que, creiam tem muita dignidade, ocorre-me deixar coisas, trecos, tralhas: 0s
tais “espelhinhos”, que h& quinhentos anos nos confundem n&o a margem, porque podem poluir, mas
guardadas em lugar nenhum, talvez no “nédo lugar” do Bachelard para servirem, ao menos, para futuros
estudos antropoldgicos...

Livrada do peso dos espelhinhos poderei, quem sabe, ir para a sala de aula, para a pesquisa, com
Menos carga, menos poderes, mas com mais liberdade para aprender e conviver.

Ent&o, eis um sentido para formagdo. Alias, Rubem Alves h4 muito tempo tem resumido sua sina:
nenhum poder, algum saber, muito sabor... Penso que ele recolheu de Barthes, segundo lembro, que assim
escreveu. Suponho mesmo é que ele se libertou dos espelhinhos...

Os vieses dados pelo breve contato, através de um programa de TV, com uma cultura
com perspectivas e interesses tao distintos daquela em que estou imersa, podem néo ter sido
uma contribuicdo metodol 6gica imediata ou objetiva; ajudou por outro lado, na construcdo de
uma postura de abertura epistemol dgica, ainda que ndo saiba dimensionar o tamanho da sua
influéncia no processo investigativo. Sabé-la, permitiu a ratificagdo de um desgjo situado no
projeto de pesquisa: € a diversidade e, ndo, a homogeneidade que me afirma e move, embora
0 conhecimento hegemdnico insista na idéia de um s6 mundo concebido e valido para todos.
Como contraposicao a esse conhecimento insipido de um rosto s, Hess (2005, p. 163) discute
gue*“ aderir a um paradigma é para mim mais profundo que aderir a uma teoria” .

Essa espécie de adesdo, embora considere mais procedente a expressao paradigmas,

permiti-me em boa conta escolher caminhos e acompanhantes de trgjeto, sobretudo buscar



212

racionalidades complementares que pudessem andar naqueles percursos de dificil acesso a
razéo instrumental. Uma ferramenta importante, neste sentido, foi a aproximagdo com a
imaginacéo.

Presenca singular, deu suporte a necessidade de ousar, correr riscos e estabelecer
didlogos com as narrativas dos sujeitos-atores, principalmente. Pela imaginacdo, foi possivel a
construcdo de tramas com maior liberdade. Para Bachelard (1998, p.3), “ perceber e imaginar
sd0 tdo antitéticos quanto presenca e auséncia. Imaginar € ausentar-se, é lancar-se a uma
vida nova’, portanto, é arriscar-se. Mais adiante, na mesma obra, o autor reforga, “... a
imaginacao deve recobrir de montanhas e de pradarias todo o espaco em derredor, e € 0 que
ela faz de cada vez. Subo aos picos a fim de precipitar-me |4 de cima por prazer...” (id.,
p.32).

Compreendo que nossas narrativas séo atravessadas pela imaginacéo, e que 0 processo
mneménico é afetado por ela tanto quando se refere a meméria particular, quanto a coletiva.
Assim, também parece ser a Historia e seu didogo com a ficcdo. Roa Bastos, historiador
paraguaio contemporaneo, tem a seguinte opinido sobre o tema: "Sem imaginacdo ndo ha
realidade e sem realidade n&o ha imaginac&o. E preciso haver uma mescla entre elas" 1”.

Os fios que alinhavam realidade e imaginagcdo ndo sdo smples, nem explicitam um

fendmeno simples como bem apontou Bachelard.

N&o ha fenbmenos simples;, o fendbmeno € uma trama de
relacbes. Ndo ha natureza smples, substéncia smples;, a
substancia € um contexto de atributos. Ndo ha idéia smples,
como viu muito bem Dupréel, deve ser inserida, para ser
compreendida, num sistema complexo de pensamentos e de
experiéncias. A aplicagcdo € complicacdo. Asidéias simples sdo
hipéteses de trabalho, conceitos de trabalho, que deverdo ser
revistos para receberem seu devido vaor epistemolégico
(1998, p. 76).

Trabalhar com tramas de relagdes, tendo idéias ssmples como conceitos que, para
serem validadas epistemol ogicamente, precisam ser revisadas, em muitos momentos foi ter de
ir ao encontro da imaginacdo, pois esta me permitiarealizar esse deslocamento ou atualizacao.
Bachelard entendeu a imaginac&o como aquilo que nos desloca para além das imagens, como
uma faculdade da sobre-humanidade, pela qual “ abandonamos o curso ordinario das coisas’

(1988, p. 03) e complementou noutra obra:

107 TRAJANO, Nélson. As histérias da histéria. Disponivel: <http://wwwhportalliteral .terra.com.br> A cesso:
24/10/2004.
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...em seu frescor, em sua atividade prépria a imaginagdo torna
estranho o familiar. Com um detalhe poético, a imaginagéo
coloca-nos diante de um mundo novo. Conseqlientemente o
detalhe predomina sobre o panorama. Uma simples imagem, se
for nova, abre um mundo. Visto de mil janelas do imaginério,
o mundo é mutdvel. Ele renova assim o problema da
fenomenologia. Resolvendo 0s pequenos  problemas,
aprendemos a resolver os grandes (1993, p. 143).

Esse detalhe poético, capaz de provocar estranhamento ao familiar, no caso desta
pesquisa, foi particularmente relevante, porque, conforme explicitei, na condicéo de sujeito do
ReDE, vivi e amei seu processo. Quando, na posi¢ao de investigadora, considerei prudente
levantar suspeitas sobre meu proprio olhar, para que, ao estranhar-me no espelho, pudesse
reencontrar nas novas imagens, refletidas, outros eu-e-nds, assim como novos ReDEs.

A familiaridade com o processo ReDE, por outro lado, autorizou-me, a época da
proposicao do projeto de pesquisa, a defender a tese de que o ReDE se constituiu em espago
emancipatorio, conforme foi registrado:

A transicdo paradigmatica € uma sociabilidade que, para ser

alcancada, necessita de uma subjetividade capaz e disposta a
assumir riscos, como diz Sousa Santos (2002a).

Essa rega de uma subjetividade de risco, por assim dizer, fazia
parte das intencionalidades do ReDE: “Repensar a Docéncia
em Exercicio”, o projeto congtituido de formacdo de
professores, pois nés pensavamos, na época, que a escola
poderia congtituir-se num espaco emancipatoério, de reflexéo e
produgéo de conhecimento.

A hipétese desta possibilidade assumo, agora, na historicidade
da construcéo deste outro projeto. Penso que foi possivel essa
construgdo, mesmo considerando os contextos de imensos
pragmatismos, soliddes e condicionamentos indisfarcaveis que,
de certa forma, nos tomaram nos anos 2000.

[...]JNa opinido de Sousa Santos, vivemos em suspensao, num
espaco vazio, num tempo entre tempos, no qual é preciso

inventar tudo, inclusive o proprio ato de inventar. Nesse espaco
vazio, a experimentacdo € uma via de possibilidade para a

constru¢do de uma nova teoria critica, na qual conhecimento
sgia também sinbnimo de emancipacéo e vida (2006, p. 101-
102).

A hip6tese emancipatéria do ReDE, mesmo levando em conta a dificil etapa desta
contemporanea histéria, talvez estivesse sendo vista das mil janelas do imaginario, como
disse Bachelard, onde a observacéo de um detalhe pode mudar tudo e reconfigurar 0 mundo.

Por essa janela, a vida se movimenta incessantemente e, junto as dores caminha também, de

maos dadas, a poética. Gullar ratificaria: “ A poesia € uma forma de alquimia que transforma
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a dor num prazer estético”1°®l Vem da poesia, portanto, a inspiragdo para a agdo e a
transformacéo.

Ent&o, como ndo pensar no projeto formativo ReDE, na beleza do seu processo e nos
emaranhados de suas tramas como uma experiéncia emancipatoria? Foi assim que o percebi,
relacionando o conceito emancipacdo ao saber, sob a forma de solidariedade ou conhecimento
transformagdo (SOUSA SANTOS, 2007a), aém do contexto historico de seus sujeitos-atores
e das escolas parceiras. Procurel ndo buscar um conceito universalizante, ou um padréo
generalizante, no qual todos e todas se enquadrassem. N&o considero isso possivel e busquel
nas peculiaridades de cada escola o préprio padréo emancipatério — olhar e de repente
adentrar, como também refletiu o poeta Gullar.

A necessidade de inventar o proprio ato de inventar, neste tempo entre tempos, como o
excerto destaca, em minha visdo, ndo pode prescindir da imaginacéo e da sua capacidade de
transcender, de subir montanhas para de |4 se precipitar, como sugeriu Bachelard. Foi, pois,
num certo exercicio de alpinismo imaginativo que algumas categorias puderam ser a cancadas
ou, a8 menos, tocadas nesta investigagao.

Indagava-me como o ReDE fora percebido e vivenciado pelos/as demais colegas,
professores/as e coordenadores/as, que também o experimentaram. Teria sido 0 ReDE apenas
um devaneio, no sentido bachelardiano, de quem pensa que o gudou a germinar? Até que
ponto docéncias se construiram através dele, ja que o pretendiamos como um processo

formativo? Ou, ainda,

gue conhecimentos se produziram a partir desses encontros mediados pelo ReDE? Até
gue ponto ou em gque medida, os propdsitos do ReDE se concretizaram? Os professores e
professoras percebiam se sujeitos de sua formacdo? Como processo formativo, tera deixado

influéncias no chdo das escolas? Outras redes se gestaram? Quais?

Essas, entre outras interrogagdes me acompanhavam, feito solitarias e teimosas
sombras. Eram como vozes do meu devaneio, convidando-me a reimaginar o passado
(Bachelard, 2001). Eram interrogactes, também, sobre 0 meu proprio processo de construgdo
da docéncia. Sobre 0 meu modo de ser. Sobre o meu modo docente de ser!

Estudar esses processos formativos, de certa forma, sdo desafios & compreensdo das

aprendizagens de adultos, pois segundo No6voa (1988), a educacdo de adultos carece de uma

108 GULLAR, Ferreira. Entrevistaa TV Cultura. Rio de Janeiro, 05/8/2007.
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epistemologia prépria, porque, diferentemente das criancas e jovens, tém uma visdo
restrospectiva e prospectiva, isto € ao mesmo tempo em que rememoram, também projetam o
futuro. Portanto, a epistemologia da formagdo “ ndo pode deixar de ser entendida como um
processo de producdo- inovacao” (id., p. 117). Desse processo, € parte integrante o estimulo a
autonomia, de modo a diferenciar formagdo de adestramento, conforme alerta Josso, porque a

formagdo implica na“ presenga consciente do sujeito” (1988, p. 50). Diz a autora que

€ a presenca consciente que nos permite falar de um sujeito de
formagdo. O ser em formagdo sb se torna sujeito no momento
em que sua intencionalidade € explicitada no ato de aprender e
em que é capaz de intervir no seu processo de aprendizagem e
de formagdo para o favorecer e o reorientar (id., ibid.).
Neste sentido, em boa medida, pelo que pude depreender, o projeto ReDE estimulou
decisdes, responsabilidades e agdes, configurando a importancia de cada um e cada uma
intervir no seu proprio processo de aprendizagem, pois como ja havia defendido Freire, trata-

se de um “ ato de intervengdo no mundo” (1997, p. 122).

Em algum dia de junho: Sobre pegadas metodoldgicas

“Caminho faz-se ao andar”. Faz tempo que foi escrito por Antonio Machado, o poeta espanhol.
Mesmo! Como poderia ser diferente? O caminho metodoldgico segue essa mesma risca. As intencionalidades e
rigor acompanham um processo que tem vida prépria e a medida em que outros atores, colocam suas pegadas
por esse caminho, novas possibilidades e rumos s&o acrescentados.

Havia pensado em dez sujeitos professores/as nessa empreitada de coleta empirica. No caso do
Colégio Pelotense j& foi acrescido um sujeito a mais, fruto das narrativas e indicagdes de entrevistas
anteriores.

E mesmo uma espécie de rede. Tu sabes o que é uma rede e algumas das suas finalidades, mas tu nio
sabes 0 processo de sua tessitura a menos que ponhas tua mao.

(...) Dai talvez uma certa expectativa por um encontro (esta é a palavra que melhor define até este
momento) reunindo estes sujeitos redes.

Preciso trabalhar melhor esta idéia, ndo posso envolvé-los em algo que eles ndo possam dar conta em
seus desdobramentos, afinal mesmo sentindo-me parte deste ReDE téo vivo na memdria, ndo sou (??) mais
integrante desse coletivo, embora 14 no fundo n&o sinta exatamente isto. E outra discussio.

Entretanto, ja me é mais do que claro que havera um momento para, ao menos, levar até o grupo ou
aos que desejarem, um pouco do que consegui desvelar ou refletir sobre 0 ReDE.

Entéo, este caminho segue percursos bem proprios, e minhas incertezas sobre eles desdobram minhas

responsabilidades e compromissos investigativos para com esse projeto formativo. Afinal, esta investigacdo
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pode-se constituir num momento formativo forte para todos nés; ndo apenas para a investigadora, coisa que
n&o faria sentido algum.

Um pouco do medo e ousadia, debatido por Freire e Shor, 1a nos anos 80? O contexto é
completamente distinto, pois se la utopias nos uniam, neste outro tempo, a falta delas é o elo predominante.
Projeto e sua auséncia influenciando territorioralidades e docéncias.

Entdo, este ato de pesquisar ¢ um ato do meu caminhar. Sobre isto diria Freire, 1a em Medo e
Ousadia, (2003a, p. 40) que todas as coisas que teorizou, vieram de uma “série de experiéncias”, conforme ele
mesmo enfatiza. Sdo desafios, questionamentos sobre a validade do prdprio saber. A pesquisa é assim
compreendida como a problematizagdo daquilo ja experimentado, sejam atividades, pensamentos, ac0es,
sensacOes, enfim o que inquieta na e como decorréncia do processo de vida. Vida esta, sempre historicamente
situada, socialmente contextualizada, culturalmente compreendida conforme disse.

A reflexdo, situada num sisudo e frio més de junho, reforca a convicgdo de que a
intervencd0 no mundo € um ao com o outro. No encontro com ele, vao-se definindo
caminhos e acdes. E afalade um, addvida de outro, aindicacdo de alguns que confirmam ou
alteram trgjetérias. Essa intervencdo referente a investigacdo sobre o ReDE teve no palco - em
cena - narrativas, que foram como luzes a iluminar determinadas atos e locais do palco,
entretanto os olhos que estavam a mirar eram 0s meus.

Procurei ver o iluminado com a consciéncia de que era eu que olhava e pensava a
respeito. Sobre a consciéncia, considero muito importante a contribuicdo de Freire,
apresentado ainda na década de 60 do século passado. Conceito por ele confirmado nos anos
90, ao pensé-1o como o “ esforgo de conhecimento critico dos obstaculos, vale dizer de suas
razoes de ser” (1997, p. 82). Esse esfor¢co, ainda segundo o autor, “banha-se
permanentemente de temporalidade cujos riscos ndo teme’ (2004, p. 82).

Igualmente, penso que deva ser dito que, se luzes em excesso levam olhos a fecharem
se, na tentativa de distinguir o objeto iluminado da luz, quando em falta, provocam efeito
contrério, e ha que arregal&los para poder ver mais. Em sintese: as vezes vi de mais, noutras,
de menos. Considero, absolutamente, parte da tarefa de produzir conhecimento de forma
responsavel e que sabe de suas limitagdes.

De outro lado, as narrativas expressdes de “ recordacdes-referéncias’ (JOSSO, 2004, p.
40) constituem aportes simbolicos de quem narra e compreende ser parte da sua formacéo, diz

aautora, paraquem

a recordacdo-referéncia pode ser quaificada de experiéncia
formadora, porque o que foi aprendido (sabe-fazer e
conhecimentos) serve, dai para a frente, quer de referéncia a
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numerosissimas situagdes do género, quer de acontecimento
existencia Unico e decisivo na simbdlica orientadora de uma
vida (id., ibid.).

Essas narrativas como expressdes de si e de formagédo, ao serem ouvidas, requerem uma
“ competéncia relacional” , além de “ capacidades de compreensdo e de uso de referenciais
interpretativos’ (op. cit.), tornando atarefa complexa e desafiadora a quem as ouve, portanto.

S80 desafios e gquestionamentos sobre o proprio saber, como diz a meméria anterior,
mas também propicios a conhecimentos deslindados ao longo de todo o processo, como no
ato de leitura e recuperacéo desse lado B, por exemplo. O mesmo que apontou a categoria
sujeitos-redes, tdo belamente destacados por sua posicdo de quem enlaca, acolhe, trama,
irriga, comunica...

A epistemologia do pensamento que a analisa, agora ja ndo € a mesma de quando a
identificou, procurando, desta feita, evidencia-la com o mesmo status de sujeito-ator que
percorreu a escrita desta tese. S&0 movimentos que ocorrem em diferentes momentos, por isso
mesmo, nem sempre tém o lugar que poderiam ocupar na feitura da rede. Contudo, enunciam
0 muito que ficou encoberto e/ou ndo foi devidamente desvelado da riqueza dos constitutivos

do processo ReDE.

23 de julho: Quando os dias ndo acabam, as vidas ficam suspensas .

Li num blog do Terra, nos dias seguintes qu e se seguiram a tragédia da Tam. Acho que era assim: “17
de julho, o dia que ndo acabou”. O autor parodiava Zuenir Ventura e seu livro “1968, 0 ano que ndo
acabou”.

Nessa noite, em meio ao estupor e exploséo de dor, que se seguiu ao desastre e aos telefonemas que
trouxeram a tona 0 nome da colega e parceira da Geografia, Vandinha Ueda, é como se 0 tempo estivesse em
suspensdo e nada do que estavamos fazendo, ou em via de fazer, pudesse ser seqlienciado.

No dia seguinte, quarta-feira, me assolou a ligeira impressao de ter tido um péssimo desempenho
como debatedora numa mesa sobre formagéo continuada, no “Poder Escolar”. Nada do que possa ter dito,
que lembre, teve muito sentido, ao menos para mim. Minha vida estava suspensa e aumentou muito o medo
de ter pouco a dizer, logo agora em que uma tese espera se constituir.

Sempre escrevi 0 que sinto, sempre esperei que as palavras pudessem ser o que o sol é para o dia.
Trazer luz, clarear, aquecer, iluminar... isto por certo foi antes que eu passasse a pensar sobre os limites do
poder da traducéo da palavra. Sinto, cada vez mais, que certas coisas, acontecimentos, experiéncias, enfim,
sao como sonhos que mesmo parecendo t&o nitidos, com tantos detalhes, quando comecam a ser contados

transbordam imprecises, ndo fazendo sentido algum. N&o existe, no universo das palavras conhecidas,
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nenhuma que os capture e os transforme numa narrativa entendivel, sob o prisma da raz&o. E a faléncia da
raz&o, a0 menos como a concebemos. Assim percebo um pouco agora a realidade que me cerca. Ela ou eu, ou
ela e eu estamos totalmente esquizofrénicas.

Vai ver mesmo o Bachelard estavacorreto em dicotomizar noite e dia; devaneio e epistemologia.

Bem, mas estas tentativas de exprimir impressdes, ainda que pela fresta da porta, ndo totalmente
aberta da morada das palavras, é para ratificar uma reflexdo sobre um limite metodoldgico, que vivenciei em
meio as vidas suspensas.

Em todas as entrevistas anteriores, a excecdo da de Denise, escrevi as memorias dessas conversas
quase imediatamente a chegada em casa. Precisava e achava eu, que perderia o frescor da conversa e
conseqlientemente, algumas percepcdes, se deixasse para depois.

Em nenhum desses momentos, faltou envolvimento com o gesto, nem mesmo preguica ou falta de
vontade. Pois bem, ao retornar da conversa com Aling, na sexta - e aqui é um dos lugares em que vao faltar
palavras - ndo houve vestigios de desejo e/ou compromisso para com a tarefa. Sim, isso, agora entendi
melhor: era uma tarefa e eu ndo gosto de tarefas; gosto de desafios!

Entre uma confuséo de sentimentos, refletia que ndo estava em meu melhor estado emocional, para
enfrentar a memoria dessa entrevista.

Deixei para o dia seguinte, esperando melhorar de alma, digamos. E foi o0 que ocorreu.

Entretanto ja no domingo, comecei a refletir sobre as implicacOes desses estados da alma na relagéo
com a “verdade”. Sim, verdade completamente aspada, que fique bem claro, essa minha relagdo com a
representacgéo sobre o real.

Fiquei pensando que talvez tivesse escrito uma memoria mais pessimista, no dia em que realizei a
entrevista, a0 menos existe essa probabilidade. Entretanto, seria ela menos verdadeira que a versdo que
produzi no sabado, num dia supostamente mais ameno? Havera um estado que permita “ver melhor”? N&o
estarei apenas reproduzindo versdes mais ou menos abrandadas, mas de qualquer forma impossiveis de néo
carregarem esses “estados” pelo simples fato de que néo posso afastar-me de mim?

Ao deixar para o dia seguinte a recuperagao de uma memoria, a ressignifiquei diferentemente, porque
minhas emog0es estavam diferentes, desta forma minha atencdo focou-se mais em uns aspectos do que em
outros, como alids o é toda forma de rememorar. Memoéria é trabalho, segundo Bosi, portanto capaz de
operar deslocamentos internos, que por sua vez, levam o pesquisador a atentar para o que se move com ele,
nessa viagem diferente sobre 0 mesmo lugar.

Voltando a frase inicial, posso entdo compreender melhor essa minha viagem: Sob uma vida

suspensa, a memoria de uma entrevista suspensa... Poderia ser diferente ?
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O registro, feito num momento de tensdo emocional, transposto para o agora, tem a
intencdo de refletir sobre algumas questGes que considerel relevantes do ponto de vista
metodol 6gi co.

O primeiro diz respeito a grande importancia que teve a memoéria como elemento
produtor de elos entre o contexto histérico em que ocorreu o ReDE e 0s novos contextos,
tanto das escolas quanto de seus atores. Muito fortemente se confirmou a concepgdo da
“memoria trabalho” , defendida por Bosi (1994), na qual lembrancas sdo revisitadas a luz do
gue somos no presente. Dai, a possibilidade de serem efetuados deslocamentos internos, como
se fossem viagens por nossa subjetividade. A memoéria é “fiedl e movel” , nos diz Le Goff
(1984, p. 46), observando que miramos o0 passado com os olhos de hoje.

As interlocucBes entre memodrias, intermediadas por representacdes sociais, produzem
uma noc¢ao sobre a realidade, possibilitando entendimentos, aprendizagens, reapropriactes de
sentimentos e identificagdes. Para Macedo (2000, p. 47) “ a realidade é o compreendido, o
interpretado e o comunicado”. E forma e expressdo das relacbes estabelecidas entre
conhecedor e conhecimento, entre pesquisador e a experiéncia vivida pelos sujeitos
pesquisados, denominada de “ regido de inquérito” pelo autor (id., p. 49).

Tomando por ponto de partida essas possibilidades da memdria, busquel construir
alguns pilares que me permitissem utilizdla como amarras entre as narrativas e a
identificac&o de categorias explicativas do ReDE. Nesse sentido, fiz registros individuais de
cada entrevista realizada, tomando por referéncia anotagdes (produzidas no ato da entrevista
junto com a gravagao) e as lembrancgas emergentes da respectiva narrativa. Os mesmos foram
feitos logo apos as conversas, com excegdo da entrevista com a professora Aline, conforme
comentado no lado B. Durante o registro dessas memdrias, muitas reflexfes se produziram e
procurel também anoté las, o que em muito contribuiu, quando da organizacéo e elaboracéo
datese, propriamente.

Elaborei, também, um quadro-sintese das memdrias das entrevistas, que acabaram por
apontar, preliminarmente, algumas categorias comuns entre 0s sujeitos-atores, assim como
peculiaridades. Essas memorias foram, posteriormente, cruzadas com documentos, como
cartas, fotografias, PPPs, outros projetos, etc., assim como também com as narrativas
degravadas, além das minhas préprias memaorias. Como parte de um processo, entretanto, néo
ocorreram de maneira linear e estdo entremeados por distintos tempos, que nem sempre € o da
sucessao de Chronos. Produziram-se na simultaneidade criativa de Khairds, é bem provave...

Moran (2002, p. 24) refletiu que, na organizagcdo do conhecimento, “0 processo é

circular, passando da separacdo a ligacéo, da ligacéo a separacao, e, além disso, da analise
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a sintese, da sintese a andlise; Ou sga: 0 conhecimento comporta ao mesmo tempo,
separacao e ligacao, andlise e sintese”

Optei pelo trabalho com as memdérias por considera-las ricas, imaginativas e, a0 mesmo
tempo, possuirem o germe do movimento desgjado, para capturar a vida e suas nuances nesta
espécie de entre tempos, conforme denominou Sousa Santos (2002b), que caracteriza nossa
confusa contemporaneidade. Desgjo considerar, também, que tendo elegido a memaria como
fio condutor dessa investigacéo, fui aprendendo um pouco também sobre os seus limites.

Ouvindo alguns sujeitos, pude compreender alguns cruzamentos e embaral hamentos de
acontecimentos, aém de perceber o peso dos “excessos’ (informagdes, atividades, tarefas,
simultaneidades, acontecimentos, etc.), como disse Hillman, nesse caminhar entre diferentes
tempos. E o que parecem indicar os excertos abaixo:

Ao ouvir Aline senti 0 peso do tempo neste contexto de brevidades
e fragmentos. Compreendi melhor os limites deste trabalho com a
memoria e percebi 0 quanto precisou haver envolvimento, para
manter algumas memorias tdo vivas em relacdo ao ReDE, ainda
nos dias de hoje, em algumas situagdes j& constatadas (Memdrias,
20/7/2007).

Uma coisa interessante é que ela, tal qual Aline, também confunde
um pouco ReDE e Poder Escolar. Ela se lembra de ter apresentado
duas vezes o trabalho: uma no Pelotense e outra no “Jandiréo”,
como €é conhecido 0 auditorio Jandir Zanotelli, da UCPel em dois
anos, que ndo lembra quais foram. Essas lembrancas embaralhadas
também sdo parte desse processo investigativo, reforcando o
conceito memoéria como distinto de histéria (Le Goff). Esses
confrontos, entre memodria e historia, tensionam e formulam
representacdes sociais, que por sua vez sdo apropriadas e recriadas
individualmente. Cada um desses nos sdo amarrados de forma
diferente, na rede, apreendem coisas distintas e as interpretam de
forma particularizada. (Memoérias, 07/8/2007).

Talvez a apreensdo diferenciada, dada pelas distintas memodrias, tenha-se constituido
numa das riquezas desse processo investigativo.

Foi também um processo afetado pelo cruzamento de memarias com a vida cotidiana,
seu momento de dor e da inapelével inexorabilidade da morte: quando a vida pessoal ganha
dimensdes dificeis de serem precisadas e estados da aima, como ndo poderia deixar de ser,
assumem papéls de comando e invertem prioridades. Penso que descrever esse momento,
auxilia a desmistificar a idéia de um conhecimento asséptico, anestesiado, clean. Memorias
carregam e sdo carregadas por sentimentos, estes interferem na nossa maneira de perceber,

pressuposto que “cada um de nos é quem é porque tem suas proprias memorias (ou
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fragmentos de memdria)” (IZQUIERDO, 2004, p. 16). Dai, também supor que o
esquecimento € constitutivo da meméria: lembranca-esquecimento vao tramando os fios que
Nos costuram ao mundo.

Esta é entdo a segunda questdo: conhecer-sentir ndo se excluem, nem poderiam ser
dicotomizados ou apartados do ato de produzir conhecimento. A razéo binéria fica melhor
para as méquinas, o que nos diferencia é a capacidade de nos emocionar, aertou Restrepo
(2000). Cada palavra ou idéia é fruto de vivéncias e esta existira destituida de emoces?

"Os Nossos investimentos emocionais sdo o0s Unicos que nos levam a agédo", refletiu
Rubem Alves (1999b, p. 78) e, cotidianamente, sGo eles que nos impulsionam quer em
relacfes sociais no ambito do privado, quer no ambito do publico.

Ao dar visibilidade a indicios dessas emocfes, pontuando a feitura desta tese, também
desgjo ratificar o pensamento de autores que tém travado esforgos, no sentido de nos alertar
para o problema da falsa neutralidade ou dos dogmas da ciéncia ou de seus limites de

apreensdo. Alves, analisando o que é cientifico, diz:

A ciéncia € uma coisa linda, deliciosa, desgavel, lugar do
conhecimento, eu nd poderia viver sem ela Mas como a
macd, e€la tem um poder enfeiticante. A medida que da
conhecimento de um lado, ela retira de outro. VVolto a Manoe
de Barros: A ciéncia pode classificar e nomear os 6rgdos de
um sabid, mas ndo pode medir seus encantos (1999a, p. 97).

O autor refere-se a0 que ndo é capturado pelas “ redes’ ortodoxas da ciéncia, segundo
diz, aquilo que alinguagem cientifica ndo é capaz de compreender e portanto de aceitar, como
a beleza, por exemplo. Sob os furos da rede muita coisa escapa, mas néo quer dizer que ndo
existam, ndo sgam reais ou ndo tenham validade. “ Quero que os pescadores sejam capazes
de ouvir o canto do sabi&, que nenhuma rede pode pegar” (id., p. 98).

Considero que a capacidade de se emocionar € parte do impulso necessario para essa
captura de beleza que, por sua vez, pode mobilizar inteligéncias menos flexivels aos dogmas
da ciéncia e menos obcecadas pelo método, conforme diz Alves (1999a, p. 109). “ O tipo esta
lancando suas redes, as redes voltam vazias, e ele nao se da conta dos passaros que se
assentaram em seu ombro” . Emocgao e beleza, aliadas a imaginagdo, mobilizam e gudam o
olhar aver melhor 0 que ndo caiu narede, 0 que esta assentado sobre o ombro.

E aterceira questdo, resultante do destaque do lado B anterior, diz respeito ao poder das
palavras ou a sua capacidade de expressar o real. Alias, elas indicam a relacdo entre o sujeito

e 0 mundo ou a apreensdo do mesmo. “Meu mundo € aquilo sobre o que posso falar. A
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linguagem estabelece uma ontologia”, considerou Alves (19993, p. 84), tomando por
referéncia Wittgenstein.

Embora Baudrilard (1999) tenha declarado a faléncia da palavra, “soterrada’ pela
imagem, segundo €ele, e apesar de, em certos momertos, a complexidade do mundo e/ou 0
emaranhado de emocdes sejam dificeis de serem expressos por meio dela, ela nos revela e,
penso que, desistir da palavra € um pouco desistir de nés. O poeta Drummond, que fez das

palavras umarelacdo de amor, embora as compreendendo t&o bem, ainda assim aconsel hou:

(...) Chegamais perto e contempla as palavras.
Cadauma

tem mil faces secretas sob a face neutra e te pergunta,
sem interesse pelaresposta,

pobre ou terrivel que Ihe deres:

Trouxeste a chave?

Repara:

ermas de melodia e conceito

elas se refugiaram na noite, as palavras.

Ainda Umidas e impregnadas de sono,

rolam num rio dificil e se transformam em desprezo'®.

Essas fugidias que se refugiam na noite foram (estdo sendo) objeto de buscas,
incessantes, na tentativa, ainda que parcial, de dar conta dos achados/percebidos nesta
investigacdo. Dai, talvez a aproximacdo permanente com poetas, compositores, escritores,
mais especiamente com a literatura, furtando de sua capacidade de “dizer o indizivel” ,
segundo escreveu o poeta Octéavio Paz (1990) ou de traduzir o intraduzivel, algumas chaves...
Foi, também com essa intencionalidade, a recorréncia as metéforas, ao longo desta escrita,
embora elas fagam parte de meu universo interior e também, compreendo, do universo da
préopria docéncia. Ainda assim, qualquer aproximacdo serd pela fresta da porta, ndo totalmente
aberta da morada das palavras...

Clarice Lispector!? entendia que as palavras eram“ um complicador danado” . Manoe!
de Barros escreveu no poema, gque abre este capitulo, que ndo tem “ habilidade para clarezas’
eanda

O que ndo sai fazer desconto nas palavras.
Entesouro frases. Por exemplo:

- Imagens sdo palavras que nos faltaram.

- Poesia é a ocupacdo da palavra pela Imagem*.

109 ANDRADE, Carlos Drummond de. Procura de poesia. Disponivel:
<http://memoriaviva.digi.com/drummond/index2.htm> Acesso: 11/12/2007

10 |SPECTOR, Clarice. Programa Arquivo N. Globo News, 12/12/2007.

111 BARROS, Manoel. Retrato quase apagado em que se pode ver perfeitamente nada. Disponivel:
<http://www.secrel.com.br/jpoesia/manu.htmi#didatica> Acesso: 30/01/2005.
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O verso imagens sdo palavras gue nos faltaram remete-me, novamente, as metéforas e
suas visitas constantes a meus pensamentos. Em 2006, durante conferéncia de Gaston
Pineau'!?, tive um desses atos falhos bastante reveladores. No primeiro dos slides, que
acompanhavam sua fala, havia ao fundo a imagem de uma arvore. Fixando- me nela, num ato
pouco consciente, acabei escrevendo: “Imagens sdo o fundo das palavras’! Mais tarde,
relendo a anotacdo, ndo pude deixar de pensar no quanto ela me parecia procedente, fazer
sentido e representar uma relagdo com minha forma de pensar.

Diversificar a forma de expressdo da paavra, desta forma, ndo visou a uma intencéo
metodol 6gica, antes disso traduziu uma relacéo estética com a palavra escrita e, assim, uma
relacdo- mundo. Drummond j& havia percebido: “ A poesia ndo é tirada das coisas... penetra

surdamente no reino das palavras. L4 est&o os poemas que esperam para ser escritos’ 13,

06 de julho de 2007: Sobre andancas e abandonos

Sempre dizem, nada como um dia depois do outro. Nada sei sobre essas coisas ou nada sei de eterno,
como diria melhor Taiguara. Ccorre que, ao ir andando, vou observando melhor as nuances do caminho,
distinguindo as pedras dos pedregulhos, por exemplo, e ir fazendo algumas escolhas e/ou selegdes. E o caso
das minhas pretensdes em ter escritos dos sujeitos do ReDE, as cronicas do ReDE. Pode ser porque néo
tenham tempo, ndo possuam tantas memorias assim para serem destacadas, tenham receio de escrever para
uma tese (acho que esta é uma hipétese bastante plausivel), etc., etc., etc.. A questdo é que, nas duas Ultimas
entrevistas, abandonei a idéia, ndo a vontade, mas perante as pessoas entrevistadas, ndo quis agregar o que
poderia tornar-se um fado, exatamente o oposto das intencionalidades desta pesquisa.

E mais uma questdo de intuicdo no jogo rapido do contexto desses encontros.

E, claro, foi mais facil colocar a intencdo e ter a aceitacdo entre o grupo do Pelotense. Afinal 14 era o
“meu chdo” mesmo, possuia relagdes sociais consistentes com muita gente, o que acabou por revelar-se por
inteiro neste processo investigativo.

Anteontem, escrevi ao Gilnei Oleiro, convidando-0 para um depoimento escrito. Ele foi um dos
palestrantes e oficineiro, no I1 e 111 ReDE, respectivamente. Em mais de uma entrevista foi mencionado e
percebi que seu trabalho marcou essas pessoas. Enviei um e-mail e vou torcer, primeiro, para que receba e
segundo, para que aceite. Penso que ele tem o que depor pois, inclusive, estive em sua escola, onde é ou foi

112 pINEAU, Gaston. As histdrias de vida como artes formadoras da existéncia. Conferéncia. 11 Congresso
Internacional sobre pesquisa (auto)biogréfica: tempos, narrativas e ficgbes: ainvengao de si. Salvador,
14/9/20086.

113 ANDRADE, Carlos Drummond de. Procura de poesia. Disponivel:
<http://memoriaviva.digi.com/drummond/index2.htm> Acesso: 11/12/2007
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vice-diretor, no Ginasio do Areal, como convidada, apés ReDE, um pouco como fruto dessa parceria
construida no afeto e na identificacdo de alguns propésitos.

O mesmo fiz com Denise. Enviei email contando das cronicas, coisa que na época em que a
entrevistei ndo pensara. Ela respondeu logo e, claro que um depoimento da sua prépria mdo, como se diz,
serd muito valioso, afinal 0 ReDE teria existido sem De? Penso que ndo!!

Desejos ndo tém de ser coincidentes e boa parte das vezes ndo o sdo. Isto ndo os invalida, mas é
preciso mais que um querer, para dar corporeidade aos mesmos. Eu-e-nds ndo é brincadeira e ir aprendendo
0s limites dos nossos desejos, dialogando com o outro é também um reconhecimento da nossa constituicdo na
alteridade.

O projeto de pesquisa constituitr-se num importante referencial e refletiu
intencionalidades que, no percurso, confirmaramse ou nd. Considerava que o0 caminho
investigativo trilharia por uma abordagem biogréafica, visto que o conhecimento é
“compreensivo e intimo” (SOUSA SANTOS, 2002a) e que processos formativos
investigativos sio percursos de vida (NOVOA, 1988, 1992) e projetos de si (JOSSO, 1988,
2004, 2006). Nesse sentido, creio que a perspectiva foi mantida, entretanto a dimenséo de
histérias de vida aventada no projeto, ndo se concretizou. Na medida em que estudos foram
sendo feitos, e essa dimensdo foi melhor compreendida, fui percebendo que seria totalmente
invidvel, pois demandaria um tempo prolongado e um contato mais demorado com cada
sujeito que, infelizmente, ndo disporia.

Ap6s participar do |l Congresso Internacional sobre Pesquisa (auto)biografica™?,
ficaram mais claras algumas diferenciagbes conceituais e, num caderno de notas, registrei:
“clareou-me melhor o trabalho; ndo se trata de histérias de vida mas ssm de memdrias’,
embora a memdria sgja uma fatia, um recorte da histéria de vida

A metodologia calcada em narrativas amparadas na memoria sobre um Projeto
formativo, experienciado nas escolas, foi delineando-se e ganhando espago, na sucesséo dos
encontros com os sujeitos-atores ou sujeitos-redes. Creio tratar-se do que Macedo denominou
de“ caminho do artesdo” (2006), ou sgja, a valorizacdo do percurso e da experiéncia.

O encontro com essa perspectiva artesanal da investigacdo (assm como no caso da
docéncia) reforcou embrides que carregava em mim. Quando no mestrado, dimersdo

artesanal destacou-se fortemente em meu estudo. Sobre ele refletia:

foi um trabaho artesanal, marcado pela méo, simbolo da
concretude humana, velha feramenta do anima "com

1411 CIPA — Congresso I nternacional sobre pesquisa (auto)biogréafica: tempos, narrativas e ficcdes— a
invencdo de si. Salvador, 10-14 de setembro de 2006.
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telencéfal o altamente desenvolvido e polegar opositor"'*°. Este
estranho e fantastico 6rgdo (tanto afaga quanto fere), nos
diferenciae qualifica

E améo que bordafio por fio ateladavida

Somos todos artesdos deste projeto chamado vida...

Dentro dos limites e brevidade do tempo que tenho, renovo-me
a cada aula em que o didlogo se faz, consciente de que cada
palavra, gesto ou atitude tém desdobramento, ndo se perdem
entre as paredes da escola. Suas ressonancias ndo podem ser
medidas, mas a sociedade saberd o sabor de cada fruto colhido.

A docéncia é uma das maneiras de transcender, de extrapolar
limites e efetivamente possibilitar autoconhecimento e prazer
(SOUSA SANTOS, 1996).

E o0 artesanato das paavras, a arte de bordar e significar

convivéncias (CHAIGAR, 2001, p. 146-147).

A presenca da méo humana a conduzir humanos processos leva a inseguros e tateantes
andares, porém cheios de surpresas ou de “encontros criativos’, segundo observacdo de
Lucarelli (2007). Para ela, a investigacdo deve levar a algumas conclusfes que ndo estavam
previstos no inicio do trabaho, j& que esta é uma “ prética situada”, isto &, vai ser delimitada
pelo contexto socio-historico em que se da. Nesse sentido, ndo da para esquecer que neste
nosso contexto, no qual prevalece uma légica liberal, hd de se esperar que prevalecam as
préticas individuais sobre as coletivas. Isto foi observado durante a investigagdo, cujas
narrativas das professoras distinguiram este momento histérico, de préticas individualistas na
escola, daquele outro no qual ocorreu o processo ReDE, por exemplo.

Os encontros criativos pelos caminhos do artesdo levaram me também a valorizar mais
0 tempo dos sujeitos e perceber, como escrevi anteriormente, que o tempo da pesquisa ia-se
constituindo, segundo as temporalidades de cada um. Iguamente, embora tivesse definido os
critérios paraescolha dos sujeitos entrevistados, busguei nas conversas ouvir sugestdes, o que
me levou, no caso do Colégio Municipal Pelotense, aincluir mais um sujeito, ja que as trés
entrevistas realizadas apontaram para um quarto nome.

Na Escola Brum Azeredo, defini a primeira entrevista com a coordenadora pedagogica,
a prof®. Andréa Feij6 Correa Torres e level a ela os nomes em que havia pensado. Na
interlocucéo com ela, os outros dois nomes foram definidos com pequenas alteragdes, pois um
dos sujeitos em que havia pensado entrevistar ndo fazia mais parte do quadro da escola.

E na Escola Bibiano de Almeida procurei, primeiramente, entrevistar a diretora prof®.
Alice Maria Scerpanski Montardo e, junto com ela, definir os demais sujeitos, visto ter a

escola crescido muito desde o Ultimo ReDE, e ndo saber muito bem sobre o grupo que
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permanecia na escola. De toda maneira, assim como no Brum, propus que, preferencialmente,
um professor de area e outro dos anos iniciais constituissem essa mostra.

Tanto no Brum, quanto no Bibiano, a equipe diretiva manteve-se praticamente a
mesma, acrescida de mais coordenadores no caso do “Bibi”, ratificadas nas eleiches desta
década, nas escolas.

Havia-me definido por redlizar a investigacdo em trés das cinco escolas que fizeram
parte do ReDE: Colégio Municipal Pelotense (localizado no centro da cidade), Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida (zona leste) e Escola Municipal de
Ensino Fundamental Brum Azeredo (zona oeste). Brum e Pel otense foram as escolas parceiras
gue deram inicio a0 projeto durante o ano de 2000, e o mantiveram ao longo da sua
existéncia. Bibiano inseriu-se na parceria, a partir de 2001, e teve qualificada participagdo na
seguéncia do projeto, tendo sido, inclusive, a Unica das escolas a suspender aulas, para que
seus professores e, até mesmo funcionérios, pudessem participar do evento ReDE.

Nesse sentido, embora durante 0s eventos, propriamente, cerca de trezentos e
cinqiienta'® professores tenham passado pelo evento ReDE, procurei mapear professoras e
professores, através das listas de inscricdes e dos programas do evento e, mesmo, atraves de
fotografias, sobretudo do | ReDE, cujos registros fotograficos tenho guardados.

A partir desse mapeamento, defini-me por entrevistar trés professores de cada escola,
incluindo a presenca da equipe diretiva (direcdo e/ou coordenacdo pedagogica) e
coordenadores dos Laboratorios de Informatica (LABI) das escolas em que os possuiam. No
caso do Pelotense, uma escola com um grande nimero de docentes, inclui entre os critérios,
além da participacéo nas trés edicbes, também a apresentacdo de trabalho, durante o ReDE.
Isso aconteceu a excecdo de um dos sujeitos, acrescido pela nomeacdo unanime de colegas
entrevistados.

Do levantamento anterior a pesquisa, também havia incluido coordenadores do Nucleo
de Tecnologia Educaciona (NTE), ligado a 5% Coordenadoria Regional de Educacdo, parceiro
do evento ReDE, junto com as escolas, durante 2000 e 2001, e cujo apoio em muito
contribuiu a sua concretude. No decorrer da investigacéo, ertretanto, foi ficando mais claro o
carater processual do ReDE como projeto formativo, a partir do lugar escola, e esse aspecto
acabou por capturar minha atencéo, desviando- me da intengdo anterior. O que ndo quer dizer

falta de reconhecimento ao NTE, cuja coordenadora a época, prof®. Cleide Rejane de Almeida

118 Esse ntimero equivale ao total de vagas disponibilizadas, ao longo das trés edicdes. Muitos/as professores/as
entretanto, participaram de mais de uma edicéo do evento ReDE.
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Sabbadini, teve destacada participacéo, valorizando as producdes das escolas municipais e
dando suporte estratégico-instrumental ao ReDE.

Além desse grupo mapeado, ja havia incluido a prof Denise Aquino Alves Martins
gue, embora ndo fazendo mais parte da rede municipal de ensino pelotense, desde 2001, foi
coordenadora do Brum Azeredo a época em que 0 ReDE dava seus primeiros e experimentais
passos.

Desse modo, 0 nimero de entrevistas foi mantido, como o previsto, num total de onze.
Esse nimero também foi condicionado pelas circunstancias objetivas, como as incriveis
cargas horarias e compromissos das professoras e professores e suas limitadas agendas
contemporaness.

Embora j& tenha descrito parte desse processo no primeiro capitulo, considero essa
retomada uma complementaridade necessaria a descri¢éo da caminhada metodol égica, assim
como de alguns desvios e abandonos transcorridos durante a investigacdo e, ab mesmo tempo,
fatia da memoria desse ReDE.

Também como abandono, embora meio a contragosto, foi a intencdo de adicionar, aos
documentos, registros escritos pelos proprios sujeitosredes, sobre alguma experiéncia
particular do ReDE ou algum desdobramento. Como as primeiras entrevistas foram realizadas
no Pelotense, pela aproximagdo com os entrevistados, suponho, foi uma proposta que, no
contexto, foi facil de ser produzida, assim como de ser aceita. Entretanto, no decorrer delas,
nas outras escolas, com um outro tipo e intensidade de relacdo estabelecida, 0 mesmo ndo
ocorreu e, a excecdo de uma entrevistada, acabei deixando de lado intencéo.

A reflexdo no lado B, sobre essa desisténcia em meio a caminhada, também é um forte
indicativo de que pesquisas produzidas, a partir de interagbes com outras pessoas, Sdo sempre
suscetiveis a negociagdes e ateracbes, assim como o0 que denomino de abandonos.
Igualmente, foi esclarecedora sobre a relacdo “enre-nés’ (ARRUDA, 1996), sobretudo
guando se trata de umainvestigacéo. Neste caso significou respeito, compromisso e confianga
a fala do outro, percebendo como legitima sua posi¢éo de protagonista e de cujas narrativas
extral as sementes que culminaram nesta colheita.

Branddo, em sua retidéo ética e compromisso social, proposto através da pesguisa

participante, assim ponderou:

Na pesquisa participante parto de um duplo reconhecimento
de confianga no meu “outro”, naquele que procuro transformar
de “objeto de minha pesquisa’ em “co-sujeito de nossa
investigagdo”. Devo confiar nele, tal como na observacdo
participante, na qualidade de meu interlocutor, aguele que no
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dizer de s-mesmo, desenha para mim os cendrios de vida e
destino que pretendo conhecer e interpretar. Mas devo ir além,
pois devo criar com ele e em seu nome (bem mais do que no
meu proprio) um contexto de trabalho ao ser partilhado em
pleno sentido, como processo de construgdo do saber e como
produto de saber conhecido e posto em prética através de acoes
sociais de que ele é (ou deveria ser) o protagonista e, eu sou
(ou deveriaser) o ator coadjuvante (2006, p.15).

Parto, entdo, do pressuposto de que é uma posi¢do de confian¢a no “meu outro”, como
disse Branddo, a chave darelacéo de ateridade.

Entretanto, embora tenha sido também um dos sujeitos-redes num outro tempo, meu
lugar atual distingue-se daquele dos demais colegas. Inserida noutro tipo de instituicdo de
ensino, minhas questdes e envolvimento com a escola sGo de outra ordem que a das
professoras e professores que a vivem em seus cotidianos. Sinto-me enormemente
compromissada com a escola publica e a €la dirijo meus mais carinhosos e respeitosos
olhares, mas j4 ndo pertenco mais a esse universo docente. Desta forma, busquel apreender da
pesquisa participante elementos e principios que considero fundamentais na relacdo com o
outro no desenvolvimento da pesquisa sem, contudo, ter a - falsa - pretensdo da plena partilha
considerando o contexto socio-histérico, conforme se referiu Lucarelli (2007), anteriormente.
Foram alguns limites do eu-e-nds, no contexto contemporaneo, mantidas entretanto, a busca
permanente da interlocucdo e das trocas afetivas com cada uma das pessoas envolvidas nesta
investigacéao.

A cada sujeito entreguei os registros das memérias produzidas, e solicitel suas
intervengdes no caso de incorregdes, complementacdes e/ou desgos de ndo publicizar aguma
informag&o, expressao ou opini&o.

Num tempo dificultoso de achar tempo para encontros ndo programados pelo deus
relégio ou remunerados pelo deus mercado, dividir € um tipo de promessa de liberdade, feita
na contrariedade de t&o pragméticos deuses e na subversdo de prioridades, nem sempre
coincidentes com os desegjos dos sujeitos.

Elemento dessa contrariedade e subversdo, a intuicdo em alguns momentos, teve papel
destacado, sobretudo para descartar ou persistir intengdes. Tive, no exercicio de escutas, a
mobilizacdo de minha intuicdo e da serenidade, para compreender que desejos ndo tém de

serem coincidentes e boa parte das vezes ndo 0 sdo. I1sto ndo os invalidam.

10 de julho: Frio, roupas e incertezas
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Entre pensar com que roupa eu vou para Sao Leopoldo amanhd, tamanho o frio que se faz, por estes
pagos. Volta e meia surgia na minha cabeca, ao longo do dia, a idéia de que 0 ReDE é o corpo dos projetos
politicos pedagdgicos, das escolas, da época. Era a sua corporeidade, revelada sob uma estética de beleza e
poesia. Talvez a forma mais bela que tenhamos conseguido produzir naquele momento histdrico, no qual,
pelas entrevistas, fica visivel, ainda acreditavamos em sonhos, no coletivo e na emancipago.

Viviamos ainda o tempo lento que proporcionava encontros e cafés fumegantes, como o que eu e
Denise tomavamos, enquanto nos encontravamos, para falar das nossas escolas e pensar em proposicoes,
aqui em casa.

Ha, da parte de alguns, uma saudade do coletivo, saudade de uma sensacdo de pertencimento, mas
que também era de desafio e gerava movimentos pessoais e profissionais (alids ndo creio que isto possa ser
apartado e ndo se trata aqui de dicotomizar), ja que se davam em espacos distintos, tanto escolar como fora
dele.

A corporeidade ReDE, feita nas redes tecidas em sucessivos invernos sulistas, teve cor, sons, cheiros,
poesia. ..

E muito interessante olhando, j& um pouquinho de longe, o atravessamento do clima na
constitui¢&o tanto do projeto ReDE, quanto da realizagio desta pesquisa. E uma produco do
frio, do inverno, com raros momentos de sol, como os que tenho agora, quase verdo. Os cafés
fumegantes denunciavam a necessidade de aquecimento, de calor, do desgo de encontrar
gentes e juntos produzirmos formagdes, capazes de mobilizarem “ um novo modo de ser e
estar no lugar escola” (CHAIGAR e MARTINS, 2001, p. 13). Denise também se reportou
muito ao clima tanto em sua narrativa oral, quanto no depoimento escrito que me enviou
(anexo 9) sobre 0 ReDE.

Foi também o frio que perpassou parcela significativa do processo investigativo num
ano de muito rigor invernal. Ao longo das memdrias as impressdes sobre o clima foram
destacadas:

A tarde esta mais fria do que eu supunha, e meu pescogo descoberto recebe o impacto do ventinho frio

que circula na avenida aberta (Memdrias, 18/6/2007).

O dia amanheceu horroroso, sem sol e timido, fazendo aquele estrago no meu imaginério. E a nossa
velha Pelotas Umida de sempre, aquela da estética do frio, descrita por Ramiltl7. Dos dias em que se escreve
nos vidros pelo lado de dentro, a partir de uma simples baforada de boca (Memodrias, 19/6/2007).

E segundafeira de um dia muito frio. Pela manha, no envolvimento das tarefas domésticas, nio
havia reparado que estava t&o frio. Ao sair para almogar, entretanto, pude dimensionar melhor sua
extensdo. E daqueles frios secos, sem vento, que penetram na alma das pessoas. Ao menos na minha!
(Memorias, 25/6/2007)

17 vitor Ramil é msico, compositor e escritor pelotense.
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O dia amanheceu péssimo, muito frio e Gmido, mostrando que este inverno esta mais a fim de parecer
com velhos invernos do que com os anteriores, dos Ultimos anos (Memorias, 09/7/2007).

Para ndo ser diferente das outras entrevistas, realizadas neste inverno, o dia foi ficando horripilante
de frio, e la pelo meio-dia, era dificil saber qual roupa deveria vestir para dar conta de tanto frio. Muitas
vezes, tenho-me sentido meio astronauta, tal o volume de roupas, principalmente as acolchoadas, que tenho
vestido na estagdo que, pelo visto, ndo esta com muita vontade de ir embora.

Ao final de julho, diziam alguns: Agora vem agosto, sempre é mais quentinho. Ah, pois sim!!!
(Memérias, 07/8/2007)

Considero que este clima, especiamente os dias de inverno, talvez tenha produzido
uma certa introspeccdo, uma mirada para dentro como se fora uma busca do sol ou, ainda,
gerado memarias carregadas de inverno, pois é também esse frio que caracteriza muitas das
minhas lembrancas de infancia, nas quais me revejo abrigada ao pé do fogéo a lenha, ou na
proximidade da lareira, na qual meu pai costumava assar milho e linglica. O frio é um
atravessamento como escrevi, um pouco antes, em toda a minha vida: os trigais floridos, os
campos alagados, o pasto queimado, a geada nos telhados, os gatos ao sol... 1sso que tem sido,
em boa medida, algumas das minhas mais preciosas inspiragoes.

Poemas estéo escondidos nas palavras, ndo0 has coisas ou nos sentimentos, disse
Drummond em seu poema “Em busca da poesia’. Penso que a escrita de qualquer
experiéncia, como esta investigacdo, esta contida no conjunto das inspiragdes que
acompanham cada pessoa, cada professor/a, cada pesquisador/a. N&o considero que haga
inspiracdo de menos valia que outras, nem que sgja possivel descarta-las. Sdo impulsos a
producdo de conhecimento e (re)criagcao de formas de se inserir no mundo.

Muitas foram as que geraram esta tese: entrevistas na TV, documentarios, filmes,
romances, musicas, matérias de jornais impressos e ortline, revistas eletronicas, sites e blogs
literarios, conversas com amigos, palestras, conferéncias, além dos referenciais bibliogréficos
citados. Mas, inspiragdes também se revelaram sob a forma de memorias que foram brotando,
como veios d &gua, em lugares e momentos insuspeitos. Algumas dessas inspiragdes, em
particular, produziramse no contato entre os sujeitos-atores e as imagens fotogréaficas

disponibilizadas, durante as entrevistas. E o que desejo destacar a seguir.

4.2 imagens do ReDE e as redes de imagens

Embora, durante os trés anos de existéncia do projeto ReDE, o0 mesmo tenha sido

registrado tanto em imagens fotogréficas, quanto filmicas, pouco material encontrei. A bem
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da verdade, somente registros pessoais do | ReDE e agumas fotografias de oficinas do 11
ReDE, que me chegaram pelas méos da professora Ana Cléudia Lacau, sobreviveram.

As escolas ndo possuem nenhum registro e, na Biblioteca da Secretaria Municipa de
Educacdo que, supostamente, deveria ter o acervo fotogréfico do ReDE, ja que foi a
responsavel pelos mesmos, existia, em seus catdlogos, somente uma fita em VHS com trés
horas de duracéo sobre o Il ReDE (da qual fiz copia), mas sua baixa qualidade técnica,
entretanto, tornou inviavel qualquer possibilidade de uso.

O registro acima € uma pequena mostra sobre a precariedade da memoria da producéo
escolar, ainda existente, ajulgar pelos (ndo) achados do ReDE.

Compreendendo que a fotografia faz um papel semelhante a uma*“ muleta da meméria”
(VON SIMSON, 2003, p. 102), ativando fragmentos de vidas, encobertos pela poeira do
tempo como também pelas novas experiéncias, considere-a uma aiada dos didogos, que
poderia favorecer ainterlocucdo mediante a interacdo dos sujeitos com as imagens.

A imagem, como registro de acontecimentos, ocorre desde a pré-historia. Desenhos
rupestres em paredes contam sobre modos de vida, mas na historia recente é no seculo XI1X
gue adquire destaque, colocando a visdo em posicao de superioridade em relagdo aos demais
sentidos. 1sso, no século XX, amplia-se, gerando uma supremacia absoluta da imagem sobre
outras linguagens de comunicagao, assim como a supervalorizacdo do olhar.

Oliveiraavalia que

nossa sociedade pés-moderna e pés-industrial estd intima e
inteiramente ligada ao sentido da visdo; as relagdes com o
outro passam cada vez mais pelo olhar. Toda a engrenagem
socia se articula e se organiza por meio de simbolos e codigos,
apresentados através de cores e formas, chapadas ou em
perspectivas (1996, p. 206).

A televisio é um grande exemplo disso e passar na TV € um pouco como ratificar
existéncias ou ocorréncias. - Ah, deu até na TV! Ou entdo: - Vi na TV! Sdo expressdes que
praticamente confirmam a verdade. O olhar passou a ser 0 grande avalista da engrenagem
social. Entretanto, Novaes (1888, p. 09) adverte “ sd existe mundo da ordem para quem nunca
sedispbsaver”, pois“ o olhar desgja sempre mais do que o que lhe édado aver” (id., ibid.).
Dilemas como esses, proporcionados pelo olhar, levam as questdes: “ O que é ver? O que é
visivel?” (1988, p. 10) Continuamos a indagar...

Em meio a questionamentos, como 0S expressos acima, uma profusdo de imagens
inundam nossos cotidianos e mensagens sao-Nnos enviadas por esses potertes porta-vozes. Ao

olhar em torno, temos nogdo do que estamos sendo ou, entdo, 0 que esperam que Sejamos.
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Mas, é o capturado pelas lentes da méquina fotografica e sua relacdo com os sujeitos-redes,
gue desgjo registrar, ainda gue num breve relato.

A presenca onipresente da imagem em nossa sociedade, especiamente a fotografia,
dew-lhe um elevado status, como também, uma certa posicéo de esfinge na medida em que
decifr& la nem sempre é tarefa fécil, porque carregada de significagdes sociais, contextuais,
subjetivas... Roland Barthes referiu-se a“ ambiglidade” daimagem fotografica (1984).

O surgimento da fotografia no fim do século X1X produziu duas revolugdes, conforme
Oliveira (1996, p. 210), “nas artes visuais e na memoria coletiva, pois ela consolida
definitivamente a ligacao entre imagem e memoria”. O autor acrescenta que a fotografia
possibilitou, também, a*“ multiplicacdo e a democratizacdo dessa meméria” (id., ibid.).

Estudos e investigacdes, tendo por fonte a memaria, témse valido da fotografia para
trazer atona pedacos da histéria, sob a perspectiva de sujeitos que a viveram.

Segundo M ota e Pacheco,

as fotografias sdo portadoras de identificagbes, resgatam
lembrancas, geram memoérias, criam possibilidades de
narrativas; 10go, ndo sdo objetos neutros ou sem historicidade.
Estdo marcadas por quem as produziu, pelo contexto recortado,
pelos retratados, mas também por quem as observa,
produzindo outros/novos sentidos para sua existéncia (2005, p.

07).

Como parte de narrativas, elas contém representacOes, criam elos de identificacéo,
apresentam marcas de contextos vividos e podem gerar memorias ocultadas na oralidade.
Quando, entre as fotografias trazidas por Ana, encontrei uma imagem de Denise no | ReDE,
foi como se um claréo tivesse se produzido: um dos sujeitos que gerou o ReDE estava dli,
retratada, ratificada, de certa forma, pela forca da imagem. Logo enviel a ela, por e mail, e
nosso diaogo foi registrado no lado B:

14 de junho:

Ola q tal?

Estou t escrevendo este bilhetinho pg ontem encontrei, ou melhor, fui presenteada pela Aninha
Lacau ¢/ uma fotinho, q ndo tinha. E 14 do nosso | ReDE.

D4 uma olhadinha. Ela m trouxe mt coisa e estou comecando (q inteligente!!!) a achar g o ReDE é
uma obra inacabada (outra idéia da Ana). Belo isto nd0? N g sera g vai dar?

Mts beijos

Leleca (13/6/2007 — 21:31)

Ao que ela respondeu:

Leka, vc me fez chorar com as fotos!! Achei muito legal essa sacada: pode ser uma obra inacabada,
deliciosa e inesquecivel!! Fiquei muito orgulhosa de ver minha equipe to juntinha, na primeira fila! Que
bom ver isto! Sinto uma falta danada de trocas afetivas, ricas, quentes (olha o frio que taval), lembra das
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chuvas??
(...) Ve siga em frente com suas sacadas magicas!! beijdo, se cuida! (14/6/2007 — 18:19)

Na observacéo de umafoto, quanta emocéo e sentimentos retomados. orgulho, saudade,
lembrancas do frio e das chuvas da época, que assolavam a cidade, lembrancas das trocas!!
Na expressdo “minha equipe’, 0 sentimento de pertencimento, unido. Quanta intensidade e
sentidos pela mirada de uma fotografia... Sim, o olho de quem olha ndo é neutro, o sujeito vé
a imagem com sua bagagem afetiva, cognitiva, sensorial, numa interacdo ativa com a mesma
(AUMMONT, 1993).

Desde a primeira entrevista com a propria Denise em 2006, aproveitando um tempinho
de suas férias, as fotos foram o primeiro elo de contato com a memadria do ReDE. Mesmo
referindo-se apenas ao | ReDE, imaginava que poderiam gerar identificagbes ou
desidentificacdes, de qualquer maneira reveladoras de sentimentos e envolvimento com o
projeto. Quando elaborel 0 quadro-sintese das entrevistas, fui registrando, ao final, em relacéo
as fotografias. “envolvimento” ou entdo “pouco envolvimento”, segundo as reacdes
observadas durante as conversas. Houve quem folheasse, rapidamente, as péginas do dbum
de imagens, sem delas extrair a seiva das suas memorias, € houve gquem se detivesse,
demoradamente, em cada pégina, procurando identificar pessoas, ocorréncias, estabelecendo
relacdes e produzindo revelacoes.

“Esta aqui € a tua professoral” Exclamou Denise ao reconhecer a prof® Tania Porto,
minha orientadora de mestrado, na UFPel, numa das fotografias, mas € no reconhecimento
das professoras que eram suas colegas no Brum Azeredo que uma reflexdo marcante se fez:

Eu fico olhando para esses professores assim, que ndo sdo professores universitarios e que nao estao
acostumados com debates de universitarios, apresentando seus trabalhos. Entéo, eu acho isso marcante,
essas carinhas, esses professores autores tanto quanto os da Universidade, so que com outras leituras ndo é?
(Memoérias, 30/01/2006, p. 01)

Parece-me gque a imagem fotogréfica estabeleceu uma ponte afetiva entre o sujeito que
olhou e o conhecimento que produziu. Para Branddo (2003, p. 49), “ a relacdo afetivamente
interativa entre as pessoas € a porta de entrada do conhecimento sobre elas’ . A porta para o
conhecimento, nesse caso, foi afotografia.

As memoarias das narrativas revelam alguns outros desses momentos:

Olhou rapidamente cada foto (sem se deter muito) e observou que quase ndo reconhecia ninguém, a
excecdo do Artur, da Ana Lacau, do Dilson, da Maritza (que ndo era; ela confundiu com uma colega
professora do Brum), da Susele (esses que eu lembre). Apos, colocou de lado o album (Memdrias,
03/4/2007).
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Apresentei-lhe as fotos do primeiro ReDE. E notdria a auséncia dos colegas, do Pelotense, ela mesma
identifica a maioria como “do Brum e do NTE” e identifica 0 nome de varios colegas. Nesse sentido
estabelece algumas relagbes. Por exemplo: Artur, que aparece numa das fotos apresentando trabalho, era
professor do Pelotense e também do Brum; Ela possuia relagbes com Margarete do LABI do Brum e de
Eliane, a diretora, e eu de Denise.

Em compensacdo, nas fotos que ela trouxe do segundo ReDE, ha uma maioria do Pelotense. O que

levou a esse aquecimento? Desejo saber (Memodrias, 12/6/2007).

Olhando na parede, em frente ao computador, para um painel onde coloco algumas fotos e cartes,
Ana identificou um adesivo do 111 ReDE. Observadora, essas imagens relativas ao ReDE Ihe provocam
reacOes imediatas. As imagens s&o uma mediagdo importante em suas narrativas, 0 mesmo que observei com
Denise e Susele. Todas sujeitos muito envolvidos na feitura e concepcdo do ReDE (Memodrias,
24/6/2007).

Perguntei a ele como ficou sabendo do | ReDE e como resolveu participar, concomitantemente em
que lhe mostrava fotografias do evento. Queria ver se ele tinha alguma sacada a partir delas, mas néo era
delas que viriam as memorias desse projeto. Quase ndo as comentou, a ndo ser pelo fato de observar que no |
ReDE os artefatos disponiveis eram praticamente somente os retroprojetores. Intervenho, dizendo que néo e
mostro-lhe as fotos em que o professor Catani, da UFRGS, utiliza-se de um aparelho multimidia, para

expor seu trabalho sobre informatica educativa (Memorias, 18/6/2007).

Porto, em estudos sobre imagens e pesquisa, considerou que ela intermedia sujeito e

mundo. Diz ela

A imagem funciona como uma dobradica que articula o
interior do sujeito, seu imaginério, suas idéas, suas motivacoes
e seus conhecimentos com os elementos do mundo rea. Os
individuos buscam informacfes que lhes sgjam Utel's, tém visdo
seletiva e utilizam-se de representacdes pessoais e socials para
criar e/ou recriar valores e conceitos. Tornam-se operadoresde
mensagens (1998, p. 47).

Como dobradica, portanto, capaz de articular 0 mundo interior com o exterior, reflito
gue a imagem pode favorecer deslocamentos e destacar memorias em estado de laténcia,
decodificar mensagens de outros espagos-tempo € na interlocugdo com o presente, conferir
sentidos estéticos, afetivos, éticos as suas historias. Presumo que foi um pouco o que decorreu

nestas memoarias:

E o primeiro ReDE? Dou a Su o album de fotos, que ela olha enquanto fala. As fotografias lhe séo
importantes e ela para, sobretudo na que se reconhece, levantando um pouco os 6culos, sentada a parte na
entrada da sala. Na foto em que apareco junto com Ana Lacau, apresentando trabalho, ela lembra que era a
Cara do Brasil. Quando lhe forneco a informacéo de que as fotos seguintes s&o de oficinas do 11 ReDE, ela
lembra que elas foram superimportantes e que dentro do SOP os coordenadores tentavam se revezar nas

oficinas, para poderem fazer varias, porque gostavam muito das mesmas (Memorias, 19/6/2007).

Olhando as fotografias das oficinas, Su lembra que alguns colegas da area também foram oficineiros,
como o prof. Paulo Renato e a prof Ana Carolina, que realizaram uma oficina sobre produgéo textual. Isto
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elevou a auto-estima dos professores que tiveram oportunidade de ajudar outros colegas de outras areas,
inclusive. Na foto da oficina de producdo textual, isto pode ser visibilizado com a presenca do prof. Luis
Claudio, da Geografia, por exemplo. Outra das fotos tem a presenca do prof. Elton Vergara, do ILA, numa
oficina de HQ. Ela me diz que essa linguagem foi muito usada pelos professores da sua area, e que as
oficinas serviam muito para o dia-a-dia do professor, como subsidio para suas praticas e que eram Otimas
(Memodrias, 19/6/2007).

Observando uma fotografia sobre uma oficina de charge, com o chargista e cartunista André Macedo,
ela percebe professores de varias areas, confirmando o interesse pelas trocas interdisciplinares, do periodo.
Numa outra sobre jornal com a prof? Jacira, do SIMPRO, de Porto Alegre, Su diz: “Esta também foi

maravilhosa!” (Memorias, 19/6/2007).

Os desdobramentos obtidos na relagdo entre sujeito-imagem ratificam a importancia da
fotografia como linguagem, além de constituirem “ muletas da memaoria” (VON SIMSON,
2003). Representaram, muitas vezes, a propria narrativa ou a sua complementaridade. Foram
como “ cena de palavras’, no dizer de Walty e Cury (1998), ao se referirem as imagens que
“falam por §” ou talvez como, quase despercebidamente, descrevi por “o fundo das
palavras’.

Alguns estudos feitos na década de 90, como o de Achutti (1997), procuraram apontar a
relacdo entre a fotografia e a antropologia e sua importancia nas investigagdes etnogréficas,
por exemplo. Nessas abordagens, a fotografia extrapola a simples funcéo instrumental ou de
técnica de pesquisa; €la adquire um status de linguagem, fato dado, principalmente, pelo
advento da computacéo grafica e da possibilidade da manipulacdo de imagens, que retirou da
fotografia o antigo papel “ de ser o espelho da realidade, prova material da verdade” (id., p.
52).

Na nova funcdo, a fotografia passou a ser uma espécie de texto passivel de
“ desempenhar o papel de estampar interpretacdes de nexos simbdlicos e sociais’, ou ainda
como “ possibilidade de construcéo de uma forma narrativa eficaz’ (id., p. 56).

Nas interlocucdes, sobre o ReDE, das auxiliaram na producdo de conhecimentos e
reafirmaram o poder da imagem na contemporaneidade. Foram, também, atores da memoria
do ReDE, mesmo com a restricdo das poucas imagens disponibilizadas. Além do mais, alguns
envolvimentos, como o destacado da rarrativa de Susele, geraram ou alimentaram a producéo
de categorias que se evidenciaram na investigagcdo realizada, e confirmaram, em minha
opinido, interpretacbes baseadas nas narrativas orais registradas nos demais capitulos desta
tese. Interessante observar, no entanto, que “ uma foto ndo fala por si s, sdo as imagens ali
registradas associadas a um conhecimento anterior que o pesquisador possui que a fazem
falar” (VON SIMSON, 1996, p. 94).
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Estudos vém indicando o protagonismo da fotografia em investigacdes. “ Diversos
pesquisadores também utilizaram a fotografia como forma de desencadear discussbes a
respeito dos aspectos fotografados junto aos préprios sujeitos das fotografias. Esta prética
pode levar a descobertas a que as formas tradicionais de observagdo ndo chegariam’
(ACHUTTI, 1997, p. 58).

As fotografias revelam mesmo quando ndo mostram, quando a cena em si N&o contém o
acontecido mas presume e espreita, como 0 que levantou a suposi¢éo da forte participacéo de
professoras dos Anos Iniciais, da Escola Brum Azeredo, do interesse de outras escolas, aém
das parceiras, pelo ReDE, ou ainda da propria presenca, mesmo quando ndo vista ou

plenamente reconhecida naimagem. E o que revelaram os excertos:

Pergunto o que ela rememora desse primeiro ReDE, enquanto ela demonstra envolvimento com as
fotos, comentando e reafirmando, através dessas imagens, a presenca macica do Brum no evento. Ela vai
identificando as pessoas que apresentaram trabalhos da escola: Débora, Margarete, Salete, Elisete, ela
mesma.

No Il ReDE, observo que sdo algumas das fotos das oficinas que possuo. Ela vai olhando e
reconhece Dulce, Olga, Catia, Mara. Quase todas dos anos iniciais ou, pelo que entendi, todas com a
observacéo de que Olga também trabalhava com Ensino Religioso (Memorias, 25/6/2007).

Mostro-lhe as fotos do ReDE, ela vai reconhecendo: Salete (Lingua Portuguesa), Marcia (Historia),
Elisete (Curriculo), além de Dulce (Historia), Olga e Mara (Anos Iniciais) e Eduardo (Historia).

Débora reconhece, numa foto, seu primo, que ndo era professor das escolas envolvidas. Ele é professor
na Escola Garibaldi, que fica na Vila Maciel. Ficamos pensando no porqué da sua presenca e lembramos que
ele fazia na UCPel, uma espécie de Esquema I, um curso que complementa pedagogicamente outras areas de
formagédo. Eu ndo me lembrava disso e ndo sei como ele foi parar no ReDE. De qualquer forma sinaliza que

outras pessoas, além escola, interessaram-se pelo evento (Memoarias, 05/7/2007).

Vamos as fotos entdo, vou mostrando-lhe as que revelam oficinas do 11 ReDE, e ela identifica varios
colegas e até ela propria, na oficina com André Macedo sobre charge. Sobre este fato, pensa ser a moga
retratada que esta junto a uma colega, porque “estava sempre com ela”, vai dizendo (Memodrias,

20/7/2007).

As relacOes dtadas demonstram que a fotografia serviu de inspiracdo e gjudou a
estabelecer conexdes entre a memaria individual e coletiva, produzindo tanto diretamente,
guanto indiretamente, entendimentos sobre os envolvimentos com o ReDE, pois mesmo
guando aparentemente 0 sujeito ndo se envolvia com a imagem, ndo queria dizer do seu nédo
envolvimento com o Projeto. Compreendi, por exemplo, que ao descartar as imagens do |
ReDE, sem dar muita atencdo a elas, um dos sujeitos estava ratificando sua narrativa, onde
explicava que o engajamento deuse ao longo do processo, conforme também verificado no

caso de outros sujeitos-atores do ReDE.
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Os caminhos de ressignificacdo do ReDE, mediante a investigacdo, também foram
pautados por essa estética, onde se assentam os fios e tramas dessa rede de imagens.

A medida que significamos a nossa propria histéria, também percebemos que ela é
tecida pelo conjunto de uma trama social, da qual é parte e todo simultaneamente (assim
como o gréo de areia que pode conter a histéria da propria Terra). Essa vida social se encontra

profundamente enraizada e € obra de uma estética da existéncia, como expressa Dorneles.

A vida socid, feita, antes de tudo e cada vez mais, de emogoes,
de sentimentos e de afetos compartilhados, encontra-se imersa
numa atmosfera estética; configurase como conjunto de
interacbes que nd sdo abstratas, tampouco unicamente
racionais, logicas ou simplesmente econdmicas, mas se
enraizam profundamente na vida e se manifestam em peguenos
fendbmenos cotidianos que vao congtituir agquilo que, sem
prestar muita atencéo, é chamado de trama social, que coloca
todas as coisas em relacdo e (re)ligacéo, inclusive o observador
e sua subjetividade. Essa situagdo humana de criacdo continua
de sua humanidade, do socia e do mundo, como matéria viva
de uma obra de arte primordial, transforma a estética da
existéncia em ética do estar-unto-comos-outr os-no-mundo
(2005, p. 6-7).

Na criacdo humana da sua humanidade, a fotografia atua como um texto que,
interagindo com o olho de quem vé&, produz multiplos significados e conhecimentos, sendo
capaz de "ressaltar aspectos que escapou ao olho e sdo apenas possiveis de serem
apreendidos por uma objetiva que se desloque livremente..." (BENJAMIN, 1983, p. 07). Os
cabelos curtinhos de Andréa, em sua apresentacdo no | ReDE, a filmadora no tripé, ao fundo
da sala, o carro de som da propaganda eleitoral, do outro lado da janela, o primo da Débora,
um estranho no ninho do ReDE...

Detahes que ndo eram, provavelmente, o foco do olhar de quem fotografou, mas que se
sobrepuseram aos olhos de quem dialogou com as fotografias. No provocativo encontro entre
imagem e olho, da-se 0 “ encontro do homem com a memodria, 0 que permite operar uma
selecéio do prazer sobre a dor. E a lembranca das sensagfes ou imagens que se opde a dor”
(NOVAES, 1988, p. 15).

Ainda que aimagem tivesse entrado como um elemento colaborador com as narrativas,
ndo quis deixar de registrar a for¢a da sua presenca, mesmo na posi¢do oficial de coadjuvante.
A fotografia foi o primeiro €lo entre mim e 0 sujeito entrevistado, fosse para dar inicio a
conversa, gerar perguntas, alimentar memorias, quebrar gelo, criar vinculos. Mesmo com 0s
sujeitos-atores que ndo haviam participado do | ReDE e, teoricamente, ndo tivessem

lembrancgas a partir das imagens dele, serviu para alavancar a interlocucdo e aproximar as
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professoras e 0 professor entrevistados do contexto no qual o ReDE foi produzido. Foi,
portanto, uma linguagem de comunicacdo capaz de aproximar tempos e favorecer o didogo
entre a pesguisadora e 0s sujeitos que gjudaram a produzir esta tese.

Assim, busquei através de uma “descricdo compreensiva’, conforme atribui Josso
(2004, p. 47) aos “ processos de formacéao, de conhecimento e de aprendizagem do ponto de
vista de adultos’ (id., ibid.), dar destaque aredes, pescas e pescadores de um artesanal fazer
humano que, na historia de nossas pessoas, ganhou o nome de ReDE.

A qualidade da pesca esta diretamente relacionada a habilidade de quem pesca e das
condicdes dadas pelo contexto. Ainda na segunda-feira, 17 de dezembro, li no Di&rio
Popular''® que, talvez neste verdo, a pesca da corvina e do camardo seja bem menor que a da
temporada passada. Como durante este ano choveu muito, o excesso de &gua no Canal, que
liga a Laguna dos Patos ao Oceano Atlantico, esta impedindo que larvas do peixe e crustéceo
avancem do mar para alagoa, o que afetard, por conseguinte, a pesca por aqui.

Esse cenario aliado aos problemas ambientais, causados pelos grandes barcos que
pescam em ato mar, mesmo em épocas de desova, vem reduzindo a pesca artesanal e
comprometendo o fragil equilibrio da vida, entre esses seres viscosos e aqueles que deles
fazem seu viver, como os pescadores artesanais da Colonia Z-3 de Pelotas.

Como opero por semelhanca, segundo escreveu Manoel de Barros, tem fora que leio
peixes, noutra escuto redes ou ainda me assemelho com pescadores. Tudo pode ser visto e
percebido de outras maneiras. Eu, entretanto, percebi assim esse processo investigativo, seus
caminhos e descaminhos, escolhas e abandonos, inspiracdes e sléncios. Tudo € também
movimento e, nele, procuro saborear o0 “instante’, esse fragil e fulgaz momento
bachelardiano, no qual inventamos nossa existéncia e justificamos nossa (sobre)vivéncia. “ O

dia vai morrer aberto emmim...” , proclamou o poeta. Espero que sm!

118 ) AUTENSCHLAGER, Jussara. Os pescadores da Z-3 estimam que a captura da espécie ficard em 30 mil
toneladas... Jornal Diario Popular. Pelotas, segunda-feira, 17 de dezembro de 2007. Pesca, p. 03.
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Capitulo 5
Com quantos Nos se faz um ReDE?



240

E quem garante que aHistéria
E carroga abandonada

Numa beira de estrada

Ou numa estacao ingléria?

A Histériaé um carro alegre
Cheio de um povo contente
Que atropelaindiferente

Todo aguele que a negue.

E um trem riscando trilhos
Abrindo novos espagos
Acenando muitos bragos
Baangando nossos filhos.

Lo que brillacom luz propia
Nadie |o puede apagar

Su brillo puede acanzar
Laobscuridad de otras costas.
Quem va impedir que a chama
Saia iluminando o cer&io
Saaincendiando o plenario
Saiainventando outra trama?*°

O poema de Milanés, feito nos duros tempos da ditadura militar, instalada em boa parte
da América Latina, reivindicava o cardter diaético da historia e acenava para uma
esperancosa trama em que a luz poderia alcancar a escuridao de outras costas. Bem, néo foi
exatamente assim que ocorreu por estas terras, mas por que jogar a toalha, quando ha tanto a
se fazer? Oscar Niemayer, ao conpletar cem anos, em dezembro dltimo, deu uma grande
licdo. Perguntado sobre a importancia da sua obra, respondeu que ela ndo € importante, que
importante € a vida e as lutas por um mundo melhor.

Totalmente na contramado do pensamento Unico, o grande arquiteto, valendo-se da sua
credibilidade, gjudou a desmascarar discursos pragméticos que, inclusive, dao prazo de
validade para se sonhar e ter utopias. Pelo visto, € possivel chegar aos cem, desgando e
lutando por dias e vidas melhores.

Niemayer fez 100 anos e construiu uma impressionante obra que, sempre faz questdo de
dizer, ndo é sb dele, dividindo com seus colegas e colaboradores os méritos que Ihe séo
atribuidos. E o reconhecimento dos muitos nés que o acompanham e habitam.

Ao findizar esta investigacdo, também me volto aos tantos nos que a produziram

investidos na minha pessoa. N6s que sdo tragjetorias, historias, processos reunidos sob a forma

19 MILANES, Pablo. Cancién por unidad latino-americana. Versao de Chico Buarque, 1978.
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de uma escrita e de muitas biografias. Nao posso deixar de pensar nas mulheres da minha
familia que t&o fortemente me influenciaram e influenciam. No trajeto da minha avé Zulma,
nascida no campo, dona de uma inteligéncia intuitiva e pratica, da minha mae Vaneida,

sensivel e dedicada, permanentemente renovando-se perante a vida, das minhas irméas Ténia,
Sbnia, Denise e Jane - t&o belas - minhas raizes e asas, meus mais caros afetos. Uma familia
de mulheres fortes, fazendo-se na historicidade de cada contexto, deixando rastros, marcando
tracos, aterando sinas... Como as de outras mais.

Um dos ultimos registros, anotados no “lado B” fazia referéncia a Frida Kahlo. Tendo
lido sobre as comemoragdes do seu centenério, ocorrido em julho passado, lembrei-me de
como ficara impressionada com sua vida e obra, & época do lancamento da versdo
cinematogréfica®® sobre a pintora mexicana. Ao mesmo tempo em que viveu e conviveu com
situacles intensas e dramaticas, incorporou a sua pintura cores vibrantes, como que a se
contraporem as dores que a acompanharam por toda a vida. Bem, isso foi 0 narrado pela
pelicula, entretanto no site oficial*®! de Frida, abaixo da sua fotografia esta escrito: “Pasion
por lavida’. Imagino que se trate de uma sintese sobre 0 que se imagina tenha sido a sua vida.

27 de julho de 2007: Frida Kahlo faz cem anos

Ha cerca de quatro anos atras assisti ao filme sobre a vida de Frida Kahlo. Lembro-me de ter ficado
muito impressionada com a intensidade de Frida, com suas cores t&o fortes, com os retratos de si tdo doidos,
com sua paixdo desmedida por Diego Rivera, com sua capacidade de transgredir no tempo e no espago no
qual vivera.

Ao final da vida, cansada e cheia de dores, dizia (no filme ao menos) que deixava esta vida para
nunca mais voltar. Duas coisas me marcaram em relacdo a essa mulher tdo visceral: as escolhas e a lealdade
a ela mesma. Frida fez escolhas muito dificeis, muitas das quais ndo deu conta, e morou, a vida toda, na
casa em que a paixao se hospedava. "O objeto muda, mas a paixao continua a cata’, escreveu Adélia Prado
(em Manuscritos de Felipa). E essa paix&o que fez o Trotski dizer que ela pinta o que as pessoas sentem...

A pintora é parte da multiddo de mulheres que, direta ou indiretamente, me habitam.
Um dos muitos nés do meu eu. Um dos eire-nds! E parcela de uma histéria que Ana Maria
Machado (2003, p. 183) gjudou a compreender, a0 associar narrativa e tecelagem, textos e
téxteis“ os dois signos mais evidentes da condicéo humana frente aos animais’ .

Na mitologia grega, Aracne tecia t&o bem que, por inveja, Atena a condena a virar
aranha. Na literatura classica, também se fazem presentes as mulheres, como Penélope, que ao

tecerem, contavam as suas historias, através dos desenhos produzidos. Enquanto Ulisses, por

120 TAYMOR, Julie. FridaKahlo, o filme. EUA, 2002.
121 enttp://www.f.kahl o.conp
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exemplo, ndo voltava, Penélope para ndo ter de casar novamente, desmanchava a noite, o que
havia tecido de dia, contou Ana Maria. Por certo, uma mulher bem determinada para sua
épocal

A autora narra que os espagos da fiacdo e tecelagem eram, predominantemente,
femininos e em meio as conversas, histérias foram refeitas, por meio da oralidade. Dai,
freqUentemente, encontrarmos receitas culinarias, pontos de tricé ou croché, tipos de
bordados, benzeduras, simpatias e outros tantos saberes “desimportantes’, como diz Manoel
de Barros, passando de mées para filhas, de geragcdo em geracdo, permanecendo no tempo e
na memoaria, porque algumas mulheres contaram para outras.

Para Machado,

todas elas, porém, personagens de ficcdo ou mulheres reais,

desde as mais remotas épocas, de mée para filha e de avé para
neta, vieram nos bastidores tecendo seus fios, emendando
carreiras, dando pontos e fazendo nés numa espécie de grande
texto coletivo: o tecido da Histéria composto pelas linhas
entremeadas das histrias.

Apesar de vivermos hoje numa cultura da palavra escrita, a
padroeira de textos e téxteis bem podia ser uma contadora oral,
como tantos homens e mulheres

pelos séculos afora, cuja palavra conseguiu nos chegar (2003,
p. 194).

A fiacdo, portanto, das histérias femininas ndo pode prescindir dos fios dessas
memarias que, pouco a pouco, vao dando forma as expressdes de pensares e fazeres, sga
atraveés das pinceladas marcantes e coloridas de uma Frida - um outro tipo de narrativa - das
paavras singelas de uma Cora Coraina que dizia trazer em s a vida de todas as mulheres
“obscuras’, dos “causos’ contados por avds e maes, mexendo tachos de doces, pelas
conversas “fiadas’ de comadres tomando mate doce ou, ainda, pelas narrativas dos sujeitos-
atores ap darem vida, pela memoria, ao acontecimento ReDE — Repensar a Docéncia em
Exercicio.

“Eu ando pelo mundo prestando atencdo em cores que nao sei 0 nome. Cores de
Almodévor, cores de Frida Kahlo, cores’, cantou Calcanhoto®?2. Muitas s30 as cores - que
ndo sei 0 nome - expressas em multiplas linguagens, prestar atencdo a elas € uma arte e um
exercicio. Ao tecer com palavras uma certa historia, sei que ela ndo é apenas a minha histéria
e de que suas cores compdem um mosaico de muitas historias, um pouco como aquele que

fotografel no “Bibi”: Assim como 0 mosaico, feito na constituicdo minuciosa da observagdo de detalhes e

122 CALCANHOTO, Adriana. Esquadros. CD Publico, BMG, 2000.
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da juncdo de caquinhos de ceramica, também vai sendo construida esta pesquisa. As vezes, os detalhes séo
maiores, estdo mais perceptiveis e s&o mais faceis de serem montados; noutras, minusculos fragmentos se
justapdem ou s&o combinados para evidenciarem uma forma. (Memdrias, 20/7/2007, p. 05).

Os fragmentos, maiores ou menores, que unidos produziram o tecido e a estética desta
tese, estdo entremeados pelas cores de narrativas, cada uma unidade e todo ab mesmo tempo,
e evidenciaran um desenho sobre algumas relagdes produzidas durante um processo
formativo experimentado por escolas publicas pelotenses. Ja disse e repito, se os fragmentos
ou fios fossem arranjados de maneira diferente, outros desenhos poderiam ser vistos, este
entretanto € o que se apresentou ao meu ol har.

Havia separado os fios desta pegca em fios contexto, escola e gentes sob um ponto de
vista didatico e os estabeleco como referéncia, na tentativa de elaborar uma sintese que
cologue um ponto nada final nesta tese, pois, afinal de contas, quantos nGs amarraram esses
fios que fizeram o ReDE?

Em relacéo ao fio contexto, ficou-me a impresséo de que o ReDE foi gerado ainda na
década de 80, quando as professoras, sujeitos desta investigagdo, estavam a se envolver com
sonhos, lutas por transformacdo ou, se em nada disso estiveram, foram embebidas pela
suculenta seiva da histéria que corria pelas ruas, pragas, universidades e escolas deste pais.
Em meio disso, 0 ReDE foi uma manifestacdo de esperanca, ganhando corporeidade num
processo de investimento em emancipacéo, mediante a formagédo de professoras e professores
no chéo da propria escola.

O fio escola apontou para institui¢cbes publicas fortemente comprometidas com o
espaco da cidadania — “escola cidadd” (AZEVEDO, 2007), um lugar da transformagdo
possivel, de transgressdes e de producdo do conhecimerto. Ao darem visibilidade a produgtes
docentes, demarcaram um tipo de “traducéo”, enunciada por Sousa Santos (2007a) como
parte do enfrentamento ao “desperdicio de conhecimento”, sobretudo aqueles que “tém
permanecido invisiveis’ (id., p. 24) como tantos produzidos nas escolas publicas brasileiras.

No enfrentamento desse desperdicio, sob a forma de um argjamento nas experiéncias
escolares, observei destaque especial as liderancgas, aos Projetos Politicos Pedagogicos e a
formagéo (continuada) de professores/as.

A categoria lideranca ganhou legitimidade, através do que alguns sujeitos-atores do
ReDE denominaram por regas, sobretudo sob a forma de apoio, no qual as colegas
professoras destacaram 0s subsidios associados aos desafios, mas também a capacidade para
enfrentar tensionamentos e ampliar (regar) potencialidades. Outra caracteristica, atribuida as

liderancas, foi o didogo, concretizado pelas parcerias estabelecidas com colegas, escolas,
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universidades, mas sobretudo pela horizontalidade das relacBes sociais construidas e o
respeito aos diferentes “tempos’ docentes. Os apoios e o didlogo, provavelmente tenham sido
desencadeadores da confianga. Esta parece ter ocorrido em méao dupla pois, a0 mesmo tempo
em que coordenadores e/ou equipes diretivas confiavam nas colegas professoras e professores
ao investirem em suas potencialidades, estas e estes depositavam confianca em suas
liderangas, concedendo-se o direito de experimentarem-se ou autorizarem-se perante si e 0
outro.

A segunda categoria inerente a escola, foi o Projeto Politico Pedagogico. As trés
escolas vinham ao longo dos anos 90, mais especificamente a partir de 1996, quando das
primeiras eleicles diretas para escolha das equipes diretivas, debatendo e construindo esses
Projetos. Ainda que de forma experimental, posto que era uma discussdo nova nas escolas, foi
um processo que serviu de desafio aos momentos educativos, vividos por cada instituicéo e de
parémetro aos seus trabal hos pedagdgi cos.

Os PPPs do Colégio Municipal Pelotense, da Escola Municipal Bibiano de Almeida e
da Escola Municipal Brum Azeredo, do inicio dos anos 2000, apresentavam construtos de
cidadania, expressavam concepcdes de conhecimento e previam formacdo de professores na
prépria escola. Julgo importante destacar que, também, continham experimentactes
estimuladoras de outras racionalidades como atestam os projetos de teatro, muasica, danca,
poesia, entre outros, previstos Nos Mesmos.

Ja aterceira categoria diz respeito a formacéo de professores/as pelas escolas. E como
parte dessa formagdo que surgiu o projeto ReDE — Repensar a Docéncia em Exercicio. Astrés
escolas ja possuiam espaco para reunides pedagdgicas, previstas em cargas horérias e 0s
estudos, sob diferentes maneiras, atravessavam esses cotidianos escolares. Assim, considerel
adequado tratar o Projeto investigado como processo ReDE.

Em relacdo ao ReDE, a riqueza dos seus fios, 0 vico de sua textura e a beleza de suas
cores, volto a enfatizar, confirmam a hipotese de que se constituiu em espago emancipatorio
ou, pelo menos, fortaleceu “subjetividades guerreiras’, como diria Sousa Santos (20023,
2002b) uma das condic¢es das lutas por emancipacdo. Sendo, vejamos. as narrativas das
professoras que embasaram esta tese indicaram, entre outros, quatro subcategorias-chaves,
geradas no/pelo ReDE.

As trocas sG0 uma delas. Elas foram a marca dos encontros, nos quais ganharam
visibilidade tracos identitérios e relacBes de pertencimento, traduzidas pela expressao estar

“de igua paraigual”, isto €, condicBes semelhantes de trabalho levando a ter “confianca” no



245

par, permitindo exposicbes e reflexbes sobre a pratica, além da valorizacdo do proprio
trabalho docente.

A producdo do conhecimento pela escola é outra. As Escolas reconheceram-se como
portadoras e produtoras de conhecimento. Descobrem que podem falar por s mesmas, através
da voz do professor (GOODSON, 1992). Neste sentido, houve um apontamento quase
unanime pelas professoras sobre a inversao que levou a Universidade a Escola, para ouvir
esse conhecimento e gjudar na compreensdo e sistematizacdo dele ao invés de ir para levar as
suas teorizagOes sobre a instituicdo, simplesmente. A Universidade esteve a servigo de um
projeto produzido pelas escolas. Esse movimento pareceu-me ter gerado sentimentos de
orgulho e elevado auto-estimas docertes.

Integracdo ou interlocugdo entre escolas, também se destacou no processo formativo
ReDE. Pela interlocucéo, deuse a valorizacdo da diferenca, mediante desmistificagbes de
uma escola perante outra, quer na desconstrucdo de preconceitos, no respeito as producdes
docentes de outras escolas, ou na visibilidade do que cada uma tinha de melhor a apresentar.
A interlocucéo interescolar foi bastante favorecida pelas relagbes de amizade e afeto
existentes entre as equipes diretivas da época, mostrando que relacBes interpessoais
respeitosas foram uma das chaves do ReDE.

Os relatos de experiéncia, quarta e Ultima subcategoria que destaco, da formacao,
constituiram-se praticamente numa unanimidade entre as colegas professoras e, a meu ver,
confirmam o valor das narrativas na formacdo de professores/as. Promoveram “pontes de
relacionamento”, segundo Von Simson (2000), que levaram uma colega em direcdo a outra,
ajudando a estabelecer parcerias e conexdes entre diferentes areas de ensino, elevando auto-
estimas e promovendo autorizagdes. A simplicidade da formula - pessoas falando para
pessoas - € um reconhecimento do carater biogréfico da formac&o, e os investimentos na
profissonal foram também investimentos na pessoa professor/a. Produzir a profissdo foi,
outrossim, produzir asi (JOSSO, 1988, 2004), (NOVOA, 1988, 1992, 1997).

O terceiro fio - gentes - com o qual foi tramado o ReDE, incluiu, na sua concretude,
os multiplos NOS da generosa rede que (a)colheu e foi (a)colhida por tantos professores e
professoras. As gentes. das escolas parceiras, das Universidades, do Sindicato dos
Municipérios de Pelotas, da Associacdo de Funcionérios e da Associacdo de ex-alunos do
Colégio Pelotense, das amizades simpatizantes e colaboradoras do ReDE, enfim muitos e
muitos NOS sob a forma de tantos e tantos nomes.

As gentetudes, como denominou Freire (2003b) as gentes que déo jeito as coisas,

tiveram como caracteristicas marcantes, segundo as professoras, a abertura a0 novo ou as
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propostas de experimentacdo, a capacidade para contagiar e se deixar contaminar, 0 gosto
pelo lugar onde exerciam a docéncia e a disponibilidade ou o desejo de apropriar-se de si €,
com isso, poderem recriar-se assim como as suas docéncias.

O balanco arriscado sobre o0 processo ReDE, que procurei reunir neste espago, mesmo
reconhecendo os limites das categorias acancadas, levoume também a considerar o
conhecimento, produzido durante o processo de reflexdo desta investigagdo, como uma
aproximacao, vistas as diferencas de contexto e do tempo em que a experiéncia ocorreu e o
gue foi analisado.

“ Quero a palavra que sirva na boca dos passarinhos” , desgjou Manoel de Barros'?®. O
mesmo desglo cabe em mim. Desta forma, sintetizarel a tese que busquel defender sobre o
ReDE através da expressao “mudanca de paradigma’, assumindo a defini¢do de Susele parao
ReDE. A mudanca, entretanto, ndo se expressou da mesma maneira para todos os sujeitos-
atores do ReDE ou para todas as escolas. Nela, coube a diferenca de cada um no contexto de
cadaescola

Sousa Santos (2002b, 2007a) chamou a atencdo para o caréter relativo da emancipagdo
na contemporaneidade. N&o € possivel desprezar espécie de “monocultura do
conhecimento”, diz o socidlogo, no qual o saber vincula-se hegemonicamente a ordem, no
sentido do controle, portanto um conhecimento regulatorio cuja teoria diz que ndo ha outro
jeito de ser e fazer. Tudo que foge dessa ordem é tido como cadtico, ruim, pernicioso. “ Saber
€ por ordem nas coisas, na realidade, na sociedade” (2007a, p. 53). Num contexto historico
pragmético e de exacerbacdo do individualismo, qual seria a expressdo e o0 sentido da
emancipacao, a partir da instituicdo escola?

Reflito que ndo é mais possivel 0 estabelecimento de padrdes Unicos de referéncia a
este conceito. A emancipacdo, neste contexto, relaciona-se aos condicionantes proprios das
escolas, como ingtituicdes vinculadas a um sistema educativo, mas também dispondo de
préticas e culturas que sdo peculiares a cada uma.

No caso do processo formativo ReDE, professores e professoras passaram a autorizar-
Se perante ao outro e a si. Uma autorizagao construida na confianga do/no outro e num projeto
de “escrita de si”, como diria Josso (2006), vinculando-se, portanto, a “autonomia solidaria”
finalidade do conhecimento emancipatorio, na perspectiva de Sousa Santos (2007a). Isto,
somado a visibilidade dada as relacbes e movimentos que mostravam que era possivel

experimentar pelo ReDE, configurou um processo emancipatério. E o que estou supondo, a

123 BARROS, Manoel. Livro sobre nada. Rio de Janeiro: Record, 1996.
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partir de um certo exercicio desejoso em destravar racionalidades outras, onde a imaginagdo, a
razdo, a sensibilidade, a beleza, a intuicéo e a emogdo sejam mobilizadas para “ poder ver a
rigueza inesgotavel do mundo” , conforme ja afirmara, nesta tese, Sousa Santos (20073, p. 25).

Foi um exercicio, também, forte o suficiente para encontrar fatias de mim. Ao contrério

de Clarice Lispector!®*

, que disse escrever para livrar-se de s, escrevo para ir a0 meu
encontro, para recuperar aquelas porcdes que, em nome de um dado processo civilizatério e
educativo, ficaram nos pordes do esquecimento. Memorias perdidas, a forca de paradigmas
gue consideram civilizados aqueles que se esquecem de S e entregam porgoes generosas de
Seus saberes como outorga a novos e insipidos conhecimentos.

Por fim, j& que € preciso colocar um ponto final, mesmo sabendo das eternas

provisoriedades de cada momento vivido, escolho por texto um téxtil, representado pela

imagem simbolo do | ReDE. Afinal @L*% i o R (A

VIR, i

Wi
R llfﬁ"if%?gﬂff ﬁ? !;:EEHMWHE

imagens podem ser o fundo das

paavras...

Ilustragéo 18: foto-arte do | ReDE, sugerida pela prof?. Ana Lacau

E N

124 | |SPECTOR, Clarice. Programa Arquivo N. Globo News, 12/12/2007.
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PROJETO ReDE

(Repensar a Docéncia em Exercicio)

LINGUAGENS DE COMUNICACAO NA ESCOLA

Dia: 11/9/2000

8:00: abertura

Projeto ReDE

8:30 - 9:00: Conhecendo o NTE

Cleide Rejane de Almeida Sabbadini,
Maritania Bassi Ferreira, Rosemeri
Schwartz e Sirlei Goulart de Lima
(equipe de multiplicadores do NTE)
9:00 - 10:15: Experiéncias Educativas
na Internet

Prof. doutorando Airton Cattani -
UFRGS

10:15 - 10:30: intervalo

10:30 - 11: 45: Relatos de experiéncias
13:30 - 15:45: oficina Como ver TV?
Prof®. Dr®. Tania Maria Esperon Porto -
Fae/ UFPel

15:45 - 16:00: intervalo

16:00 - 17:30: Relatos de experiéncias

Dia: 14/9/2000

8:00 - 9:45: oficinaHQ, arte e design
Prof®. Ms. Nadia da Cruz Senna -
ILA/UFPel

9:45 - 10:00: intervalo

10:00: oficina Como utilizar o jornal na
sala de aula

Prof®. Ms. Jacira Cabral da Silveira-
SINPRO/POA

13:30 - 15:45: oficina Do Olhar(se)
Prof®. Ms. Cynthia Farina e Prof. Ms.
Donald Hugh de Barros Kerr Junior -
CEFET

15:45 - 16:00: intervalo

16:00 - 17:45: Relatos de experiéncias
17:30: Encerramento - Apresentacdo de
corais de alunos do CMP e Escola
Brum Azeredo

Local: Auditorio interno do Colégio Municipal Pelotense
Organizacdo: Escola Municipal Brum Azeredo, Colégio Municipal Pelotense e

Nucleo de Tecnologia Educacional - Regido Sul (NTE)
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REpensar a Docéncia em Exercicio - LINGUAGENS DE COMUNICAGAO NA
ESCOLA

Rede: tecido de malhas largas para apanhar peixes;
tecido fino de malha que se pde na cabeca para segurar o

cabelo; tecido de arame; canalizacdo; cilada; tipo de leito
preso por argolas nas extremidades; entrelagamento de
vasos sangliineos ou de nervos; grupo de computadores
conectados por cabos que utilizam um programa comum e
permitem compartilhar as informagbes e os dispositivos

existentes.

(Minidicionéario da Lingua Portuguesa, Silveira Bueno)

PROGRAMA:
28/08/2001 TERCA-FEIRA
19 horas - ABERTURA
19 horas e quinze minutos: TRABALHO INICIAL: Prof. Cleber da Silveira Ferreira
19 horas e 30 minutos - PALESTRA: Linguagens de comunicacdo na escola
Prof. Mdo. Gilnei Oleiro Corréa / CEFET: Pelotas
29/08/2001 QUARTA-FEIRA
14 horas- 17 horas e 30 minutos - RELATOS DE EXPERIENCIAS
19 horas - 22 horas e 30 minutos - OFICINAS - 12 EDICAO
JORNAL: Prof2. Ms. Jacira Silveira / SIMPRO: Porto Alegre
TEATRO: Prof2. Eliane Pederzolli / Colégio Municipal Pelotense
TELEVISAO: Profa. Dra. Tania Maria Esperon Porto / FaE-UFPel
HQ: Prof. Mdo. Elton Vergara Nunes/ ILA-UFPelL
PRODUCAO TEXTUAL: Prof. Paulo Renato Machado de Souza / Colégio Municipal Pelotense
Profa. Maria Carolina Alves Pereira Avila / Colégio Municipal Pelotense
FOTOGRAFIA: Profa. Dra. Francisca Michelon / ILA-UFPel (coordenadora)
Prof. Jodo Fernando Igansi Nunes / ILA-UFPel (coordenador)
CINEMA: Prof. Jodo Fernando Igansi Nunes / ILA-UFPel (coordenador)

30/08/2001 QUINTA-FEIRA
8 horas - 11 horas e 45 minutos - OFICINAS - 22 EDICAO
JORNAL: Prof2. Ms. Jacira Silveira / SIMPRO: Porto Alegre
TEATRO: Prof2. Eliane Pederzolli / Colégio Municipal Pelotense
CHARGE: Chargista André Macedo / Jornal Diario Popular
HQ: Prof. Mdo. Elton Vergara Nunes/ ILA-UFPelL
PRODUCAO TEXTUAL: Prof. Paulo Renato Machado de Souza / Colégio Municipal Pelotense
Prof2. Maria Carolina Alves Pereira Avila / Colégio Municipal Pelotense
FOTOGRAFIA: Prof2. Dra. Francisca Michelon / 1LA-UFPel (coordenadora)
Prof. Jodo Fernando Igansi Nunes / ILA-UFPel (coordenador)
CINEMA: Prof. Jodo Fernando Igansi Nunes / ILA-UFPel (coordenador)

14 horas - 16 horas - RELATOS DE EXPERIENCIAS
16 horas e 15 minutos - 17 horas: PALESTRA: Limites e possibilidades da cooperacgdo nos
contextos pedagdgicos

Prof. Ddo. Felipe Gustsack / UNISC: Santa Cruz, RS
17 horas: Chéa das Cinco (encerramento)
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Relatos de Experiéncias

Programacéo:

Dia: 28.08.01 — Quartafera

1.

2.

10.

11.

14:00/ 14:10 - Quimica na Cozinha
- Professora Elena Sol
14:10/ 14:20- Projeto Interdisciplinar: Quimica, Historia, Geografia e Portugués
- Professor Luis Claudio Gutierres
- Professor Geraldo Peres
- Professor Paulo Renato Souza
14:20/ 14:30 - Educagao Ambiental
- Professor Claudenir Prestes
14:30/ 14:40 - O lixo pode virar luxo: uma nova leitura sobre o lixo reciclavel
- Professora Eliane Schmidt
- Professora Ménica da Silva Lobo
14:40 / 15:00 - Questionamentos
15:00 / 15:10 - Relendo Sebastido Salgado: uma experiéncia no ensino
Geografia
- Professora Vania Alves Martins Chaigar
15:10/15:20 - Leitura de Imagem
- Professora Ana Claudia Lacau de Macedo
- Professora Adriana Damé
- Professora Sabrina Vitoria
15:20/15:30 - Trabalhando com Jornal na Sala de Aula
- Professora Deborah Del Fiol Anderson
15:30/ 15:40- Utilizac&do de Programas Computacionais em Aulas de Matematica
- Professor Dilson Ferreira Ribeiro
15:40/16:00 - Questionamentos
16:00/16:20 - Intervalo
16:20/ 16:40 - Projeto Politico Pedagoégico
- Professora Alice Maria Montardo
- Projeto Psicopedagdgico
- Professora Luciane Goulart da Costa
- Projeto Alfabetizacdo Continuada
- Professora Edelvira da Silva de Oliveira
- Professora Isabel Cristina Redi do Amaral
16:40/16:50 - A Agua e o Trabalho
Professora Mara Agripina Ferreira Haddad
Professor Marcos Vinicio
16:50/17:00 - Projetos Gréaficos na Disciplina de Artes
Professora Rejane Conde Kjerk
17:00/17:30 - Questionamentos / Encerramento
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Il REDE - REpensar a Docénciaem Exercicio

Relatos de Experiéncias

Programacéo:

Dia: 29.08.01 - Quintafera
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1. 14:00/14:30 — “Incentivo a campanha de Doagao de Sangue para o resgate da
vida e a satisfacao fraterna que sera adquirida através desse ato humano”

2. 14:30/ 14:40

3. 14:40/ 14:50

14:5 5:05 -

Professora Clarice Bassols Brisolara

Professora Claudia Nara Amorim da Silva Gongalves
Professor Dilson Ferreira Ribeiro

Professora Lenita Almeida Caruccio

Professora Marcia Oso6rio da Silva

Professora Maria Elena de Lima Levien

Professor Paulo Renato Machado de Souza
Professora Rejane Conde Bjerk

Professora Sandra Brito Viégas

Qualidade de Vida

Professora Lourdes Helena Rodrigues dos Santos

O Homem Ser Social

Professora Cléia Castro de Castro
Questionamentos

0/1
4. 15:05/15:15 - Temas Interdisciplinares através da Informética Educativa

5. 15:15/15:25 -

6. 15:25/15:35 -

7. 15:35/15:45 -

8. 15:45/15: 55 -

Professora Zila Sedrez de Moraes
Geometria através da Informatica Educativa
Professora Vera Lucia Dias
Professor Adao Alves
Egito-Grécia-Roma-Pelotas
Professora Lenir Almeida Caruccio
Trabalhando Multiplas Expressfes
Professora Flora Leonor Leite da Costa
Professora Mara Lessa
A Arte Cartografica no Ensino da Geografia

- Professora Ledi Dutra

15:55/16:00

- Questionamentos
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11 REDE - REpensar a Docéncia em Exercicio

Colega professor/a

Ha um ano atras nascia o projeto REDE.

Fruto de uma afetuosa e solidaria parceria entre o Colégio Municipal
Pelotense, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Brum de Azeredo e 0o NTE
(Nucleo de Tecnologia Educacional) da Regido Sul, o REDE floresceu no inverno,
tal qual os ipés amarelos que, como diz Rubem Alves, florescem quando
aparentemente nio ha motivos para emitirem flores. E frio, ha pouca luz... mesmo
assim insistem em iluminar dias cinzentos nos N0ssos invernos meridionais.

O REDE acredita no poder transformador da cultura e da educagdo. Acredita
na forca do coletivo e da parceria na geracdo de redes de solidariedade e modos
alternativos de estar no mundo.

Ao tecermos fios de esperanca, valorizando o que de melhor sabemos fazer
no cotidiano das nossas escolas, investimos na capacidade que cada um tem em
alcar voos, em correr riscos e enfrentar desafios e/ou o que ainda néo é conhecido.

O Il REDE tem suas malhas tecidas por mais e carinhosas maos. Este ano
ganhamos a parceria da Escola Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de
Almeida e Escola Municipal de Ensino Fundamental Ministro Fernando Osorio,
acrescentando outras tramas e nos, tal qual artesdos na arte da tecedura.

O tema LINGUAGENS DE COMUNICACAO NA ESCOLA, pelo
segundo ano tratado, evidencia a importancia do estreitamento da relacéo entre
comunicacdo e educacdo e a busca pela compreensdo das linguagens
contemporaneas tdo presentes, no cotidiano dos/as nossos/as alunos/as, alem dos
muros escolares.

O Il REDE tem muito prazer em ter vocé compondo a sua malha. Isto nos
faz acreditar no que diz o poeta: "Sonho que se sonha junto é o comec¢o da
realidade™! Com certeza agora a REDE esta mais bela e forte!

Bom trabalho! Feliz REDE!

Colégio Municipal Pelotense/Escola Municipal de Ensino Fundamental Brum de
Azeredo/Escola Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida/Escola Municipal de
Ensino Fundamental Ministro Fernando Osorio/Ndcleo de Tecnologia Educacional (NTE) da

Regido Sul
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Colégio Municipal Pelotense
Servigco de Orientacdo Pedagogica
POR UMA ESCOLA EM MOVIMENTO

111 REDE - REpensar a Docéncia em Exercicio
Colégio Municipal Pelotense
Escola Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida
Escola de Ensino Fundamental Brum de Azeredo
Escola de Ensino Fundamental Fernando Osorio

PRIMEIRAS PALAVRAS

* "Homens formam bandos; mulheres formam redes..." (Rose Marie Muraro)

Falar do REDE é, antes de mais nada, falar de parceria. Em solidariedade!

Nascido do didlogo afetuoso, entre as Escolas Brum de Azeredo e Colégio
Pelotense, em sua segunda edicdo, no ano de 2001, acrescentava novos pontos e
nos a malha ja existente.

O desafio de dar corporeidade - ao que poderia ser apenas uma boa idéia -
tornou o projeto REDE parte das expectativas de boa parte dos/as professores/as
envolvidos/as e incorporou-o ao calendario escolar dessas escolas.

O REDE é uma realidade aos 200 profissionais que, em dois anos de vigéncia,
passaram por suas tramas solidarias assim como das escolas dos quais fazem parte.

Em 2002, o REDE tera a responsabilidade de dar conta das proposi¢bes
lancadas pelas méaos de quem a tece fio por fio, ponto por ponto...

A malha lancada aos rios, por certo, muitas surpresas (a)colhera, pois, "nossa
sabedoria é dos rios..."

Nossa sabedoria é a dos rios*?°.

N&o temos outra.

Persistir. Ir com os rios,

onda a onda.

Os peixes cruzardo nossos rostos vazios.
Intactos passaremos sob a correnteza
feita por n0s e 0 nosso desespero.
Passaremos limpidos.

E nos moveremos,

rio dentro do rio,

corpo dentro do corpo,

como antigos veleiros.

125 NEJAR, Carlos. Nossa sabedoria é ados rios
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NUMEROS DO REDE

2000: 50 professores/as; 02 duas escolas; 02 palestras; 04 oficinas; 08 relatos

2001: 150 professores/as; 04 escolas; 02 palestras; 07 oficinas (em duas edicdes);
19 relatos

O REDE EM EVENTOS

2000: Il congresso internacional de educagéo. Universidade do Rio dos Sinos,
Sao Leopoldo, RS

2001: 1°encontro estadual sobre o poder escolar, Pelotas, RS

2001: Forum mundial de educacéo, Porto Alegre, RS

O REDE EM PUBLICACAO

CHAIGAR, Vania Alves Martins; MARTINS, Denise Aquino Alves. REDE - Repensar
a docéncia em exercicio: escolas parceiras tecendo os fios de um novo "modo de
ser" docente. Reflexdo e acao. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, v. 9, n. 2, p. 23 - 34,
jul./ dez., 2001

O lll REDE

PERIODO

Segundo semestre/2002

NUMERO DE PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

Duzentos (200)

LOCAL

Colégio Municipal Pelotense

RECURSOS SOLICITADOS A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

* Reproducdo de materiais didaticos

* Fornecimento de pastas, folders, cartazes

* Filmagem e registro fotogréafico do evento e atividades realizadas

* Patrocinio de uma revista com relatos de experiéncias, oficinas e palestras
realizadas

* Auxilio com pro labore
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CONTRAPARTIDA DAS ESCOLAS

* QOrganizagao e coordenacao do evento

* Busca de patrocinadores

* Compromisso com hospedagem, transporte e estadia

* Definicdo de temas e agendamentos

CRONOGRAMA DE TRABALHO

MES ATIVIDADE

Fevereiro/marco Definicdo de datas/busca de apoios
Abril Reunido de coordenadores e diretores
Maio Definicdo de temas e convidados
Junho Definicdo de subcomissdes de trabalho
Julho Reunibes/divulgacao

Agosto Divulgacao/inscricdes/I11 REDE
AVALIACAO

O REDE, flexivel em sua organizacdo, tem no relato de experiéncia e na
parceria afetuosa o0s eixos centrais de seu foco educativo. Desta forma vé, na
gualidade dos trabalhos apresentados, na abertura e interesse dos/as participantes,
no didlogo estabelecido entre as escolas parceiras e no processo de construcdo do
evento as "chaves" para o reconhecimento da validade do referido projeto @mo
instrumento de qualificacdo profissional e crescimento pessoal, em exercicio, ao/a
profissional professor/a, das respectivas escolas.

Pelotas, marco de 2002.

Comissao organizadora



269

11l REIDDE

EEpensar o Bocéncia em Exercicio

Colégio Municipal Pelotense - Escola Municipal Bibiano de Almeida - Escola Municipal
Dr. Brum Azeredo - Escola Municipal Jodo da Silva Silveira

Colegas professores/as

Falar do REDE (REpensar a Docéncia em Exercicio) é, antes de mais nada,
falar de parceria. Em redes de solidariedade!

Nascido do diadlogo afetuoso entre as Escolas Brum de Azeredo e Colégio
Pelotense no ano de 2000 a rede, em sua segunda edi¢do, em 2001, ganhava novos
pontos e nés com a chegada das Escolas Bibiano de Almeida e Fernando Osério. Em
2002, uma nova configuracéo se tece e, desta vez, é a Escola Municipal Jodo da Silva
Silveira que passa a fazer parte dessa malha...

O REDE aconteceu como uma espécie de transbordamento do desejo de
valorizar e estimular a produgdo docente, realizada no ambito da escola publica, e de
socializa-la entre diferentes instituicdes de ensino. Neste sentido busca resgatar a
auto-estima docente, através do que N6voa chamou de "conferir voz ao professor”,
incentivando-o a relatar e refletir seu trabalho. Dai o eixo do REDE serem os relatos
de experiéncias...

O desafio de dar corporeidade ao REDE o tornou parte das expectativas de boa
parte dos professores envolvidos, incorporando-o ao calendéario escolar das escolas
parceiras. Na duas edicdes anteriores quase 200 docentes passaram por suas tramas
solidarias!

Em 2002, a urgéncia de que repensemos outros modos de vida e convivéncias,
num mundo cujas interacbes estdo sendo baseadas na obediéncia, excluséo,
preconceito e negacdo do outro, definiu o IlIl REDE: "Afeto, emocéo e
Imaginacao na educacao".

Refletir com profundidade e serenidade o significado que os mesmos tém nas
aprendizagens e nos nossos modos de perceber e se relacionar com o outro € o
desafio a que nos langamos, tal qual rede lancada ao mar...

Mais do que compreender estes temas, trata-se de senti-los e vivencia-los
intensamente, afinal "s6 podemos conhecer o conhecimento humano a partir dele
mesmo"*?°,

Assim, sinta-se (a@)colhido nesta rede, tua presenca nos enche de alegria e
também da esperanca de que sejamos capazes de permitir que nossa semente
gente desabroche enfim.

Bom seminario. Feliz 111 REDE!

126 MATURANA, Humberto. Emocdes e linguagem na educacéo e na politica. 2. ed, Belo Horizonte:
UFMG, 2001.
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111 REIDDE

EEpensar a4 Boacéncia em Exercicio

Colégio Municipal Pelotense, E. M. Bibiano de Almeida, E. M. Dr. Brum Azeredo, E. M. Jodo
da Silva Silveira

"Afeto, emocao e imaginacado na educacao"

16 a 19 de setembro de 2002

PROGRAMA

16/9

18:45 h: Credenciamento

19:00 h: Abertura

19:15 h: Afeto, emocéo e imaginacao na educacao
Ir. Cecilia Rigo - Colégio Nossa Senhora Aparecida

17/9
19:00 h: Relatos de experiéncias
20:30 h: Intervalo

20:45 h: Oficinas

Afeto, emocéao e imaginacao: que conhecimentos sao esses?
Mércio Figueiredo - FaE/UFPel - 25 vagas

Oficina de corpografia
Gilnei Correa - CEFET / Ginésio do Areal - 15 vagas

Emocao, afeto e vida: educando com o coragao
Ricardo Valente de Souza - Colégio S&o José - 35 vagas

Afetividade em cena
Igor Moraes Simdes - ILA - 25 vagas

Motivacéo e afetividade em rede
Vilnei Roberto Varzim - CEFET - 25 vagas

A arte de contar historias
Edisa da Silveira da Silva - Colégio Municipal Pelotense - 25 vagas

18/9

13:30 h: Relatos de experiéncias
15:30 h: Intervalo cultural

15:45 h: Oficinas
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Rompendo mascaras no cenario da vida
Ana Claudia Bachini Barros, Eliane Serpa e Josseane Kerkhoff - FURG - 25 vagas

Afeto, emocao e imaginacao: que conhecimentos sao esses?
Marcio Figueiredo - FaE/UFPel - 25 vagas

Oficina de corpografia
Gilnei Correa - CEFET / Ginéasio do Areal - 15 vagas

Emocéo, afeto e vida: educando com o coracao
Ricardo Valente de Souza - Colégio Sdo José - 35 vagas

Afetividade em cena
Igor Moraes Simdes - ILA - 25 vagas

Motivacédo e afetividade em rede
Vilnei Roberto Varzim - CEFET - 25 vagas

19:00 h: Relatos de experiéncias

20:30 h: Intervalo

20:45 h: Imagens e Imaginario: "outras" leituras/olhares
para o fazer do professor

Prof2 Lucia Maria Vaz Peres - FaE/UFPel

19/9

13:30 h: Relatos de experiéncias

15:30 h: Intervalo cultural

15:45 h: Quando a educacao ganha vida: "redes" para ser,
criar e viver

Psic. Marlise Florio Real

17:30 h: Encerramento

Local: Auditério Interno do Colégio Municipal Pelotense

Apoio: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PELOTAS
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EEpensar 4 Bocéncia em Exercicio
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Colégio Municipal Pelotense - Escola Municipal Bibiano de Almeida - Escola Municipal

Dr. Brum Azeredo - Escola Municipal Jodo da Silva Silveira

RELATOS DE EXPERIENCIAS

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE ETNICA DO GAUCHO - SEMINARIO DE
CULTURA

Rita de Cassia Grecco dos Santos

Colégio Municipal Pelotense

APRENDENDO COM A MUSICA

Clarice Bassols Brizolara, Mari Terezinha Blaas da Silva, Maria Carmem Centurido de
Souza, Maria Delvani Bandeira, Neiva de Souza Lopes, Rosimeéri Shiller Martins
Colégio Municipal Pelotense

CARTOGRAFIA E PODER: O BRASIL NO CENTRO DO PODER
Henri Ledo Motta
Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Brum Azeredo

IMAGINANDO OUTRAS GEOGRAFIAS PARA PELOTAS
Vania Alves Martins Chaigar
Colégio Municipal Pelotense

LIVRO ELETRONICO SOBRE MEIO AMBIENTE

Denise Lucio Lima, Eliane Soares Sa Britto Bitencourt, Fernanda Oliveira Boabaid,
Mariangela Barcellos Osoério Latosinski

Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Brum Azeredo

MUSICA E INTERDISCIPLINARIDADE

Ana Amélia Hallal da Silva, Célia Regina Santos Ferreira, Cleonice Praca. Elton Dobke,
Monica da Silva Lobo, Rosa Morales, Vera Llcia Canielles
Colégio Municipal Pelotense

POESIA NA FISICA
Angela Tavares
Colégio Municipal Pelotense

POESIA VISUAL
Suzy Alam
Colé gio Municipal Pelotense

PROJETO INTERDISCIPLINAR - REVIVENDO A HISTORIA DE PELOTAS E OS
CEM ANOS DO COLEGIO MUNICIPAL PELOTENSE

Mariza Dias da Rosa

Colégio Municipal Pelotense
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PROJETO REVISTA 100 ANOS DO COLEGIO MUNICIPAL PELOTENSE

Adéo Alves, Eduardo Oliveira Gongalves, Eliane Schimidt, Maria Antonieta, Monica Lobo,
Noris Eunice Casaré Kirst, Rosane Araljo

Colégio Municipal Pelotense

PROJETO "TEATRO NA BIBLIOGATO"
Rute Lacerda e Ruth Crespo
Colégio Municipal Pelotense

QUEM TE VIU QUEM TV
Andréa lunes e Dilson Ferreira Ribeiro
Colégio Municipal Pelotense

REVENDO POSTURAS E INSERINDO NOVAS FORMAS DE AVALIACAO
Neisa Quadros da Silveira
Colégio Municipal Pelotense

SHOW DO MILHAO
Andréa Feijé Correa Torres
Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Brum Azeredo

ALFABETIZACAO CONTINUADA

Edelvira Silva de Oliveira, Lucia Elena Xavier Moreira, Marcia Elisabeth Oliveira, Niviane
Sastre Araujo Schwartz, Isabel Cristina Redu do Amaral

Escola Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida

DANCA E TEATRO
Aline Vianna Lacava e Tania Mara Borges
Escola Municipal de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida

VEM CONOSCO, VAMOS DRUMMONDAR
Paulo Renato Machado de Souza e Rosane Pereira Nunes
Colégio Municipal Pelotense

VIAGEM "VIRTUAL" AO EGITO
Nuabia Jaqueline Lettninn
Colégio Municipal Pelotense

CONSTRUINDO NOSSAS HISTORIAS
Rita de Cassia Dittigen Alves
Colégio Municipal Pelotense

EXPLORANDO A IMAGINACAO EM MATEMATICA
Anténio Mauricio Medeiros Alves, Camen Lucia Cardoso Gongalves
Colégio Municipal Pelotense

PROJETO HISTORIA EM MAQUETES
Lenir Almeida Caruccio
Colégio Municipal Pelotense
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Carta para Vania, a escrivinhadeira! O que ficou do REDE em n6s?

Era uma tarde, como tantas, em que sentavamos e colocdvamos as fofocas em dia,
acontecimentos interessantes, coisas que nos incomodavam, outras banais. Duas mulheres, duas
amigas, duas irmas, acima de tudo duas &ncoras de trabalho, que, na época, se tratava da
coordenacdo pedagégica das escolas Brum de Azeredo e Pelotense.

Entre outras falas, buscdvamos pensar formas de “demarcar territérios”, talvez na va tentativa
de imitar nossos gatinhos...Assim tracando, mapeando, tagarelando, marcas com certeza de nossas
pessoalidades e biografias, gestamos o REDE.

E surgiu quase por inteiro, de uma vez e foi se intensificando de tal forma, que parecia que ja
estava pronto! Talvez resultado de tantos desejos, de tantas incertezas e vontade de que as
permanéncias, os viaveis fossem percebidos.

Digo quase por inteiro, mas me entendam, ndo veio acabado, pronto, precisava ser repartido
com outras parcerias e entdo as nossas teias foram se estendendo para 0s amigos, outros educadores,
que, como nos, também se identificaram com a proposta. Tecer juntos- contexto!

A Ana deu cor, vida, arte, na sua imagem da tecelagem e os fios foram se agrupando para
formar o tecido, a textura.

Colocar o material no envelope, o (pré)texto, as idéias borbulhando num incansavel ir-e-vir,
arrumar tudo. Internamente no Brum, a preparacdo dos professores, o incentivo a participacdo, a
organizagéo dos horarios (a escola ndo pode fechar!). Foram dias de intensa vida na escola e o registro
da fotografia do grupo na primeira fila do auditdrio, no dia da estréia do REDE, sempre me tras lagrimas
nos olhos. Lagrimas de orgulho, de reconhecimento de potencializa¢éo do ser humano professor.

Muito mais do que as presencas (apesar do frio, da chuva) foram as articulagdes, as inimeras
possibilidades e visibilidades de trabalho e vida. De pessoas professoras dan¢ando seus passos firmes
e cheios de coragem, vitalidade e audéacia.

Nesse turbilhdo de sentimentos, como ndo reconhecer que a formacgéo faz diferenga? Que
cuidar das pessoas € garantir espagos de presencas.

Sim, estamos pulsantes, somos seres humanos e queremos viver com a intensidade do olhar
das aguias!

E o que é 0 REDE? Repensar a docéncia em exercicio, ou, talvez, dizer sim a escola, ela é
possivel e dizer estamos PRESENTES! Num tempo, num espago, numa configuracdo em que foi
possivel realiz&-lo.

Foi uma dessas tardes bastante inspiradora, com a impulséo dos ventos das professoras
cata-vento que vive em cada uma de nos!

Pensar hoje, distante ja seis anos dessa experiéncia, ndo deixa de ser uma constatagdo de que
€ necessario pensar os coletivos ausentes, ou na fraqueza da ‘reflexividade social” em que estamos
imersos nas grandes Instituicdes publicas ou privadas em que trabalhamos.

Ent&o responder a pergunta: o que restou do REDE em nés? E dizer do sonho, da incansével
sede de estar buscando o conhecimento de si, também para poder dividir a REDE (abrigo, lugar de
descanso).

Denise
Palmas, TO.
Setembro de 2007



