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RESUMO

Nesta dissertacdo, tenho por objetivo problematgasaberes que constituem o
curriculo de Fonoaudiologia ap6s a promulgacaoedd 0.436, de 24 de abril de 2002,
regulamentada pelo decreto n° 5.626, de 22 de depede 2005, que oficializou a
Lingua Brasileira de Sinais e determinou a inser¢gdoLIBRAS como disciplina
obrigatoria nos cursos de Fonoaudiologia. Paratarilizo como material de analise
relatorios de atendimentos fonoaudiologicos, ensent disciplinas que abordam a
surdez e os surdos assim como, as bibliografias neabrrentemente indicadas e/ou
utilizadas nos cursos de graduagédo em Fonoaudiotogilisados.

Essa pesquisa insere-se em uma perspectiva posiesista e estabelece
relacbes com os estudos de Michel Foucault. Cone bas ferramentas analiticas
utilizadas - discurso e normalizagéo —, delimitgisdnovimentos analiticos: “Praticas
fonoaudioldgicas: relacdes entre a Lingua de Sieadsnormalizacdo dos surdos” e
“Surdez e bilinguismo: aproximacgdes e rupturas umoiculo de Fonoaudiologia”, que
possibilitaram identificar saberes clinico-terapig, saberes culturais e saberes
clinico-culturais, atuando e constituindo o cuddcde Fonoaudiologia. Nas analises
dos materiais observei que essa conjugacdo deesab@o esta se dando de maneira
uniforme, sendo fundamentalmente regida pelos eabelinico-terapéuticos, que
parecem funcionar como o fio condutor desse cuaji@inda amplamente subsidiado
por discursos da Medicina. Em meio a esse tewitdrdrcadamente terapéutico, pude
observar também que sutis deslocamentos estdaendorfrente a insercdo da Lingua
de Sinais no curriculo da Fonoaudiologia, tendoljase alguns poucos autores da area
que ja estdo problematizando a surdez cultural as fossiveis relacbes com a
Fonoaudiologia, assim como curriculos de graduagéocontemplam disciplinas que
pretendem abordar o bilinguismo e a cultura surdaum viés antropoldgico-cultural,

em detrimento do ensino descontextualizado e im&ntal da Lingua de Sinais.

Palavras-Chave: Curriculo - Fonoaudiologia - Surdos - Lingua de afin-
Normalizacao.



ABSTRACT

In this dissertation | have in mind to discuss dliba knowledge that constitute
the Speech and Language Therapyriculum since the promulgation of the law 10.436
from April 24/2002 regulated by the Decret n° 52005 December that made official
LIBRAS and introduced the sign language as obliyatourse of study in Speech and
Language Therapy course. In order to compare théearch | investigated many
sumulas that treat about deafness and deaf frorarteersities from different areas of
our country, many reports of Speech and Languageraply and the most used
bibliography of the graduation course analyzed.

This research is based in the post structuralistpeetive and established the
relation with the Michel Foucault studies. Throutitese analytical tools used —
discourse and normalization — | demarcate two dicalyjovements: “Speech and
Language practices: relation between the sign agguand deaf normalization” and
“Deafness and bilingual: approximations and rugurethecurriculum of Speech and
Language Therapy” with became possible to identifg “clinical and therapeutic
knowledge”, “cultural knowledge” and “clinical arzultural knowledge” making the
Speech and Language Theragpyriculum.

During my investigation | observed that these kremgle conjugation don’t take
place in an uniform manner and are founded in nieglidiscourses. But at the same
time | watch subtle displacement happening in toistext as | can see through out a
few bibliography about the cultural deafness asdissible relation with Speech and
Language Therapy. Besides | observed that theresa@recurriculum who intend to
treat this subject bilingual and deaf culture asuliural anthropology view instead a

LIBRAS decontextualized discipline in a clinicalrriculum.

Keywords: Curriculum - Speech and Language Therapy — Deaf - Sign

Language - Normalization.
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Digressdo: Sobre contar historiasHistérias sdo como holofotes e
refletores — iluminam partes do palco enquantoateix resto na
escuriddo. Se iluminassem igualmente o palco tddofato néo
teriam utilidade. Sua tarefa, afinal, é “limparpalco, preparando-o
para o consumo visual e intelectual dos espectsdamgar um
guadro que se possa absorver, compreender edeséancando-o da
anarquia de borrdes e manchas que ndo se podemilass que
ndo fazem sentido.

As histérias ajudam as pessoas em busca do entmdim
separando o relevante do irrelevante, as acOesudeasnbientes, a
trama de seus antecedentes e os herois ou vil@segancontram
no centro do roteiro das hostes de excedentesutesiros. E miss&o
da historia selecionar, e € de sua natureza inewaluindo e
iluminar lancando sombras. E um grave equivocanai@ uma
injustica, culpar as histoérias por favorecerem yage do palco e
negligenciarem outra. Sem sele¢do ndo haveriaridisizer que
“esta seria uma 6tima histéria se ndo omitisse astaquilo” € o
mesmo que afirmar que “estas janelas seriam Ofraes podermos
ver através das paredes se ndo fossem emolduradparadas pelas
préprias paredes que estdo entre elas” (BAUMANS20®6).



Dos modos da escrita: historias, digressdes e mowéntos

Comeco essa historia dando as costas as partegjestae a intencdo de
desenvolver um texto uniforme e linear. Passo,oerdd@&ncadear movimentos que se
articulam, se dispersam e confluem, ndo em umarlasimas em historias, ou como
diz Bauman (2005) na epigrafe, em holofotes etoefls. Ao encadear historias para
compor o0 palco dessa dissertacdo, criei possidislade interagir com enredos
(supostamente) em dispersao. Criei formas de aolesgos em articulacdo e, em meio
a essas linearidades inventadas, provoquei ruppuog®sitais, entre textos, historias e
personagens.

Convido o leitor a acompanhar o desenvolvimentsalésstoria, ou melhor, das
historias que compus em forma de movimentos texianaliticos. Para comecar essa
aproximacdo, descrevo algumas caracteristicas dataegqgue desenvolvi nessa
dissertacdo, na qual utilizei movimentos ao invéscdpitulos, utilizei digressoes,
atravessamentos e interlocucdes textuais e ndo esodata formal. Articulando
acontecimentos, textos, contextos, historias, coipaoedes sem estipular linearidades,
desenvolvi uma forma de escrita que compd6s um gragwledo de sentidos e
interpretacoes.

mo.vi.men.to
sm (lat movimenty 1 Ato de mover ou de se mov&Mudanca de lugar ou
de posicéo; deslocacalb Circulago. [...p2 Variedade, diversidade

Encontrei na definicho da palavra movimento, aanogle processo, de
deslocamento, de um determinado modo de moverdgedrecionar-se em diferentes
sentidos. Utilizei essa palavra com a intencao@@imir ao encadeamento discursivo
dessa dissertacdo a sensacao de articulacao dbilptzstes e, a0 mesmo tempo, de
abertura para um devir passivel de produzir umalangama de conexdes e
possibilidades de interlocucéo.

Engendrei, na escrita dessa dissertacdo, movimgn®sao sao lineares e que
operam de diferentes formas nesse contexto, ora@ @xos que os articulam a outros
movimentos, ora como forca que dispersa, e, nasparddao, mostra possibilidades de
fazer outras articulagdes entre acontecimentoeri®o desconectados. Saliento que
essa forma de olhar para os acontecimentos cort@esncomo elementos que ora se

articulam de uma forma, ora movimentam-se criangtoas conexdes e possibilidades

! Disponivel em http://michaelis.uol.com.br/moder@onsulta em 22/04/09.



de leitura, deve-se ao entendimento de linguagete eliscursd que embasa essa

dissertacdo. Tal entendimento possibilita afirmae @ds constituimos as coisas das
guais falamos e que, se as inventamos de deterasifadmas, de acordo com o0s

olhares que langcamos sobre elas, podemos inventelautras tantas formas de acordo
com 0s movimentos que imprimimos a essas leituwrderdpo e da historia.

Somando-se a essa no¢ao de movimento, trago taatbgévessamentos textuais
em forma de digress@escom a intencdo de produzir momentos de desvio, de
interlocucdo com o assunto principal, tal como wsspio, um desvio mais ou menos
longo de rumo ou de assunto, cuja temporalidade nggriificante para o
desenvolvimento do corpo do texto. Mesmo ndo ialedp a sequéncia de
acontecimentos do texto segundo uma determinadpotafidade e causalidade, as
digressbes pertencem ao texto, pertencem a naretilela ndo podem ser dissociadas
como subtextos passiveis de serem dispensados.

As digressbes estdo compondo essa dissertacdo @imawessamentos
propositais, interlocucdes necessarias para addgitual que construi, surgindo como
rompantes, como rupturas que agregam sentidos, bistirias complementares que
conduzem de alguma forma o enredo principal.

Articulando historias e digressfes compus o tertsad dissertacdo, mesclando
movimentos que confluem com base em um eixo prhcipas que ndo se encerram
nele, e atravessamentos textuais que atuam amplpossibilidades de interpretagéo. O
eixo principal é composto por quatro grandes momitoge Entre esses movimentos
defini uma pergunta central que funciona como umoelfio condutor da argumentacao
que desenvolvi no decorrer do texto.

Essa pergunta central foi sendo desdobrada emrgasgmenores subjacentes a
ela no decorrer de cada movimento, servindo coxmsearticuladores em relacédo aos
movimentos menores, mas nao menos importantesyodelais tramas histéricas,
cientificas, legais, culturais e politicas, querapam constituindo os surdos, a surdez e
os profissionais da Fonoaudiologia. Cada deslocamproduzido por esses eixos
mobilizou diferentes possibilidades de interlocug@m a pergunta central: “Que

2 Tanto o conceito de linguagem quanto o conceitodideurso serdo trabalhados no decorrer da
dissertacéo.

% Digresséo sf (lat digressiong 1 Desvio do rumo; excursdo, passédesvio do assunto ou tema de

conversa; divagacdo. Disponivel em http://michaediscom.br/moderno/portugues. Consulta em
15/04/09.
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saberes constituem a formacéo do fonoaudidlogstéuem formas de olhar para os
surdos e para a surdez?”

Para engendrar essa forma de escrita, utilizei dgonplara sinalizar esses
momentos. Sendo assim, no decorrer dessa dissertagdextos distribuidos em
quadros demarcados por linhas, compondo as redesadiculei entre digressoes,
comentarios, intervencdes, personagens, histor@nas que compdem esse percurso
de pesquisa. Nem sempre esses atravessamentoseiagim direta ou continuidade
explicita com o texto, mas estardo distribuidop@sdalmente, imprimindo sentidos e
movimento a escrita. Para sinalizar, nesses quadomsentarios e analises minhas,
demarquei essas passagens em itélico.

Outro recurso que utilizei foi a disposicdo de eitads no inicio de cada
movimento, como amplas contextualizacfes dos diesuque constituiram (e ainda
constituem) os surdos e a surdez no decorrer darihis Essas vinhetas foram
compostas por excertos de livros, de revistasjerdais, com a intengéo de articularem
juntamente com o corpo textual principal, o solstdrico no qual transito para olhar
para as questdes que a pesquisa suscitou e quendtartemente possibilitaram o
desenvolvimento da mesma. Os excertos de revisjamas foram selecionados do
material disponivel na biblioteca digital do Sitta FENEIS (Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos). Saliento questod grifos presentes nessas
vinhetas foram demarcados por mim, ja indicandenosimentos analiticos que fui
desenvolvendo no decorrer da dissertacao.

No primeiro movimento — “Sobre surdos, bocas e haosgo passagens do
meu percurso académico e profissional, articulamdas aproximacgfes que fui
estabelecendo com os surdos, com a comunidade sustia cultura. Trago, nesse
percurso, as questdes que foram gradativamenter@onl® essa pesquisa e me
constituindo enquanto pesquisadora da area dazsumiestrando de que formas fui
sendo colocada a pensar sobre os surdos e a famacBonoaudiologia.

Nesse movimento, delineei a pesquisa, estreitaaldgdes com o referencial
tedrico e com os conceitos que utilizo, apresemtaasl ferramentas que estardo em

operac&o no decorrer dos movimentos, a saber: fipatéo e discurso.

* FENEIS - Biblioteca virtual — Disponivel em htfpavw.feneis.com.br/page/recorte.asp. Consulta em
23/07/09.

®> O conceito de normalizac&o, utilizado como fernatmele anélise, seré definido e trabalhado noiterce
movimento.
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No segundo movimento — “Sobre Fonoaudiologia” -cian delineando a
producdo da surdez registrada em diferentes tipatodumentos e registros historicos,
porém seguindo uma intensa homogeneidade discuB@&envolvo essa argumentagao
e inicio as analises dessa pesquisa, tendo come é&e&sertos de relatorios de
atendimento fonoaudiologico, excertos de outrosua@ntos e de midia impressa, que
discorrem sobre a constituicAo da pratica fonoddgica, do profissional
fonoaudidlogo e suas imbricacbes com os surdospando o0 que denominei “textos
hibridos”.

Ao estabelecer relacbes mais estreitas com o piwi@ da Fonoaudiologia e
suas formas de olhar para os surdos e para a suetelo como referéncia esses
registros, passei a desenvolver aproximacdes cooonbexto de formacédo desse
profissional. Primeiramente, selecionei cinco ursigades do Rio Grande do Sul para
contextualizar a formac&o dos fonoaudidlogos, @ido foco na grade curricular dos
cursos e nas bibliografias recorrentemente utiéizgatessas instituigoes.

Inicio essa aproximag¢ao com o contexto de formagises profissionais, assim
como as analises, utilizando como eixo dois tekibsdos. Elaborei esses textos com
base em trechos de relatérios de atendimento foimlagico de pacientes surdos e
trechos de livros da area da Fonoaudiologia. Ositémbs de atendimento
fonoaudiolégico utilizados sdo provenientes dosliaas de uma escola regular com
alunos surdos incluidos, localizada no Rio Grarm&ual. Os trechos de lividsa area
da Fonoaudiologia foram selecionados de acordo ammecorréncias discursivague
fui elencando durante diversas leituras, que, a we@euo0s tornavam consonantes em
relacdo aos regimes de verdadae enunciavam os surdos e & surdez nos relati#ios
atendimento fonoaudioldgico previamente seleciosadaliento que minha intencéo
nao foi realizar um minucioso estudo historicobathei apenas com alguns recortes

pontuais, que me permitiram fazer algumas analiees relacgdo a como o0s

® Saliento que apenas dois desses livros foram tanotiizados na anélise das referéncias bibliogasfi

das graduacBes em Fonoaudiologia feita no movinpagterior.

" Conjunto de enunciados que se repetem, que formgutaridades no texto em relacéo a determinado
discurso e que obedecem a regras de funcionamemions.

8 partindo do entendimento de que “os discursosde&oobrem verdades, sendo as inventam”, conceituo
que um regime de verdade se estabelece com baseumtiados que “dentro de cada discurso marcam e
sinalizam o que é tomado por verdade”, em um teegon um espaco determinado (VEIGA-NETO,
2004, p. 122).
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fonoaudi6logos descrevem os surdos e a surdez esomancia com discursogue 0s
constituem.

Nesse exercicio de olhar para o passado com g&deate encadear elementos
gue me ajudassem a entender o que vejo no presambe o solo histérico no qual a
Fonoaudiologia foi sendo constituida e concomitaetge foi constituindo os
profissionais que vieram a exercé-la em diferetgagpos, exercicio que se desdobra no
decorrer de toda a dissertacdo. Olhei para o padsastando formas de entender o
presente, vendo nas continuidades, rupturas eréecoas, assim como possibilidades
de enreda-las no que podem ter de produtivas pam@béematizacao que articulei nessa
dissertagao.

Transitando entre bocas, méos, Medicina, Pedagpgigica e cultura, entre a
constituicdo da escola moderna, da infancia medadd, do especialista dos disturbios

da fala e da Fonoaudiologia, busquei por alguns™nésses fios, que no decorrer da
histéria, delinearam o que hoje constitui a fornrmaeén Fonoaudiologia e produz as
formas de olhar desses especialistas para os suhs a surdez.

Essa articulacao historica que delineei estabeleégagbes com o movimento
reformista pela unidade nacional brasileira queglager a uniformizacédo da Lingua
como umas das suas maiores prioridades, colocale®gos da fala como foco de
intervencao dos especialistas da saude, e a esmola [6cus principal de agdo desses
profissionais. Colocados também na luta em prosaleacdo do pais, os professores
mobilizados pela logica da Medicina comecaram acsg@acitados para atender (e
tratar) a demanda clinica e patoldgica de seuwalun

Observei que, desde a década de 60, com as prngeaduacoes, até a década
de 80, com a oficializacdo da Fonoaudiologia, culos técnicos, clinicos, terapéuticos
e também de cunho clinico-pedagdgico foram sere)or{ados, até chegarmos ao ano
de 2002 com a promulgacédo da Lei 10 426com diretrizes curriculares dos cursos de
Fonoaudiologia. Com base em todo esse solo disoussraigado na Medicina, na
Pedagogia, e mais recentemente, na promocao da s@aigopulacdo e da inclusédo
social, a Fonoaudiologia alicer¢cou suas estruii@smpds seu campo de atuacgao.

No terceiro movimento — “Sobre surdos e Fonoaudiale, tendo como foco

° Defino, desde j&, que o conceito de discurso sstélo utilizado nessa dissertacdo de acordo com o
entendimento desenvolvido por Michel Foucault. Necairer do texto o conceito sera devidamente

enfocado.

19 A Lei 10.436 de 24, de abril de 2002, regulamemtpelo decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, oficializou a LIBRAS e determinou a inser¢i#olLingua de Sinais como disciplina obrigatéria nas

gradua¢cBes em Fonoaudiologia, Pedagogia e Licenasat
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todo o enredo de analise construido até entdo ecamudo-o em consonancia com
ementas de disciplinas da graduacdo em Fonoau@iodogom excertos de livros da
area da Fonoaudiologia, elaborei dois movimentasitaaos. Fiz essa subdivisdo com a
intencdo de utilizar os dois materiais de analedectonados (ementas e bibliografias)
de maneira produtiva, tendo com fio condutor o ragiteento de que esses elementos
compdem os saberes que constituem o curriculo enigovproblematizando até entéo.

No primeiro movimento analitico — “Préticas fonomldficas: relacdes entre a
Lingua de Sinais e a normalizacdo dos surdos”otendho foco de analise excertos de
livros utilizados e/ou indicados durante a gradoag@& Fonoaudiologia, pautei minhas
analises em seis quadros de recorréncias:
Quadro 1 — Avaliacao e diagnostico
Quadro 2 — Praticas fono-pedagogicas
Quadro 3 — O surdo
Quadro 4 — LIBRAS: a lingua dos surdos
Quadro 5 — A LIBRAS e a oralizacéo
Quadro 6 — Repensar a formacéo

No segundo movimento analitico — “Surdez e bilisgwo: aproximacdes e
rupturas no curriculo de Fonoaudiologia”, utiliz&imo foco de andlise excertos de
ementas dos curriculos de Fonoaudiologia de deiuigdes selecionadas e pautei
minhas analises em quatro quadros de recorréncias:
Quadro 7 — Identificar, conhecer e avaliar
Quadro 8 — Tratar e reabilitar
Quadro 9 — Surdez cultural

Quadro 10 — O enfoque bilingue

No quarto movimento — “Algumas consideracfes” —¢ofauma grande
articulacéo dos elementos que compuseram a protitaxg@o delineada no decorrer da
pesquisa e proponho alguns pontos relevantes egaoebhos saberes que constituem a
formacdo em Fonoaudiologia e as possibilidades wWacao e de relacdo do
fonoaudidlogo no contexto politico da surdez cakutendo como elo de ligacdo a
Lingua de Sinais.

Feitas as primeiras considera¢cdes em relacdo afoamo organizei a escrita
dessa dissertacdo, passo, entdo, ao primeiro mowm&ele, ao fazer uso de

determinados encadeamentos (e dispersfes) higa®jcgue compuseram o0 solo por

14



onde transitei ao desenvolver essa pesquisa, @assireitar sentidos em relacdo a
forma como os diferentes momentos dessa disserthiy@am postos em movimento e
articulacdo. Mobilizando em varias direcdes o pssoede desenvolvimento desse
trabalho, inicio-o com o desafio de colocar a minesma nesse movimento,
comentando brevemente 0s percursos que me corsstittdnquanto profissional da

Fonoaudiologia e pesquisadora da area da surdez.
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Primeiro Movimento
Sobre surdos, bocas e maos
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Um Instituto, no Jardim da Saude, onde suaves
irmés de caridade ensinam um dificil “beabd” —
Espiritos encarcerados na masmorra do
préprio corpo — Tornam-se mudas por
haverem nascido surdas(Excerto de midia
impressa do ano de 1952, Sdo Paulo — Manchete
“Recuperam a voz observando o movimento dos
labios: brotinhos surdos-mudos poderéo falar de
amor”) — Biblioteca Digital - FENEIS.

Sendo uma das poucas instituicbes no género no
pais muitas criancas surdas-mudas ficam sem
recuperacdo. Existem no Brasil mais de 50 mil
surdos-mudos dos quais 13 mil sdo criancas
em idade escolar,condenadas ao eterno
siléncio por falta de escolas apropriadas
(Revista Visao, 11 de junho de 1954, Sao Paulo
— Manchete “As emparedadas do som poderéo
falar um dia”) - Biblioteca Digital - FENEIS.

O Instituto Nacional de Surdos e Mudos (que a
26 de setembro ultimo completou um século de
existéncia) tem desempenhado na vida um papel

dos mais importantes. E que, até a data de sua

fundacdo, ndo havia lugar na sociedade para o
surdo-mudo que aqui nascesse. Todawa,
educacédo daqueles cujo som nao lhes é dado
ouvir se iniciou simultaneamente com o
I.N.S.M. de modo a proporcionar o bem-
estar social e integra-los como elementos
Uteis a0 meio em que viveniExcerto de midia
impressa do ano de 1957 — Manchete “Principio
norteador: surdo ndo € mudo”) - Biblioteca
Digital - FENEIS.

Chega de mimica €om toda a aparelhagem
eletrdnica, o tratamento dos surdos pode
dispensar a mimica, pedagogicamente
condenada depois que os estudiosos chegaram
a conclusao que o surdo poderia tornar-se um
cidaddo como outro qualquer, ao recuperar a

audicdo. Para que isto aconteca, sdo empregados

os aparelhos de pilha, de volume controlado
pelos préprios alunos [..[ um sinal de que a
era da eletrbnica estd ajudando na sua
evolugcdo, conduzindo-o na busca da
recuperacdo de um dos sentidos mais
importantes do ser humano(Excerto de midia
impressa, 30/11/1972 - Manchete “150 mil
surdos e um Instituto”) - Biblioteca Digital -
FENEIS.

O Instituto Nacional de Surdos [...] vai levar a
efeito a Primeira Olimpiada Nacional de Surdos

[...]. Esta iniciativa servira para provar aos
surdos, que eles ndo sdo elementos inlteis a
sociedade, e que através da educacdo
adequada que recebem podem perfeitamente
ser igualados as pessoas normaf€orreio da
Manhd, outubro de 1957, Distrito Federal —
Manchete “Primeira Olimpiada Nacional de
Surdos”) - Biblioteca Digital - FENEIS.

Todos liam labios e conversavam de maneira
bastante inteligive] fazendo um sem nimero
de perguntas interessadas aos jornalistas [...].
Um dos rapazes [...] fala com notavel clareza. A
linda Maria Alice também ja assimilou bastante
as licdes da Escola Helen Keller e ja fala com
certa facilidade. [..]E preciso que todos
saibam que todo surdo-mudo em condi¢des
normais de capacidade de inteligéncia pode
aprender a falar (O Globo, 1957, Rio de
Janeiro — Manchete “Todo surdo-mudo de
inteligéncia normal pode aprender a falar”) -
Biblioteca Digital - FENEIS.

Devido a grande necessidade de divulgar a
Libras nos quatro cantos do Brasil, a
Comunidade Surda sofria preconceito e falta

de conhecimento por parte das pessoas
ouvintes que teimavam em chamar a Libras
de “mimica”, porque ndo tinha nenhum valor
linguistico e nenhuma lei que a tornasse
institucional. A Comunidade Surda queria a
oficializacdo da Libras. De tanto lutar, a nossa
primeira vitéria foi quando a Libras foi
regulamentada em ambito estadual, em Belo
Horizonte (1991). A Feneis passou por varias
Leis consistentes e completas em ambito
municipal e estadual que fazem referéncias a
oficializacao da Libras. Em Agosto de 2001, no
Programa Nacional de Apoio a Educacdo do
Surdo, a Feneis, em parceria com o MEC,
capacitou 80 surdos para serem professores de
Libras e desenvolveu métodos de ensino e
materiais didaticos que oferecem aos alunos
surdos uma educacdo de qualideeese plano
prevé para os préximos dez anos a inclusao
da Libras nos curriculos de ensino basico a
surdos. E, com isso, a Libras seréa divulgada em
todo o Brasill Foram quinze anos de muita
luta para se chegar a regulamentacdo da
Libras em nivel federal No dia 24 de abril de
2002, o presidente da Republica sancionou a Lei
n° 10.436.Foi uma vitéria dificil, e a luta
ainda ndo acabou(FENEIS - “Divulgacdo e
institucionalizacdo da Libras).
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Primeiro Movimento

Sobre surdos, bocas e maos

Até alguns anos atras, tudo o que se sabia solefiegiéncia
auditiva estava relacionado as suas graves comnsgggfiésobre a
comunicacdo oral e sobre a impossibilidade de smrepida ou
detectada precocemente. [...]. O diagnéstico peequssibilita a
intervencdo dos profissionais envolvidos no prozeks habilitagédo
da crianca antes que este sujeito se encontremssia marcado
pelas consequéncias tristes da deficiéncia audBANTOS e
RUSSO, 1988, p. 197).

O conceito de surdo € atribuido ao sujeito queesyaie 0 mundo por
meio das experiéncias visuais e que partilha ddexmento de
mundo com seus pares através da Lingua Brasileir&indais —
Libras, no Brasil de modo a propiciar o seu pleasetivolvimento
cognitivo, emocional e social. Tem o direito e agbilidade de
apropriar-se da lingua brasileira de sinais na oishage surda
escolar e da lingua portuguesa na modalidade aseritpela
metodologia do ensino de segunda lingua. Represertamo surdo
por constituir-se através da cultura surda e dguéinde sinais que
Ihe permite a experiéncia visual prépria da alsta surda
(FENEIS, 2005, p. 08).

Sobre surdos, bocas e maos... Sobre Fonoaudiologibizacdo, deficiéncia,
reabilitacdo e Educacdo Especial. Sobre Lingua id@isS cultura, comunidade,
experiéncia visual e diferenca. Sobre possibilidade interpretacdo. Pontuo essa
separacdo nas epigrafes, associando-as as bodaguéertlinico) e méos (enfoque
cultural), ndo com a intencéo de estabelecer lsimaxs entre esses dois registros, mas
para localiza-los desde ja como campos discurSipgee me servirdo como balizas, e
que serdo permanentemente articulados no decassa dissertacao.

Ao transitar de diferentes formas por esses dgistres, a Fonoaudiologia e a
surdez cultural, lancei diferentes olhares em &elag surdez e aos surdos, ancorada
primeiramente em perspectivas predominantementéca$i que embasaram minha
formacao de fonoaudidloga e, posteriormente, erappetivas antropoldgico-culturais

mais especificamente na pés-graduacao. Nesse patéodprofundamento tedrico e de

* Combinacéo ou articulacdo contingente de discutsosstituidas em diferentes recortes histéricos e
em relacBes de sociais determinadas”, que constiargculacdes particulares de discursos, tais como
pedagdgico, o clinico, o cultural e o linguistit®@PES, 2002, p. 146).
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pesquisa, com base em uma perspectiva pés-eshsttum inspiracdo Foucaultiana,
fui (sendo produzida e) produzindo um deslocamedigcursivo de um viés
essencialista e patolégico em relacdo aos surdoswedez, passando a entendé-los, a
partir de um viés antropologico-cultural, como #ope pertencentes a uma cultura
particular com uma lingua especifica.

Esse deslocamento possibilitou, com base na deslizatdo do sujeito e na
centralidade da cultura, que eu passasse a entemiera surdez quanto a deficiéncia
auditiva como invencbes que se dao na propria reyltsendo permanentemente
produzidas na linguagem e pela lingualferiNesse viés, passei a conceber o sujeito
como produto de instituicdes e discursos que otitoesm como tal, sendo nesse
processo assujeitado a si proprio e ao outro, cama invengdo que se da (e se

reinventa) na relacdo consigo e na relagao coniro.ou

Digressédo 1 - O sujeito: a instabilidade que o tommuma invencgéo

“O sujeito ndo € uma substancia, um elemento tesnagntal, um ponto original. Tal como |as
outras categorias da metafisica, o sujeito ndcapdessima ficcdo que se caracteriza ndo por sua
falsidade, mas por sua utilidade. A crenca no ®ujpermite estancar a instabilidade ¢ a
incerteza do incessante movimento, a insegurangatesror do permanente devir. Ali, no
turbilhdo e na vertigem da corrente vital, um pod® apoio que permite a ilusdo da
permanéncia e da unidade: o sujeito. Nao saiastessan ele” (SILVA, 2001, p. 06)

Subverter a estabilidade desse sujeito que se assegom base na necessidade |da
permanéncia. Subverter a ficcdo da segurangaxddez e lancar-se como produto (incerto)|da
prépria ficcdo. Nao mais um sujeito universal mas sujeito atravessado por um universo|de
possibilidades em constante deslocamento.

N&o sair de casa sem ele talvez seja uma condigéoipventa-lo nesse(s) contexto(s).
Essa seria a condicdo para manter-se imune a i Talvez.

Ao abrir a porta de casa o que vejo quando me olfgan&o me fixa em um Unico reflexo.
Essa é a vertigem. Nao como um mal passageiroagas, como condigéo de vida.

Pude entender, entdo, que o processo de constitddujeito ndo remete a
internalizacdo de uma esséncia e que ndo ha verdexlersais que legitimem essa
suposta determinacao de identidades fixas. Isséewoel a duvidar da instituicdo de

verdades sobre os surdos registradas nos livrogue@prendi sobre esses sujeitos na

12 Seguindo o entendimento foucaultiano, conceitlioguagem ndo como um meio de ligagéo entre o
pensamento e a coisa pensada mas como constitlatiysoprio pensamento “e, em conseqiéncia, do
sentido que damos as coisas, a hossa experiéoncrapado” (VEIGA-NETO, 2004, p. 107). Destaco
também o carater produtivo da linguagem, ao pertfaticriacdo de um sistema de significacdes para
representar coisas e negociar sentidos sobre Elasobre os sentidos que damos as coisas que
construimos nossas experiéncias cotidianas e nimgsgzretacées sobre nés e os outros (LOPES, 2007,
p. 16).
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faculdade de Fonoaudiologia e da forma essenciaisé fui ensinada a olhar para os
surdos e para a surdez embasada exclusivamengédiciarttia auditiva.

Ao questionar a cristalizacdo simbdlica institupda regimes de verdades tidos
como universais e colocar em xeque a propria nagiwerdade, a teorizacdo poés-
estruturalista conduziu-me a questionar o procgsso qual a propria verdade em
relagdo aos surdos tem sido produzida e legitimpdato que “os discursos nao
descobrem verdades, senado as inventam” (VEIGA-NEZDO4, p. 122). Ao enfocar o
carater inventado da surdez e do que historicamertpresentado como verdadeiro,
como aceitavel, como normal, fui colocando em susie a propria nocdo de
deficiéncia, questionando os significados produzielm relacdo aos sujeitos surdos que
os fixaram na posi¢cdo de deficientes, incapazgentkentes e carentes (passiveis) de
reabilitacdo clinica, tratamento médico e medidagativas especiais.

Nesse mesmo periodo de estudo, comecei a mgstcocom a comunidade
surda e com a articulagéo politica dos movimentodos em busca do reconhecimento
cultural e linguistico da Lingua de Sinais. Passeircular em contextos pedagdgicos,
conhecendo criancas, adolescentes e adultos suaksm como professores
universitarios surdos. Da mesma forma estabeléa¢Ges com professores ouvintes
que trabalham com alunos surdos, com pesquisadimearea da surdez e com
militantes das causas politicas que envolvem aeguildso se deu no ano de 2004, a
Lingua de Sinais havia sido oficializada no Brdmil apenas dois anos, com a Lei
10.436 de 24 de abril de 2002.

Para que a Lingua de Sinais obtivesse reconheanpaiitico e insercdo no
contexto escolar, muito se fez no Brasil, principette durante a década de 90. Mais
especificamente em relacdo ao Rio Grande do Sulyehama grande mobilizacdo
politica conduzida por pesquisadores da area daaeda, que convergiu para a
constituicdo do NUPPES (Nucleo de Pesquisas emtidasli Educacionais para
Surdos}®. O NUPPES teve um papel fundamental nesse mowvinpetitico, realizando
e articulando pesquisas académicas, atuando nagamde professores e na militancia
nos movimentos surdos, e juntamente, com a atupgliica da FENEI¥' criou

espacos de discussao e de proposi¢coes na edueasamds.

3 O NUPPES constituiu-se em 1997, vinculado ao Rrogrde Pés-Graduacdo em Educacdo da
UFRGS, e coordenado pelo Prof. Carlos Skliar.
“FENEIS (Federacdo Nacional de Educacéo e IntegdagiGurdos).
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Nesse periodo foi solicitada ao NUPPES, pela SeteEstadual de Educacéo
do Rio Grande do Sul, a elaboracdo de uma novaogt@me curso de formacédo de
professores de surdos. Diversos cursos de formagsiavam sendo realizados, porém
subsidiados de uma forma geral, por concepcbesaiiarapéuticas de surdez. A
principal questdo que emergia desses contextosro@¢ao era o ensino da Lingua de
Sinais, que nem sempre era concebida como eleniemi@amental na educacéo dos
surdos, tendo seu uso artificializado numa peramede educacdo pseudo-bilingue

Pseudo-bilingue por utilizar a Lingua de Sinais cam instrumento facilitador,
por ndo dar a Lingua de Sinais o status de prinfieigaa na educacao dos surdos, por
subordina-la ao aprendizado do portugués, resutahel acordo com Skliar (1999, p.
09), na burocratizagdo da Lingua de Sinais dertregpaco escolar. Dessa forma, a
Lingua de Sinais € incluida nos projetos institngi®e como “[...] experiéncia
controlada, com prescricbes de horéarios, atividadEsmais, sequéncias

preestabelecidas, modelos linguisticos e humaresetipados, etc”.

Digresséao 2: Sobre pseudo-bilinguismo e cultura sda

Mau uso?Banalizacao da lingua surda?
Vejo a inter-relacdo dessas possibilidades culmiltamo apagamento da diferenca surda.
Como? Explico.
Todo esse processo ndo conflui apenas na reducdioglza de sinais a um instrumento, o que
por si sO ja € extremamente problematico, mas & tiundamentalmente de reduzir uma
comunidade e uma cultura a um conjunto de gesttificalizados e pedagogizados pelo
processo de institucionalizagdo escolar e politimsultando em um contexto relativamente
recente e crénico: a Lingua de sinal$...] no contexto escolar, € inferiorizada|e
descaracterizada, sendo ‘“utilizada apenas como femamenta para o0 aprendizado |do
portugués” (KARNOPP, 2003, p. 57) e consideradanf@wouma mera facilitadora de
comunicacao e nao como um objeto de estudo” (STUMB®4, p. 146).
Os professores estdo sendo formados para que senaquem através da LIBRAS com seus
alunos surdos|...] no entanto, esta aprendizagem ainda é ntiintcda. H& um fazer de conta
de que a Lingua de Sinais faz parte da escola gqmineeira lingua, ndo se nega a sua
importancia e legitimidade, mas os professores ahewem muito pouco e acabam
simplificando o seu uso” (GIORDANI, 2003, p. 90).

Os efeitos disso tudo os préprios surdos descrevem:
“Na escola as professoras ainda ndo sabem muit@éssiprecisa de professor surdo |na

educacado dos surdos. [...] Agora esta muito fraeoescola as criancas crescem e aprernjdem
muito pouco sinais demoram, para aprender sinaih@ surda, 25 anos)” (LEBEDEFF,
2006, p. 60).

15 Skliar (1999, p. 07) salienta que a educacaodhibirpara surdos é algo mais do que o dominio de dua
linguas. De acordo com o autor, a proposta de eéadazlingue para surdos pode ser definida comé “[.
uma oposicdo aos discursos e as praticas cliniegenfbnicas — caracteristicas da educacdo e da
escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas me am reconhecimento politico da surdez como
diferenca”.
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“Cada palavra precisa ter seu significado explicaosinais, precisamos discutir em salg de

aula, o professor precisa saber a lingua de sinaissaber um pouco, precisa saber muitp” —
Gilberto (GIORDANI, 2003, p. 123).

“Para a maioria dos professores ndo ha preocupamdaprender a lingua de sinais com mais
intensidade, os professores que tém maior preodagagstdo sem intérpretes, no préximo gno
nés ndo queremos mais intérpretes, os professoeessam aprender LIBRAS” — Ricardo
(GIORDANI, 2003, p. 122-3).

O apagamento da cultura surda se d& nos usos dée ssndo feitos do movimento politico|da
comunidade surda, que culminou com a oficializagio LIBRAS, possibilitando e/qu
favorecendo a inclusdo dos surdos no ensino regigaido ao “respaldo” linguistico que ge
criou. A Lingua de Sinais colocada como elementaassibilidade ganha outros contornos
que extrapolam e se sobrep6em ao linguistico e udtoiral... E a mobilizagdo politica da
comunidade surda esta sendo pouco a pouco dilufda.inclusdo social, na educacgéo para a
diversidade e na exaltacéo das diferencas... Egati@ Ou apagamento das diferencas?

Desde entdo, a comunidade surda e os militantesuwsa surda vém buscando
possibilidades de articulacdes politicas objetivaadliivulgacédo da Lingua de Sinais na
esfera publica e a implantacdo da mesma nos clasidas escolas em que houvesse
alunos surdos. Reivindicou-se também a admissaqrdéessores surdos nesses
contextos. De uma forma geral, o objetivo da nmititd surda nesse periodo, meados da
década de 1990, era garantir aos surdos o direiteedcomunicar e aprender na sua
Lingua.

Todo um movimento politico foi posto em funcionameesm prol da divulgacéo
e da oficializacdo da Lingua de Sinais, partindaiseentendimento de que essa
conquista embasaria ndo sO a discussao e a elabadacpoliticas educacionais que
atendessem as especificidades linguisticas e aidtdas pessoas surdas, como tambéem
viria operar uma mudanca de perspectiva em relaggmossiveis formas de narrar os
surdos e a surdez, enfocando a possibilidade dellss a surdez de outro lugar que
ndo o da deficiéncia, mas o da diferenca culturdlOPES, 2007, p. 09).
Concomitantemente, produziria a consolidacdo daudnBrasileira de Sinais como
uma lingua organizada espacialmente de forma téplesa quanto as linguas orais-
auditivas, contendo os mesmos principios subjasedée constru¢cdo que as linguas
orais, por ter um léxico (conjunto de simbolos @mmionais), e uma gramatica
(sistema de regras que regem o uso desses simlaskig) como as demais linguas
(QUADROS e KARNOPP, 2004). E, ao preencher plenéaéndos os requisitos
linguisticos para ser considerada uma lingua nattangua de Sinais viria a propiciar

a comunidade surda, aléem da aquisicdo de conhewismenbre o mundo, também o
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estabelecimento de toda a base linguistica papeeadizagem de qualquer outra lingua
(FARIAS e FRONZA, 2006), enfatizando-se a viabitldale uma educacéo bilingue.

Esse movimento politico em prol da divulgacdo dARAS também objetivou
desconstruir os mitos que envolviam (e ainda emw)vessa Lingua, tais como: a
Lingua de Sinais seria uma mistura de pantomimastog, incapaz de expressar
conceitos abstratos; haveria uma Lingua de Sima®rsal que seria usada por todas as
pessoas surdas; a Lingua de Sinais seria um sisternamunicagdo superficial, com
conteudo restrito, sendo linguisticamente inferar sistema de comunicacdo oral
(QUADROS e KARNOPP, 2004).

Quadros e Karnopp (2004), ao discutirem a dissoluciesses mitos,
argumentam que varios estudos comprovam que asuddnde Sinais expressam
conceitos abstratos ndo apresentando transpar@ncidecodificacdo imediata) entre
paises diferentes, resultando no entendimento decgda pais possui uma Lingua de
Sinais especifica abrangendo também variacdestali@gléais como as linguas orais.
Argumentam também que as Linguas de Sinais naditcems uma representacdo
direta das linguas orais, ao contrario, como coxgurétokoe, em 1960 (QUADROS e
KARNOPP, 2004, p. 30) sao linguas que atendem.atfdos os critérios linguisticos
de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe eapaaidade de gerar uma quantidade
infinita de sentengas”

Digresséo 3 — A Lingua de Sinais

“A lingua de sinais tem suas préprias regras. @w@anatica, sintaxe e vocabulario. [J..]
Portanto, um sistema coeso e coerente [...]. Ungudi que comecou a existir no Brasil [no
minimo desde a época de Dom Pedro I, quando iadaro Instituto Nacional dos Surdos ho
Rio de Janeiro” (Hoje em Dia, 23/01/1989, Belo Hornite — Manchete “Lingua de sinais, um
idioma para iniciados”) — Biblioteca Digital - FENE

“[...] até recentemente, 0s sinais eram consideradpenas representacdes miméticas,
totalmente iconicas sem nenhuma estrutura intesmaativa. Entretanto, pesquisas que vém
sendo realizadas nesse campo evidenciam que rigisafi sdo sistemas abstratos de regras
gramaticais, naturais as comunidades surdas deasspgile as utilizam. Essas linguas, apesar de
apresentarem algumas formas icbnicas, sdo altanmmmplexas. O uso de mecanismos
sintticos espaciais evidencia a recursividade mptexidade de tais linguas. Assim como
qualquer outra lingua, € possivel produzir expessietaféricas (poesias, expressdes
idiométicas) utilizando uma lingua de sinais” (QURDS, 2008, p. 47).

“O Senado reconheceu ontem a Lingua BrasileiraimisScomo meio legal de comunicagép e
expressdo, entendendo que esse sistema lingutiicoatureza visual-motora é capaz|de
transmitir idéias e fatos, como o praticam as codades de pessoas surdas. O projeto [...] vai
agora a sanc¢ao presidencial. [...] a iniciativa @&@attiza 0 conhecimento para o grupo social de
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surdos e mudos, que totaliza quase 3 milhdes dildiras” (Jornal do Senatfo 4/04/2002,
Brasilia — Manchete “Senado aprova projeto quenteece a lingua de sinais”).

Como se vé, o movimento em relacdo ao reconhea@mdentingua de Sinais como uma lingua
com o mesmo status linguistico de qualquer outrguid oficial de um pais, ainda mostra
entendimentos ambiguos. Ao mesmo tempo em quig j@nesiso, inclusive (e principalmente)
no contexto escolar desde o Brasil Imperial, a uange Sinais ainda é relacionada & mudez no
texto que veicula sua oficializacdo. Essa relacém\carregada de toda a estigmatizacao a
qual os surdos vém sendo submetidos no decorrhistizria € ao entendimento de que o déficit
auditivo estd associado a iniUmeras outras limitacerentes ao ndo ouvir. As lentes que
fazem grande parte da sociedade olhar para os suaileda é determinada pela deficiéncia, e
€ em relacdo a essa base de entendimento ampladissgeninada e aceita, que outras leituras
da surdez poderiam estar sendo postas em circulagéo

Toda essa discussdo e mobilizacdo politica eranasnpara mim, até entdo
envolvida apenas com o viés clinico de entendim@tcatamento) da surdez. Mas, ao
trabalhar em uma escola com alunos surdos inclumtngrequentar cursos, foruns e
semindrios sobre surdez, inclusdo e educacdo desswo participar de movimentos
politicos no Municipio de S&o Leopoldo em prol dagio de uma escola para surdos
na cidade, ao participar de grupos de discuss&oestddos sobre a tematica da surdez e
da Lingua de Sinais, tive acesso a outras formanmdimento em relacéo a surdez e
aos surdos e constitui um solo de interesse imastd dentro dessa discussao,
enfocando principalmente as relagcdes entre os suadsurdez cultural e a formagéo em
Fonoaudiologia.

Localizo meu interesse de pesquisa principalmeate nelacdes entre esses
temas, por ter encontrado na minha profissdo untopomcial de contestacdo e de
reivindicagées da comunidade surda. Nesses lugaeesgitei anteriormente, nos quais
circulava e participava de movimentos politicosiseussdes sobre surdos, fui levada
(em vérias ocasifes) a omitir a minha profissdodenorréncia das reacdes negativas,
principalmente de desconfianca, quando a revelggaas reacdes tanto dos surdos
guanto dos profissionais ouvintes envolvidos conomunidade surda, levaram-me a
por em suspensao e sob suspeita a Fonoaudiologiamo profissdo envolvida com o
tratamento da surdez, a formacdo do fonoaudidlogoetacdo aos surdos e a surdez,
assim como a producédo deste paciente deficientagssntomatologias nesse contexto
tido como patolégico. Coloquei-me no exercicio eetdr entender de que formas a
Fonoaudiologia vem se constituindo e sendo coindéitno decorrer da historia, para

'8 Disponivel em http://www.senado.gov.br/jornal/nSolta em 12/09/09.
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que atualmente esteja ocupando esse lugar cordestadampo de discussdo e de
militdncia das questdes da surdez cultural.

Sem a intengdo de elencar culpados para a patat@gizda surdez ou de
depositar na Fonoaudiologia a principal fonte desfeitos, busquei estabelecer um
distanciamento em relacdo ao meu tema de pesciagpder olha-lo de outro lugar, o

de pesquisadora.

Digresséo 4: “Essa € uma fono do bem...”

Dificil encontrar um aporte sensato de andlise gl@ase esta envolto por “descobertas” que
parecem ser maiores do que qualquer outra conslatayinda da area clinica, levada |a

acreditar que aos deficientes da audicao soO restaggprotetizacdo, a reabilitacdo e a espéera
pelo desenvolvimento de (“milagrosos”) recursosaégicos de “fazer ouvir”, de repente me
vi as voltas com grupos politicos e com integramtescomunidade surda, envolvidos co
divulgacao da surdez enquanto diferenca politicaukural. Vi o lugar que a Fonoaudiologi
ocupava hesses contextos, vi pessoas marcadasipsrda tratamento de oralizacdo, por uma
vida escolar regida por tentativas (quase sempntfadas de leitura labial e pela influéncja

desse profissional no entendimento da familia sabserdez. Coloquei-me nesse movimento...
Queria conhecer os surdos, queria aprender suaddangueria nao ser fonoaudiéloga para ser

ainda é) parte do presente, inclusive na escolaeoad trabalhava. Esse lugar no qual
coloquei, ndo refletia um suposto auto-exilio ouafastamento por mim imposto... També
posicionada nele. Entendo a desconfianca gerada swvdos quando sinalizava que
fonoaudidloga. Qualquer insercéo clinica no coregblitico dos surdos soava impréprid...

Um boicote iminente... Ou uma interessada tentatevanfiltracéo e de controle. Entendo esse
posicionamento... Mas continuei tentando encontrechas... E em meio aos movimerjtos
politicos que passei a participar, fui surpreendigela fala de uma militante que

(propositalmente) ao perguntarem minha profissdo @ma reunido, se adiantou a mim

dizendo: “Essa € uma fono do bem!”.
Rétulo desnecessario? Possivel aceitacdo? Talvenaasp o inicio de um deslocamento.
Movimentos consecutivos que sugerem outros, queteema outros e que tem em comum
apenas um ponto de convergéncia: o provisorio. s me coloco... E procuro na histofia
sentidos...

Precisava entender como essas relacdes entre auelmlogia e os surdos
foram sendo constituidas histérica e politicamerdesim como que discursos
instituiram os regimes de verdade que permanecegende a formacdo do
fonoaudidlogo e os lugares que a profissdo ocupsenmntexto.

Ao remeter essa suspeita para a historia, buscaledwentos que me fizessem
entender como essas relagdes entre a Fonoaudi@amgasurdos podiam (ou podem)
estar, nesse momento, sendo lidas por mim dessef@ncontrei a emergéncia de

questbes politicas que vieram a prescindir de ymeotslista em disturbios da fala,
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varias décadas antes da profissdo propriamentepdgaar a existir institucional e
oficialmente, o que veio a ocorrer apenas na dédad20. Essas questdes politicas se
convergiram no movimento reformista do Estado Newn toda a mobilizagéo gerada
em prol do estabelecimento de uma Lingua Nacior@tiola durante esse periodo.

Estabelecendo relagcbes entre acontecimentos gakztode uma forma ampla
no movimento reformista, na institucionalizacdo skide escolar e da educacédo
especial, nos primeiros cursos tecndlogos em Falwlagia, na oficializagdo da
profissdo, na instituicdo da educacao inclusivanoailizacdo politica da comunidade
surda, na oficializacdo da Lingua de Sinais e mesemuente insercdo da mesma no
curriculo de graduagdo dos fonoaudiologos, det@rroseixos histéricos que estarei
focando no decorrer dessa dissertagao.

A insercao da Lingua de Sinais no curriculo de Badmlogia se deu de acordo
com as determinacdes da Lei 10.436, de 24 deddf002, e das regulamentacdes do
decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, \anpl@duzir outro estreitamento de
relacdes interessante entre a Fonoaudiologia erdess ao coloca-la juntamente com a
Pedagogia, com as Licenciaturas e com o Magistino prioridade legal para a
insercdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) seu curriculo de formacéo,
introduzindo nesse contexto de reconhecimento igmlié cultural da surdez uma
profissdo primordialmente reabilitadora.

Penso que outras relacdes ainda nao problematieatias sendo produzidas em
meio a isso, e o reconhecimento cultural da conagl@dsurda e da sua Lingua esta
vindo acompanhado de outros movimentos e efeitom Esteira desses deslocamentos
gue localizo meu foco de pesquisa atual, articddand surdos e os saberes que
constituem a formacdo em Fonoaudiologia. Tendo coefEréncia esses elementos,
pretendo analisar como esse especialista da sat@lsendo ensinado a olhar para os
surdos, tendo como base um curriculo que, a phatirei 10.436 (24 de abril de 2002),
passou a comportar a Lingua de Sinais como disaiplbrigatoria.

Saliento que néo objetivo localizar minhas analesggecificamente em aspectos
legais, mas sim nos saberes que constituem a faomalp profissional da
Fonoaudiologia, enfatizando grades curricularddidgrafias e ementas das disciplinas
que de alguma forma abordam a temética da surdezsurdos ou dos deficientes
auditivos.

Olho para o curriculo de graduacdo em Fonoaud@jogntendendo-o como

lugar, espaco, territério, como constituido poag¢ékes de poder, como texto, discurso,
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como trajetdria, viagem, percurso (SILVA, 2007),mmo algo em permanente
movimento, passivel de negociagdo, como algo piddue produtivo, dado que
também se da na linguagem e pela linguagem, dasltaqubém é uma invencédo. Olho
para o curriculo como um territério sem demarcagbesextrapola a propria instituicao
pedagogica, como um territério no qual circulanerdihtes saberes que ora confluem
ora se distanciam constituindo os sujeitos que a&fo relacionados.

Com base nessa intengdo de fazer confluir movirseato um territério de
interpretacdes, de idas e vindas aos materiaig@ese, de leituras e interlocu¢cdes com
a minha experiéncia, fui determinando o fio conduta argumentacdo que sustenta
essa pesquisa, delineado em consonancia com anpeguntral. Mas, para desenvolver
essa pergunta da forma como agora apresento, anteascucdes foram necessarias.

Passo, entdo, a comenta-las de forma pontual.

Digresséo 5 — Sobre um breve retorno...

Talvez um retorno proposital. Talvez uma retomadaddtalhes excessivos. Talvez um breve
retorno necessario. E isso!
Um breve retorno que me permitira colocar outrosnantos nesse grande enredo que estou
articulando desde o inicio desse texto. Ja antéciiguns elementos e deslocamentos que
confluiram para a pergunta central que move minésquisa.

Agora trago complementos, outras informagdes,&lmtucdes que me fizeram ir adiante.
Desvios, atalhos, buscas por outras possibilidade$sorma como desenvolvi interpretacdes
para minhas redes textuais... Nesse caso, ret@maeciso. Que venha entdo a minha historia!

1.1. Delineando a pesquisa: alguns registros

Na intencdo de colocar-me nessa articulagdo deeekas que comeco a
descrever, passo a registrar e situar de que foanpEsquisa que agora apresento foi
sendo constituida por interlocucbes dos diferembesnentos da minha formacéo
académica e profissional. Relacdes que foram gvadaénte produzindo formas de
olhar e de analisar o foco de estudo que venho ebeudando h& alguns anos. Para
tanto, articulei, no decorrer desse movimento, meneurso profissional e académico
com as minhas percepcfes e questbes que foram ogpomico construindo essa
pesquisa e me constituindo enquanto pesquisadaredala surdez.

Coloco-me nesse movimento, com base na explanagfierdrelacamentos de
tempos, espacos e experiéncias que foram me condtt enquanto profissional e
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enquanto pesquisadora. Séo eles: a Fonoaudiologiaurdos, a escola especial, a
Lingua de Sinais, a inclusdo, o Grupo de EstudBesguisa em Inclusdo (GEPI), a
Especializagdo em Educacgao Infantil e o MestradoEelmcagdo. Saliento que essa
listagem de elementos, ndo constitui necessari@nané sequéncia cronoldgica, nem
faz referéncia a um ciclo que se fecha nessasoedague se criaram. Dei visibilidade a
essas palavras como uma forma de utiliza-las camhad que costurardo, no decorrer
desse movimento, minha trajetéria académica egsiofial, situando nesse contexto, de
que forma meus atuais questionamentos foram swrginégendo (re)formulados a

medida em que diferentes acontecimentos foram tsecemzando e ressignificando a

minha trajetéria.

A relacdo com meu tema de pesquisa teve inicio mmna@0s ter concluido a
faculdade de Fonoaudiologia (2001), quando recebiconsultério minha primeira
paciente surda, a GiovanaNesse momento eu ainda desconhecia a cultura,sard
comunidade surda e a Lingua de Sinais. Sabia aptasssficar o deficiente auditivo
guanto ao grau da perda auditiva e enquadra-leq#éacia terapéutica mais adequada,
através da qual se obteriam melhores resultadiogjgalmente em relacéo a oralizacao
e adaptacdo das proteses auditivas. Mas a Giovaoasa enquadrava nesses
parametros. Estava com cinco anos de idade, couh@canfrequentar uma escola
especial para surdos e a ter contato com a Linguairthis, ndo tinha nenhum exame
audiologico concluido e nédo fazia uso de protesditima. TAo pouco se mostrava
participativa e interessada nas sessotes de téompiaudioldgica.

Frente a isso, comecei a questionar toda a minhaafiio de Fonoaudiodloga, ao
perceber que possuia muitos conhecimentos solies eaparelhos auditivos, técnicas
de reabilitacdo auditiva, caracteristicas e nedadss do deficiente auditivo, mas néo
tinha conhecimento algum sobre os surdos, sua ddadme sua cultura. Precisava de
subsidios para embasar essas relacdes culturaioliscags que comegava a
problematizaf®, pois a Fonoaudiologia e a pratica clinica ndavesh me dando os
respaldos de que necessitava. Porque comecavaenttas esse sujeito, com base na

centralidade da cultura, e a entendé-lo como supgibduzido na cultura, passando a

" Nome ficticio.

'8 De acordo com a teorizac&o foucaultiana, o termblpmatizacéo, ndo remete a “re-apresentacéo de
um objeto pré-existente, nem a criacdo por meiardediscurso de um objeto que ndo existe”, mas ao
“conjunto das praticas discursivas ou ndo-discassiyue faz qualquer coisa entrar no jogo do vemtade

e do falso e a constitui como objeto para o penstheSaliento que a histéria do pensamento se
interessa por “objetos, regras de acdo, ou modoslagdo de si, na medida em que ela os problesmatiz
ela se interroga sobre sua forma historicamengukin e sobre a maneira pela qual eles apresentaram
numa dada época um certo tipo de resposta a umtigmtde problema” (REVEL, 2005, p. 70).
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problematizar ndo o surdo, mas os discursos sobuedm e sobre a surdez. Em outras
palavras, para colocar a surdez no ambito dos &stGdlturai§’, vertente teérica que
me possibilitou dar continuidade aos meus questientos, precisei tirar a surdez do
ambito das perspectivas meédicas, terapéuticastessalistas, caritativas, para trata-la
como uma questéao cultural, social, historica etipal{SILVA, 1997).

Movida por essas problematizacdes, transitand@ entteficiéncia auditiva e a
surdez culturdf, comecei a trabalhar, em 2004, em uma escolaaegoin deficientes
auditivos incluidos e a aprender a Lingua de Sieaisum curso de extenséao realizado
na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISING®) mesmo tempo em que fui
estabelecendo relagbes com as criancas da esgobkantbém me aproximando dos
instrutores surdos do curso de Lingua de Sinar¥ivéncia com eles me possibilitou
estabelecer os primeiros contatos com a culturdas@ o entendimento de que aos
surdos a suposta “falta” que o déficit auditivoedetina ndo produz uma deficiéncia.
Passei a entender que os surdos experienciam oomdmdoutras formas, que a
experiéncia surda é visual, e 0 grau da perda ieadit irrelevante no contexto da
comunidade surda.

Estabelecendo essas primeiras relacdes, foi possiveentendimento de que a
palavra surdo e a palavra deficiente auditivo r&nssnonimos, mas sim interpretacoes
possiveis sobre aquele que ndo ouve e formastdsstde inventar a surdez. Lopes
(2007, p. 07), ao abordar a surdez como uma grenveecdo, afirma que “todas as
interpretacdes possiveis sobre o0 que convencionaoh@snar de surdez sao
interpretacdes sempre culturais”. Com base neswndmento, a surdez pode ser
inventada de diferentes formas “dentro de distint@sativas associadas e produzidas
no interior [...] de campos discursivos distintoschnicos, linguisticos, religiosos,
educacionais, juridicos, filosoficos, etc”. Salemjue uma narrativa ndo se propde a
anular a outra, todas elas constituem interpretagssiveis sobre a surdez, porém
alojadas em distintos campos de sentidos.

Qualquer escolha sera sempre feita a partir depitacbes e
representacbes que construimos, partindo de umurtdonjde
justificativas que escolhemos para sustentar ndssass de entender

19 Abordarei o campo dos Estudos Culturais e de gued localizo minha pesquisa em relacéo a ele, no
item “1.3. A surdez como diferenca politica”.

? Saliento que a expressdo “surdez cultural” é usadao um recurso para marcar a diferenca de um
olhar clinico e biolégico em relacédo aos surdosimieolhar cultural. Entendo que ambas compreensdes
(clinicas ou culturaisyobre a surdez séo inventadas na cultura por grugtsais, incluindo-se como
possibilidade de grupo os especialistas. Todasven¢des (deficiéncia auditiva ou surdez cultusél)
desse mundo, sédo culturais, portanto.
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aquilo que somos e aquilo que o outro é. Toda lkeaaple fazemos e
as justificativas que Ihe damos sdo culturais, masn toda
interpretacdo feita sobre a surdez esta susteetadama teorizagéo
de base antropoldgica” (LOPES, 2007, p. 08).

A surdez como deficiéncia foi inventada pela ciériendo como base niveis de
perdas auditivas, de lesdes no ouvido interno &adenas pré ou pos-natais. Utilizo o
termo “invencdo” ndo com a pretensdo de negar siéexiia fisica/organica do déficit
auditivo, mas, como argumentei anteriormente, pastrar que, assim como a surdez
cultural, a deficiéncia auditiva também é uma imp&nque se da na cultura. Tanto a
surdez cultural quanto a deficiéncia auditiva s@eemtadas por grupos culturais,
incluindo-se ai os especialistas das areas da.saude

Dentro desse contexto clinico, a deficiéncia awvaitiem sendo considerada no
decorrer dos séculos uma doenca severamente iiteapac e a busca pelo
desenvolvimento de recursos tecnoldgicos e cirdsgoom o intuito de minimizar seus
efeitos tem sido o principal foco de atuacdo daasameédicas e afins (ALMEIDA e
IORIO, 1996).

O deficiente auditivo é caracterizado e determinaelos diagndsticos médicos,
tendo todo seu desenvolvimento regido pelo grau agemetimento auditivo
diagnosticado clinicamente. O deficiente audithaz fuso de aparelho auditivo, é
submetido a longos tratamentos fonoterapicos e nmanse através da oralizacao e da
leitura labial, buscando permanentemente adequarfs@ximo possivel aos padrdes
ouvintes: padrbes comportamentais, de aprendizaddiurais e principalmente
linguisticos e de comunicacao.

J& aos surdos, como descrevi anteriormente, o deaperda de audicdo é
irrelevante, sendo as suas escolhas pessoaisen#ichcdo e de reconhecimento de
elos identitarios, que irdo influir na aproximagémm a cultura e com a comunidade
surda. Trata-se de, com base na materialidaderdazsiestabelecer-se a criacdo de um
vinculo de pertencimento, de identificacdo com aese$ surdos, com a Lingua de
Sinais, com o0s aspectos culturais da comunidadéasercom a possibilidade de
vivenciar a surdez como uma experiéncia visual, némo uma condicdo (ou

imposicao) de deficiéncia.
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Digresséo 6 — Sobre ser surdo: alguns personagens

Para falar sobre ser surdo... Trago ao texto, ogles. Longe de uma tentativa essencialista de
descrever a surdez cultural, mas uma possibiliddeedar a palavra aos personagens que
descrevo e enredo nessa dissertacdo. Com a padané®, os surdos:

“Como me narro? Sou humana, sou Surda, usuariaiud de Sinais (LS), participo na
Comunidade Surda (ndo vivo sem Comunidade Sursiaigd@ na escola de surdos durante seis
anos, mas néao existia o ensino de Lingua de Sionaisirriculo naquela época (inicio na décpda
noventa)” (SILVEIRA, 2006, p. 09).

“[...] ser surdo € uma questao de vida. Nao sa ttatuma deficiéncia, mas de uma experiéncia
que nos toca. De um fazer politico que envolve farelica. Experiéncia de ser surdo |ou

experiéncia visual significa mais que a utilizacovisdo como meio de comunicacdo. Desta
experiéncia visual surge a cultura surda repredargala lingua de sinais, pelo modo difergnte
de ser, de ser povo surdo, de se expressar, dea@nb mundo, de entrar nas artes,| no
conhecimento cientifico e académico” (PERLIM, 200396).

“Os surdos necessitam estar com seus paresdrnmjam construindo a identidade linguistica, €
coletivo, € como convivio / comunidade linglistittss surdos é o espaco ou territério essencial
do contato cultural dos surdos” (MIRANDA, 2007 35-6).

“Sou surdo! O meu jeito de ser ja marca a diferefcd Ser surdo, viver nas diferentes
comunidades dos surdos, conhecer a cultura, aajmguistoria e a representacdo que atua
simbolicamente distinguindo a nés surdos e a cotagiel surda € uma marcagao para sustentar
o tema em questagMIRANDA apud STROBEL, 2006, p. 41).

Tendo como base um viés antropoldgico-culturalutdesz, pode-se inferir que
ser surdo nao é ser deficiente ou ser portadomue deficiéncia. Ser surdo é ter uma
lingua que independe dos 6rgaos da fala e da aydigeso ndo passa pelo viés da falta
ou da privacdo sensorial, mas caracteriza uma folenastar no mundo que se baseia
em outros parametros de percepc¢ao, em outro cédgdstico e em uma forma visual
de experienciar o mundo, a linguagem e a comuricaca

Essa diferenciacdo entre surdos e deficientesienslitdescrita anteriormente,
ndo era considerada na escola em que até entdabalhiva. Surdos e deficientes
auditivos eram vistos nesse espaco atraves de w@wsmanlente homogeneizadora, que
determinava a condicdo da deficiéncia indiscutiegite para todos, apesar de serem
denominados de surdos nesse contexto. A visib#id#al cultura surda se resumia a
insercdo da Lingua de Sinais no curriculo em asg@sanais para surdos e ouvintes.
Percebia, nas praticas cotidianas, que os aluchgdons nessa escola eram entendidos
invariavelmente como deficientes auditivos, e @sulisos que subsidiavam as praticas
da Instituicdo eram basicamente clinico-pedagégiassistencialistas e caritativos. A

deficiéncia auditiva era tida como um elemento @giggualava, independentemente das
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suas escolhas pessoais e da identificagdo comsoiarmas de viver a surdez.

A

possibilidade de ser surdo ndo era cogitada, né@a sardos trabalhando na escola e

nem intérpretes atuando em sala de aula, o objetipoesso era adaptar as crian

deficientes ao mundo ouvinte.

Digresséo 7 — Sobre a escola...“O que uma criangarda diria, se pudesse falar?”

Registro 1 — Ano de 2004
Um dia cheguei na escola em que trabalhava e mardepom um novo texto fixado no mu

de entrada. O titulo do texto era: “O que uma cgansurda diria, se pudesse falar’.

Prontamente me coloquei a |é-lo. Nesse mesmo momaot meu lado, uma professo

comovida ao término da leitura, fez comentarioxdecordancia com o que estava escrita.

minha curiosidade em ler o texto com um titulogégestivo pelo contexto ao qual pertencig
aumentava... A professora foi para a sua sala da.aprossegui minha leitura. Eis o texto:

“Sou uma crianga

Crianga como todas as outras
Mas, ndo posso ouvir como elas
N&o posso falar como elas. Nao posso ser as qumeso som, 0 canto dos passaros, o bad
dos sinos, o murmurio das aguas

Vivo no siléncio. Siléncio vazio... siléncio sendai

N&o posso acompanhar as cantigas. Nao escuto nmaenéeamar

N&o ouco o riso dos meus irmaos

Mas... por favor! Ndo tenham pena de mim!

Vejam que podem me ajudar a ser crianga como &sspabm carinho, com dedicacdo
Pode me ensinar a ser alguém na vida

E ndo um trapo jogado ao Iéu da sorte... que né@e para nada

Vejam, que podem me transformar numa crianca canouizas

Se me tiverem muito amor, muito carinho, muita dag#io

Conhecerdo como € verdadeira

A palavra de Jesus: “Aquilo que fizeres ao meu men@o € a mim que fazes

E entdo havera grande jabilo, grande alegria, gréelitidade no dia da eternidade”.

Terminei de ler o texto e fui para a sala de ateratito.

Registro 2 — Ano de 1954

Revista Visdo. Manchete da reportagem: “As empaiasido som poderé&o falar um dia”
“No céu a gente ouve?” perguntou a adolescenteafreita. E a religiosa respondeu: “Si
porque la todos estamos em espirito”. Entdo anfisioa da jovem abriu-se num sorriso.
Dialogos como esse sdo comuns no Instituto Samezifida, criado e mantido pelas irmas
Congregacdo de Nossa Senhora do Calvéario, numzaadii Bosque da Saude, em S&o P3
As religiosas se propuseram a fazer com que aasunddas congénitas aprendessem a ou
a falar. Nesse campo, apesar de relativamente poanbecido, o estabelecimento t
realizado obra notavef”.

Esses sdo apenas dois textos, dois registros deamt®s outros com 0s quais venho
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deparando em contextos clinicos, pedagogicos, \ewslirevistas, jornais. Como os descre

2l Reportagem na integra disponivel em http://wwwifeoem.br/page/recorte.asp. Consulta
23/10/09.
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Como homogéneos, consonantes, como campos deaaptbdlica. Vejo-os atravessandq a
histéria e mantendo o surdo fixo no mesmo lugaemsalizado: da deficiéncia, da caridade,
da cleméncia, da assisténcia, da benevoléncia,il@ac, da copia imperfeita que nunca
chegard a ser ouvinte de fato, apesar dos (inqome&tieis) vitalicios tratamentos de
reabilitacao.

Muitas questbes foram me colocando a pensar, ni@dndo a analisar a
educacao de surdos, pondo sob tensdo a minhasdimfes seus efeitos na escola dita
inclusiva. Foi com base nessa relacdo conflituokatericamente constituida entre a
educacao dos surdos e a Fonoaudiologia, que dieammeu interesse de pesquisa para
a area da Educacéo.

Nesse mesmo periodo comecei a participar dos ensodé estudos do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Inclusdo (GEPI) na UNISIN&s leituras, estudos e
discussdes desenvolvidas durante as reunides @o fimtam de extrema importancia
para o meu aprofundamento tedrico, aproximacaoamuestdes do cotidiano escolar
inclusivo e para o dimensionamento do meu interésggesquisa na area da surdez.

Para subsidiar essa necessidade que sentia deerpatizar a educacéo de
surdos, fiz uma Especializacdo em Educacao Infaotiano de 2004. Durante essa
formacdo desenvolvi, sob orientacdo da Prbfaura Corcini Lopes, um projeto de
pesquisa intitulado: “Relatorios Clinicos: Docunmentde Identidade da Infancia
Surda”. Nessa pesquisa analisei, com base em riefatdde atendimento
fonoaudioldgico, arquivados em uma escola regutan @lunos surdos incluidos, as
representacdes de surdo e de surdez que delesi@mmeeg que verdades essas
fonoaudidlogas produziam ao descreverem os surdaeas relatorios.

Foram analisados ao todo 59 relatérios, produzmwoscinco fonoaudidlogas,
em um periodo compreendido entre os anos de 199®3a Dentre todo o material
arquivado na escola selecionei relatorios de ategmtio de criancas surdas (sem
qualquer tipo de deficiéncia associada) de ambaosergs, nascidas entre 0os anos de
1989 a 1996.

Ao terminar a Especializagdo, me deparei com awsfque essa pesquisa havia
produzido na minha trajetéria académica e profiedioNdo havia mais certezas,
estabilidades ou fechamentos nas minhas concepgdeslacdo a educacao de surdos e
as suas relacbes com a Fonoaudiologia. Meus amfhiiciais haviam se desdobrado
em inomeros questionamentos, olhares, possibilddade caminhos. Sentia-me

extremamente impotente em relacdo a minha profissaoondutas e aos procedimentos
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gue me eram exigidos em relacdo aos surdos naaescm consultorio. Queria romper
com a ldgica oralista e de reabilitacdo que regta mnabalho, apesar de teoricamente
estar embasada em uma vertente biliffjuPassei a questionar as filosofias de
educacao e tratamento da deficiéncia auditiva ena&mo a necessidade de os surdos
terem atendimento fonoaudiologico desde os primeirms de vida, tendo em vista que

a grande maioria dos surdos adultos tem péssirnasisgdes da fonoterapia.

Digresséo 8 — Recordacg8es surdas sobre ouvidos eds..

“E no cenario e no trabalho de tratamento da sugdezcomeco a ser atendida. Quando tinha
dois anos de idade meus pais procuraram um semgcoonoaudiologia. O primeirp
procedimento do especialista (fonoaudidlogo) foiodentacdo para usar aparelho |de
amplificacdo sonoradNunca gostei de usar aquele aparelho, mas era obeiga a usa-16°. Foi
nessa clinica que fiquei sendo atendida até méugases de idadé/m periodo em que receb
orientacdes de praticas reabilitatorias, derivadaslo diagnéstico clinico do fonoaudiologo,
que objetivava a minha reeducacao, integracdo e niia normalizacdo para o mundo
ouvinte. Também foi |& que entrei pela primeira vez em @imntom outros surdos, que eram
atendidos na mesma clinicdlRANGEL, 2004, p. 10-1).

“Eu e o Paulo as vezes lembramos do tempo em aianfas fono, quando na escola gra
proibido a Lingua de Sinais, e giighvamos horas para aprender a falar uma palavrando
aprendiamos nada o professor de portugués ndo permitia o uso dgua de Sinaise nos
tinhamos que ler oralmente o texto, era horrivel. & nunca conseguia, ia para casa, ficava
olhando para o papel, ndo conhecia nenhuma palavraVoltava para aula o outro dia el o
professor perguntava se eu tinha treinado a leitewadizia que ndo e entéo professor
reclamava que eu nunca iria aprender porque eu ndme esforcava, e era assim também
nas aulas da fono... Depois de um tempo eu j& ndceptava mais atencdo’(GIORDANI,
2003, p. 71).

“Eu estava fazendo uma pesquisa sobre identidasidasse durante esta pesquisa tive a feliz
visita de uma adolescente de 19 anos. Ela sen@mun@iha frente, oprimida pela imposi¢do|da
mae e pela fono, que se tornara cumplice da mémnt&va colocar para mim esta angustia,
esta fuga, esta insatisfacdo que lhe causava asamulde oralizacdo que vinha fazendo.
Embora gostasse de aprender a oralizar, ela sents® incapazEu ndo sei o que significaja
palavra santa e perguntei para minha mae, ela menmendeu, ndo compreendeu a minha
pergunta, me mandou repetir: santa, santa, saotgu® sou assim, porqué nao consigo
entender?{PERLIN, 2003, p. 109).

“Aprendi a falar, mas ndo sabia me comunicar adequaginente, s ficava repetindo as
palavras igual a um papagaio sem entender seus sifigados, tudo muito mecéanico e sem
emocdesldéias minhas, que afloravam cada vez mais em maioimero diante da vida ao
meu redor, ficavam sufocadas em algumas dezenas pialavras aprendidas e repetidas
tudo isso muito frio. Eu estava expandindo meu mundo, e necessitavanddinigua em qu

1Y%

22 N&o ha uma Unica forma de conceituar o termo duiismo, pois 0 mesmo remete a diferentes
possibilidades de entendimento. Baseada em Ski@9) e Lopes (2007), descrevo o bilinguismo como
abrangendo dois eixos: a condicdo bicultural eraicdo bilingue. O enfoque bilingue que conceituo
parte do reconhecimento da diferenca cultural dodos e do reconhecimento da Lingua de Sinais como
a lingua propria dessa comunidade. Pressup8e aaode duas linguas, sendo a primeira a Lingua de
Sinais (L1), e a segunda, a lingua portuguesa (L2).

%3 Grifos meus.
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possa me identificar e isto era reprimida pelo$ggsores que em vez de fazer isto deverian me
encorajar’(STROBEL, 2006, p. 09).

“No turno oposto as aulas freqlientava o Centrodie&;do Complementar para Deficientes de
Audicdo e Linguagem (CECDAL), onde recebia aulaseflerco e fonoaudiologia. [..Nlunca
esquecerei de alguns momentos de minha vida em gea conseguia oralizar algumas
palavras e as pessoas, em minha volta, se emociarave batiam palmas. Para mim nag
havia significado algum, sentia-me totalmente alieada e vazia. Qual era o sentido, 0
significado do que eu oralizava? Eu ndo sabiddRANGEL, 2004, p. 12).

“Pesados fones em nossos ouvidos, microfones nasssas maos, os tambores e ps
instrumentos de som nas salas de aula... Porque @fidiéncia e ndo a diferenca?
(PERLIN, 2003, p. 140).

Oralizar algumas palavras ap0s horas, meses ou adreinamento; oralizar palavras
esvaziadas de sentidos; adquirir um (limitado) \Jmdério utilitario de uma lingua
“decorada”; esse tem sido o amplo cenario que a ¢audiologia vem engendrando em seus
contextos terapéuticos com os surdos. Quando afipmeoa grande maioria dos surdos adultos

tem péssimas recordacBes da fonoterapia, ndo o ¢ago base em suposicbes. Os excertos
selecionados para compor esse quadro sdo apenagpaquena amostra de todas as historias

“fonoaudiolégicas” que os surdos geralmente contamregistram em seus textos e produgdes
académicas. Trago aqui um breve esboco dessasdedacom a finalidade de ilustrar as
consideracgdes que venho delineando e para embasserda que segue.

Tanto a escola quanto a Fonoaudiologia tém estagmtas nesse campo de
disputas discursivas e de relacées de poder quecwéstituindo a surdez e os surdos
no decorrer da historia. Entre diferentes propodéasducacao e tratamento da surdez,
indo do oralismo ao bilinguismo, ndo ha como estalee etapas marcadas por um
sentido de superacdo entre esses enfoques, tamtadedes quanto fonoaudiélogos
transitam entre uma gama de possibilidades de bence surdez, os surdos, sua
educacao e condutas terapéuticas, baseando-se &nwetente filosofica ou até mesmo
em um conjunto delas concomitantemente. Sem acifbede julgar diferentes opgdes
tedrico-filosoficas e profissionais tanto de edwurad quanto de fonoaudidlogos, trago
alguns elementos das principais abordagens eduoeggiotilizadas na educacédo de
surdos no decorrer da historia. Indo do Oralisnasspndo pela Comunicacéao Total e
chegando ao Bilinguismo, busco elementos para @eteas articulagbes que levaram a
Lingua de Sinais a adquirir o status de linguaiafido pais, e os efeitos dos
hibridismos entre vertentes filoséficas em relagé@® surdos, a surdez e sua lingua.

O Oralismo comecou a ser difundido no século X@hsagrando-se no final do
século XIX. Abrange metodologias que enfocam excdusente a oralizacdo dos
surdos, apoiadas na lingua majoritaria ouvinteddenomo objetivo primordial o

desenvolvimento (treinamento) da fala, como badeitaa labial e no aproveitamento
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dos residuos auditivos.

Tem por objetivo levar a pessoa surda a usar ading modalidade
oral da maneira 0 mais semelhante possivel ao madsiinte, pelo

entendimento de que todos os surdos apresentaroogstigdo, desde
que sejam trabalhados sistematicamente em tédpiwaarticulatorias

a partir de tenra idade e que, preferencialmertansauxiliados pela
amplificacdo sonora dos seus residuos auditivesédrde aparelhos
de amplificacdo sonora individual (AASI) ou de astrrecursos

técnico-eletronicos (SA, 1999, p. 69).

O Oralismo visa primordialmente a integracdo danga surda na sociedade
ouvinte. Restringindo a comunicacdo ao uso da #ingal, postula que, para que a
crianca surda se comunique bem, ela precisa, ierprelmente, oralizar. Concebe a
surdez como uma deficiéncia que deve ser minimitagd como base a estimulacao
auditiva, o que possibilitaria o aprendizado daumn portuguesa e uma consequente
reabilitacdo da crianca surda em relacdo a noraddidouvinte), rejeitando qualquer
forma de gestualizacdo, bem como a lingua de giG&+DFELD, 1997).

A Comunicacgdo Total (CT) data do final do sécul)XXDefende uma forma
mais aberta e flexivel de comunica¢do, enfocandms chossibilidades de interacdo
comunicativa: surdo-surdo e surdo-ouvinte. Abrangeultiplos meios de
comunicacat, prevendo o uso simultaneo de duas linguas (bilisouts), enfocando
tanto o aprendizado da Lingua de Sinais (e/ou o&diganuais) quanto a oralizacéo do
surdo. Defende “[...] a utilizagdo de recursos espasuais como facilitadores da
comunicacao” (GOLDFELD, 1997, p. 35).

Os profissionais que seguem a Comunicacdo Totalu@mentendimento do
surdo que difere dos oralistas em relacdo aos r#eguaspectos: ndo véem o surdo
apenas como um portador de uma patologia que @evsatada, mas como uma pessoa
com uma marca (a surdez) que repercute nas suagdesl sociais e no seu
desenvolvimento afetivo e cognitivo (CICCIONE ap@®@LDFELD, 1997). Defende
também que somente o aprendizado da lingua oral assegura o pleno
desenvolvimento da crianca surda, mas, ao mesnyotamo da a Lingua de Sinais 0
status de lingua primordial para os surdos, e méweépsua relevancia em relacdo a
comunidade e a cultura surda.

Tal referencial suscita opinides divergentes quamtsua proposta, sendo

considerada por muitos uma alternativa educacideatendimento aos surdos e nao

24 A Comunicacao Total utiliza também a datilologaéfgbeto manual), o “cued speech” (sinais manuais
que representam os sons da lingua portuguesa)rtogpés sinalizado e o pidgin (simplificacdo da
gramatica de duas linguas em contato — ex.: Lidguainais e portuguesa).
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um método (SA, 1999). Por se manter em uma pogitéonediaria entre o terapéutico
e o cultural, gerava (e ainda gera) entendimentoBiguos, como descreve Lopes
(2007, p. 64): “Nao havia mais clareza sobre emmgge investia as técnicas de
comunicacao — se era sobre o surdo (entendidotia g@marca da surdez como uma
diferenca cultural) ou se era sobre o deficientbtao”.

O Bilinguismo foi difundido no século XX e tem commessuposto basico que o
surdo deve ser bilingue, adquirindo primeiramenteirgua de Sinais (L1) e como
segunda lingua a lingua oficial de seu pais (L&)xaso, o portugués. O aprendizado da
lingua portuguesa falada ndo € um fator impreseghdiessa proposta. Abrange o
reconhecimento da cultura surda, bem como o recamkato da Lingua de Sinais
como propria da comunidade surda (LOPES, 2007)nfatiea que a aquisicdo da
Lingua de Sinais deve ocorrer, preferencialmente,convivio com outros surdos
fluentes na lingua.

A nocdo de que o surdo deve, a todo custo, termjegnder a

modalidade oral da lingua para poder se aproxinmaximo possivel

do padrdo de normalidade é rejeitada por estaofilnsisto ndo

significa que a aprendizagem da lingua oral n&isgjortante para o
surdo, ao contrario, este aprendizado é bastasgjadi®, mas ndo é
percebido como o Unico objetivo educacional dosmem como uma
possibilidade de minimizar as diferengas causadels gurdez

(GOLDFELD, 1997, p. 39).

O Bilinguismo concebe a surdez em consonancia centandimento de cultura
e comunidade surda. Defende que, por viverem numndigdo bilingue, os surdos
concomitantemente vivem numa condigdo biculturabr pransitarem tanto na
comunidade surda quanto na comunidade ouvinte. E&m®avéncia surda bicultural
imprime tracos identitarios distintos nos sujegasdos, por partilharem “de elos que os
posicionam de formas especificas, ora como surdgsando estdo na comunidade
surda -, ora como nao-ouvintes — quando estédo eanwates” (LOPES, 2007, p. 66).

O bilinguismo desvincula os surdos da condicado efecidntes e das medidas
clinico-terapéuticas as quais eram impreterivelmestibmetidos no oralismo,
reconhece os surdos como pertencentes a uma cadanicbm cultura e lingua
especificas e defende como condi¢do fundante s@dkes surdos a Lingua de Sinais

(base linguistica) antecedendo o posterior apraddida lingua portuguesa.

37



Digresséo 9 — Entéo se o surdo deixa de ser uma patologia, o glgevai ser?”

“Em um textd® datado de 1999, que chamei de “Os sinais na faliwlagia”, podemos ve
uma pequena sala com uma mesa de escritorio epdaasas — a fonoaudiologa e um mepino
surdo —, uma sentada na frente da outra. A profiatfaz o sinal de “casa”’, e 0 menino, com o
auxilio de uma régua, parece fazer o desenho @b cimrespondente. [..Q) deslocamento
estad em a profissional da clinica aparecer usandanais e fazendo deles uma referéncia
para a escrita do aluno. Esse tipo de uso era regrinado por enfatizar os gestos e por ndo
mobilizar os surdos para a tarefa de aprender a far. Que lugar os sinais ocupam np
tratamento fonoaudiol6gico?® Ser4 esse um meio para que o portugués seja dinfirger
uma forma de perceber outras deficiéncias na stfglee rupturas e que mudancgas podemos
dizer estarem acontecendo nesses discursb§20PES, 2002, p. 117).

=

-

“Entéo se o surdo deixa de ser uma patologia, o qake vai ser? Ele vai ser uma pessoa que
vai se organizar de forma diferente. E que forma dérente é essa? Entdo, € através fda
Lingua de Sinai$ (NASCIMENTO, 2002, p. 86).

Vejo possibilidades de deslocamentos da Fonoauglmlem relacdo as suas praticas com 0s
surdos, mas ndo em relacdo aos discursos que emb@ass atuacées. Ancorado em um mesmo
campo discursivo, amparado principalmente pela Miedi, Pedagogia e Psicologia, esse

possivel deslocamento, parece nédo estar produzindadeslocamento dos surdos da condi¢do
de deficientes. Eles estdo sendo recolocados eardsigjue dizem da deficiéncia, mas ¢om
base em “pardmetros culturais”, tendo como prindipemento a Lingua de Sinais.

Cada uma dessas vertentes filosoficas ocorridaoorer da historia, desde as
primeiras experiéncias educativas com criangcasasurda institucionalizacdo dos
deficientes auditivos, da medicalizacdo da escala educacao especial, até as atuais
propostas de educacdo inclusiva, atenderam a wliésrénteresses politicos, indo da
necessidade dos filhos surdos de nobres serentdeoados aptos a receberem herangas
e titulos, até a demanda iminente de inclusdo asedocial.

Os interesses religiosos, econdmicos e juridicaamens elementos que
subsidiavam e justificavam a educacdo dos nobrel®supara que viessem a ganhar o
estatuto necessario a sua condicdo soOcio-econdmsa,implicava que lhes fosse
ensinado um contetdo minimo a ser demonstrado ssHee publicas através da fala ou
pela escrita. Essas capacidades intelectuais dds@las nos surdos entendidas como
minimas, eram necessarias para que as familiassipbdessem lidar com questfes de

herancas e demais bens, pois, de outra forma, lloss fisurdos n&o obteriam o

% O corpus de anélise utilizado por Lopes (2002%umtese foi formado por fotografias arquivadas em
uma escola especial para surdos localizada no Riand®d do Sul. Essas fotografias foram
metodologicamente lidas como textos nessa pesquisa.

% Grifos meus.
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reconhecimento juridico necessario para que viessegsponder por questdes legais e
financeiras (LULKIN, 2000).

Os filhos surdos de nobres deveriam entdo aprendidar, a ler, a escrever, a
fazer contas, a rezar, a assistir missa e confesstazendo uso da palavra falada,
tornando-se um modelo a ser seguido por sua edueagésicao. A visibilidade que a
palavra falada conferia aos surdos nobres, embaspsdificava os procedimentos aos
quais eram submetidos que visavam a cura da defiai® o controle do corpo por
meio de terapias da fala e rigidos processos danalzacdo” e de disciplinamento
(LOPES, 2007).

Skliar (apud LOPES, 2007), ao descrever a educdogonobres surdos na
Espanha, destaca a atuagdo do pedagogo Pedro éornaon (1520-1584), monge
beneditino que investiu esforcos no ensino de supdwa demonstrar que 0S mesmos
eram capazes de desenvolver suas faculdades medtdionastério de Ona, onde
Ponce de Leon trabalhava com surdos nobres, atraitos outros surdos. Embora a
intencdo nao fosse a formagdo de grupos surdos,neggimento 0S reuniu em um
mesmo espaco, propiciando que as criancas suraagadiihassem gestos caseiros,
transformando-os em uma comunicacdo possivel ataie dentro daquele espaco
educacional.

“Mesmo que tais gestos ndo sejam apontados natlitar como uma lingua
surda, eles podem e marcam um lugar surdo” (LORB8Y, p. 42). Eles marcam o
inicio de uma forma de articulacédo surda ao pdaaibd encontro dos surdos com seus
pares, ndo ainda uma articulagdo politica, mastabelecimento de uma relagdo de

identificacdo com a vivéncia de experiéncias visuai

Digresséao 10 - Histéria dos surdos ou da deficiémacauditiva?

N&o vejo delimitagbes estanques entre essas disssbpmlades. Vejo uma sendo atravessada
pela outra, em muitos momentos compondo mesclasldgb permeadas por aproximacdes e
distanciamentos. Trago elementos dessa histérimpomdo um grande mapa guiado pelos
diferentes enfoques dados a Lingua de Sinais ness#gextos que dizem dos surdos e |dos
deficientes auditivos.

- Pedro Ponce de Ledr(1520-1584): Frei beneditino espanhol reconhecimmo o primeiro
professor de surdos. N&do se tém muitas informagd@le® o método de educacao que utilizava,
sabe-se apenas que era um meétodo oral dirigido gpad@smutizacdo” e que utilizava uma

forma de alfabeto manual (LUNARDI-LAZZARIN, 2003).

- Charles-Michael de L’'Epée (1712-1789): Elaborou um método denominado “signos
metddicos”, combinando o francés a Lingua de Sifiso fundador do Instituto Nacional de
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Surdos-Mudos de Paris em 1755. Nesse periodo osageonhecimento da Lingua de Sinais
no processo pedagdgico.

- Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838): residiu no Instituto Nacional de Swsrdludos de
Paris de 1800 até sua morte. “A sua chegada, seaode Victor, a crianca selvagem |de

Aveyron. A partir de 1805, Itard estuda as enfeatdés da orelha [...]. O que fara dele o paj da
otologia francesa e o fundador da psiquiatria peemcas, devido a distingdo que introduz entre
o defeito de audicdo (a surdez) e o defeito dendimtento (0 que hoje chamamos de autismo e
psicose infantil)” (BENVENUTO, 2006, p. 239).

- Thomas Hopkins Gallaudet(1787-1851): Fundou a primeira escola para suldgsEstados
Unidos, disseminando a Lingua de Sinais na eduddgsses sujeitos. Alguns anos depois,| em
1869 ja havia 550 professores de surdos no mundd% dos professores eram surdos
(STROBEL, 2006).

- Ernesto Hlet (1822): Surdo com conhecimentos em metodologi@ndéo para surdos, vejo
da Franca para o Brasil em 1855. Participou dadcéal do Imperial Instituto de Surdos-Mudos

(futuro INES - Instituto Nacional de Educacdo dedSs), em 1857, no Rio de Janeiro. Foi|no

Instituto que os precursores da educacdo de suelaliversos estados do pais, buscaram a
formacao na area, e, nesse contexto se deu a ndasc®&F (Lingua de Sinais Francesa) com 0s
sinais ja usados no Brasil e assim originou-se BRIAS (Lingua Brasileira de Sinaig)
(STROBEL, 2006). Em 1911, o Instituto segue a tan@émundial e estabelece o oralismo
puro como filosofia de educagéo. A Lingua de Sisalsreviveu na sala de aula, nos patios e
corredores da escola até meados de 1957, quandseyeramente proibida (GOLDFELD,
1997).

- Alexander Grahan Bell (1847-1922): Vindo de uma familia com tradicdo emsino e
treinamento da audicdo e da fala de surdos, foidefensor fervoroso do oralismo puro.
Posicionava-se contra a cultura surda e a Lingu&imkds, julgando-a inferior e improdutiva
para o desenvolvimento intelectual dos surdos.

- Congresso de Milao(1880): reuniu 182 pessoas, na sua ampla maioviates. Decretou &
proibicdo da Lingua de Sinais na educac¢éo dos suidpondo a superioridade do método oral
no ensino e na vida dos surdos. Gerou um retrooessoelacdo a tudo que vinha sendo
desenvolvido na educacao dos surdos baseada nsldedSinais.

- William C. Stokoe Jr. (1919-2000): Professor emérito da Universidadela@deét, foi
amplamente reconhecido, como o precursor do edindoistico da Lingua de Sinais. Na
década de 1960 publicou “Sign Linguage Structurai,marco nas pesquisas linguisticas s¢bre
a Lingua de Sinais nos Estados Unidos que obteptaagpercussio no restante do muido.

- “Dados doCenso 2000 do IBGEmostram que aproximadamente 24,6 milhdes de érasi
tém algum tipo de incapacidade ou deficiéncia. ®dss¢al, 5,7 milhdes declaram possuir
deficiéncia auditiva e pouco menos de 170 mil selad@m surdos” (Jornal do Senadlo,
22/12/2008, Brasilia — Manchete “Dia nacional dodsuagora tem data oficial: 26 de
setembro®).

Essas sd@o apenas algumas demarcacgdes temporacogsttuiram a histéria dos surdos e gda
surdez em diferentes momentos de um percurso afF@bm. um recorte nessa sequéncig, e
retorno no tempo para trazer outros elementos @ase quadro de referéncias.

%" Disponivel em http://gupress.gallaudet.edu/stditod. Consulta em 19/08/09
% Disponivel em http://senado.gov.br/JORNAL/iNotiesp?codNoticia=78971. Consulta em 19/08/09
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Foi na Franca do século XVIII que a educacéo palpara surdos comecgou a
ser consolidada, juntamente com uma comunidadsejaeticulou ao redor da primeira
escola fundada em 1761, em Paris, denominada uigatt Escolar Imperial. A
fundacdo dessa escola também marca o desenvoleirdanproposta educacional do
abade L'Epée. A Lingua de Sinais passou a ser hecoda e utilizada tanto como
forma de comunicacédo apropriada para a educacéordes quanto nos procedimentos
pedagogicos, servindo de base para uma pedagggieiasda qual a religido, a moral
e a lingua nacional constituiam o nucleo do culwi@uJLKIN, 2000).

Apesar de ter passado a ser reconhecida como umma fde comunicacao
apropriada para a educacgéo de surdos, a Lingumalis Sermanecia como um meio de
acesso, um instrumento facilitador para que a saposcionalidade desses sujeitos
desprovidos da faculdade da audicdo e portadoresndgrande empecilho para o
desenvolvimento da fala, pudessem superar ou naaimsuas limitacées. Sua principal
funcdo era servir como prova, em “espetaculos” ipdb] de que os surdos eram
capazes de adquirir alguns conhecimentos, mesmsimpéesmente memorizados, e de
desenvolver a escrita, entendida como indefinidaensuperior em relacéo a Lingua de
Sinais.

Em contrapartida, ao analisar esse momento histalic educacdo de surdos,
Lopes (2007, p. 44) afirma que a proposta de edicde surdos feita por L'Epée
“funcionou como condi¢cdo de possibilidade para guetos surdos se articulassem
numa comunidade surda e para que a modalidadeidtmgiidesse grupo pudesse ser
reconhecida como uma forma de comunicagéo e umdméi® aprendizagem”.

Propondo uma relagdo com o contexto atual, Lop@®7(2. 45) sugere que:

Olhando hoje para a iniciativa de L'Epée, vemos qae
institucionalizagdo da educacdo dos surdos, emiermé@poca tivesse
como objetivo maior o ensino da lingua francesastitwiu parte da
cultura surda, tdo defendida pela comunidade satdla e pensada
por pesquisadores voltados para a tematica dossdehtro de uma
perspectiva cultural. O campo de disputas de difesediscursos que
se entrecruzavam na instituicdo de L'Epée reprasgumanto o poder
pode ser produtivo quando visto como néo-fixo, pémeterminado
as relacdes, ao lugar e aos sujeitos.

O método desenvolvido por L’Epée, marcou um momedetisivo na educacao
de surdos, sendo o responsavel pela fundacao des ta ensino bilingue. Seu método
ia da lingua escrita a lingua oral e ndo ao caantréomo era usual nessa época. L’'Epée

fez da educacdo de surdos um assunto coletivojdemasdo os surdos como seres
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capazes e inteligentes, favorecendo seu reagruparaegatraves disto, a expansao da
lingua e da cultura surda (BENVENUTO, 2006).

No final do século XVIII, as instituicdes que petiarn 0 uso e a circulagdo da
Lingua de Sinais, passaram a proibir qualquer d@ananifestacdo viso-gestual. No
curriculo que nesse periodo autorizava a aproxionaegén a cultura visual dos surdos,
colocou-se em funcionamento uma perspectiva nazaddra em relacdo a esses
sujeitos, orientada por ouvintes. A Lingua de Siai sendo obscurecida e o convivio
com tutores e professores surdos adultos foi spradbido (LULKIN, 1998).

Apos a Revolugcédo Francesa, o Estado assumiu paraesiponsabilidade pela
educacédo de todas as criancas, definindo comoivabjatincipal o acesso a cidadania.
De acordo com essa proposta, a educacéo de swntos de ser uma questao privada
e passou ao dominio publico. Essa decisdo nao amgradodos, sendo julgada por
diferentes perspectivas que, apesar de algumasgéiv@as, de uma forma geral,
partiihavam a nocdo de que ndo havia motivos sufies para se investir na educagao
de sujeitos incapazes. Alguns representantesquditiefendiam que o ensino de surdos
Nao servia para ninguém, nem mesmo para 0s prégurdes, por serem considerados
sujeitos rejeitados pela natureza e impossibilgadi® superar a sua condicéo inferior.
Diante do projeto politico e econémico do Estadaatear todos os cidadéos uteis,
inclusive os surdos, teve inicio uma necessidadscente de profissionalizagéo,
principalmente enfocando os oficios manuais. Enomliéncia dessas circunstancias, as
prioridades na educacéo de surdos mudaram, taddallo desenvolvido até entdo em
relacdo aos sinais foi desconsiderado, e a fateotese imprescindivel para inserir o
surdo “cidadéo e trabalhador” nesse novo context@mbs(LULKIN, 2000).

Tendo como prioridade a evolucéo do sujeito apeemai final do século XVIII,

0 corpo e a higiene do estudante surdo-mudo adgyriainde importancia e visibilidade.
Em 1818, a ginastica foi introduzida no Institutachbnal de Paris, e o curriculo passou
a incorporar o treinamento fisico, na intenc&oattficar os corpos, regular a formacgéo
moral e reprimir 0s possiveis desvios sexuais. &muaer do século XIX, a busca por
salubridade e limpeza passou a fazer parte dacaloréscolar, assim como a educacao
da fala, entendida nessa época como um elemeriigidae para o estudante surdo-
mudo (LULKIN, 1998).

No projeto ortopédico destinado aos surdos, a ti@adeve um papel
fundamental, sendo do tipo militar e, sobretudoyaidPensava-se que a ginastica

possuia na sua propria pratica, principios moramazes de “desentortar” o corpo do
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surdo e de impedir manifestacbes de outras ordgnguanto mais se obrigava 0s
jovens surdos a se submeterem “[...] fisicamentgyeas restritas — bracos ao longo do
corpo, marcha em fila indiana, maos atadas aslpstaior a impossibilidade de se

comunicarem em lingua de sinais, lingua que setréormioritariamente no espaco

significante do corpo inteiro, se fazia evident&RB/ENUTO, 2006, p. 242).

Benvenuto (2006) localiza, no ano de 1800, datahna@lmeacdo do primeiro
médico-chefe do Instituto Nacional de Surdos-mutiParis, Jean Marc Gaspard Itard,
o0 estabelecimento de um espaco medicalizado nessiduicdo, caracterizado pela
autora como “um verdadeiro laboratorio meédico”, ersg tentava corrigir 0S corpos
surdos, objetivando fazé-los escutar.

Nas primeiras décadas do século XIX, o corpo dagaesurda (seu instrumento
de comunicacdo), passou a ser progressivamentéraiggido por uma organizacao
estrita da Instituicdo escolar, na qual a utilipaga tempo e do espaco passou a ser
pensada de acordo com as particularidades do tmmrda disciplina fisica e moral
(LULKIN, 1998).

No decorrer do século XIX, diversos tipos de pregesuditivas foram
inventadas, seguidas, no século XX, pelas primgirageses elétricas, visando fazer
com que os surdos entrassem de alguma forma noasamdbro. Concomitantemente a
esses avangos tecnoldgicos e cientificos, forandosafesenvolvidas técnicas de
oralizacdo que anunciavam o nascimento da ortofooiderna. Seguindo os passos de
Itard, primeiro médico e ortopedista da educacasudgos, e de Victor, primeiro sujeito
desta ortopedia, a surdez passou a ser progressit@mscrita no entrecruzamento da
Medicina e da Educacgdo. Itard marcou o inicio dilpgizacdo da surdez e, por
considera-la reversivel, passou a buscar obstinautera sua cura (BENVENUTO,
2006).

Digresséo 11 — Surdez, audiologia e patologia

“No Instituto também funciona uma classe auditiemncaparelhagem moderna adquirida hos
Estados Unidos. Depois de serem submetidas ao eradliemétrico, as candidatas que
apresentarem um minimo de audicdo para |4 sdo erwashas. Apdés um periodo maischu
menos longo, segundo as indicagbes médicas, pasgaar la mesmo no Instituto, os aparelhos
de audicdo” (Visdo, 11/06/1954, Sao Paulo — Marmch®s emparedadas do som poderao falar
um dia") — Biblioteca Digital - FENEIS.

“Com a aparelhagem eletrbnica, o tratamento doslosurpode dispensar a mimica,
pedagogicamente condenada, depois que os estudibegaram a conclusdo que o surdo
poderia tornar-se um cidaddo como outro qualqwereeuperar a audicéo. [...] E um sinal|de
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que a era da eletronica esta ajudando na sua @eolegnduzindo-o na busca de recuperacdo de
um dos sentidos mais importantes do ser humanodi@impressa, 30/09/1972 — Manchete
“150 mil surdos e um Instituto”) — Biblioteca Digit- FENEIS.

“Adaptacdo a uma vida normal — E esta adaptacdo paera ser feita?
Resposta: - Aproveitando o menor vestigio de aodigitas criancas. O surdo profundo, isgo é,
a crianca completamente surda, é rara; assim s&imepequena por¢do de audicdo devemos
construir seu mundo” (Correio da Manha, 19/04/198i6, de Janeiro — Manchete “Surdos-

mudos falam e ouvem”) — Biblioteca Digital - FENEIS

“A tese que desvincula a surdez da mudez tem meidal modernamente, a ponto do médico
Marino Gomes Ferreira, diretor do Instituto de Edid® de Surdos, declarar: - Um mudo 1em
grandes probabilidades de falar. E s6 serem cdosgbs seus defeitos auditivos. Conseguindo
superar a surdez, tera muitas possibilidades de i foi constatado isso. Para n6s o mudg ndo
existe” (Midia impressa, 30/09/1972 — Manchete “tiiDsurdos e um Instituto”) — Bibliotega
Digital - FENEIS.

A ciéncia biomédica aprofundou seus conhecimentbseso corpo pondo em
execucao seu projeto higienista de cura das mateda sociedade e reabilitacdo dos
individuos que néo correspondiam aos padrdes teatidade.

Esse entrecruzamento da Medicina e da Educacéaiboresia medicalizacdo da
educacao de surdos, e em um processo de ortop&alidacPedagogia. Os sinais aos
quais L’Epée tinha dado status de lingua de indtruipram gradativamente eliminados
da educacao de surdos, o método oral foi sendosimpz forma cada vez mais forte,
e, no final do século XIX, os sinais foram totalteeproibidos nas escolas.

Em 1880, o Congresso de Milao constituiu um marzeducacdo dos surdos,
que, desde entédo, passou a ser definida pelo mofieico-terapéutico, destacando o
modelo ouvinte como paradigma e a lingua na maafddiadral como objetivo principal,
decretando a “extincdo” da Lingua de Sinais. Cose lvea proposta oralista, a educacéo
de surdos converteu-se em terapéutica/reabilitagooaobjetivo do curriculo consistia
em dar aos surdos o que lhes faltava, a audicadsguederivado, a fala. Como
consequéncia criou-se um circulo de baixas expemsapedagodgicas em relacdo aos
alunos surdos, ou seja, 0 educador ja partia dwipio de que esses alunos possuiam
limites naturais, e o fracasso era considerado conaequéncia previsivel (SKLIAR,
1998).

No Brasil, as primeiras instituicbes destinadas atendimento escolar dos
portadores de deficiéncia surgiram na segunda metid século XIX como uma
iniciativa de Dom Pedro Il, culminando com a furéitagem 1857, do Imperial Instituto

de Surdos-Mudos. Porém, ha registros de que, jal&®®, um deputado de nome
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Cornélio Ferreira apresentou a Assembléia um prajetlei que pretendia “[...] criar o
cargo de "professor de primeiras letras para cmerte cegos e surdo-mudos”, projeto
esse que nao conseguiu ser aprovado” (RAMOS, 200%5).

Tal como as instituices européias, as primeiratuncdes brasileiras também
destinavam-se aos deficientes auditivos e visyzos, acreditar-se que 0S mesmos
necessitavam de adaptacfes de procedimentos pédegyatais simples em relacdo as
demais deficiéncias. No decorrer desse percursiricis, iniciou-se um processo
contra o formalismo humanista, e a educacédo paaseer cientifica, passando a
constituir outras narrativas em relacdo a educdoaalitos anormais, atraves da crenca
de que a crianga ao nascer € uma tabua rasa paksiser educada. Ao considerar-se
todos os sujeitos educdveis, produziram discursesnelicdes que possibilitaram a
emergéncia do campo designado educacéo especidARDI-LAZZARIN, 2003).

Na conjugacédo que se estabeleceu entre a eduesgécal e a medicina social,
desde os primérdios da institucionalizacdo dos i¢d@aftes”, encontrou-se respaldo
cientifico para melhor classificar esses sujeitns base em supostos parametros de
normalidade, criando e mantendo um ritual perveosno base sustentadora desse ciclo
de sujeicdo. Nesse processo que se da nas retpgdss estabelecem na escola, ocorre
a fabricacéo ativa desses sujeitos, e a subjetifad@sses sujeitos de acordo com a
média, no caso dos surdos de acordo com a ribousinte, de acordo com a hipétese
diagndstica, sujeitando esses alunos “especiaigledtidade da deficiéncia auditiva
aceita/tolerada. Esse processo que se iniciou cedue@acao especial e se desdobra até
os dias de hoje instituindo a denominada inclussmolar, objetiva desestranhar o
sujeito surdo para melhor controlar, vigiar, goeere afirmar a normalidade dos
demais, impondo a necessidade de correcao, noapatiz diluicdo da diferenca surda.

Com base nesse processo de sujeicdo, o proprio passda a narrar-se trazendo
0 ouvinte para o contraponto, relagcao que Skli@®8) denominou de ouvintismo. O

termo “ouvintismo” refere-se a “[...] um conjunt@ depresentacdes dos ouvintes, a

2 0O termo subjetivacdo, em um referencial foucanttjadesigna “um processo pelo qual se obtém a
constituicdo de um sujeito, ou mais exatamenteinaiz subjetividade”. Os modos de subjetivacdo do ser
humano correspondem a “dois tipos de analise: d&ado os modos de objetivagéo que transformam os
seres humanos em sujeitos [...] de outro lado,reeirapela qual a relacdo consigo, por meio deeno c
ndmero de técnicas, permite constituir-se comatsujle sua propria existéncia” (REVEL, 2005, p..82)
%0 conceito de norma é entendido como uma formaraiéuzir medida comum que, ao medir e tornar
comparavel, simultaneamente, individualiza (EWALID03). Dessa forma, a norma abrange a todos,
normais ou anormais, pois precisa tornar todoade am) um caso seu para poder estabelecer mezlida d
comparacao e determinar diferentes posicionamelet®ses sujeitos em relacdo a zona de normalidade.
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partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-sareanse como se fosse ouvinte. Além
disso, € nesse olhar-se e nesse narrar-se queeaonas percepcdes do ser deficiente,
do ndo ser ouvinte; percepcbes que legitimam aBc@saterapéuticas habituais”
(SKLIAR, 1998, p. 15).

O sujeito assujeitado pode ser narrado e iderndifiggelo outro e por si proprio,

a partir de diferentes posi¢cdes sociais que trazensigo marcas que permitem o
estabelecimento de tracos de identidade. Identidsai@ais sdo constituidas na relacdo
com o outro e na determinacdo dinamica de marcadwi¢urais (LOPES e VEIGA-
NETO, 2006) forjados no interior das praticas sediastitucionalizadas ou ndo e nas
praticas disciplinares. Neste processo de proddedsujeitos e de identidades faz-se
necessario descentraliza-lo para que seja possérada-lo e para que seja possivel
problematizar as verdades que o posicionam nagescol

Problematizando essas verdades, vé-se o funciomanda escola como
maquinaria que, com base nos processos que aytagdana producdo dos sujeitos e de
identidades sociais adequadas aos lugares quesdbedestinados. Direcionando esse
entendimento para os ditos deficientes auditivesge gorocesso de sujeicdo posto em
funcionamento no curriculo escolar, vem operanddeumrrer da histéria com base em
discursos hegemobnicos que vinculam a surdez asdggawédicas.

Surdez e deficiéncia auditiva formaram um elo isaligvel, ao serem olhadas
prioritariamente através das lentes da Medicinguifddo essa ldgica, a educacao de
surdos foi encontrando subsidios em diferentesiaeoe vertentes educacionais
(ancoradas em doutrinas reabilitadoras), e a Lirpu&inais em meio a todo esse
movimento historico, transitou entre distintas pdes, sendo aceita, patologizada,
negada, tolerada e, nos dias atuais, exaltadata@agbela inclusdo escolar, eleita nesse
contexto como instrumento de integracéo e de aprapdo da comunidade escolar com
os surdos, e sendo utilizada pelas politicas indascomo elemento de acessibilidade
dos alunos surdos a escola regular. Significadsadiesma nesse espaco inclusivo, vé-
se a surdez sendo mantida na condicdo de defiaiéracieducacdo de surdos
permanecendo compensatoria, € a Lingua de Sinaio teeu status linguistico e
cultural reduzido a um meio de acesso aos contezgtmdares.

Em meio a todas as deficiéncias que a educacassinalse propde a comportar,
a surdez, ao se colocar em consonancia com a moitdsurda, mostra um
deslocamento em relacdo a essa esfera patoloégindy €onstituida em outras tramas

que lhe possibilitam ser lida e entendida a pasiroutros lugares, adquirindo outras
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possibilidades de significacdo ao ser narrada pgle da diferenca cultural. Esse

deslocamento produziu outras formas de olhar,preé&ar e narrar a diferenca surda no
contexto pedagdgico, contexto este, que até emtdestabelecido fundamentalmente,

na escola especial para surdos, ndo como uma fdemaolamento, mas como uma

possibilidade de aproximacao (e identificacdo) auwdmais recentemente, de melhores
condi¢des de aprendizado em decorréncia do acdsagua de Sinais.

Ancoradas nesse aspecto linguistico do movimenlitigoecultural dos surdos,
as atuais politicas de inclusdo em vigor no paibaetam que todos os alunos das
escolas ou classes especiais sejam incluidos mweaegular, inclusive os surdos. Com
base em adaptacdes arquitetbnicas, tecnologicascutares e, no caso dos surdos,
linguisticas, as politicas inclusivas prop6em-deaasformar a escola em um espaco
que acolhe e convive com as diferencas.

Nas campanhas publicitarias, a inclusdo escolar s@ho promovida e,
especificamente em relacdo aos surdos, as esaatdgiaceitacdo tém sido atreladas a
celebracdo da Lingua de Sinais na escola. A midiaca que a Lingua de Sinais agora
faz parte do cotidiano das escolas, circulandeded “harmdnica” entre professores e
alunos. Com base nas politicas e na difusdo nadiab chamado pelos alunos surdos a
escola inclusiva, tem se dado com base no pringleshento que da visibilidade a
cultura surda, a Lingua de Sinais.

Sobre a Lei que oficializou a Lingua Brasileira dé&inais

Para embasar a discussao que segue, destaco elguestos da Lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a LingaailBira de Sinais. Essa Lei
reconhece a LIBRAS como meio legal de comunicagéxpeesséao, caracterizada como
um sistema linguistico de natureza visual-motomam @strutura gramatical propria,
oriundo de comunidades de pessoas surdas do RByasihte formas institucionalizadas
de apoiar o uso e a difusdo da LIBRAS como meicateunicacdo objetiva; garante
atendimento e tratamento adequado de salde a@xi@@s de deficiéncia auditiva;
garante a inclusdo do ensino da LIBRAS nos curedsminacdo de Educacao Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério; e, por ultimestdca que a LIBRAS ndo podera
substituir a modalidade escrita da Lingua Portugues

No decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 regidamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, destaco o CagikiHoDo uso e da difusdo da LIBRAS

e da Lingua Portuguesa para o acesso das pesstas &@ducacao, que determina que
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as instituicdes federais devem garantir, obrigainente, 0 acesso a comunicacdo, a
informacéo e a educagdo as pessoas surdas enad¢isieé nos conteuados curriculares
desenvolvidos em todos os niveis e em todas aslis@dies de educagéo. Para garantir
o atendimento especializado previsto, as instirggéderais de ensino devem, além de
promover a divulgacdo da Lingua de Sinais, displizab intérpretes e entender a
Lingua Portuguesa como segunda lingua para os ssudkEvendo assegurar o
atendimento as necessidades educacionais espegaisalunos surdos, desde a
educacao infantil, nas salas de aula e também ks da recursos, em turno contrario
ao da escolarizacgéao.

Ha, nesses documentos, a constituicdo de umaiaarsabre a Lingua de Sinais
e sobre os surdos baseada em uma construcdo tiacgue continua localizando a
surdez na esfera da deficiéncia auditiva e no apatrto com a Lingua Portuguesa.
Destacam-se suas peculiaridades linguisticas eeis@p@ promocéo do seu ensino, mas
sem perder de vista o0 viés do discurso clinicopfarico ao garantir atendimento e
tratamento adequado de saude aos portadores d&€uef auditiva e atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunasségesar de haver, em algumas
passagens desses documentos, tentativas de diderarsurdez da deficiéncia auditiva,
propondo outros lugares a partir dos quais os sysddem ser lidos, percebo que esses
deslocamentos convergem, invariavelmente, paraés #@las necessidades especiais.
Mantém-se também certo vinculo de dependéncia @dinbcédo entre a LIBRAS e o
Portugués, pois a lei destaca que a Lingua desSud@ai podera substituir a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa. N&o vejo como prdiiieena imposi¢do do aprendizado
do Portugués escrito pelo surdo; ao contrario, nelsteessa condicdo como uma
necessidade para a escolarizacdo e para a insciab desses sujeitos. O ponto que
problematizo em relacdo a isso é a forma comodeguwultural continua sendo atrelada
a Educacéo Especial, como se, mesmo sendo nadadngras formas, os surdos ainda
tivessem que ser lidos e localizados no campo @eced. Sdo as sutilezas dessas
formas de narrar os surdos e de posiciona-los isetmente que me interessa colocar

foco.

Sobre a Lei n° 10.436 e a graduacéo em Fonoaudiolag
Ainda de acordo com a Lei n° 10.436, de 24 de der2002, a Lingua de Sinais
passou a fazer parte dos curriculos de formac@edagogia, das Licenciaturas e da

Fonoaudiologia. Frente a isso, cabe salientar @goefdessa (questionavel) conquista,
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considerando-se que capacitar minimamente essisspnais que estarao diretamente
envolvidos com a educacdo dos surdos ndo seraestdfic Os reducionismos em
relacdo a comunidade surda, sua historia, suarawdtsua lingua serdo mantidos (e/ou
reforcados), e “[...] parece que esse minimo esteamdo propor¢cdes maiores e fora de
nossos controles” (LOPES, 2007, p. 82). Se a escetplar, subsidiada por
profissionais “capacitados”, estiver agora aptaaricom a diferenca surda (reduzida
nesse contexto a Lingua de Sinais), ndo haverqueocontinuarem existindo as escolas
especiais e reivindicar a manutencdo desses espagese nao ser mais concebivel.
Além disso, a capacitacdo em relacdo a Lingua daisSique esses profissionais
receberdo durante a graduacao acabara por toiigtivieaa necessidade da presenca do
intérprete nos contextos pedagdgicos. Vé-se todaraimindicacao politica em prol dos
direitos dos surdos sendo ironicamente solapadadbieializacdo da Lingua de Sinais.
Vé-se uma suposta conquista sendo transformada remaditha para a propria

comunidade.

Digressao 12 — Saber o basico é suficiente

“O docente nado precisa saber dar aula em Libras,dage compreender o basico para poder
atender o aluno surdo, explica a técnica da Seieeta Educacdo Especial do MEC, Marlene
Gotti” (Gazeta do Povo, 09/06/2008, Curitiba — Mzete “Curso de graduacdo em Libras |é a
esperanca para aumentar oferta de tradutbyes”

“Entendemos a importancia da educacao bilingue.s@dé estd mantendo as escolas para
surdos, fazendo a incluséo deles nas escolas regu@anvestindo na formacao de tradutores e
intérpretes de Libras [...] A assessoria de im@ees secretaria de educacdo informou |que
dispbe de programa de formacdo de professores rggnalide sinais, além de cursos|de
capacitacdo em Libras em atividades do programa uBuolade Escola, voltada para
profissionais de educacéo, além de familiares ddosue a comunidade em geral” (Gazetd do
Povo, 01/06/2009, Curitiba — Manchete “Surdos fazsmmseata em Curitiba em defesa| de
direitos na educacad).

N&do penso que o minimo seja suficiente quando oantssgira em torno de questdes
linguisticas e pedagogicas. Saber minimamente seugizar através da LIBRAS implica em
dar um “minimo” acesso aos conteldos escolares @asos surdos. Sustentar tal pratica
implica em sustentar o ciclo de baixas expectatarasrelacdo aos surdos nas escolas e tgdos
os estigmas vinculados ao fracasso escolar quesessgitos tém recebido. Frente|a
impossibilidade de o professor dar aula em duagués simultaneamente, considerando-se [que
a Lingua de Sinais e o portugués oral sdo linguas estruturas gramaticais completamente
distintas, e a fluéncia minima dos professores IBRIAS, h4 que se questionar 0s mecanismos
que estdo produzindo a deficiéncia surda e suapo&as) limitacbes de aprendizagem |no
contexto escolar. Apesar de esse ndo ser meu fioeb de pesquisa, faco mencdo a essas
constatacGes por vé-las como atravessamentos quajudam a olhar para a pesquisa gue
desenvolvo.

31 Disponivel em http://portal.rpc.com.br/gazetadopeidaecidadania/conteudo. Consulta em 25/10/09.
%2 Disponivel em http://portal.rpc.com.br/gazetadapueidaecidadania/conteudo. Consulta em 25/10/09.

49



Pois é exatamente na Lingua de Sinais, elementaraiutjue tem mobilizado a
militdncia surda pelo reconhecimento da sua dif@xelgue as politicas de inclusédo
atualmente tém se balizado para deslocar os estisdaurdos para o ensino regular.
Com um apelo midiatico que se baseia na celebr@d@&uposta deficiéncia, o0 governo
federal promulga a disseminacdo da Lingua de Simedtizida a uma questdo de

garantia de acessibilidade, de acordo com a LE0198, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminacabaleeiras na
comunicac@o e estabelecera mecanismos e altesaéuaicas que
tornem acessiveis 0s sistemas de comunicacdo ézapd@ as
pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e déouldade de
comunicagdo, para garantir-lhes o direito de acassdormacao, a
comunicacgdo, ao trabalho, a educacdo, ao transgorteltura, ao
esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder PuUblico implementara a formacdo de
profissionais intérpretes de escrita em brailguagem de sinais e de
guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipocdenunicacao direta a
pessoa portadora de deficiéncia sensorial e concultihde de
comunicacao.

De acordo com essa Lei de acessibilidade, “elindosse” as barreiras da
comunicacao e estabelecendo-se mecanismos quéibzeia, 0 acesso a educacao
estaria garantido para os surdos. Ao operar-seredseionismo da LIBRAS a uma
alternativa técnica, concomitantemente, opera-sedacdo da cultura surda ao uso
artificializado da lingua de sua comunidade nalas&®-se, nesse contexto, a Lingua
de Sinais sendo usada como estratégia de apagamewoimnalizacdo da comunidade
surda. Vé-se toda a heterogeneidade cultural sseddo reduzida a uma lingua de
traducdo que, na escola, possibilita o acesso guairPortuguesa e aos demais
contetdos. Constituindo outras formas de ouvintjsmgora ancoradas na oficializacdo
e no reconhecimento “instrumental” da Lingua deaiSina ser usada como facilitador
do aprendizado na escola inclusiva, o Estado patier @perando uma gradativa
diluicdo da cultura surda.

Esse reducionismo, por si sO, faz emergir quesh@®s contempladas pelos
processos sociais, culturais e politicos que @rouhas relacdes de poder postas no
espaco escolar inclusivo e nos contextos clinioasdudiologicos. Dai advém minhas
inquietacdes em relacdo a insercdo da Lingua @as3io curriculo de Fonoaudiologia,
pois, se 0 viés clinico continuar prevalecendo elacéo ao entendimento cultural da

surdez, esses profissionais permanecerdo sendadosrpara reabilitar o deficiente
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auditivo e minimizar os efeitos da sua patolog@gem agora “instrumentalizados” com
a Lingua de Sinais. Assim como na escola inclysitdngua de Sinais podera vir a ter
seu uso artificializado no ambito clinico, adqudonuma espécie de funcionalidade

instrumental para que se desenvolva a oralizac&oidio.

Digressao 13 Sobre possiveis retornos

Vejo possiveis retornos. - Oralizacdo, Comunicagatal, Bilinguismo - Ou melhor dizendo,
vejo elementos dispersos na histéria em permangn&articulacdo, engendrandp
deslocamentos que ndo se baseiam na superagdo @elaroutro. - Oficializagdo da Lingua
de Sinais e insercdo da mesma no curriculo de Ratiofbgia. — Os elementos se atravessam,
se misturam e se transformam em modelos heterogi&nd&mtre o clinico e o cultural, o que [se
vé? — Vejo possibilidades de interlocucdo. Vejosimilgdades de interacdes artificiais. — |A
Lingua de Sinais como estratégia de oralizagdooAlgmo um uso provisério — Esse seria o

limite do Bilinguismo no contexto clinico? - Vejospibilidades de aproximacg&do e movimentos
de releitura que ndo determinam um retorno ao medfas mostram que o regime discurs|vo

que permeia e constitui a formagéo (e atuacio)omméudiologo continua sendo o mesmo. |- E
possivel ver os surdos e a surdez de outras fosemmstrocar os 6culos? — Penso que ao menos
seja necessario experimenta-los...

Passa-se de um processo historico que alojou @zmal deficiéncia auditiva
para outro tipo de processo, que esta reduzindfeeica surda ao principal elemento
que da visibilidade a sua cultura: a Lingua de iSinBssa reducdo parece estar
produzindo um consequente enfraguecimento politdi® comunidade surda,
dissolvendo uma bandeira de luta em manobras qaditle aceitacdo das diferencas,
utilizando a lingua como estratégia de normalizad@sujeito surdo e fortalecendo a
escola como maquinaria capaz de homogeneizar sardeluralidade.

Essencializa-se a surdez com base na lingua prdgaiacomunidade,
transformando a Lingua de Sinais em uma espécessincia surda (antes alojada na
deficiéncia auditiva), em detrimento de todos odgrasu elementos culturais que
constituem a cultura e a comunidade surda. Opersmdessa essencializacao
linguistica, que supostamente reflete um desloceime&m relagdo a historica
essencializacdo da surdez nas tramas da defici@adidva, mascara-se a nova forma
de homogeneizacdo a qual os surdos podem estar seichetidos, ainda que de forma
um tanto sutil. Todo um movimento politico podeaestendo reduzido a aceitacao e
divulgacdo da LIBRAS, ndo como uma lingua oficialpdis, assim como o Portugués,

mas como uma estratégia de inclusdo, de normatizag& controle social.
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Apenas deslocou-se a surdez, tida como deficiéngitiva, para uma surdez
marcada pela sua singularidade linguistica — nawaam elemento cultural referente a
uma cultura especifica, mas como uma caracteristitavada da deficiéncia auditiva.
Como se os surdos ndo dependessem mais de prétektgas para se desenvolverem
de acordo com os padrdes ouvintes, mas de umaaliqe, apesar de oficializada, tem
tido seu uso instrumentalizado, “sendo utilizadasnsamo uma lingua de traducéo de
conteudos oficiais do que uma lingua que produgafgiados, que produza e transmita
cultura” (LEBEDEFF, 2004, p. 130).

A oficializacdo da Lingua de Sinais pode estar pzowlo novas roupagens ao
ouvintismo que, agora, parece estar se articulal®moutras formas ao legitimar a
comunidade, a cultura surda e a Lingua de Sinamdg em funcionamento
novos/outros mecanismos de normalizacdo, tomandorse estratégia de articulacao a
propria Lingua de Sinais.

E por esse territério contestado e politicamerit® ajue transito ao colocar em
questao os saberes que constituem a formacao nlsuidiologos e suas relacbes com a

surdez e com o0s surdos.

1.2. Estreitando relagdes e o foco da pesquisa

Trago desde o inicio dessa dissertagdo os acomeits) palavras e situagdes
que tém me instigado a pesquisar. Venho descrevaédaqui 0s movimentos que me
fizeram elaborar determinadas indagacdes e mealevar suspeitar de determinadas
coisas. E nesse momento da escrita passo a esteddgbes com o meu foco de
pesquisa.

Tomando como base as questdes que a Fonoaudi@ogiaurdez suscitam,
coloquei-me no exercicio de engendrar uma contatécho solo de problematizacdes
que havia comecado a delinear na minha pesquisaespecializacd5. Fui
(re)construindo e criando rotas de analise, tomaodao referéncia todos os contextos
e momentos em que fui estabelecendo relacbes camrdss e com a Fonoaudiologia
que, permeados pelo referencial teérico que eméssa pesquisa, constituiram meu
olhar em relacdo aos surdos e a surdez e me pibasabn vislumbrar outros nos na

rede que passei a articular na pesquisa de mestrado

¥ Refiro-me & pesquisa “Relatérios clinicos: docuimende identidade da infancia surda”, citada
anteriormente (GUEDES, 2004).
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N&o pretendo, ao colocar luz nas relacbes que sadeiam entre o0s
fonoaudidlogos e os surdos, afirmar ou negar acatudesse profissional no contexto
clinico ou no contexto educacional dos surdos. Masgcontrario, olhando de outra
forma para a invencao dessas relacfes, pretendtruwiomedes que delineiem a logica
discursiva que vinculou a Fonoaudiologia a defici@rauditiva e como esse vinculo se
renova atualmente com a inser¢do da Lingua desSiwacurriculo de graduacdo dos
fonoaudiodlogos.

Na intencdo de colocar foco na formacdo do fonddogd, direcionei meu
interesse de investigacdo para os saberes queiteemstessa formacdo e para 0s
discursos que circulam nesse contexto. Discursesiljfrapassam o contexto académico
e profissional do fonoaudidlogo e criam/produzendeas discursivas nas quais o
sujeito surdo é posicionado (e se posiciona) daatites maneiras — transitando entre a
condicéo de deficiente, de membro de uma minan@uistica e cultural e tantos outros
hibridismos possiveis de serem estabelecidos estes lugares discursivos que nao
sao fixos nem imunes entre si, produzindo atravesstos e possibilidades de
interlocucdo constantemente.

Busquei articular uma rede de acontecimentos e egimm que me
possibilitassem entender a légica construida léstarente entre a Fonoaudiologia e 0s
surdos. Mais especificamente, localizo meu intereds andlise na formacdo do
profissional fonoaudidélogo, por entender que ascfEs estabelecidas no curriculo
instituem regimes de verdade, constituindo um carmopotestado de disputas e
interpretacdes, de acordo com distintos saberedeaséo no interior dos jogos de
forcas estabelecidos dentro e fora do espaco acamém

1.3.A surdez como diferenca politica

Transitando por discursos que se afastam da cofwegs surdez tida como
condicdo de deficiéncia, busquei inspiracdo nasudsbes de base antropoldgica e
culturalista, para subsidiar a pesquisa que desanw) nesse momento de escrita,
estreito essas relacdes trazendo outros elememtedetencial tedrico utilizado.

Logo que iniciei minha incursdao nos Estudos Cuisurdeparei-me com a
seguinte afirmacao de Wrigley (apud SILVA, 199708): “A surdez ndo é um tema de
audiologia mas de epistemologia”.

Salientado que a epistemologia,
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[...] ndo é entendida aqui no sentido da Filosofiano sentido da
Psicologia do Desenvolvimento, mas no sentidoipolijue lhe deu,
sobretudo, Foucault. “Epistemologia” remete, nessacepc¢do, as
conexdes entre conhecimento e poder.

De acordo com Silva (1997), a frase de Wrigleypcaldefinitivamente o tema
da surdez na perspectiva dos Estudos Culturaissuedez e os surdos “passam a ser
vistos como criando e constituindo uma diferenchtipa’” (SKLIAR, 1999, p. 23).
Silva (1997) complementa, explicitando que os dsxsi médicos, representados na
frase pela Audiologia, pertencem a uma matriz dkepeobre a surdez, através da qual
um saber particular opera para estigmatizar e gabjum grupo cultural especifico
(SILVA, 1997).

A partir desse entendimento de surdo e de surdée entdo passar a pensar a
surdez com base em outra perspectiva e afastadezstdio ambito clinico, das analises
patoldgicas, estatisticas e preventivas enfocaa&onoaudiologia. Colocar a surdez no
ambito dos Estudos Culturais significou retirarsosdos da esfera cristalizada que os
atrelou ao diagndstico de deficientes, subjugadestigmatizados pelos discursos que
assim os determinam, e coloca-los em outra arersigddicados subsidiada pelo viés
cultural e da diferenca surda.

Mas apenas situar a pesquisa no campo dos Estudibgraid ndo traz
especificidades por si s6. Os Estudos Culturaisragjmm um leque de possibilidades de
problematizacdo, com diferentes vertentes epistagitas e politicas (VEIGA-NETO,
2000), entendendo que problematizar implica realina constante exercicio critico do
pensamento, se opondo a uma busca metddica pdlecdsd (REVEL, 2005). Os
Estudos Culturais tém sido, “[...] um projeto dotitde oposi¢do, cuja movimentacéo
ideoldgica adquiriu varios matizes” (COSTA, 20003f). Por isso, falar dos Estudos
Culturais requer um posicionamento bem especiftomsiderando-se que diversas
aproximacoes teoricas sao possiveis.

Apesar da heterogeneidade que caracteriza esseo cdenpstudos, podemos
vislumbrar tragos comuns entre as vertentes quesgetamificam, os Estudos Culturais
concentram-se na analise da cultura, compreendidaomo a definicAo de Raymond
Williams: “a cultura deveria ser entendida como odm de vida global de uma
sociedade, como a experiéncia vivida de qualquempamento humano” (WILLIAMS
apud SILVA, 1999, p. 131). Com base nessa persjgeds cultura, ndo estabelece-se
distingdes qualitativas entre a alta cultura elauaide massa, entre a cultura erudita e

a cultura popular. De acordo com os pressupostesdidos pelos Estudos Culturais, a
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cultura muito antes de dizer respeito aos domiestédticos ou humanisticos, esta ligada
ao dominio politico (COSTA, 2000).

A cultura é concebida como campo de luta em toracsignificacdo social,
como um campo de producdo de significados, no gifatentes grupos sociais,
situados em diferentes posicoes de poder, lutama papor seus significados a
sociedade. Com base nesse entendimento, a culassa p constituir um campo
contestado de significacéo e jogos de poder (SILA9®4).

De acordo com essa perspectiva, quem tem forcéicpaoimpde seu universo
simbdlico de sua cultura particular. Nesse ponbe astabelecer algumas relacbées com
a cultura hegemonica ouvinte historicamente impastasurdos, baseada em supostos
parametros de normalidade que tém na oralidadeacogade auditiva e demais
aspectos relacionados a comunicacao, a aprendizagemelacdes sociais, suas bases
de determinacfes que situam quem esta dentro e egt@niora dessa relacdo. Relacéo
gue determina quem esta mais préximo da zona deatidade, quem deve adequar-se
a ela e quem deve se submeter a determinadas gaps$ara vir a aproximar-se dessa
zona baseada em parametros ouvintes.

Com base nessas relacdes de poder que sédo posthsn@onamento, 0s
significados s&o produzidos de acordo com as @éfsi dos grupos dominantes em
detrimento dos que ocupam posi¢cdes menos favosec8Endo assim, a normalidade
hegemonica narra o outro, no caso os surdos, tanaral propria como parametro,
constituindo o outro como anormal, como diferemtemo exético, ja que nao
corresponde a normalidade estabelecida socialmeulteiralmente e biologicamente.
Essa vis&o reducionista determina os surdos conoauitura subordinada, com uma
lingua inferior (por ndo ser a oral), estritamenteulados a deficiéncia, a reabilitacao
e a constante busca de aproximacéo aos padroegesiE € com base nesses jogos de
poder e movimentos de resisténcia que produzemsejterna produtiva a aproximacao
entre a surdez entendida como diferenca politwaampo dos Estudos Culturais.

Analisando de uma forma esquematica, pode-selimfee os Estudos Culturais
preocupam-se com questfes situadas nas conexdese patabelecem entre cultura,
significacao, identidade e poder, o que torna explseu envolvimento com questdes
politicas. Fica evidente também, de acordo comaxel§reichler e Grossberg (2003), a
intenc@o de examinar praticas culturais do ponteista de seu envolvimento com e no
interior de relacdes de poder. Salientando-se elmghppoder, abrem-se possibilidades

de se estabelecer elos de ligacdo entre o campoEstnglos Culturais, o pos-
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estruturalismo e o pensamento de Michel Foucauttacarticulacdo necessaria de ser
explicitada por constituir o referencial tedricasdestudos que venho desenvolvendo.

De acordo com Silva (1994), a contribuicdo fundaadetie Foucault, pode ser
sintetizada na transformacao que ele efetuou ndonde poder, concebendo-o como
algo movel, fluido, estando em toda parte, e nag@es que estabeleceu entre poder e
saber, ao teorizar que poder-saber “sdo dois latsum mesmo processo”
(FOUCAULT apud VEIGA-NETO, 2004, p. 157).

Foucault conceitua o poder como algo que nao irdanam centro, nem de uma
figura absoluta, nem é disseminado ou imposto ewrnnetacdo vertical. Ao invés dessa
visdo centralizadora e negativa do poder, sugee @umesmo se da de forma
desarticulada de um ponto irradiador, distribuisdoem redes e relagbes de forma
capilarizada. Nao comandando ou impondo formas akerf ser ou viver, mas
constituindo essas construgdes historicas em cuesteearticulacdo. E fugaz,
evanescente, singular e pontual. Se da com baseekgdes flutuantes, ndo se
ancorando em nenhuma instituicdo, ndo se apoiamd®.€l nada fora de si mesmo, a
nao ser no proprio diagrama estabelecido pela &elalferencial de forcas”, que o
constitui (VEIGA-NETO, 2004, p. 157).

Essa teorizacdo sobre o poder caracteriza um tpopehsamento nao
substancialista, mas relacional, tendo como basetendimento de que o poder nao
existe como algo definivel e localizavel, mas gegistem praticas em que ele se
manifesta, atua, funciona e se espalha universapéarmente”. Diferentemente do
poder, o saber € apreensivel, ensinavel e domeslticencontrando sustentacdo na
matéria / conteudos e em elementos formais qusdbexteriores. Nessa concepc¢éao, o
saber € entendido como uma construcao historicaaguarticular-se com o poder, age
na producdo de regimes de verdade. O saber entisa melacdo como elemento
condutor do poder, como meio transmissor e napaddr do poder (VEIGA-NETO,
2004, p. 147).

Para completar a triade em que o poder e o salsticglam, Foucault coloca
na relagcdo constitutiva que se estabelece entes edsis elementos, 0 sujeito, e
sustentando essa relacéo, coloca o discurso. Agsieceituado, o poder-saber age na
producédo do sujeito, entendido como seu produtoretm Nesse processo o sujeito, €
concebido como elemento que transita permanentemmentinterior das relacdes de
poder, nas quais todos participam, todos sédo atioder-saber é posto como dois

lados de um mesmo processo. Nao ha centralidadea netacdo, mas mudltiplas
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ramificacdes. Nao ha relacédo de posse, mas jogaoesgtante articulagdo. Todos es
no jogo e todos podem jogar.

Nessa concepc¢do, ao invés de vermos 0 sujeito @mgeate construtor d

tao

a

historia, passamos a questionar como a histériactamstituido diferentes sujeitos em

diferentes épocas. Nas palavras de Silva (20073, @paods-estruturalismo, o sujeito ndo

pensa, fala ou produz, ele é pensado, falado eupidm E dirigido pelas estruturas,

instituicdes e discursos que o constituem.

[...] uma analitica do sujeito, seja qual for aetidacdo que se atribua
a esse sujeito — pedagogico, epistémico, econdmitéo pode partir
do préprio sujeito. E preciso, entdo, tentar cémcé- examinar as

camadas que o envolvem e que o constituem. Taiadasnsdo a
muitas préaticas discursivas [...], os variados gheque, uma ve
descritos e problematizados, poderdo revelar queessé sujeito

S
z

como ele chegou a ser o que dizemos que ele é @ sdrangendrou

historicamente tudo isso que dizemos que ele EGRENIETO, 2004,
p. 138).

Digresséo 14 - A pergunta pelo sujeito

Ao descentralizar o sujeito, Foucault opera um giedeslocamento em relagédo ao ¢
podemos definir como a pergunta pelo sujeito maglerA pergunta pelo sujeito fq
redimensionada, assim como o0 entendimento das podes que instituem esse suje
Concepgdes que o produzem dentro das redes quanpasser entendidas como constituti
desse sujeito. Ao invés de entender o sujeito aopmidado no interior das praticas socia
partindo de uma suposta esséncia que precederia Edpria historia, Foucault d§
centralidade as camadas discursivas que envolveeito e que o constituem, engendrat
historicamente tudo que dizemos que ele é.

Entender o sujeito em uma perspectiva foucaultigemaete a procurar na historia g
acontecimentos e os elementos que produziram egtacde articulagdo as formas de olha

significar esse sujeito. Nas palavras de Veiga-N@@04, p. 137), se faz necessério “[,.

explicar como se forma isso que estd ai e que chermade sujeito”. Para que es
entendimento seja possivel, ndo podemos partiugats, é preciso, ao contrario, toma-lo ¢
fora, demonstrando de que maneiras esse sujeitodupido e instituido.

Para tanto, Foucault determinou em suas pesquisasesos modos de subjetivac
gue transformam os seres humanos em sujeitos, §ugijeitos ndo sdo entidades “des
sempre ai” (VEIGA-NETO, 2004, p. 137). Sdo conistis na articulagdo de pratica
discursivas, tornando-se sujeitos assujeitados anesmos e aos outros. Com base n
entendimento, Foucault dedicou seus estudos aztgosobre como se forma isso (
chamamos de sujeito, indo no caminho oposto asepgdes que determinam o sujeito cg
vinculado a um a priori histérico e essencialista.
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A pergunta entdo pelo sujeito ndo remete, nessaeEmdo, ao proprio sujeito mas

o

seu entorno. N&o remete as praticas sociais questariam moldando, mas as praticas
discursivas que o objetivam e o subjetivam, na rel@cdo com o outro e na sua relaggo
consigo mesmo, instituindo-o de diferentes formas adordo com o0s atravessamentos
discursivos que o constituem. Na esteira do penstne Foucault, a pergunta pelo sujejto

passa a ser entendida como a pergunta pelas fooo@® 0 sujeito se torna sujeito.
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Tendo como base a centralidade da cultura e sussx@es com discurso,
linguagem, poder-saber e subjetividade, passo textomlizar o curriculo, entendido
nesse referencial como um campo de disputas pgtéficagcdo, como um universo
simbdlico no qual estdo em jogo questdes poligcaslturais, como um campo no qual
€ posto em funcionamento a fabricacao/(con)formdeadeterminados tipos de sujeitos
de acordo com determinadas finalidades politicagédicas e sociais.

Em meio a uma ampla gama de conhecimentos, sabestacdes de poder, 0
curriculo se constitui no contexto educacional camesultado de uma selecdo que tera
como finalidade determinar, além do que sera edsin@ambém o que determinados
alunos ou alunas deverdo se tornar ao final doepsucpedagodgico. “Se quisermos
recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, quamvdo latimcurriculum, “pista de
corrida”, podemos dizer que no curso dessa “cdriguie € o curriculo acabamos por
nos tornar o que somos”. “Afinal, um curriculo basprecisamente modificar as
pessoas que vao “seguir’ aquele curriculo” (SILVZAO07, p. 15), fabricando, no
decorrer da “corrida” um determinado tipo de sojgtra um determinado tipo de
sociedade, produzindo subijetividades e identidadesm campo de disputas que se da
na cultura.

Segundo Veiga-Neto (2002a), pode-se entender d@calarcomo um artefato
educacional que, ao fazer uso dos elementos decuihaa os escolariza, estando,
dessa forma, vitalmente implicado com a sociedade @ produz. Ao conceber o
curriculo como algo inerente a cultura, coloca-assa relacdo a condicdo de que é com
base na cultura que o curriculo é pensado e owmymizpriorizando determinados
conteudos e nao outros, de acordo com os critddgasscolha do grupo que o elabora,
transitando permanentemente no entrecruzament® &mscola e a cultura, ou melhor,
entre escolas e culturas. Ao entender a culturaoqaoral, como um amplo campo de
possibilidades no qual se produzem culturas, desdise a nogdo essencialista de
uma cultura hegemaonica e auto-referenciada, angaiae o leque de questionamentos
e de diferentes posicionamentos ao se problematizarriculo. Nas palavras de Veiga-
Neto (2002a),

[...] comopoderemos ensinar para culturas diferentes da ,nsssa
coloniza-las? Ou, em outras palavresmo (e tambémqué ensinar

para outros grupos sem impor a eles a minha c@ltarado é demais
lembrarmos que, levada ao seu limite, essa perganta altamente
problematico qualquer projeto educacional: afindlycar ndo envolve
um processo de colonizacdo de mentes e corpos®iEssa pergunta
de natureza ética ndo trivial. Mas ha ainda umaaoptrgunta,
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também radical, porém de natureza epistemologara gossivel eu
realmente me comunicar com outra cultura, a pdatiminha? Ou sera
que falamos “dialetos culturais” (Vattimo, 199diferentes e, a rigor,
intraduziveis, de modo que a nossa intercomunicagamsoria?
(VEIGA-NETO, 20024, p. 48).

Tendo como base os questionamentos acima, estaladdems direcionamentos,
contextualizando a discussdo sobre os saberes guostitgem a formacdo do
fonoaudidlogo em relagdo a surdez entendida conmendo e constituindo uma
diferenca politico-cultural, e entendendo o matelgaanélise selecionado (bibliografias
e ementas) como parte desse curriculo. Ndo calsa rikssertacdo discutir de que
formas um curriculo poderia ser pensado para gess®ia contemplar (sem colonizar
ou submeter) a cultura surda, pensando-se em utextonescolar no qual alunos
surdos estariam inseridos. Olhando para essa d&tule outra forma, mas sem perder
de vista os aspectos politicos que a envolvem,,cabgse contexto de pesquisa,
estabelecer relagcdes com o curriculo concebidastaricia do ensino superior, também
colocado como engrenagem operante e constituinggastale (e produtiva) maquinaria
escolar.

Ao situar o ensino superior como parte da maquanescolar, coloca-se nesse
jogo de relagcbes que se criam, a finalidade dersgupir ao final da graduacdo um
determinado tipo de profissional, para vir a fagarte e manter em funcionamento a
estrutura social e cultural que o produziu (derdateada forma e ndo de outra). Essas
engrenagens produzem nao so o profissional quesestio formado como também os
sujeitos que serdo alvos de suas intervencOeguindb-se tanto o terapeuta quanto o
paciente e seu “universo patolégico” (diagnésticeacaminhamentos, processos
terapéuticos, potencialidades e prognésticos dedacoom quadros nosoldgicos).
Produz-se, com base nos saberes que circulam éteems o curriculo, tanto uma
realidade clinica (posicionando o terapeuta) quamba realidade “doenca-paciente”
(posicionando, no caso, o0 surdo), e as relagcbespqderao se dar entre elas. Ao
instituir realidades e subjetividades, esses saba&léam de produzirem o0s sujeitos e
posiciona-los de determinadas formas, também pewduentes a partir das quais esses
sujeitos serdo ensinados a olhar para as relagfesegestabelecem na cultura, assim
como as lentes através das quais serdao ensinadioargara si proprios, produzindo (e
reproduzindo) processos de sujeicdo e de posiciem@mde sujeitos em relacdo a

norma.
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S&0 esses saberes que me interessa problematsar dissertacdo. Para tanto,
faco um recorte direcionando minhas andlises parssaberes que circulam nos
curriculos de graduagdo em Fonoaudiologia e atuaroonstituicdo do olhar desses
especialistas em relacdo aos surdos e a surdézandb, como material de analise,
relatorios de atendimentos fonoaudiolégicos, ensestaeferéncias bibliograficas de
determinadas disciplinas de cursos de Fonoaud®logidiferentes regides do Brasil.
Passo agora a descrever as ferramentas que ypdieidesenvolver as analises desses

materiais.

1.4. As ferramentas: normalizagao e discurso

Trago, nesse momento do texto, as ferramentas utiiaceas que seréo
utilizadas no decorrer dessa dissertacdo, por @erteque elas estardo servindo de
balizas ndo s6 para as analises feitas do materasera apresentado, como também de
balizas para as formas de olhar, de escrever estgaVer o contexto no qual se insere
essa pesquisa. Optei por anunciar esses elemergse momento, para possibilitar a
leitura dessas ferramentas postas em operacao tuneimnamento desde ja, posto que
minha intencéo é fazer confluir movimentos textuaigossibilitar a mobilidade dessa
leitura. Saliento que, em consonancia com o ref@kntedrico utilizado, essas
ferramentas néo foram escolhidas aleatoriamentegeem aplicadas nos materiais de
analise. Configurando um movimento completamentestoyp primeiramente estabeleci
uma ampla relacdo com esse material, com divers#sras, agrupamentos,
aproximacfes e novas leituras, até que fosse gbssiv as recorréncias discursivas
presentes nesses textos e as ferramentas operassts iredes postas em articulagcéo
pelo viés da minha interpretacéo.

Para descrever essas ferramentas (normalizacdo saursh), optei por
contextualiz-las historicamente, com a intencdmdstrar de que formas estabelecem
articulagcbes com o referencial tedrico que utiezoom o material de andlise sobre o

qual estardo operando nos movimentos seguintes.

Digresséo 15 Remexendo acaixa de ferramentas ou acendendo fogos de artifci

Primeiro: uma adverténcia “[...] se quisermos adotar uma perspectiva faliema, ndo
devemos partir de conceitos, nem devemos nos aop@m chegar a conceitos estaveis e
seguros em nossas pesquisas, ja que acreditalegueham tais propriedades é acreditar que
a prépria linguagem possa ser estavel e seguraa-suposi¢cdo que ndo faz o minimo sentido
nessa perspectiva. Muito mais interessante e pvodéitperguntarmos e examinarmos comp as
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coisas funcionam e acontecem e ensaiarmos altexsgtara que elas venham a funcionar e
acontecer de outras maneiras” (VEIGA-NETO, 20022).

Segundo: uma afirmacde “ndo hd como separar teoria e prética”, poid€@ria ja € uma
pratica” (VEIGA-NETO, 2004, p. 23A0 mesmo tempo ndo ha pratica que possa ser peeaiebi
como tal, sem uma teoria com base na qual a prépréica fagca sentido. O que nédo ¢ o
mesmo que estabelecer categorias a priori, paraipdelas desenvolver as analises. Quer
dizer sim, que a metodologia ndo esta dada elanstosida no préprio fazer da pesquisa,
fazendo confluir de forma inerente a teoria e atiggd num funcionamento que requer
constante articulacédo de todos esses elementos.

Terceiro: uma intencdo - usarei Foucault como umbitikador, um catalizador, como uma
caixa de ferramentas. Nele buscarei instrumentoa pansar e para seguir adiante nas formas
como essa pesquisa me mobiliza, ndo como balixas fnas como estimulantes, como quem
acende fogos de artificio e os assiste carboniegot do uso, ndo menos impactado por seus
efeitos do que por sua efemeridade.

N&o partirei de Foucault como um aporte tedrico e seguido mas como um campo de
teorizacbes que ndo se baseia em um arcaboucoitmaadado a priori. Me basearei em uma
visdo de mundo que se da na linguagem e pela lggma que, ao constituir um terregno
(movedico) de invengdes e de realidades, me plissiileituras que constituirdo meu fazer
metodoldgico, sempre presente como um funcionanagtitalador da teoria e da pratica.
Entro entdo na oficina de Foucault... Quero ferraumaes (e fogos de artificio)...

Comeco pela grande, indefinida e confusa familg alwormais (FOUCAULT,
1997), datando essa incursédo no final do sécula Kbsa familia dos anormais,

[...] se formou em correlacdo com um conjunto ddituicdes de
controle, com uma série de mecanismos de vigilareiade

distribuicdo; e, ao ter sido quase inteiramentebvexda pela categoria
de “degenerescéncia”, deu lugar a elaboracbescésoiirrisérias,

porém a efeitos duramente reais (FOUCAULT, 19981).

Essa grande familia ou esse dominio compreendidocpéegoria da anomalia,
se formou com base em trés elementos, ou mell@srfiguras, cuja constituicdo nao se
deu de forma sincrénica nem mesmo produziu a sg@erde um pelo outro no decorrer
do tempo. Eles mostram consonancias, divergénaeéssaliscursivos, potencializando
a produtividade de seus efeitos em diferentes mtadnstéricos. Pode-se inferir que
as trés figuras se constituem separadamente, masgsmo tempo, qualquer uma delas
pode concentrar as trés. Sao elas: o monstro hyrmoanoorrigivel e o onanista. “Tais
figuras seriam os “ancestrais” dos anormais” (FOGSE2005, p. 250).

O campo de aparecimento do monstro se da no dojuititico-bioldgico, seu
quadro de referéncia € a lei, € a noc¢ao juridicaiensentido amplo, abrangendo tanto
as leis da sociedade quanto as leis da naturem#o has figuras do ser meio-homem

meio-besta, nas individualidades duplas (irméoanisises”) ou nos hermafroditas, o
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monstro sempre representou essa dupla infracdmdmoser somente uma excecao em
relacdo a forma da espécie, como também por caosaperturbagdo as regularidades

juridicas, “quer se trate das leis do casament® cdaones do batismo ou das regras de
sucessao” (FOUCAULT, 1997, p. 61).

O individuo a corrigir € uma figura mais recente gumonstro. O aparecimento
do “incorrigivel”, do refratario e resistente a remdo, é contemporaneo ao
estabelecimento das técnicas de disciplina (séc¥Md e XVIII) e mostra uma
configuracdo propria em relacdo aos imperativosleila correlata as técnicas de
adestramento. E sdo esses novos procedimentos etramgento do corpo, do
comportamento e das aptidoes que “engendram ogmnabdlaqueles que escapam dessa
normatividade que ndo é mais a soberania da I@UEAULT, 1997, p. 63). Trata-se
da passagem do sistema juridico da soberania pdearmrmalizacdo disciplinar, da
regra entendida como vontade soberana para adisgiglinar, a regra natural: a norma
(REVEL, 2005).

As disciplinas, entre o fim do século XVIII e odid do século XIX,
“definirdo um codigo que nado serd o da lei mas maanalizacéo;
referir-se-80 a um horizonte teérico que nédo paetede maneira
alguma o edificio do direito mas o dominio das @@ humanas; a
sua jurisprudéncia serd a de um saber clinico” (RE\2005, p. 65).

bY bY

Com vistas a normalizagdo, o enclausuramento desregistiam a correcéo
passou a ser difundido e praticado, surgindo ngesédo diferentes tipos de
instituicbes de adestramento, configurando os fmestos técnico-institucionais da
cegueira, da surdo-mudez, dos imbecis, dos retasgdadlos nervosos, dos
desequilibrados”, justificando-se pela necessidalge corrigir, melhorar, conduzir a
resipiscéncia, de fazer retornar a “bons sentingn(BOUCAULT, 1997, p. 63).
“Monstro banalizado e palido, o anormal do seculX ¥ também um descendente
desses incorrigiveis que apareceram nas margens taascas modernas de
“adestramento” (FOUCAULT, 1997, p. 63) ou, em ositpalavras, nas margens das
técnicas da ortopedia pedagodgica destinada a molciznpo e a alma desses individuos.

A terceira figura, o onanista, configura o aparegito do corpo sexual da
crianca, operando mudancas tanto em relacdo andémento da sexualidade quanto
em relacdo ao entendimento da organizacdo faniadancas que se deram com base
na centralizagédo da crianga no contexto familiateninada pela necessidade vigente
de vigilancia da (possivel) pratica da masturbagédom a nova énfase dada ao corpo e

a salde nesse entremeio.
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Pode-se afirmar que o anormal do século XIX é dekade dessas trés figuras
descritas por Foucault: o monstro, o incorrigiveb enasturbador. O anormal sera
constituido no viés dessa inter-relacdo, com mateasionstruosidade, um carater de
incorrigibilidade e um segredo (compartilhado) eme a sexualidade. Mas esse
anormal sO adquire essas (possiveis) configurag@esubjetivado discursivamente, por
estar em permanente relacdo com o normal. E a piedsa mitua constituicdo que
pode se dar a instituicdo da relacdo binaria emeos, e essa determinacdo s6 pode ser
estabelecida com base em uma medida comum: a norma.

Como explicou Foucault (2006), acontece uma nomagdio
disciplinar quando se tenta conformar as pess@as termos de seus
gestos e acdes — a um modelo geral previamenteditho anorma
Assim, é dito normal aquele que é capaz de amskl@e modelo e,
inversamente, o anormal é aquele que ndo se ergaadmodelo.
Como mostrou Ewald (1993, p. 86), a norma funciocoeno ‘um
principio de comparacéo, de comparabilidade, dadaesbmum, que
se institui na pura referéncia de um grupo a spnwd a partir do
momento em que sO se relaciona consigo mesmo’. Alénser
instituida no, e a partir do, proprio grupo ao gekefere, a norma é
primaria e fundamentalmente prescritiva (VEIGA-NEEBOLOPES,
2007, p. 07).

“Ao fazer de um desconhecido um conhecido anormahorma faz desse
anormal mais um caso seu” (VEIGA-NETO, 2001, p..0&nto o normal quanto o
anormal pertencem ao territorio da norma, poréna caa ocupa um determinado lugar
em relacdo a zona de normalidade nesse territiénimdéico. A norma constitui um jogo
de relacbes articulado pelas engrenagens do paseplmhar que, ao colocar em
funcionamento préaticas de normalizacdo, determmdinoites e as possibilidades de
aproximacdo de cada um em relagdo a uma supostalanesmum. Esse jogo de
lugares ndo determina posi¢cdes fixas em relacAmrea zZle normalidade e seus
arredores, essas posicoes sdo moveis, cambiantese glarem entre limites que sao
“vazados”, destituidos da possibilidade de mantedveis 0s sujeitos que por ele
transitam, sejam eles normais ou anormais, 0 mouree in/exclusdo € permanente.

O jogo entre essas condicdes e suas possibilidddesproximacado ou
afastamento da zona de normalidade € constanti®-genem vista que tanto o conceito
de normal quanto o conceito de anormal ndo saersdis, e as relacdes de in/exclusao
ndo sao baseadas em parametros fixos de determirtdgdcondicdes que variam no
tempo e no espaco determinando esses conceitosod@éoacom a época em que
aparecem e sao significados. Indo da aberracdo easligo divino, passando pela
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ciéncia e o estabelecimento de condicbes para altigar e dar nome as coisas, 0
anormal vem adquirindo diferentes configuragbes,paa contemporaneidade, estar
adquirindo formas cada vez mais invisiveis. Os @as das areas “psi” vém
constituindo a anormalidade invisibilizada, desttzcao corpo, instituindo a condi¢cédo
de que qualquer um pode ser anormal, movimentamthcuwwtando as distancias entre o
normal e o anormal.

Essa medida de comparabilidade que a norma opeudea faz operar)
engendra uma série de mecanismos que tém por vabjéibmogeneizar e
concomitantemente individualizar, produzindo o eyamento das especificidades,
das diferencas e dos desvios, em outras palavragumpndo a possibilidade de
normalizar a todos (SCHEID, 2007).

Esse anormal, que é constituido pelas relacdeseydéo entre o olhar do outro
e a sua prépria forma de olhar para si, torna-seaso a ser corrigido e normalizado,
para vir a se adequar o maximo possivel aos padasrmalidade, e esse movimento
de normalizacao, de vir a ser, ndo tem fim.

Mecanismos de poder disciplinar sdo postos em duaonento agindo na
captura desses corpos, constituindo-os e fabriecaadmm a finalidade de torna-los
corpos de conhecimento, objetos de conheciment@siy@s de intervencgéo
(docilizacdo, disciplinarizacéo, correcao). Par@ @sse processo de sujeicdo e de
normalizacdo desses corpos fosse possivel, nobesesasobre o corpo foram sendo
criados, bem como praticas para decifra-los foreamds concebidas, constituindo o
grande foco e desafio da sociedade disciplinaaranalizagéo dos sujeitos.

O poder de normalizagdo institui um conjunto deige& que serdo
colocadas em agcdo em diferentes instituicbes dis@ips: escolas,
prisbes, hospitais, fabricas, quartéis. Esse pédarais andnimo e
funcional, uma vez que, a0 mesmo tempo, opera aoa medida
comum que permite homogeneizar e diferenciar, in@uexcluir,
classificar e normalizar. Os individuos s&o cadaz vmais
individualizados  por fiscalizacbes, observacbes, didas
comparativas, desvios. Essa individualizacdo novanahdo tem
exterior, o que significa dizer que a norma integdo (DAL IGNA,
2005, p. 34).

A disciplina “fabrica” individuos, tomando-os ao sn® tempo como objetos e
instrumentos de seu exercicio, processos que foralnilizados (ou produzidos) pela
criacao das instituicdes disciplinares, tais comguartel, a fabrica, o manicbmio e a
escola. Tais instituicbes embasavam seus mecanidemdancionamento na captura

desses sujeitos, sendo denominadas por Fouca8IT)(témo instituicdes de sequestro
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de sujeitos. Essa captura corporal se devia a sidade de controle permanente dos
movimentos, dos comportamentos, do tempo, do espada subjetividade desses
sujeitos assujeitados a esse poder que fabricos@pbmissos e doceis agindo no
detalhe e na sua manipulacdo. O poder disciplipao@utivo na medida em que age na
minucia, comparando, diferenciando, hierarquizantlomogeneizando; o poder

disciplinar é produtivo na medida em que normaliza.

Um conjunto de graus de normalidade é posto emidnamento pelo poder
disciplinar, entendidos como sinais de filiacadavaaorpo social homogéneo e que tém
em si mesmos um papel de classificacéo, de hiezagio e de distribuicdo de lugares,
em suma, de ordenacdo. Ao promover a homogeneidgadejtaneamente também
individualiza, permitindo “medir os desvios, deterar o0s niveis, fixar as
especialidades e tornar Uteis as diferencas, ajlstas umas as outras”. O poder da
norma funciona dentro de um “sistema de igualdadendl, pois, dentro de uma
homogeneidade que é a regra, ele introduz, comionperativo Util e resultado de uma
medida, toda a gradacédo das diferencas individge@UCAULT, 1987, p. 154).

Pensar a surdez dentro desse processo que, ao rtesapm em que produz a
anormalidade, também produz mecanismos de homagedei e de correcdo, €
localizé-la dentro da logica disciplinar e corratiyue a vem constituindo no decorrer da
histéria até a contemporaneidade. Constituida eaigd@ com a normalidade ouvinte, a
surdez determinada como deficiéncia vem sendo post® resultado de uma medida
que a torna descritivel, analisavel, classificagladronizavel no entrecruzamento de
diagndsticos, progndsticos e pedagogias corretivas.

O resultado desses processos de sujeicdo samsipedtduzidos como objeto e
efeito desses mecanismos de normalizacdo imposta) esses elementos que coloco
em movimento nesse momento do texto, para que gzanduo decorrer da
problematizacdo. De forma contextualizada, tramei,proximo movimento, a outra
ferramenta utilizada nas analises, discurso. Passwéo, a colocar foco na
Fonoaudiologia e nas relacbes que se desencadepartimdessa profissdo com 0s

surdos e com a surdez.
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[...] verifica-se a estreita ligacdo entre o
exercicio da Medicina e a da chamada educacao
especial desde o século XVI. Soares (1999)
refere a forte atuacdo dos profissionais
médicos no processo educacional dos surdos
desde a Europa nesse periodoNo Brasil,
destacam-se Tobias Leite [...] O préprio Tobias
Leite defendia qua educacéo dos surdos, por
causa de sua especificidade, deveria ser
ministrada por um médico com vocagédo para

a educacdqSOUZA, 2008, p. 03).

As habilitacdes para ensinar linguagem
articulada, e da leitura sobre os labios, nédo se
adquirem lendo o0s poucos livros sobre o
assumpto, s6 vendo praticar e praticando sob a
direcdo de bons mestres é possivel adquiri-las,
sendo muito conveniente que a pessoa que se dé
a esse dificil ensino tenha conhecimentos
aprofundados da anatomia e da physiologia dos
orgéos da palavra. Por esta razé®,me fosse
permitido intervir na escolha da pessoa que
tivesse de ir habilitar-se, eu aconselharia que
fosse um médico que tivesse manifesta e
aprovada a aptiddo para o magistério—
Tobias Leite, médico e diretor do Imperial
Instituto dos surdos-mudos, 1874. (apud
SOUZA, 2008, p. 03).

A pequena coloca a mdo no queixo da irma
para repetir a silaba. Desse modo percebe a
vibracdo o que lhe facilita a imitagao(Midia
impressa, S&o Paulo, 1952 - Manchete
“Recuperam a voz observando o movimento dos
labios: brotinhos surdos-mudos poderao falar de
amor”) — Biblioteca Digital - FENEIS.

O método de educacdo das surdas-mudas é o
mais utilizado gvitando-se ensinar as jovens a
linguagem mimica. As religiosas procuram
fazer com que as alunas falem e aprendam a
ler as palavras nos labios dos interlocutores.

O processo € penoso e demoradd...]
Terminado esse periodo preparatério, chega a
vez dasaulas de leitura labial que exigem
uma dose ainda maior de paciéncia por parte da
mestra e um agudo senso de observacdo por
parte da criancaEsta precisa ser educada de
forma que os olhos substituam os ouvidos
(Revista Visao, 11 de junho de 1954, Sao Paulo
— Manchete “As emparedadas do som poderéo
falar um dia”) — Biblioteca Digital - FENEIS.

[...] nosso método consiste justamente em
empregarmos a palavra falada e a leitura
labial substituindo a mimica. [...] A
alfabetizacdo é uma fase posterior, pois ja
implica no ensino da articulacéo. O ponteiro da
irma vai mostrando silabas: <pa>, <ma>, etc., e
as pequenas, com voz rouca e sem timbre vao

tentando reproduzir o som, guiando-se tanto
pelos labios da irm& como pela vibracdo que ela
procura transmitir-lhes, aproximando a mao da
pequena dos seus labios ou da sua garganta
(Reportagem de jornal de Sdo Paulo da década
de 40 - Manchete “Libertas do siléncio as
pequeninas surdas-mudas”) — Biblioteca Digital

- FENEIS.

Ensinando a falar e a ler nos labigsa escola
Helen Keller, colégio especializadgara
surdos e criancas de fala imperfeita vem
realizando uma tarefa que exige dedicacéo
excepcional.Ali tudo que se faz, com um
carinho quase materno, para ajustar a
sociedade os pequenos alunos com deficiéncia
dos sentidogTribuna da Imprensa, 27 de junho
de 1957, Rio de Janeiro — Manchete “Também
os surdos-mudos podem falar e aprender”) —
Biblioteca Digital - FENEIS.

Quando as criangcas entram na escola s&o
surdas-mudas. Depois de algum temp( ou

3 anos)elas se tornam surdas-falanteq...] A
bandinha de musica serve para dar as criancas o
ritmo da linguagem. Cadernos com figuras
despertam nos alunos a consciéncia da
linguagem pela visdo. [...] Além da linguagem
labial, os alunos tem exercicios de tato (Tribuna
da Imprensa, 27 de junho de 1957, Rio de
Janeiro — Manchete “Também os surdos-mudos
podem falar e aprender”) — Biblioteca Digital -
FENEIS.

A especializacdo dos professores € também
rara, s6 se dando com os “fonoaudidlogoss
“terapeutas” (Jornal de Casa, 01 a 07 de outubro
de 1978, Belo Horizonte — Manchete “Surdos na
busca cotidiana dos sons”) — Biblioteca Digital -
FENEIS.

O tratamento para as deficiéncias auditivas,
segundo o Dr. Fernando Araujo, [...] é feito nas
escolas especiais onde e@abilitara sua voz
através do emprego de aparelhagens e
técnicas especiaisE nessas escolas entéo, que
o surdo articulara os sons das palavras —
coisa que nao aprende naturalmente por ndo
ser capaz de escuta-los.O auxilio de
aparelhagens é indispensavel ao aprendizado
dos sons. [...] Usa-se também leva-lo a frente de
um espelho onde juntamente com o professor,
ele ira aprender todos os movimentos labiais
correspondentes a cada sdfte sente também

as vibracdes dos fonemas, levando a mao a
garganta do professor e sentindo as cordas
vocais destgJornal de Casa, 01 a 07 de outubro
de 1978, Belo Horizonte — Manchete “Surdos na
busca cotidiana dos sons”) — Biblioteca Digital -
FENEIS.
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Segundo Movimento

Sobre Fonoaudiologia

2.1. Olhares: a homogeneidade discursiva em relagcéo assrdos

A privacdo sensorial que a deficiéncia auditivaz tppde levar a
alteracBes emocionais como: inseguranca, hipedatiei, depresséo,
agressividade, baixa tolerancia a frustracdo, emtiteos problemas
(BEVILACQUA e FORMIGONI, 2000, p. 83).

[o surdo €] mentalmente invalido... o qual nés janp@demos curar
inteiramente... Ele permanece fixo num nivel imferique o torna
apenas uma criatura intermediaria; [uma pessodressante, é
verdade, e capaz de receber uma educacao limitzata,silenciado
por um acidente patolégico, em consideravel esgaridDU CAMP,
1848 apud LULKIN, 2000, p. 64).

Alguns estudos psicolégicos em criancas surdasdnditendéncia a
soliddo, rejeicdo, sentimento de abandono, inadédpde,
negativismo, medo, inseguranca, desesperanca. Ajenancas séo
amargas outras podem ser ressen{idagUBOVICZ, 2002, p. 58).

[...] todos os alumnos de fraca intelligencia [ndo se prestam
absolutamente ao ensino pela palavra: além do templinheiro

gastos inutilmente com elles, similhante ensin@réadeiro martyrio
para essa categoria de surdos, duplamente infebzeacrificio sem
nome para o pobre mestre; os surdos que ensurdedsEpois de
haverem adquirido o uso da palavra, e 0os semi-sypmcipalmente
dentre uns e outros os que sdo intelligentes,utatic em geral,
satisfactoriamente, podendo ser ouvidos com prazarticulagdo dos
surdos de nascenca, salvo rarissimos privilegia@iegmpre penosa,
difficil e desagradavéMOURA, 1896 apud LULKIN, 2000, p. 89).

Inicio com essas epigrafes e com o titulo “Olhaoesh a intencdo de dar o tom
desse momento, no qual pretendo mostrar formasstzal/er a surdez e os surdos, e as
formas de olha-los estabelecidas no decorrer dariaisque vieram a constituir a
especialidade que hoje é denomina de Fonoaudiologia

Vé-se, nessas epigrafes datadas respectivameni@ndss2000, 1848, 2002 e
1896, uma inegavel fluidez discursiva, uma crizstala concepcédo de sujeito que as
subjaz e consequentemente a producédo dos surdas (corariavelmente) deficientes
da audicéo, portadores de uma patologia que genagdes psicossociais e impde-lhes
a necessidade de tratamento médico assim comdratetd pedagdgico especializado.
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Pretendo mostrar os efeitos que essa cristaliadisé@orsiva vem produzindo nas
formas do fonoaudiélogo olhar e descrever essastasj tendo como referéncia o
periodo de graduacao, por entender que o currgudoa sustenta atua na constituicao
desses profissionais, adquirindo visibilidade, @palmente, nas suas praticas. Para
compor a forma de argumentacdo que desenvolvi nass@mento, elaborei textos
hibridos com relatérios de atendimentos fonoaudiolis e trechos de livros da area da
Fonoaudiologia, com a intengédo de iniciar a aréicab discursiva que me conduziu
para a analise dos saberes que constituem o dardeuformacédo do fonoaudidlogo.
Utilizo “textos hibridos” para contextualizar e fifisar a forma textual que construi,
propondo juncdes esquemadticas, interpondo pard&grafo comentarios, sem o
compromisso de elaborar uma continuidade fluidene@nsonancia com uma estrutura
padrédo. Os textos construidos sdo propositalmemeados por entradas de fragmentos
de outros textos, produzindo descontinuidades queobrgram coeréncia ndo na
estrutura, mas nas recorréncias discursivas.

Para tanto, compus esses textos articulando rectses discursivas que, ao
descreverem os surdos e a surdez, inventam formaslhdr e de subjetivar esses
sujeitos. Saliento que, de acordo com o entendondont conceito de discurso que
utilizo, os discursos aqui problematizados nao ¢@igem nos sujeitos que servirdo de
interlocutores das redes textuais apresentadasept@ndo que o sujeito de um discurso
“[...] n&o é a origem individual e autbnoma de um@ue traz a luz os enunciados desse
discurso, ele ndo € o dono de uma intencdo contivatdVEIGA-NETO, 2004, p.
110). O discurso nao tem origem no sujeito nemignificante. O sujeito é constituido
no interior dos discursos, € um corpo vazado pdeas discursos perpassam e deixam
suas marcas.

Foi na Virada Linguistica que essa concepcdo deitgufoi adquirindo
significacdo, ao desalojar o sujeito do humanismsu& consciéncia do centro do
mundo social. Ao descentrar 0 sujeito soberanonieecendo a instabilidade e a
provisoriedade das multiplas posicoes em que @stasijpodem transitar e os variados
campos discursivos em que podem ser constituids®sthbilizou-se a posi¢cado Unica,
fixa e ilusoria que anteriormente ocupava.

Nesse processo, o conceito de linguagem foi tansedmo redefinido, passando
a ndo mais representar a descricdo de uma reglidadeo um veiculo neutro e
transparente que carrega definicbes baseado n&reigs de significados fixos. A

linguagem passou a ser concebida como um fluxo geene, sempre indefinida,
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imprevisivel, ndo agindo na captura de significadesnitivos que a precederiam, ou
exerceriam qualquer tipo de vinculo indissolivehcaom objeto real (SILVA, 1996).
Seguindo a esteira desse entendimento, o conhdoineea compreensdo do mundo
social, passaram a ser concebidos como inerentenvamtulados a forma como se
nomeia esse mundo, sendo que esse processo decAomeao se refere a um mero
reflexo da realidade, ele produz, constitui, imgrianpropria realidade.

De acordo com Veiga-Neto (2004), nés nascemos emunuo de linguagem,
no qual os discursos ja estdo ha tempos circulaydoesse contexto, nos tornamos
sujeitos derivados desses discursos. Somos cadsstyor esse entrecruzamento
discursivo, e ndo hd como nos posicionarmos fosaaldiscurso para falarmos sobre
ele, somos parte dele, somos atravessados por ele.

Esse entendimento de linguagem, de discurso edlidage ndo traz em si a
negacdo da materialidade das coisas, mas em cogsdm a no¢ao de invencao,
define que as coisas s6 existem a partir do monantque sao interpretadas, ou seja,
nao se inventa a materialidade das coisas maveetaim) a(s) realidade(s) nas quais
ela pode ser lida. A materialidade ndo se alojssigaificado mas na interpretacéo.
Esse processo de enunciacao se da no campo dagermguda instituicdo de sentidos.

[...] toda prética social esté relacionada comsétiricdo de sentidos.
Fatos e objetos sé passam a existir para o sajgitotir da producéo
de significados. Esse entendimento ndo nega suerial@ade, mas
mostra que esses fatos e objetos sO estardo wset@htro daquilo
gue chamamos “realidade” a partir do momento qustar saberes
sobre os mesmos (SARAIVA, 2006, p. 29).

No decorrer da histéria, a surdez vem sendo siguiéi, prioritariamente, dentro
de campos discursivos que a tem determinado comdiggm de falta, de déficit, de
deficiéncia, como se fosse possivel aprisiona-lauema Unica realidade condicionada
pela materialidade do déficit auditivo. Essa impégi de significados vem sendo
constituida ancorada em uma légica binaria, loaatip surdos e ouvintes em posicoes
supostamente fixas, sendo sempre o surdo o outrcelagdo com a normalidade
ouvinte. Toda essa producdo de significados, siastenpor discursos clinicos
produzidos principalmente por saberes da area dicMa, se colocam nessa relacéo
como inquestionaveis, como verdades essencializmdsgociaveis, pela legitimidade

cientifica que as sustenta.
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Digresséo 16 - Sobre verdades cristalizadas...

“O som para eles é um mistério. Um mistério que podser desvendado através de um

educacdo especializada E é por isso que o Instituto Nacional de Educatédurdos da

Guanabara abriga cerca de seiscentas criancasugcant o som universal, comum a todos
surdos do mundo” (Jornal do Brasil, 29/09/1972 —nbleete A descoberta do mundd) —
Biblioteca Digital - FENEIS.

“O deficiente auditivo perdeu o sentido mais importate para a integracdo do Eu no
mundo, sofre mais que o cego. E geralmente tristonhiitaso, sensivel, timido e frustrao
porque a natureza, subita ou progressivamentepusihie o sentido da audi¢cadesconfiado e
sensivel, é este 0 personagem com o qual o médieasafronta tentando restituir-lhe o que
a natureza retirou — o sentido da audicdo, sem o gl é impossivel qualquer contatg
verdadeiramente humano. Simpatico ou antipatico, éuma pessoa que sofre
profundamente, por tdo humilhante patologid (Excerto de um artigo sobre Protetizag
auditiva publicado em uma revista do Conselho Fédier Medicina no ano de 2063)

Religiosa de uma escola para meninas surdasdaltse a oralizacde “Realmente ndo hé nag
mais interessante do que ver, com estas pequeoia® © primeiro clardo da inteligéng
fulgura. Realmente o surdo, muito mais do que o cego, estiastado completamente dac
mundo exterior e € maravilhoso ver-se como a compasao, a primeira ligacao entre ele
0 mundo se estabelet€Midia impressa, Sao Paulo, década de 1940 - KetecLibertas do
siléncio as pequeninas surdas-mudgs- Biblioteca Digital - FENEIS.

“Nao ouvem para dancar, mas dancam. N&o tem facilida para conseguir emprego, ma
trabalham. Nao tem dinheiro para manter sua associacdo,reteem-se todos os dias.
amanhd,para que todo mundo possa ver que eles também sao fedizpromovem umg
quadrilha no Instituto Santa Inés [...]. Uma quéhdridiferente, é claro, ondes gestos das
maos substituem as palavras que eles ndo conhecdralamos dos surdos e mudog
contamos um pouco de suas histérias” (Midia impregsl/06/1975, Belo Horizonte
Manchete “N&o facam barulho: os surdos e mudosiaégar”) — Biblioteca Digital - FENEIS.

O som é posto como um mistério a ser desvendadw condicdo para que se possa Vvif

descobrir o mundo, como elemento que possibilitandividuo estabelecer ligagdes com s
prépria condigcdo humana. Na falta dessa relacdalssiecida com o som, “bloqueada” pe
déficit do sentido da audicdo, produzem-se os iéitgos atrelados a condicdo de un
existéncia dita patoldgica, desconsiderando-se eepsocesso de homogeneizacao
singularidades de cada individuo e suas formasxgemenciar a surdez. O mundo habital
pelos que sao desprovidos da audicdo € entendidm eaon mundo paralelo ao dos ouvint
como condicdo de introspeccdo, sendo a oralizacdelo primordial de conexdo des
deficiente da audigdo com o mundo exterior. A redade de adequag¢do ao mundo ouvin
posta como condigcdo, sendo o processo de normébzag qual os surdos sdo submetid
seja através de longos tratamentos terapéuticofa sdravés de medidas pedagogic
“especiais” ou compensatérias, uma via de leitur@sses sujeitos quase inevitavel
inquestionada).
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passei a ter o entendimento do carater inventadovdedades, dos sujeitos e das

relacbes que nele circulam. Se as verdades saotawls, datadas e localizadas

3 Grifos meus.
% (CARVALHO apud PERLIN, 2003, p. 108).
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historicamente, elas podem ser entendidas comadngentes e como nhegociaveis.
Nesse sentido, a surdez pode ser entendida comoinweagdo determinada por

discursos passiveis de serem questionados e cokcath relagdo a outras

possibilidades de interpretacdo da materialidaterménada pela surdez. Materialidade
gue nao remete a uma cristalizacdo de significasb$or vista dentro de uma rede de
campos discursivos em constante deslocamento &/glads diferentes interpretagdes.
Esse deslocamento discursivo ndo sugere a sobgéposu a superagao de um pelo
outro, pois esses movimentos discursivos coexistem constante deslocamento e
tensionamento de acordo com os lugares a partiquis sao lidos.

“Afirmar que a surdez é uma invencédo é dizer qubresum corpo surdo, se
inscrevem saberes que me permitem significar otelgardo dentro do contexto social,
cultural e comunicativo em que ele esta inserid@RES, 2007, p. 17), contextos que
podem produzir a surdez de diferentes formas, meta sentidos clinicos, a sentidos
antropolégicos ou a outros tantos sentidos. Asipiidades de narrar a surdez néo se
alojam na materialidade que determina quem é séduaterialidade produz condi¢cbes
para inesgotaveis producdes de sentidos sobredazsarsobre os surdos, inventando
esses sujeitos continuamente de acordo com osrsliscpostos nessa relacdo, sejam

eles clinico-terapéuticos, antropolégico-culturpijticos, entre tantos outros.

Digresséo 17 - A materialidade da surdez e o relai6 clinico: a invencao do paciente

E no contexto de um consultério situado no intederuma escola com alunos surdos incluidos,
que localizo a descricdo que se segue. Desde Jareso que esse relatério de atendimento
fonoaudiol6gico ndo esta nesse local do texto mpaisa. Sua funcdo esta sendo a de artiqular
os elementos que compdem o curriculo de Fonoawi#froblematizados nessa dissertagéo,
elementos que extrapolam o periodo de formacdo enspliam constituindo o propr|o
profissional. Excertos, falas, comentarios, repgems, pequenas histérias... Um amplo
contexto que fui mostrando para que fosse posséreemergir desses textos a invencéo da
Fonoaudiologia e a invencéo da surdez.
Esse relatério esta aqui para ser lido como um pade confluéncia desses enredos, a partir
dos quais passei a me deslocar da sala de atenttinfequi registrada) para a sala de aula,

para a graduacédo, para os saberes que constituaiinar desse profissional (aqui) em pleno
processo terapéutico pormenorizado na descricaocsggeie. ..

“Bruna encontra-se em terapia fonoaudioldgica swiharesponsabilidade desde abril de 200,
sendo que ja teve atendimento fonoaudiologico @mnteente. A menina possui hipoacuasia
bilateral severa/profunda. Nao hé registro de geaperda auditiva da menina na instituicao,
Bruna € uma menina muito participativa, interessadaiito esforcada.
No atendimento organiza o brinquedo, cria cenasrsti historias, evidenciando que|ha
presenca de condutas simbdlicas.
Quanto a sua linguagem compreensiva, ndo percébaldades, a ndo ser por problemas de
comunicacao entre ela e o interlocutor.
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Na linguagem expressiva produz emissao verbalygmes, ininteligivel. Possui algumas trgcas
caracteristicas da pessoa surda [...]. Sua congitidaaseia-se em sinais, gestos, mimica je um
pouco de fala. Bruna possui certa facilidade pamoalucdo oral, responde muito bem as
intervencgdes terapéuticas e utiliza como apoidtarélabial e sensacao visuo-perceptiva.
Bruna ndo apresenta alteracfes significativas rg@oé fonoarticulatérios.

A paciente permanece em atendimento fonoaudiolduisba instituicdo” (GUEDES, 2004, p.
132).

O especialista da salude na escola, em seus pasedesgritivos, tombina, através da prética

do exame, as técnicas da hierarquia que vigia @aasancdo que normaliza’ (FOUCAULT,

1997, p. 154). Tais técnicas possibilitam condicdesclassifica¢cdo, ordenagdo e punjcao
daqueles que nao estiverem de acordo com o quaoéctimo referéncia de normalidade”

(LOPES, 2003, p. 09 0om base nessas praticas descritivas, o fonoaugtidédua na invencgo
dos surdos e no seu posicionamento no contextdaescepercutindo também nos outros
contextos sociais e sustentando os estigmas atrelad surdez. O fonoaudiologo avalia,
classifica e ordena as posicbes a serem ocupadas geirdos em relacdo a normalidade,
determinando a partir disso, mecanismos terapéstigara que o processo de normalizagéo
seja posto em funcionamento.
O ponto de confluéncia que vejo se estabelecee enitnvencao dos surdos no relatério clinico
e os enredos até aqui desenvolvidos, é o curridelgraduacdo de Fonoaudiologia. E |no
campo do curriculo que determinados saberes sdbneglos, em consonancia com o regime
discursivo que os embasa, estabelecendo as relag@eisdo constituir esses profissionais.

Atuando na producédo e na legitimacéo cientificaetdades, o ensino superior,
(assim como a escola basica), funciona como umaimeip de disciplinar e subjetivar
sujeitos, agindo sobre os proprios alunos e sobresujeitos (objetos de estudo)
enquadrados na posicdo de pacientes (“aquele gebee acdo praticada por um
agenté™). Nesse contexto cientifico-pedagdgico, da grgdoaem Fonoaudiologia,
verdades sobre 0s surdos sdo criadas e legitimadssidades vinculadas a condicdo
de paciente, de portador de uma patologia, sGaipidas e determinam lugares a serem
ocupados por esses sujeitos, de acordo com umsgmae esquadrinhamento da
suposta deficiéncia. Esquadrinha-se o0 corpo doemtegspaco que esse Ccorpo
podera/deverd ocupar, o tempo desse corpo em oekgagque o diagndstico e o
prognéstico lhe impdem. Organiza-se toda uma lodeacaptura desse corpo e de
producdo desse sujeito tendo como imperativo aquaéo a necessidade de cura e 0
vinculo indissoltuvel do profissional da saude nggseesso de reabilitacéo.

A instituicdo de ensino superior, mais especificatmeo que se refere as areas
da saude, pde em funcionamento uma maquinaria &oest produz o aluno (futuro

especialista/terapeuta/medico), como também produzsujeito/corpo/objeto de

% Definicao disponivel em: http://michaelis.uol.conimoderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=paciente. Consulta em 13/08/09.
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intervencdo desse profissional em formacdo. Tendmoc base a materialidade

“paciente” ou “patologia do corpo” inventa ndo séealidade clinica desses sujeitos
(condutas e estruturas terapéuticas pré-estabatecmlocando a patologia como algo
que tem fim em si mesma), como também criam reddisidamiliares, pedagdgicas,

educacionais, sociais, etc, a partir das quaissesgeitos serao lidos. Todo o grande
enredo no qual esse sujeito/paciente transita ivessds contextos da sua vida, se vé
determinado e conduzido pela patologia, que papsatar a partir do momento em que
é feito o diagndstico. O diagnostico produzido garado por essa maquinaria escolar
institui formas de vida, nesse caso, formas desgeto, ou melhor, de ser deficiente
auditivo.

Com a intengédo de problematizar os saberes quditcens essa maquinaria,
que atua na producdo tanto dos seus alunos quargopdcientes (objetos de
intervencao), utilizei dois materiais que posdihm uma interlocucdo discursiva e
temporal que vejo em funcionamento, sdo eles: datorivs de atendimento
fonoaudioldgico que citei anteriormente e excertds livros’ da &rea da
Fonoaudiologia. Frente a isso busquei formas daltnar com esses materiais, tentando
encontrar possibilidades de diadlogo entre eles & disposicéo textual que favorecesse
essa interlocucéo.

Apés varias tentativas de agrupamento e elabordedpossiveis articulacdes
entre esses textos, cheguei ao formato que pam@gagar minhas intencdes de analise,
sem que se perdesse 0 que cada um dos dois tipoatdgais tinham de produtivos.
Optei por mesclar, na estrutura formal do relat@ioico, os excertos da literatura
fonoaudiolégica, tendo como resultado um cruzamemio uma composi¢cao de
elementos diferentes, caracterizando algo que pexddenominado de hibrido ou, nesse
caso, textos hibridos. Penso ter encontrado ness#afde organizacdo textual uma
maneira produtiva de utilizar esses materiais paranalises as quais me propus nesse
movimento.

Passo agora a mostrar o primeiro texto hibridoostegpiormente, a analise que
delineei com base nas recorréncias que pude lengsmo. Os excertos dos livros da
area da Fonoaudiologia estdo dispostos em moldimgdes e, as interferéncias e os

comentarios que faco estdo demarcadas por moldoragrito.

37 Esses livros foram escolhidos aleatoriamentenfuioi da pesquisa, seguindo apenas a determinag&o d

que fossem referentes a area da Fonoaudiologi® elgprdassem o tema da surdez ou da deficiéncia
auditiva. Ndo sao os livros selecionados postegats) de acordo com as recorréncias encontradas nos
curriculos analisados.
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ESCOLA DE 1° GRAU
Parecer Fonoaudiologico

Paciente: Dénis dos Santos Data: 23/08/00
Data de Nascimento: 06/07/87 Idade: 13 anos
Hipétese Diagnostica: Deficiente Auditivo
Orelha direita: perda auditiva mista severa a praéu
Orelha esquerda: perda auditiva mista moderadeesase
Fonoaudi6loga: Magda

Dénis esta muito agitado, tem apresentado dificilslade concentracao/atencéo e de
conduta. Ele possui uma linguagem e um brincargyapresenta uma desorganizagdo no que
se refere a noc¢des de grandeza, forma, tamanhieragéo espacial e temporal. Dénis ndo
consegue dizer em que dia estamos, 0 que se paEson e 0 que fard amanha. Nao nomeia as
partes do corpo. Possui baixa tolerancia a frustrac

“A surdez caracteriza-se por ser uma privacao sihssuas conseqiéncias, no entanto, ndo se
limitam as dificuldades auditivas, refletindo erpexstos linguisticos, emocionais, educacionais,
sociais e culturais” (GOLDFELD, 1998, p. 69).

“Quanto mais grave for esta (surdez), mais estpagporciona a vida psicolégica do individuo”
(TEIXEIRA, 1975, p. 53).

Interferéncia: Verdades sdo criadas sobre esses sujeitos, tai® apminculo estabelecidg

entre surdez e alteracbes psicoldgicas, de condutde aprendizagem, com base em [um
entrecruzamento discursivo (Fonoaudiologia, MedicirPedagogia e Psicologia) que [ge
sustenta na manutencdo do seu paralelo com a nafat, garantindo o enquadramento : e
cada um e de todos dentro dessa légica de in/ekg)ugosicionando tanto surdos quargo

ouvintes.

Dénis demonstrou neste ano interesse pela leitleareconhece todas as letras do
alfabeto e pede para ler historinhas durante oslimbentos.

“Atualmente, o surdo é considerado um individuo nmadyr principalmente se teve |a
oportunidade de receber uma correta e integralaedo (NORONHA e RODRIGUES, 1973
p. 06).

O menino utiliza LIBRAS e expressdo oral simultaneate. Sua producédo vocal
possui intensidade e modulagdo adequada. Suasldifttes na fala sdo principalmente os
fonemas /p/, Id/, Isl, Iz/, Ir/, IR/ e encontrossmmantais.

“Quanto a sintomatologia da deficiéncia auditivajgr-se-ao encontrar diversas alteracdes, que
se manifestam essencialmente nas seguintes granglas. a audicdo propriamente dita, o
desenvolvimento da linguagem, a fala, a voz, o aytamento motor e o emocional. Esfas
alteracBes poderdo manifestar-se isoladamente smeciadas entre si. Quanto maior a perda
auditiva, maior nimero de alteracdes ira apare@®dARTENS, 1990 apud NASCIMENTQ,
2002, p. 61).

¥ Todos os nomes citados nos relatérios séo fictitamso dos alunos quanto das fonoaudidlogas.
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“A crianca surda, quando ndo aprendeu o mecanisandalh, usa linguagem mimica|e
espontanea [...]. Cabe ao professor substituir disgpiagem mimica pela linguagem
socializada. [...] A desmutizacéo, ato de ensirnsurdo a falar, exige do professor um profundo
conhecimento de fonética, experiéncia e persevatfdNORONHA e RODRIGUES, 1973, p.
11-2).

“Quais séo os erros tipicos feitos pelo deficientditivo? Varios estudos demonstram que |séo
principalmente trés:
1) Respiracao

2 ) Fonagéo

3) Velocidade de fala
Esses trés fatores séo indissociaveis ja que pasahoa producdo da fala € necessario |boa
coordenacdo entre os articuladores (lingua, labmasdibula), e o sopro respiratério. Estugdos
indicam que a musculatura que controla um grupoftdciona em sincronia com 0os musculos
do outro grupo. A crianca deficiente auditiva gastds ar na fonagédo que a crianca que escuta,
a duragdo da fonacéo € trés vezes maior e o alvaneté menor{JAKUBOVICZ, 2002, p.
50).

Interferéncia: Enumerar sintomas que se respaldam no “ndo ouassociados a possivefs
alteracg@es fisiologicas e/ou anatdmicas que resulteo “ndo falar” ou no “falar precério”
parece ser condigdo para o fonoaudiélogo elaboru gelatério de atendimento que devefia
ocupar-se de questdes fonoaudiologicas. O foco ameneu ver, deveria ser a comunicacgo,
seja ela oral ou sinalizada, centra-se na defici@ma audicdo e ao que parece néo sai dissq...

Sugestdes:
e Estimular a producéo oral e a leitura em voz alta.

“A crianga com perda auditiva tem o fator biologicomprometido no nivel auditivo que|a
impede de adquirir sua lingua materna pelo procestoal de ouvir e falar. Nao desenvolvera,
portanto, a linguagem oral por si sé. Dependeréa @50, de um tratamento adequadp e
precoce’(CORREA, 1999, p. 26).

“A fala pode néo se desenvolver e isso ira depender

* se a criancga estiver inserida num quadro de sindrou nao;

* se houver estimulagcéo precoce ou néo;

* do nivel de inteligéncia;

* da memodria e da retencéo da aprendizagem;

* dos problemas comportamenta(§AKUBOVICZ, 2002, p. 55).

* Incentivar o uso de prétese auditiva, pois 0 meBiacse beneficiar muito devido ao seu
bom residuo auditivo.

“[...] a crianca poderd, recebendo uma assistépedngogica emendativa adequada e com
auxilio de um aparelho de prétese eletrbnica, mtiogdesenvolvimento psiquico desejado,
nivelando-se, embora com progresso gradativo ®,l€s criancas integras” (DORIA, 1961,
p.10).

* Trabalhar no¢bes de grandeza, quantidade, formmaizo, orientacdo espacial e temporal.
» Maior vocabulario — aumentar seu campo semantico.
e Trabalhar a linguagem compreensiva, 0 seu pensaroento um todo.
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Interferéncia: Penso que o foco de intervencdo da Fonoaudiologiaedacdo aos surdos o
em relacdo aos deficientes auditivos, esta equilacente obscurecido por questifes
pedagogicas e por questdes meédicas. Ha possibdglade se desenvolver um fafer
fonoaudiolégico que ndo se centre nem no reforgagégico nem em questdes organicadjda
deficiéncia auditiva vista, exclusivamente, comenga a ser curada. A comunicacdo devefia
ser o foco e n&o a aquisicdo de um padrdo de fake&do nos ouvintes. Nao nego a faltajde
audicdo, apenas argumento que ha um padrao surdfalde portugués com caracteristicgs
articulatorias e ressonantais decorrentes do deéfieiditivo, que ndo deveriam caracterizr
sintomas de uma deficiéncia, mas apenas seremdewadbs como parte de um objetivo mugto
mais amplo que é o desenvolvimento de uma fornoardanicacao efetiva.

“Se é verdade que a linguagem possui uma impoa&nodamental no desenvolvimento e|na

vida do individuo, podemos e devemos nos questiomao se da o desenvolvimento de uma
crianca surda, que estéd impedida, devido a les@&osal, de adquirir espontaneamente, como
as criangas ouvintes, a lingua de sua comunidagertk desta reflexdo é preciso pensar quie o
surdo, apesar de aparentemente ser igual aos esigimthao for devidamente estimulado podera
se tornar um individuo com caracteristicas extreemaen diferentes de ndés ouvintgs”

(GOLDFELD, 1998, p. 69).

« Encaminhar e acompanhar o encaminhamento pard’@Blido suas otites de repeticéo.
* Incentivar a familia para intervencéo cirurgica.

“Sabe-se hoje que a surdez, mais do que uma petaogma sindrome. Médicos, assistentes
sociais, professores, psicélogos, fonoaudidlogas alguns dos profissionais que, juntg a
familia, trabalham integradamente no atendimenteaalizado” (CICCONE, 1990, p. 20).

Descrever para conhecer, descrever para dar usithd, descrever para
posicionar, para categorizar, para colocar na delapm a normalidade, nesse caso, a
normalidade ouvinte. Tendo como base a descri¢a@aldo cotidiano terapéutico de
“alunos-pacientes” surdos, a escola encontra pdrasngara delinear e impor processos
pedagogico-terapéuticos a esses sujeitos. Suginaniao desses dois processos
(educacéo e reabilitacdo) por entender que, fazeadalo mapeamento clinico que o
especialista da saude produz, a escola enquadran@don precisdo esses sujeitos em
determinados perfis com necessidades pedagogipascedimentos especificos para
alcancar (dentro das suas possibilidades) o ézdola. Necessidades e procedimentos
gue nao se desvinculam do parecer diagnostico gfirika e delimita as possibilidades
de aproximacéo desses sujeitos ao que se defimopuoalidade.

Ao descrever, examinar, mapear 0 paciente em pam@&mue, em muitas

passagens nem mesmo dizem respeito ao que dewgria foco de atencdo da

% Otorrinolaringologista.
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Fonoaudiologia, o terapeuta alimenta o funcionamelds engrenagens do que se
denomina maquinaria escolar. A clinica se estabeteen umas das engrenagens que
pde em funcionamento a maquinaria escolar ao fa®ide mecanismos disciplinares
de subjetivacdo e atuar ativamente na fabricac&osdfeitos postos na condicdo de
aluno-paciente.Varela e Alvarez-Uria (1992) afirmam que ha uma plexa
engrenagem formada por um conjunto de maquinasag gecas compondo o0 que
denominamos descola modernadma maquinaria que opera com tecnologias capazes
de disciplinar e produzir verdades sobre os sgeitmnstituindo um territério de
visibilidades, “[...] uma espécie de aparelho danex ininterrupto que acompanha em
todo o seu comprimento a operagdo do ensino” (FOUIOA 1987, p. 155), tendo
como propulsora a comparacao perpétua de cada nnocms, permitindo ao mesmo
tempo medir e sancionar, qualificar e classificar.

Nesse processo, a disciplina fabrica individuoslisgiplina individualiza ao
tomar cada um como objeto do poder disciplinar ogmndo até as minimas
singularidades cada sujeito, separando, analisartiferenciando, mapeando,
hierarquizando, caracterizando cada um em relagm anecessidade de normalizacéo
de acordo com o lugar que |lhe é determinado ness®itio.

Ao enunciar as dificuldades de concentragédo/ateagd® conduta, a linguagem
pobre, a agitacdo, as dificuldade de leitura eitasa fala ininteligivel, e a baixa
tolerancia a frustracéo, vé-se verdades sendoasrisobre esses sujeitos, com base em
um entrecruzamento discursivo que se sustenta natemgdo do seu paralelo com a
normalidade garantindo o enquadramento de cadaderialos.

Pelo fato de supostamente ndo condizerem ao queespera de um
desenvolvimento normal, o apagamento das diferecdisciplinamento e a correcéo
dos corpos surdos passam a ser condicdo para guecesso clinico-pedagogico,
disseminado pela escola alcance uma possivel ietede.

Esse processo de normalizacdo ao qual os surdosseado submetidos no
decorrer da historia, abrangem diversos discurso® econstituido por essa
interdiscursividade, transitando entre discursofmiad-patolégicos, pedagdgicos,
psicolégicos, linguisticos, religiosos, estatisicentre outros (THOMA, 2006). Todo
esse entrecruzamento discursivo dissemina efgimsluz formas de olhar para os
surdos e para a surdez, sua capacidade de deseremtly mental e linguistico, sua
capacidade de insercdo social, de aprendizadopmernicacao efetiva, produzindo as

lentes a partir das quais os surdos serao lidesewa, na familia e na sociedade.
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Essa producéo de verdades em relacdo aos surdogrfazie um ciclo (vicioso)
do qual fazem parte mobilizadores politicos, ecdném e sociais, mobilizadores
clinicos, pedagogicos e assistencialistas. Maisntemente, aparecendo como uma
possivel ruptura desse ciclo, destaco o mobilizadtural. Porém, como um discurso
nao se sustenta isolado dos campos discursivogjuams faz parte, o mobilizador
cultural ndo produziu a “grande” ruptura. Ao insso, entrou no ciclo de producéo
de verdades sobre os surdos e, a partir dai, vepopdo alguns deslocamentos.

Dentro desse ciclo, localizo também o processoodmdcédo do profissional
fonoaudidlogo e considero possivel visualizar nésge hibrido (e no proximo) uma
cristalizagcdo discursiva, com alguns sutis deslecdos. Vejo um processo de
espelhamento entre os trechos dos relatérios eaestes dos livros que compdem 0s
textos hibridos; vejo marcadamente incorporadosenesual de captura discursiva,
discursos de cunho pedagogico e psicoldgico agamoconsonancia com discursos
médicos que Ihes servem de subsidio e respaldtfiien Concomitantemente, vejo
também pequenos deslocamentos nas formas de oasardos em alguns dos excertos
em questdo, mas que considero importante desfa@ané-los como marcadores de
possibilidades de ruptura sutis, que podem gerarciraulacdo de discursos
antropolégicos e culturais em relacdo aos surdosarmdexto da Fonoaudiologia.
Aprofundarei essa aproximagdo entre a Fonoaudmlegia surdez cultural, mais
especificamente no terceiro movimento da dissestagd momento, coloco énfase no

segundo texto hibrido que segue:

ESCOLA DE 1° GRAU
Avaliagdo Fonoaudiolégica

Paciente: Paulo dos Reis Idade: 06 anos
Hipotese Diagnéstica: Deficiente Auditivo
Fonoaudidloga: Fernanda
Avaliou-se Paulo, seis anos de idade, durante ade@slho, encaminhado pela dire¢éo
da escola, trazendo como queixa principal a defotééauditiva.

“A crianca verdadeiramente surda-muda, a que reafmaerece uma atencao e nosso carinho,
apresenta, pela impossibilidade de se comunicar @®noutros, uma notavel insuficiéncia

intelectual, psiquica e afetiva, naturalmente grfltiada profundamente pela causa da surgdez”
(DORIA, 1961, p. 07).

“Considero que o surdo ndo € um doente e queadaltaudicdo ndo retira destes sujeitos as
habilidades e potencialidades humanas” (DANESI120015).

79



Realizada a avaliacdo constatou-se atraso na géplida linguagem identificando-se
este atraso devido a deficiéncia auditiva.

“Ao se definir o que seja uma pessoa deficientawdlicio (D.A.) diz-se que é o individuo gue
ndo consegue adquirir linguagem num nivel aceitayg® o permita aprender a fglar
naturalmente” (JAKUBOVICZ, 2002, p. 53).

“A perda ou a diminuicdo da audicdo provoca matafgses psicoldgicas, sociais e humanas
gque demonstram o0 quanto é importante esse sefftARBANOVA, 1992, p. 212) — original
1988.

Sua linguagem compreensiva se da basicamente sittagéinais, ndo faz leitura labial.
Comunica-se através de gestos e emite sons igintsk, porém com entonacao [...]

Interferéncia: Digresséo 18 - Sobre ler bocas

“Geralmente para estas escolas, a Unica forma wWoes terem acesso aos contelddos éffpor

inclusiva” (STROBEL, 2006, p. 10).

Primeiramente pensei em trazer um excerto da lghdifia fonoaudioldgica para argumentg
meu posicionamento em relacdo a efetividade daurkitorofacial em circunstancia
pedagdgicas. Mas creio que esse excerto da digsertde mestrado da surda Karin Strolgel
resume, em poucas palavras, o quanto a leituraaoiaf € limitada para o entendimento ¢fo
Portugués oral pelo surdo, principalmente quanddizaida como meio de ensino e ge
aprendizagem.

O maior mito que envolve a popular “leitura labiagfere-se a crenca de que essa “técnicajou
potencialidade” seria uma condicao inerente aosdsg; como se a Lingua Portuguesa fggse

“Estimular a producéo oral e a leitura em voz alt&®or mais que sejam decorados, bg
memorizados, compdem uma sequéncia que se diluineanlingua morta. “Continuar ¢
estimular o trabalho de oralizacdo das vogais j&iBdo em terapia”. Lingua que atravesye
sem deixar marcas. “-Mas basta treinar!”. Lingua ejusolada nao articula sentidos. “-f
preciso dedicacdo!”. “Incentivar o aumento do vocddrio.”. "Trabalhar ponto e modo d i
articulagéo dos fonemas”. Sobre entender o que sémuve... “A paciente permanece fgm

atendimento fonoaudiol6gico semanal nesta insaiiic*

Ele possui uma linguagem e um brincar pobre, aptasena desorganizacdo no que se
refere a nogdes de grandeza, forma, tamanho etaayéenespacial e temporal. Ndo consegue

% Fonte dos excertos utilizados — GUEDES (20040p:7).
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dizer em que dia estamos, o0 que se passou ontaqme fara amanha. Nao nomeia as partes do
Seu corpo.

Montou facilmente um quebra-cabeca simples. Quasdlicitado que repetisse
algumas palavras esforgava-se bastante, mas sudegdo é precaria.

N&o tem nocao de quantidade de silabas existemttodia palavra.

A principio, tive a impresséo de que nao entengeelé. Ao pedir que escrevesse algo
para mim, escreveu algo sem sentido, que ndo eldigitura e a escrita devem ser melhor
investigados ja que existe a possibilidade de rsedisléxico.

Interferéncia: Enunciados como “N&o tem noc¢éo de quantidade @dbadl existentes dent
da palavra”, “a principio, tive a impressdo de queio entende o0 que |€”, “ao pedir que

escrevesse algo para mim, escreveu algo sem seqtidondo existe”, marcam apenas a rgo
consolidacdo do ensino e a constatagao do que odaprendido pelo aluno. Nao pretengo

determinar aqui que a fonoaudidloga que avalia @ssspacientes ndo possa ver o que 0 aI no
ndo aprendeu na escola, mas quero enfatizar o fadento pedagogico de seu pare
marcando ndo saberes. N&o ha como visualizar prewente o enfoque fonoaudioldgico e S|

elementos avaliativos nesse relatorio.

us

Quanto a linguagem expressiva apresenta fala ligivel com intencdo de
comunicacao com o outro apresentando variagdotnaag@o e na melodia.

“Todos os recursos devem ser utilizados para ser @bexpressao oral do aluno e sua mais
perfeita integracdo intelectual e social” (LACERO®76, p. 192).

“Cada fonema requer uma aprendizagem longa e muitaes penosa, tanto pard o

fonoaudidlogo como para a crianca. Habitualmenesmo que sejam entendidos, apresentam
alteracbes por excesso ou escassez de tensdazagsagl sonorizagcdo de consoantes surdas,
trocas de ponto de articulagéo ou erros na respettiragéo” (CASANOVA, 1992, p. 201).

“[...] Ine & de pouca serventia dispor de uma laggm se sua fala é incompreensivel e/ou
irritante para os demais, ou se sO é inteligiveh gamiliares e professores especializados.
Certamente, ainda é pior conseguir uma boa capbeiftmética sem ter nada que expressar

através dela, mas um defeito ndo elimina o OUEAFANOVA, 1992, p. 202).

Quanto a audigdo, no exame informal em intensid#tdee forte a uma distancia de um
metro e de costas atende ao chamado de seu nome.

Observou-se que Paulo € uma crianga ativa, espentiasa, teimosa, participativa e
que gosta de explorar o ambiente em que se encontra

Apresenta um bom nivel cognitivo e facilidade pgveender quando € estimulado para
isso. Paulo tem uma boa capacidade intelectual.

Nas ultimas sessfes, Paulo tem se mostrado mitiénlagapresentando dificuldades de
concentracao/atencao e alteracbes de conduta.iBapsutolerancia a frustracéo, necessitando
de reforgo positivo.

“E importante que o terapeuta ou professor estsjgpee criando condi¢bes para que a crignga
se desenvolva. E preciso, todavia, estar sempta ale nivel de desenvolvimento em que ela se
encontra. Nao se deve exigir nada além nem nad&rage sua capacidade, para minimizar
frustracdes. [...] Isto exige sensibilidade e cai@pea, pois o terapeuta ou o professor tém|que
se mostrar apenas um passo a frente da crianciifafeo-lhe todo o processo de
aprendizagem” (BEVILACQUA e FORMIGONI, 2000, p. 48)

Observa-se que a familia superprotege no sentidéader” pelo menino, impedindo
que a crianga amplie seu vocabulario e aprendgnifisado das palavras.
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“[...] quando a crian¢a apresenta uma deficiénaiditiva, 0 desenvolvimento segue um cu

Iso

diferente. Necessidades, habilidades e capacidangem de outro modo. A deficiéncia acaba
por interferir na relacdo da crianca com o meidggipalmente em sua interacdo com o0s pais.

Consequentemente, ha uma ruptura no desenvolvimerfentil realizado de forma

harmoniosa” (BEVILACQUA e FORMIGONI, 2000, prefagio

“A audicdo condiciona as relagdes do homem com seuselhantes desde o nascimento.
Aquilo que somos, e aquilo que seremos amanhandepam grande parte de nossas faculdades

auditivas” (CASANOVA, 1992, p. 212).

“E fundamental uma visdo compreensiva do probleme pnostrar as familias como

as

necessidades da deficiéncia auditiva podem semeadas e como devem ser atendidas, |para
que a longo prazo, deste trabalho possa resuttaadulto independente e capaz de seguir o seu

préprio caminho de vida” (BEVILACQUA e FORMIGONIQRO0, prefécio).

Quanto aos 6rgaos fonoarticulatérios observou-se:
* Postura dos labios em repouso unidos;
e Labio inferior um pouco evertido apresentando-seaeado;
e Contracdo de mentalis;
* Freio labial e lingual normais;
» Comissura labial assimétrica;
* Bochechas flacidas;
« Dentes em bom estado de conservacgao;
e Tbénus da lingua normal;
e Apresenta diastemas.

“Ainda examinando varios surdos-mudos, encontrgraade dificuldade em comunicar-lhes
palavra pela grande contragédo de seus labios, neje®s sensitivos e principalmente motg
estdo quase paralisados, o qual seguramente r@theae outra causa gque a falta de exer
pelo pouco uso que se faz deles. O que devemosarbger conseguinte, para encaminha
labios a exercerem suas funcdes € algo que o%gercgeguramente, ndo encontraremos

5 a

res

sicio
0s
um

reativo melhor que a eletricidade” (ROBLES, 188adapULKIN, 2000, p. 75).

Quanto & mobilidade dos OFfobserva-se:
» Dificuldade para realizar a vibracéo dos labios;
* Protrui e estira os labios;
e Assopra;
*« Nao sabe assoviar;
» Faz lateralizacdo de labio para a direita e esqierd
* Anterioriza a ponta da lingua, lateraliza para dolalireito e esquerdo interna
externamente;
» Realiza elevacédo e abaixamento de lingua;
» Estala alingua;
+ |nfla as duas bochechas;
* Infla as bochechas alternadamente.

e

Interferéncia: Nessa listagem de movimentos musculares isoladias agpotencialidade d4

crianca de desenvolvimento linguistico é reduzidaapacidade de executar movimen
mecanicos dos orgaos fonoarticulatérios.

“! Orgaos fonoarticulatorios.
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“No trabalho com criancas deficientes auditivastexitambém, uma preocupacdo em adequar a
propriocepcdo e mobilidade de érgaos fonoartictilzdépara que uma inabilidade destes nao
interfira na aquisicdo da linguagem oral” (NOVAHBESS1 apud NASCIMENTO, 2002, p. 56)

Exames complementares solicitados: Audiometrigtesede protese [...]

Prognéstico: Acredita-se ser favoravel o prognostieste paciente, vai depender do grau de
conscientizacdo, interesse e responsabilidade dissepparticipacdo do paciente perante a
terapia. Paciente apresentara progressos basigmfeativos ao adquirir a protese auditiva.

“Os surdos acreditam que séo iguais a nés em mslaspectos. Nos devemos ser generosos e
ndo destruir tal ilusdo. Mas, apesar do que elesdiam, a surdez é uma doenca e|nos
precisamos cura-la, quer a pessoa enferma sirpaegadicada ou ndo” (MENIERE 1853
apud LULKIN, 2000, p. 72).

“Sem um trabalho de intervencdo apropriado, asermpiéncias da deficiéncia auditiva podem
ser severas, levando a falhas na competénciadntale comunicativa, social e emocional| do
deficiente auditivo” (BEVILACQUA e FORMIGONI, 200®refacio).

Considero questionavel localizar nesses pareceregethdimento qual o cunho
dessas descricOes avaliativas. Vejo a Fonoaudal@giPedagogia e a Psicologia se
conjugarem de uma maneira tdo fluente que essesqras tornam-se praticamente
intercambiaveis entre esses campos de saber. Aafoomo o especialista da saude se
apropria dos parametros e instrumentos avaliatigosis no contexto da educacéao faz
com que a capacidade descritiva dos parecerepastgacializada, mais abrangente e
minuciosa. Possibilitando que as praticas de sigeds quais os surdos sao submetidos
sejam exacerbadas com base em inumeras outramsitaiogias” de cunho
psicopedagdgico.

A fonoaudidloga traz para o seu relatério quest@msas da Pedagogia e da
Psicologia para poder descrever o que estd obskrvda comportamento de seu
paciente quando atendido no consultério. Emborapatdse diagnostica seja quase
sempre a mesma - “Hipotese diagndstica: retardmmgeagem de origem audiégena’-,
0 conteudo dos relatérios parece transitar e margaresenca do limite do trabalho
pedagodgico. Enunciados tais como: “N&o tem noedguaintidade de silabas existentes
dentro da palavra”; “a principio, tive a impressio que ndo entende o que |€”; “ao
pedir que escrevesse algo para mim, escreveu &lgo sentido, que nao existe”;
“apresenta uma desorganizacado no que se referedesade grandeza, forma, tamanho
e orientacdo espacial e temporal’, marcam a nasotidacdo do ensino, porém a
constatacdo do que nédo foi aprendido pelo alun@ patendo marcar aqui que a

42 Médico oftalmologista francés
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fonoaudidloga que avalia 0s seus pacientes nda pes® que o aluno nao aprendeu na
escola, mas quero enfatizar o forte acento pedegdig seu parecer marcando nao
saberes.

Ao enunciar a resisténcia em participar da terapdificuldade de concentracéo,
a agitacéo, as alteracfes de conduta, a baixanclara frustracdo, a necessidade de
refor¢o positivo, pode-se ler o quanto elementolsade psicoldgica estdo determinando
nao s6 o comportamento dos sujeitos como o olhqueada que avalia. Marcas séo
produzidas nos sujeitos e podem fixa-los a basksca&t que os aproximam da
necessidade de correcdo de pequenas anomaliaadateem seu desenvolvimento.

Independentemente da identidade de deficiente auid®, 0 que quero marcar
€ a surdez como um fator que agrega a presengeit® + do que ndo sabe fazer, do
que néo articula, do que ainda nédo aprendeu, daspealguns sinais ou gestos, mas
nao sabe lingua de sinais, etc.

Todo esse processo de descricdo da deficién@a sndapacidades dos sujeitos
opera um processo de (a)normalizacdo dos surdasar&@er ambiguo presente nos
pareceres que ora posicionam 0s sujeitos comoeapegglo problemas emocionais, de
atencdo, de construcdo de frases e de comunicagidouosinalizada e ora posicionam
estes como sujeitos que respondem satisfatoriamendgie é pedido, conduz a pensar
que, por possuirem surdez, todos sao individuosrgyic dentro do espacgo escolar.

E interessante observar que, embora os relat@ies fdos limites dos pacientes
surdos encaminhados para atendimento, existe éncsll em boa parte dos pareceres
analisados e nos citados acima, em relagdo a sudlgrms problemas de distintas
ordens discursivas sdo mencionados nos relat@aryém aquilo que se esperava que
fosse foco de seu trabalho fica a desejar ou apa@uente na Ultima frase do parecer
qguando é colocado o diagnostico do paciente. G@cimizamento discursivo me permite
explicitar o jogo enunciativo presente nos matergnalisados e, portanto, presentes no
olhar daqueles que circulam nos espagos por ondsujegos avaliados transitam.
Assim como saberes pedagogicos, linguisticos edlggiicos aparecem na escrita da
fonoaudidloga o saber desta deve também compohar dias professoras. Em uma
relacdo de forcas, discursos culturalistas quennaa diferenca surda materializada no
cotidiano da escola, entre outras praticas, naladdngua Brasileira de Sinais, ndo sao
visibilizados como constituintes de uma identidsdlela que se deseja assumir.

Toda essa cadeia discursiva que tive a intencé&ngdendrar na analise desses

textos hibridos, explicitando a presenca das @atitinicas dentro do curriculo escolar,

84



me possibilita afirmar que pedagogias corretivadiseiplinares, definem os sujeitos

surdos e aqueles que trabalham com eles na eswblsiva. Em tais pedagogias a

énfase na correcdo ultrapassa questdes e lutasacsilem prol do reconhecimento de

uma diferenca. A diferenca passa a ser tratada simdoimo de diversidade humana,

acontecimento que ndo implica em mudanca de olbaredpecialistas a servico da
escola e nem mesmo da propria escola sobre ososugeirdos. Esses continuam sendo
sujeitos — assujeitados por discursos clinicosapéaiticos.

Situam-se os surdos em lugares de anormalidadesgqueenovam (ou se
reconfiguram), a cada novo parecer terapéuticoealagogico, elencando limitacfes e
incapacidades dos alunos/pacientes, patologizamdieselvendo elementos fundantes
da cultura surda.

A escola baseia-se nos padrdes estabelecidos ¢istngsos que a constituem
enquanto instituicdo reguladora de corpos, ents el discurso médico, mantido e
registrado continuamente nos relatorios de atermdimelinico realizados na escola.
Ndo se vé a crianca em particular nesseus descritivos, suas caracteristicas,
escolhas, peculiaridades. A crianca / aluno / péejaesse contexto, passa a ocupar um
papel, passa a ser mais um personagem idénticdoa ts outros determinados pelo
fator homogeneizador denominado deficiéncia aualitiv

Com a intencdo de verificar a possibilidade ou déoruptura com a Vvisao
clinica da surdez pelos fonoaudidlogos que defend@entducacdo Bilingue, a
pesquisadora Lilian Cristine Ribeiro NascimentoO@20 desenvolveu sua dissertacéo
de mestrado intitulada “Fonoaudiologia e surdeza améalise dos percursos discursivos
da pratica fonoaudiolégica no Brasil”. Essa pesqu&/e como objetivo analisar o
discurso da Fonoaudiologia a respeito dos surditigando os pressupostos teoéricos de
Foucault e Pécheux. Para a analise, a pesquisadiiizou publicacbes de
fonoaudidlogos (da década de 60 do século XX atélias atuais) e também trés
entrevistas com fonoaudidlogos que defendem a [Eéoc8ilingue para surdos. A
pesquisa apontou que a “aceitacdo” da Lingua daisSpor parte dos fonoaudiologos
nao €, por si sO, um fator que provoque rupturam eovisdo de surdez como
deficiéncia, uma vez que as praticas normalizagddeasacordo com o que a analise dos
dados indica, persistem. A pesquisadora saliegioeindo pretende com esses achados,
desprestigiar o trabalho dos fonoaudiélogos comsoslos, por considerar sua
importancia inegavel para o desenvolvimento deatgjias comunicativas destes com

0S ouvintes, porém constatou que o trabalho forobigico, mesmo numa abordagem
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bilingue, persiste em sua perspectiva clinica, objetivo principal € a normalizacao
dos surdos.

Frente ao contexto politico e cultural que a comiadé surda vem articulando,
vejo que a Fonoaudiologia esta buscando forma®uienaar fazendo parte da relacéo
que a vincula aos surdos desde o oralismo. Masuagpgrece, essa rearticulagdo de
lugares tem sido extremamente conflituosa, poistdra surdez cultural “Onde é que
entraria a fono, né? Ai foi a segunda grande cietio a fono entraria nessa, como as
pessoas dizem assim, pra oraliZWASCIMENTO, 2002, p. 89).

A forma aparentemente encontrada foi reconheceirdes cultural como uma
possibilidade de viver a surdez, mas, ainda agsassivel de tratamento. A Lingua de
Sinais vem sendo assimilada por esses profissiona@s a oralizagdo sempre é
colocada no contraponto, como uma necessidadd,steimtegracdo e de convivéncia
com os demais, como se a LIBRAS tivesse uma fuatitade restrita, vista do ponto
do ambito social, colocando-se a fala sempre camdi¢do necessaria.

Nesse processo de readequacdo de lugares e functmmaudidlogo parece
estar transitando entre o cultural e o patolégiacapreencontrar sua funcdo nessa
recente configuracdo da surdez. A Fonoaudiologi gassando por um momento de
transicdo, intensificado de forma mais evidentedéeada de 90 em decorréncia dos
movimentos politicos da comunidade surda. Mas eeaplessa necessidade de se
repensarem praticas, referenciais teoricos, pdissides de atuacdo, de interlocucéo
com o Bilinguismo e com a comunidade surda talvezha a ocorrer de forma mais
acentuada, ou de forma mais diretiva, com a ineetlgédLingua de Sinais no curriculo
de graduacao de Fonoaudiologia, de acordo comtesrdeacdes da Lei 10.436, de 24
de abril de 2002.

E daqui que continuo... Indo dos relatérios cons sextos hibridos a graduacéo

em Fonoaudiologia.

2.2. A Pedagogia e a Medicina: condi¢des de possibilidaghara a emergéncia da

Fonoaudiologia

Digresséo 19 — Buscar no passado formas de olharpa presente

Essa forma, até entdo apresentada, de olhar parecésas do mundo e para as relagcbes|que
nele se estabelecem, me levaram a buscar nos agcoet#os histéricos como se del a
conformacéo desse campo da area da salude quedden®mina Fonoaudiologia. Para que, a
partir dessa contextualizacdo baseada em elemetdopassado, eu pudesse entender as
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condicBes de possibilidade que me permitem olh@ para as relacbes que se estabelecem
entre os surdos, a surdez e a Fonoaudiologia e pardeslocamentos que vieram a confluif na
insercéo da Lingua de Sinais no curriculo de foréwagesse profissional.
Sem a intencdo de determinar uma suposta origenjustificativas para embasar minha
problematizacdo, mas, ao contrario, olhando de autorma para esses acontecimentos,
pretendo manter o que passou na disperséo que ffrépFia, sem buscar a coeréncia de jum
marco inicial que justifique seu desenvolvimentasnbuscando nos acontecimentos elementos
para compor o solo histérico por onde essa pesquistransitar: sempre movedico, instavel e
questionavel.

Desde o final do século XIX, o Brasil entrou em pnocesso acelerado de
urbanizacdo, com a diversificacdo da cafeicultura éntensificacdo da atividade
industrial. As fabricas geraram grandes ondas dgragéo e de migracao, resultando
em uma grande concentracao de trabalhadores ntrsenbanos. Produziu-se como
consequéncia desse crescimento populacional deswololea falta de escolas, de
habitacdo e de recursos meédicos, resultando, dms alos dirigentes do pais, em
analfabetismo e ignorancia, comprometimentos fésieo morais, proliferacdo de
doencas, miséria e desordem social. Essa situa¢gwdimulgada como patologica e
considerada uma doencga social, passando a sedalagdo do projeto de reconstrucao
nacional do movimento reformista.

Os principais objetivos do movimento reformistanei@ntrolar o cotidiano dos
diferentes grupos populacionais e organizar ostinaldores em termos de sociabilidade
em consonancia com os ideais de modernidade, & sabenalidade, produtividade e
homogeneidade. Para atingir esses objetivos forstabeecidos como campos de
intervencao primordiais a saude e a educacéo, tendw foco de acdo, as criangas e,
como locus de atuacgdo, a escola. Visando a prond@mna lingua padrdo, entendida
como uma necessidade tanto fisica quanto moraljco®@ demais especialistas da
saude transformaram a escola em um grande lahoratier pesquisa, analise,
diagndstico e tratamento dos disturbios da falamais alteracbes organicas que essas
criangcas apresentavam, decorrentes tanto das swmd8ntias biologicas quanto dos
desvios propiciados pelo meio em que viviam. Padtide normalizacdo da Lingua,
visando ao estabelecimento de uma Lingua Padr&oafiz parte desse projeto de
Nacao, que tinha como principal objetivo a constouge um Estado Nacional, o entdo
denominado Estado Novo (BERBERIAN, 2007).

As primeiras articulagbes corretivas que se tener@etia em relacdo aos

disturbios da fala, ocorridas em meados da décad® dndo enfocavam diretamente o0s
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deficientes nem sua reabilitacdo, mas os filhosnigrantes e da classe operaria que se
proliferavam pelo Brasil com a frenética industziatdo descrita anteriormente. Esses
sujeitos eram acusados, devido as mas condi¢cdegdaes de educacdo, de estarem
contaminando o pais com misturas de dialetos, ®imaultas de falar e maus habitos
de higiene e saude.

Todo esse movimento produziu a institucionalizad@o saude escolar pelo
Estado Novo, gerando uma macica intervencédo decprdigdica na vida dos escolares.
Essa aproximacdo resultou em uma (interessada)xia@gao entre médicos e
professores que, imbuidos de promover a higienelasccolocaram em prética
estratégias que visavam ao controle, a homoger@@izaca producdo de um tipo de
brasileiro padrdo determinado pelo movimento refstan As principais fungbes do

movimento de higiene escolar eram assim desc@BB/EIRA, 2002, p. 30):

- Inspecédo das condicdes de saude dos envolvido® @msino;

- Funcéao sanitarista: controlar a salubridade doai$ de ensino;

- Difusdo das regras de viver bem para professeresunos e
interferéncia no processo de ensino em nome depeaai@gogia mais
adequada aos corpos escolares.

Oliveira (2002), em sua dissertacdo de mestradtizoel uma andlise discursiva
da constituicdo do discurso fonoaudiolégico, coselr@a Andélise do Discurso de linha
francesa, buscando responder a seguinte pergifda: ue a clinica fonoaudiolégica,
mesmo diante da sua diversidade, partergnar a falaP”. A autora desenvolveu essa
reflexdo tendo como foco a passagem da Fonoaudiplegquanto uma disciplina
vinculada a instituicdo escolar, para uma disc@plime delineou-se como clinica. Para
tanto buscou no processo historico da EducacaorasilBas bases da constituicdo da
Fonoaudiologia.

Ao olhar para a saude escolar, institucionalizaela fEstado Novo, Oliveira
(2002) aponta que a higiene escolar, além de visiano controle dos espacos urbanos,
abrangia também o processo ensino-aprendizagefinma @gue, sem duvida, o grande
interlocutor da higiene escolar foi a Pedagogiajyéa seu objeto foi, desde sempre, 0
corpo do aluno.

A pesquisadora argumenta também que, com a erde@aicologia no campo
pedagodgico e, posteriormente a da Fonoaudiologiaatiolou-se a medicalizacdo do
ensino, afirmando que ambas as especialidadegantra escola “[...] a servico deste
processo que torna o “corpo”, enquanto entidadénicg, passivel de visibilidade e
manipulacdo” (OLIVEIRA, 2002, p. 32). Esse procegsoduziu a disseminacao de
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perspectivas clinico-pedagodgicas preventivas e iltedoras, que permanecem
embasando praticas tanto na escola quanto na alimocontrando um porto
privilegiado de ancoragem na educagéo especiatentemente, na escola regular, com
as politicas inclusivas. Desde entéo, os sujeit@ahilitar vém sendo incessantemente
produzidos por discursos clinicos e pedagogicas, gossibilidades de sintomatologias
vém se desdobrando em inimeras possibilidades gigagramentos diagndsticos e
possibilidades de tratamentos.

Berberian (2007), em sua tese de doutdfadielineou a construcdo histérica
estabelecida entre a Fonoaudiologia e a educagi@mtamdo que as géneses das
intervencgdes fonoaudioldgicas no contexto escaksentadas em uma viséo preventiva
e reabilitadora, corroboraram com a medicalizagdcensino no Brasil, cumprindo,
consequentemente um papel politico em consonamcia as propdsitos do Estado
Novo. Primeiramente personificada na figura do gsebr e fortemente amparada pelas
determinacdes da Medicina, a Fonoaudiologia foalesecendo nesse periodo as
primeiras articulacdes que favoreceram (e/ou pibisgram) sua institucionalizacao na
década de 80. Assumida posteriormente por algumdegsores como funcao
independente do magistério, pouco a pouco a Formagw foi saindo do contexto
escolar e encontrando locacdo no ambiente propmnigmelinico, permanecendo
fortemente vinculada a Medicina. Concomitantemertds, primeiros cursos de
formacdo, de curta duracéo e de enfoque explicrigartécnico, foram sendo criados.

“Foi com o objetivo de atrelar praticas homogerdzas e disciplinadoras da
lingua a um discurso técnico-cientifico que osipsitdnais que atuavam na avaliagédo e
no tratamento dos distirbios da comunicacdo passat@r um status de especialistas”
(BERBERIAN, 2007, p. 23). A disseminacao da atuad@sse profissional responsavel
pela reabilitacdo dos disturbios da fala compactmu as intencdes politicas da época
que colocaram a uniformizac¢do da Lingua como uncassédade social. Para outorgar
rigor cientifico aos procedimentos dispensados pamprimento dessa tarefa de
homogeneizacédo e higienizacdo da Lingua, a profidse@i seus primeiros passos na

direcéo da oficializacao, fortemente ancorada absres e procedimentos da Medicina.

43 A tese da autora foi posteriormente publicada@mé de livio (BERBERIAN, 2007) e foi esta fonte
que consultei.
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2.3. A graduacdo em Fonoaudiologia: dos primeiros cursoa oficializacdo da
profissao

O carater de mera corre¢do ou ensino, central naaeaiologia por
muitos anos, remonta as suas origens, uma vez agee higada ao
ensino da lingua e do bem falar. Sua tarefa denansi falar foi
requerendo mais e mais especializacéo e a atuagdaudioldgica foi
configurando-se, preferencialmente, como uma atiledreabilitadora
(LACERDA e MANTELATTO, 2000, p. 36).

Os acontecimentds que possibilitaram a consolidagdo da profissdo de
Fonoaudidlogo no Brasil datam do periodo Reformistano foi dito anteriormente,
sendo oriundos da preocupagdo do Estado com alaprafi da populacéo.
Historicamente, a formacédo académica em Fonoawi#oloo Brasil, teve inicio na
década de 1950, com a criacdo do Curso de Logqpealiaidade do Rio de Janeiro
(CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2007—)

Na década de 1960, foram criados os primeiros GuilsoFonoaudiologia em
Séo Paulo, com duracao inicial de um ano (tecngJageegando ao final da década
com duracdo de trés anos, regulamentados pelo dPae013/74 (4/07/1974).
Inicialmente, na década de 1960, os profissior@minddos em Fonoaudiologia eram
definidos como tecndlogos, devido a curta duragi@wso e pelas regulamentacdes
que os regiam, e, de acordo com essas definichas, atividades eram qualificadas
como paramédicas.

E foram exatamente essas duas definicdes (tecr®dlgmramédicos) que, na
década de 70, colocaram em discussao a finalidadercshacdo do fonoaudidlogo e o
carater dessa formacao. A principal critica feitg @rimeiros cursos destinados a
formacdo desse profissional referia-se ao fato we @pesar de serem cursos que
visavam formar tecnélogos, eram excessivamenté&ctsonao enfocando devidamente
as atividades praticas em ambientes de atividaddéisgionais médicas, como acontecia
com outros cursos que visavam formar tecndlogaanpedicos.

Nessa mesma década, iniciaram-se 0s movimentoga@nd@ reconhecimento
dos Cursos de Graduacdo em nivel superior, cont@unalena e titulacdo de bacharel

em Fonoaudiologia. O primeiro curriculo minimo @estirso foi regulamentado pela

4 Saliento que desde a década de 1800, a atuacédiglesas e médicos junto as criancas surdas ja
configuravam praticas terapéuticas e corretivang@aa oral, vindo a preceder o que hoje denomisamo

praticas fonoaudiol6gicas.

“ Areas de competéncia do fonoauditlogo no Brasihsglho Federal de Fonoaudiologia. Documento
Oficial - 22 Edicao - Mar¢o/2007. 8° Colegiado s@e 2004/2007.
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Resolucdo n° 54/76, do Conselho Federal de Edugcatgierminando disciplinas e
carga horaria.

Sancionada em 09 de Dezembro de 1981, pelo erddmente Jodo Figueiredo,
a Lei n° 6965 regulamentou a profissdo de Fonodghd Em 31 de maio de 1982, o
Decreto Lei n°® 87.218 foi sancionado e aprovou & n%6965/81 (CONSELHO
FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2007).

Cappelletti (1985), em seu livro, fruto de sua eliegdo de mestrado,
concentrou suas analises na pergunta “O que éastmnoaudiologia?”. Para tanto,
realizou uma leitura critica do entdo curriculo imim de Fonoaudiologia recém
aprovado pelo Conselho Federal de Educacgao, emf@vdeesiro de 1983 (Parecer n°
20/83), trazendo para a discusséo outros dois demtos oficiais que antecederam o
curriculo minimo de 1983, estipulando outras omrgdes curriculares, a saber: o
Parecer 2.013/74 e a Resolucao 54/76.

O Parecer 2.013/74 — Plano de curso — mostra aaf@omo os cursos de
Fonoaudiologia em vigor, priorizavam conteudos&ipas de ensino, trazendo na parte
final uma sintese, que retoma as criticas feitademorrer do documento, apresentando
uma relacdo de vinte matérias, consideradas inmBgpeis para a formacdo do
fonoaudidlogo. J& a Resolucdo 54/76 fixa os par@smeninimos de curriculo e de
duracéo do curso de graduacédo de Tecndlogos enafdiotogia.

Parecer 2.013/74 — CESP 2, aprovado em 04 de jultie 1974
Formacao de Tecndlogos em Fonoaudiologia

1. Anatomia e fisiologia dos 6rgéos da audicdo e ta Fecanismos centrais da percepgdo e
expressao da fala.

2. Acustica do som e da fala [...].

3. Desenvolvimento normal da linguagem e da fala. épg&o sonora. Predominéan
hemisférica. Relagbes com a psicomotricidade [...].

4. Hipoacusias e seus tipos, influéncia nos mecanisteoslesenvolvimento da fala e da
linguagem [...].
5. Avaliacdo da audigdo. Audiometria, sua histériegedivolvimento. Audiémetros e sua base
fisica.

6. Patologia da voz — disfonias e afonias.

7. Patologia da ressonancia — rinolalias.

8. Patologia da fala — dislalias e disartrias.

9. Patologia da linguagem [...]

10.Técnicas de reabilitagcdo dos problemas da voz.
11.Técnicas de reabilitagdo dos problemas da ressiananc
12 Técnicas de reabilitacdo dos problemas da artigalac
13.Técnicas de reabilitagcdo dos problemas centrais.

14 Técnicas de execucdo das avaliagbes audiométrigas [

Cia
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15.Técnicas de exame audiolégico para protetizacaaligassas surdezas. A prétese auditiva:

construcao de seus componentes, tipos e indicaedaso.
16.Técnicas de reabilitacdo de pacientes com dislexiéisortografias.
17 Doente laringectomizado [...].

18 A crianga surda. A escola de surdos. Técnicas dosmvolvimento da linguagem nessas

criancas. Problemas de escolarizacdo. Técnicas mis#tensorial e unissensoridl.
Resultados
19.Técnicas de musicoterapia na reabilitagdo dos @mude foniatricos.

20.Ensino e técnicas de diccdo para aperfeicoamenpoafissionais da voz (CAPPELLETT],

1985, p. 28-9).
Resolucédo n°54 — 1976

Art. 1° O curriculo minimo do curso de graduacaoFemoaudiologia, destinado a formacéo|do

Tecnologo em Fonoaudiologia, compreendera as deguimatérias:

- Bases Morfofuncionais da Fonoaudiologia

- Fonoaudiologia Fundamental

- Patologia Fonoaudiologica

- Técnicas de Reabilitacdo Foniatrica

- Proteses Auditivas

- Técnicas Especiais de Reabilitacédo

- Técnicas Fonoaudioldgicas na Educacao de Surdos
- Elementos de Psicologia Aplicada

- Elementos de Pedagogia e Didatica Especial
- Elementos de Linguistica

- Fundamentos da Etica Profissional

Destaco do Parecer 2.013/74 o item 18 por fazezréefia aos surdos,

considerando, porém, que o0 uso dessa nomenclafirase referia a um enfoque

culturalista, mas sim, provavelmente, aos defieerauditivos com graus de perda de

audicdo profundos. Mas, de qualquer forma, enfadigea passagem por considerar

relevante marcar que, no terceiro item do relatdlesse Parecer, ha referéncia a

importancia de os temas que envolvem a surdez dueagido de surdos estarem

presentes nos curriculos de formacdo em Fonoagiglpreocupacao inexistente nas

determinacdes anteriores a esse documento, sepdstexia seguinte forma:

[...] sobretudo se considerando que em nenhum dogtgs foi

previsto 0 ensino e a reabilitagdo de criangasasucdm auséncia do
desenvolvimento da fala, isto €, a formacao deepsufres de surdos.

Tal atividade é inerente a um curso de Fonoaudmlogpbretudo
considerando-se a tendéncia atual das disciplinas

Otorrinolaringologia, isto é, a de manterem setatestinados ao
ensino de surdos. Os cursos de Fonoaudiologia e@mdem omitir

dessa tarefa, como ocorre nos projetos encaminizadste Conselho.

Professores de surdos com curso de Fonoaudiolagiprefissionais
carentes no mercado de trabalho, sendo crescestm alemanda,
tanto pelos setores estatais como privados (CAPEILEL985, p.
28).

¢ Grifos meus.
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E interessante pontuar o quanto a Fonoaudiologimgciada como (vitalmente)
vinculada a Pedagogia, ficando registrado na passatem nenhum dos projetos foi
previsto o ensino e a reabilitagdo de criancasasucdm auséncia do desenvolvimento
da fala, isto €, a formacao de professores de swaa passagem professores de surdos
com curso de Fonoaudiologia sdo profissionais ¢eseno mercado de trabalh&s
duas profissdes, por fazerem parte de uma mesnre hogte € a escola, parecem estar
se ramificando em possibilidades de enfoque e atyagas permanecendo vinculadas
pelos discursos que as constituem.

Essa relacdo clinico-pedagdgica produz uma apg@wialiscursiva que tem
delineado tracos pedagogicos na clinica fonoaugiicdde tracos clinicos nos contextos
pedagogicos. O fonoaudidlogo se apropria, por ekende parametros e testagens de
cunho pedagdgico para compor sua avaliagdo clieica, professor se apropria de
sintomatologias e diagnosticos para descrever ssifilzar patologicamente as
“deficiéncias” ou atrasos de aprendizagem de denss

Seria talvez o que Borges (2006), em sua dissertalgh mestrado - “Na
maquinaria escolar a engrenagem clinica normaligeitss infantil” -, denominou
“fonopedagogia”. Nessa pesquisa, Borges problematig discursos que estariam
constituindo verdades sobre os sujeitos infantt®lagzados submetidos as praticas
clinicas fonoaudiolégicas, examinando conjuntosrieciados que podem ser lidos em
documentos produzidos na clinica sobre essesmujafantis.

Ao considerar a Fonoaudiologia uma das engrenag@n®aquinaria escolar,
argumenta que a escola busca, na engrenagem clinézanismos de normalizacao
para subjetivar os sujeitos desviantes nela inoctuidAnalisando conjuntos de
enunciados em documentos clinicos, concluiu quermaudiologia e a Pedagogia,
estabelecendo uma relagéo de coexisténcia prodetwvestituem uma fonopedagogia,
que, ao objetivar e subjetivar esses sujeitos piicas que os fabricam como corpos
doceis e uteis, visa a sua normalizacdo e ao sguadramento na escola moderna,
evitando concomitantemente o fracasso escolares@dem social.

Intrinsecamente vinculada a Pedagogia, porém bdeaam campo de atuacao e
objeto de estudo préprio, a Fonoaudiologia foi f@gentada como profissdo na década
de 80 com a Lei n° 6965.

Com a aprovacgdo da recente Lei n° 6.965, de 9 zkrmwo de 1981,
ficou reconhecida a profissdo de Fonoaudiélogo finide o seu
campo de atuacdo que abrange desde a pesquisavengio, a
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avaliacdo e a terapia fonoaudioldgica, na areaodaugicacao oral e
escrita, voz e audicao, até o aperfeicoamento dddps da fala e da
voz. Ainda em consequéncia desse mesmo dispo#al, 0 curso

de graduacédo de Fonoaudiblogo passa a ser de dynlacé, devendo
este Conselho elaborar o0 novo curriculo minimo'téBer n° 20/83 —

Relatorio)

Esse curriculo minimo foi estabelecido no Parece20/83, de acordo com o seguinte
excerto:
Parecer n° 20/83

Curriculo Minimo do Curso de Graduacdo em Fonoaudilmgia

1. Matéria Bésicas

- Bases Morfofuncionais da Fonoaudiologia
- Fundamentos de Biologia

- Fundamentos de Fisica e Biofisica

- Linguistica

- Psicologia

2. Matérias Profissionalizantes

- Fonoaudiologia Fundamental

- Patologia Fonoaudiol6gica

- Avaliacdo em Fonoaudiologia

- Teorias e Técnicas Fonoaudiologicas

- Teorias e Técnicas de Psicomotricidade
- Etica Profissional

Destaco que a disciplina “Técnicas Fonoaudioléga&ducacdo de Surdos”,
presente na Resolugdo n°54 de 1976, foi excluidacuwtoiculo, ndo tendo sido
substituida por nenhuma outra disciplina similaw. ahalisar o ementario das matérias
do curriculo minimo de Fonoaudiologia (CAPPELLETI®85, p. 37-8), determinado
pelo Parecer n° 20/83, observei que a Audiologiali&iribuida em seis dos onze itens
que o compdem. Destaco a seguir em cada um dessatess, apenas as informacdes
que se referem a audicgéo.

- Bases Morfofuncionais da Fonoaudiologiaanatomia, histologia e fisiologia dos
orgaos da audicéao.

- Fundamentos de Biologia no¢ces gerais de citologia, embriologia e geaétios
orgéos da audicao.

- Fundamentos de Fisica e Biofisicdiofisica da audicao.

- Patologia Fonoaudiologicaaudicdo normal e patoldgica.

- Avaliacdo em Fonoaudiologiaavaliacado dos problemas de audicao.
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- Teorias e Técnicas Fonoaudioldgicaseorias e técnicas de prevencao dos problemas
da audicéo.

Esse curriculo minimo permaneceu vigente até o am@002, quando o
proximo marco legal determinante para a formacdo fdonoaudidlogo foi
promulgado, aResolucdo CNE/CES 5, de 19 de fevereiro de 20082, igstituiu as

Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos delgagdo em Fonoaudiologia.

Resolucdo CNE/CES 5, de 19 de fevereiro de 2002.
Institui diretrizes curriculares nacionais do cudeograduagédo em Fonoaudiologia.

Art. 6° Os conteudos essenciais para o Curso ddu@gdo em Fonoaudiologia devem estar
relacionados com todo o processo salde-doencadadwolas, da familia e da comunidade,
integrado a realidade epidemioldgica e profissiopedporcionando a integralidade das agoes
do cuidar em fonoaudiologia. Os contetdos devertecgpiar:

| - Ciéncias Bioldgicas e da Saude — incluem-sem#eudos (tedricos e praticos) de base
moleculares e celulares dos processos normaiemddis, da estrutura e funcdo dos tecidos,
orgaos, sistemas e aparelhos;

Il - Ciéncias Sociais e Humanas — inclui-se a ce@psao dos determinantes sociais, culturais,
econdbmicos, comportamentais, psicologicos, ecabdgicéticos e legais, linguisticos | e
educacionais;

Il - Ciéncias Fonoaudiol6gicasncluem-se os conteldos concernentes as especifidiels da
Fonoaudiologia relativas a audigéﬂ linguagem oral e escrita, voz, fala, fluénciastesna
miofuncional orofacial e cervical. Deverdo ser dadios aspectos relativos a ontogénese e
desenvolvimento da linguagem nos seus multiploeasp e especificidades, aos recursos
utilizados para o aprimoramento de seus usos eéofusnmento, bem como, o0 estudo dos seus
disturbios e dos métodos e técnicas para avaliagdiagnostico, terapia e a prevencdo neste
campo. Essas especificidades dizem respeito, tami@nprevencdo, desenvolvimento,

avaliacdo, diagndstico e terapia relativos aos cspamiofuncionais, orofaciais e cervicais,

além dos aspectos de voz, fluéncia e de fBlm relacdo a audicdo referem-se ap
desenvolvimento da fungdo auditiva; alteracdes daudicdo; avaliacdo e diagnostica
audiologico, indicacdo, selecdo e adaptacdo de ApHro de Amplificacdo Sonora
Individual e outros dispositivos eletrbnicos para asurdez; métodos e técnicas para
prevencdo, conservagao e intervencdes nos disturbida audicdo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares que ep&é&saram a reger 0S Cursos
de graduacdo em Fonoaudiologia, ndo houve mudaigi@icativas no que se refere a
audicdo, permanecendo o silenciamento em relacdoutéas possibilidades de
entendimento da surdez ou de articulagdo com aggilsmo, ja amplamente divulgado
nesse periodo. Saliento que a L®l0.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, foi promulgada postenente a regulamentacdo das

Diretrizes Curriculares, sendo assim, no ano em fgueinstituida a Resolucao

47 Grifos meus.
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CNE/CES 5, de 19 de fevereiro de 2002, que detewmas diretrizes curriculares
nacionais do curso de graduagcdo em Fonoaudiol@gida ndo havia sido promulgada a
obrigatoriedade da Lingua de Sinais nesse cursgyep a meu ver, ndo exime 0S
Conselhos Regionais e o Conselho Federal de Foindagid, juntamente com as
instituicbes educacionais e os politicos, de tedesnutido possibilidades de colocar
como parte integrante da formacdo desses profasioalguma disciplina especifica
gue enfocasse a surdez cultural e o Bilinguismad®eem vista que o movimento
surdo ja promovia, principalmente, desde a déca&d80j conquistas expressivas em
relacdo ao reconhecimento da lingua e da cultutdassuas necessidades educacionais
e 0 respeito a sua diferenca, vejo, novamente ilencemento em relagdo aos surdos e
sua Lingua.

Foi somente a partir do Decreto n°® 5.626, de 28aerembro de 2005, que as
instituicbes de ensino superior que oferecem oocules Fonoaudiologia se viram

obrigadas a contemplar em seus curriculos a disaige Lingua Brasileira de Sinais.

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.
Regulamenta a Lei’r10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobmegua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da L&i10.098, de 19 de dezembro de 2000.

CAPITULO II
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR
Art. 3 A Libras deve ser inserida como disciplina curricularobrigatéria nos cursos
de formacédo de professores para o exercicio do néaigisem nivel médio e superior, € Nos
cursos dd-onoaudiologia de instituicdes de ensino, publicas e privadasistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, tibdkederal e dos Municipios.
§ 2 Todos os cursos de licenciatura, nas diferemtsalo conhecimento, o curso normal
de nivel médio, o curso normal superior, o curs®eeagogia e o curso de Educacao Especial
sédo considerados cursos de formacdo de professom@®fissionais da educacdo para o
exercicio do magistério.

Frente a todas as outras disciplinas oriundas ipahmente da Medicina, mas
também da Linguistica, da Pedagogia e da Psicolggia compdem o curriculo de
Fonoaudiologia, imprimir & surdez um carater caliuparece estar constituindo uma
tarefa um tanto quanto dificil. Fazer circular messeio marcadamente clinico outras
formas de olhar para os surdos e para a surdeandekdas da patologia e da
necessidade de reabilitacdo parece ndo ser possimelima carga horaria tdo reduzida
e desvinculada das demais disciplinas.

N&o estou desvalorizando essa possibilidade deiapagdo, 0 que, aos meus

olhos, se faz problema, sdo as formas como estdarg essas aproximacgdes, assim
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como as apropriacdes e usos dessa relacdo, que @mtar permeada por uma logica
binaria. Ao manter os fonoaudiologos no lado daai#& no lado inquestionavel, que
apesar de aceitar a cultura surda, ainda sustereaessidade da oralizagao, e do outro
lado os surdos, que apesar de possuirem uma Iprgpaia, ainda sdo mantidos na
condicao de sujeitos a reabilitar, pondo em moviméou reinventando) estratégias de
normalizacdo em relacdo a esses sujeitos, agotadaguem outras balizas, entendidas
como culturais.

Para me ajudar a olhar para os saberes que censtitu formacdo do
fonoaudidlogo, primeiramente me baseei nos textmsdos apresentados anteriormente
e, posteriormente, analisei as bibliografias emasrg¢as das disciplinas que abordam a
surdez e/ou a Lingua de Sinais das instituicdeisgladas. Esse movimento entre os
trés focos nao se deu com a intencéo de sobrepatecém sobre o outro, ele se deu de
forma complementar, um material me conduziu aoooetr consequentemente, as
andlises, de certa forma, se complementam.

Os textos hibridos configuram todo um panorama tdadimento terapéutico
fonoaudioldégico em relacdo aos surdos, com a gram$salva de que essas
intervencdes se dao dentro do contexto escolardepsndéncias da prépria escola.
Essa localizacdo especifica produz efeitos diféaens em relacdo ao consultorio
comum, por atuarem diretamente na subjetivacé@ldo®s em tratamento e colocarem
essa producdo de subjetividades diretamente nas m@dturais e simbdlicas que os
constituem na escola. Toda a homogeneizacao desad relatérios de atendimento,
assim como a patologizacdo da surdez e da Ling&naés, indicou a necessidade de
colocar foco nos saberes que constituem a formaesges profissionais, para que fosse
possivel entender a consonancia discursiva obseerade os relatorios e livros escritos
por profissionais da area ao descrever os surdas,“secessidades terapéuticas” e sua
condicéo de viver a surdez. Para tanto, selecemeéibliografias mais recorrentemente
utilizadas na Fonoaudiologia e as ementas doscalosi de graduagédo de determinadas
instituicdes, para olhar para a formacéo dessdisginnais e para 0s saberes que atuam
na sua constituicao. Inicialmente me detive aossosu de graduacdo em
Fonoaudiologia situados no Rio Grande do Sul, selaado cinco universidades.
Posteriormente, ampliei as possibilidades de awlabrangendo outros Estados do
pais, por entender que qualquer espaco educa@ongue circule um curriculo dessa
especialidade se faz interessante para comportarphoblematizacéo.

Nesse primeiro movimento de selecdo de materiargjot como base cinco
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universidades do Rio Grande do Sul, realizei oremento das bibliografias mais
indicadas e/ou utilizadas durante a graduacdo emodtmliologia. Desses livros
selecionei excertos que referiam-se aos surdogyr@es a Lingua de Sinais e a
formacao do fonoaudiélogo em relacédo a esse campiuadcao, e elaborei tabéfade
acordo com as recorréncias discursivas que observei

Apéds esse primeiro movimento de producdo de méatet@ andlise, ampliei o
campo de pesquisa para dez universidades. A setlxs@as instituicdes foi feita via
internet, tendo como base o0s seguintes critérios:

* A possibilidade de acesso on-line aos curriculoseneentas das
disciplinas dos cursos.

» Referéncia a Lingua de Sinais ou aos surdos ndsgarriculares e/ou
na descricdo das disciplinas.

As dez instituicd€ selecionadas estdo localizadas nos seguintesoEstRib
Grande do Saf (4), Minas Gerais (1), Parana (1), Amazonas (a9, Baulo (2) e Santa
Catarina (1), para a anéalise das ementas.

Olhando para as grades curriculares e para as amn@esses cursos, selecionei,
primeiramente, as disciplinas que abordassem nansmeenclatura ou descricdo 0s
seguintes aspectos: Lingua de Sinais, surdos, suleéiciéncia auditiva e deficiente
auditivo. ApoOs esse primeiro levantamento e fraatguadro de analise que configurei,
optei por excluir da selecédo as disciplinas quevean exclusivamente de audiologia,
abrangendo apenas técnicas de avaliacdo auditivzagiio de equipamentos, selecéo e
manipulacdo de proteses auditivas e patologiasieasli Fiz essa escolha por entender
gue essas disciplinas ndo seriam produtivas pamairdsas analises que tem por base
problematizar os saberes que constituem a form@gsifonoaudidlogos em relacdo aos
surdos e a surdez, colocando foco nas relacfesegastabelecem nesse campo com a
insercdo da Lingua de Sinais. Nao pretendo, comndissertacao, negar a importancia e
a necessidade do profissional da Fonoaudiologitos®ado para atuar clinicamente no
atendimento ao deficiente auditivo, pois ha farsiléa sujeitos que optam por essa
condicéo, de acordo com as informacdes a que téssace precisam desse tipo de
servico. Partindo desse entendimento, consideraestipnavel a presenca dessas
disciplinas de cunho patoldgico, clinico e terap@uhesses curriculos, inclusive ndo

“8 Essas tabelas foram utilizadas como material disema proposta de qualificacdo dessa dissertacéo
“9 Optei por nao citar os nomes das universidades.

* Essas quatro instituicdes localizadas no Rio Gradd Sul também fizeram parte do primeiro
movimento de producdo de materiais de andlisepyabsglecionei as bibliografias.
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vejo motivos para que estas disciplinas apresemfeatquer tipo de relacdo com a
surdez entendida como cultural.

Meu interesse de pesquisa € colocar foco nas tispue, apos a insercao da
Lingua de Sinais, estdo propondo-se a contemplasutl@as formas o entendimento
cultural da surdez e dos surdos, enquanto comumidanhinoria linguistica, mesmo
estando alojadas em um territério eminentementacoli Esse € o recorte que me
interessa fazer, sdo esses saberes que estadunodsta formacéo desses profissionais
gque me interessam analisar. Sendo assim, selecdnéisciplinas para compor as
categorias de analise. Dessas 27 disciplinas, @lespecificamente de Lingua de
Sinais, as demais abordam o0s surdos e a surderodds$ seguintes tematicas:
audiologia educacional, habilitagdo e reabilitacdoditiva, avaliagdo e terapia
fonoaudiolégica, bases da comunicacdo e atuacaoadoiivlogica em surdez e
linguagem.

Apoés realizar todo um movimento analitico das eagrgrocurando encadear as
recorréncias que nelas se articulavam, encontrssilpiidades de didlogo com os
excertos das bibliografias, que havia desenvoladi@riormente, com base em cinco
universidades do Rio Grande do Sul. Ao conjugareesdois materiais, vi se
configurarem duas vertentes de analise nas mimitasals, para tanto subdividi essas

recorréncias em dois movimentos analiticos difessrgue descreverei a seguir.
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Terceiro Movimento
Sobre surdos e Fonoaudiologia
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A origem da terapia fonoaudioldgica esta
vinculada a educacdo especial. Com a
finalidade de ultrapassar a auséncia ou
precariedade da lingua oral imposta pela
surdez, alguns educadores desenvolveram
propostas e procedimentos pedagégicague
possibilitassem o aprendizado académico,
religioso ou de outra natureZ@urgiram assim

0s métodos orais, assim como 0s gestuais
(BALIEIRO e FICKER, 1997 p. 311).

O fator principal na habilitacdo ou
reabilitacdo do paciente com deficiéncia
auditiva, como em qualquer deficiéncia fisica,

€ o grau de atencao que lhe é dispensado.
deficiente auditivo severo ou profundo é o
portador da pior das privacbes de sentidos que
um ser humano pode possuir.o profissional
talhado para, até por vocacgdo, para suprir as
grandes exigéncias desses individuos é o
fonoaudidlogo com experiéncia na area. E ele
gue, tradicionalmente e por formacao, redne
todos os conhecimentos necessarios para
comandar o processo de (re)habilitacdo
(CAMPOS, RUSSO e ALMEIDA, 2003, p. 37).

[..] o profissional deve estar sempre
avaliando o desempenho cognitivo da crianca
surda, seja através de testes padronizados ou
através de instrumentos propriosde analise
criados por este profissiondD importante é
ndo cometer o erro de apenas valorizar a
oralizacdo da crianca, deixando para
segundo plano o seu desenvolvimento global.
N&o tem valia uma crianca conseguir oralizar
algumas palavras ou sentencas se 0 seu
desenvolvimento cognitivo estiver
comprometido (GOLDFELD, 1998, p. 81).

A audicdo é o meio pelo qual o individuo
entra em contato com o mundo sonoro e com
as estruturas da lingua que possibilitam o
desenvolvimento de um cddigo estruturado,
proprio da espécie humanaA lingua oral é o
principal meio de comunicacdo entre os seres
humanos, e a audicao participa efetivamente nos
processos de aprendizagem de conceitos
bésicos, até a leitura e a escriédém disso,
influi decisivamente nas relacdes
interpessoais, que permitirdo um adequado
desenvolvimento  social e emocional
(SANTOS, LIMA e ROSSI, 2003, p. 17).

A audicdo é o meio pelo qual o individuo
entra em contato com o mundo sonoro e com

as estruturas da lingua que possibilitam o
desenvolvimento de um cdédigo estruturado,
préprio da espécie humanaA lingua oral é o
principal meio de comunicacdo entre os seres
humanos, e a audicdo participa efetivamente nos
processos de aprendizagem de conceitos
basicos, até a leitura e a escrita (SANTOS,
LIMA e ROSSI, 2003, p. 17).

A audicdo permite que a crianca adquira
conhecimentos pelo desenvolvimento da lingua
oral, facilitando sua integracdo na comunidade
ouvinte. Portanto,a presenca de qualquer
alteracdo auditiva na primeira infancia
compromete o desenvolvimento da crianca
como um todo, nos aspectos intelectual, social
e cultural; além de comprometer os aspectos
linguisticos, pois existe um periodo critico para
a aquisicdo de uma lingua (SCLIAR-CABRAL,
1988 apud LIMA, BOECHAT e TEGA, 2003,
p. 41).

Os deficientes auditivos e os profissionais que
trabalham nesta area sabem da importancia
deste déficit sensorial no comportamento do
individuo. O ouvido é o 6rgdo que possibilita
uma das nobres funcdes superiores do homem
gque € a comunicacdo (ROSLYNG-JENSEN,
1997, p. 297).

Quando os pais de uma crianca deficiente
auditiva procuram o fonoaudidlogo, estao
pedindo muito mais que um par de proteses
auditivas. Eles querem saber como podem
restaurar a qualidade de vida que possuiam
antes de ter seu mundo alterado pela
deficiéncia  auditva de  seu filho
(IERVOLINO, CASTIGLIONI e ALMEIDA,
2003, p. 413).

A privacdo sensorial que a deficiéncia

auditiva traz pode levar a alteracdes
emocionais como: inseguranca,
hiperatividade, depressdo, agressividade,

baixa tolerancia a frustracdo, entre outros
problemas (BEVILACQUA e FORMIGONI,
2000, p. 83).

As alteracBes auditivas decorrentes de disacusia
sensorioneural na infancia restringem a
experienciacdo auditiva no inicio da vida,
alterando o desenvolvimento auditivo e de
linguagem e interferindo no desenvolvimento
mental, social e educacional da crianca
(AZEVEDO, 1997, p.240).
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Terceiro Movimento

Sobre surdos e Fonoaudiologia

Sabe-se que o curriculo corresponde a uma selegédo d
cultura, que se faz em um universo mais amplo de
possibilidades. Essa selecdo, ao enfatizar detedmin
saberes e ao omitir outros, expressa [...] inteeese
determinados grupos. Essa selecdo, portanto, m&mé
pode ser vista como neutra ou cientifica. Preseecas
auséncias nos curriculos constituem, sim, o resulte
disputas culturais, de embates e conflitos em talo®
conhecimentos, das habilidades e dos valores que se
consideram dignos de serem transmitidos e apreandid
(CANEN e MOREIRA, 2001, p. 07).

E a propria espacializacdo dos saberes que vaambosc
desconhecido e enquadra-lo nesse reticulo disaipdim
que se constitui o curriculo, de modo que nadaapsss
colocar fora do seu alcance e do seu dominio (VEIGA
NETO, 2002b, p. 02).

Todo curriculo € o resultado de um processo de¢c&eleue ndo se da
desvinculado de relagbes de poder e de disputa®ram da significagdo, ou, dito de
outra forma, € o resultado de um embate que sexdarao da possibilidade de narrar e
determinar lugares a serem ocupados pelos quenpgssaum curriculo e por ele sdo
constituidos (de determinada forma e ndo de ou@ano afirmam Canen e Moreira
(2001), as presencas e as auséncias nos curréarisstuem resultado de disputas que
se dao na cultura, conformando um territério em ge@eravam lutas em torno da
significacao e da distribuicdo de lugares a sereupados pelos sujeitos de acordo com
a forma com que s&o posicionados socialmente. Peotise sujeitos com finalidades
especificas de acordo com a constituicdo curriogler se articula nos contextos de
ensino. Nesse territério constituido pelo currictiém se acolherem certas vozes, e ao
se silenciarem outras, intenta-se produzir detexdas identidades [...] confirmando-se
ou nao, relacdes de poder hegemdnicas” (CANEN e MR, 2001, p. 07).

O mais aparente no curriculo € a distribuicdo dbgres em disciplinas, cargas-
horarias, metodologias e conteudos, mas, como afvieiga-Neto (2002b, p. 02),

certamente, o curriculo € muito mais do que issooperar a distribuicdo dos saberes
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“pondo-os e dispondo-os, hierarquizando-os, matizas e classificando-os,
atribuindo-lhes valores”, o curriculo “estabelecduado para que tudo o mais (no
mundo) seja entendido geometricamente” (VEIGA-NE2002b, p. 02). Atua ndo s6
colocando ordem no funcionamento da escola, combém determinando fronteiras
que, no limite, instituem a diferenca, classificarddistribuindo espacialmente, os que

nao se enquadram a um todo (escolar) que se pectheniogéneo.

Em termos espaciais, o curriculo funcionou - e
certamente ainda funciona - como o grande dispositi
pedagdgico que recolocou, em termos modernos, a
invencao grega da fronteira como o limite a paliqual
comegam osutros nao propriamente o limite a partir do
qual nos perdemos, mas o limite a partir do qual os
outrospassam a existir para nés, o limite a partir dal qu
a diferengcacomeca a se fazer problema para nés. Em
suma, o curriculo contribuiu - e ainda contribypara
fazer dooutro um diferentee, por isso, um problema ou
um perigo para nos (VEIGA-NETO, 2002b, p. 02).

A insercdo da Lingua de Sinais no curriculo de Badmlogia parece estar em
consonancia com o movimento de aproximacdo com asse (surdo cultural) que,
para os especialistas da saude, ainda precisaskeado, e o curriculo produz esse
limite. Penso que esshferentese constitui um problema para a Fonoaudiologia, por
estar produzindo todo um movimento de questionamnentedefinicbes da profissao
frente a luta surda pelo seu reconhecimento litigoie cultural. Em consonancia com
os depoimentos de fonoaudidlogos trazidos no decdiws movimentos anteriores, a
surdez cultural e a necessidade de se redimensiataacdo fonoaudiolégica com base
no bilinguismo tém imposto tanto a desterritor@td@o da profissdo quanto uma
reinvencao do profissional nesse novo contextosgueia.

Esse redimensionamento tem como eixo principaser@do da Lingua de Sinais
como disciplina do curriculo de Fonoaudiologia, m®nto que ndo se da de forma
isenta de disputas pela legitimidade de narrautoo, de produzi-lo e posiciona-lo de
determinadas formas e ndo de outras, e de mame&agio binaria de quem ocupa o
lugar da normalidade.

Elaborei esse terceiro movimento com base em dosmentos analiticos, com
a intencdo de colocar foco, separadamente, nessgselgmentos curriculares que
utilizei como material de analise nesse moment@eksquisa: as bibliografias e as
ementas. Entendo que, utilizando, primeiramenteteatos hibridos e agora esses

materiais, ndo estarei esgotando as possibiliddelemalise que poderiam ser feitas do
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curriculo de Fonoaudiologia ou de qualquer outroiculo de graduacéo, pois seus
campos de abrangéncia se constituem demasiadosestgrara uma pesquisa que
precisa de especificidade e objetividade em seangetvimento em decorréncia dos
prazos académicos. Tendo essas delimitacbes defjmaas ndo menos comprometida
com as minhas intencdes de estudo, delimitei edsés vieses de andlise para
problematizar os saberes que constituem o curridgelé-onoaudiologia dentro desse
recorte de materiais que proponho.

Digresséao 20 - Algumas amarracdes

Venho falando até aqui de elementos curricularde entendimento de curriculo que embasa o
olhar que lanco sobre esse campo da educacdo. VEaondo até aqui da producdo dos
surdos e da surdez no decorrer da histéria, e dasias que os unem a Fonoaudiologia em
uma relacdo que também diz da sua prépria congfituienquanto especialidade que deve |dar
conta desses “pacientes”.
Ao propor essas amarracdes, quero destacar queedeséhicio dessa dissertagdo venho

falando de diferentes formas de curriculo, mesnm® iqdiretamente, como por exemplo: nas
passagens do meu percurso académico e profissienads primeiras articulacbes dessa

pesquisa (no primeiro movimento), nos textos hdsriel suas interlocucdes entre a sala de aula
e a sala de atendimento (no segundo movimento)eroasrtos selecionados da midia e |da
literatura da area da Fonoaudiologia que aparecemamdecorrer da dissertacdo compondo| as
vinhetas e digressdes. Até chegar aqui, no terceimvimento e na andlise do materjal
propriamente dito, vim abordando o curriculo porfedentes angulos e mostrando |as
consonancias entre essas abordagens. Trago agaraladcontinuidade a problematizacéo que
vim compondo, 0s materiais selecionados e seusréaetes movimentos analiticos.

Apés ter organizado as categorias de analise caa bas recorréncias das
ementas selecionadas, percebi que havia nessasoexoensonancias discursivas com
outro material que desenvolvi nos momentos inicidés pesquisa, tendo como
referéncia livros da area da Fonoaudiologia. Esstenial foi formado por trés tabetas
compostas por excertos de livros selecionados ammmais utilizados e/ou indicados
durante a graduacdo em Fonoaudiologia. Essa sefecdeita com base em cinco
universidades do Rio Grande do Sul, de acordo cenmfarmacdes disponibilizadas
nos seus respectivos sites ou fornecidas pelosleoadores dos cursos.

Ao perceber consonancias entre as recorrénciab qag ementas e 0s excertos
dos livros, desenvolvi uma forma de utilizar, naalses, o que havia de produtivo no
entrecruzamento desses dois materiais. Para tatipallei dois movimentos analiticos

que tém como eixos articuladores quadros comp@sios excertos selecionados. No

! Essas tabelas foram apresentadas como materi@ndiise na proposta de qualificacdo dessa
dissertacao.
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primeiro movimento analitico, utilizei os excerto®s livros da Fonoaudiologia,
mostrando que saberes circulam nesses materiaislapdo aos surdos e a surdez, que,
por fazerem parte do curriculo, também atuam nadgé@o desses profissionais. No
segundo movimento analitico, utilizei as recorr@scgue identifiquei nas ementas
como compondo formas de olhar para os surdos e gasardez, analisando os
significados que lhes séo atribuidos nesses textamostrar as ferramentas analiticas
em operacdo. Enfatizo, novamente, que as ferramamaliticas que estdo operando
sobre os materiais apresentados sdo discurso elmagdo, e que essas analises estao
em consonancia com as que vieram sendo realizaddse @ segundo movimento, com

os textos hibridos.

3.1. Primeiro movimento analitico — Praticas fonoagliologicas: relacbes entre a

Lingua de Sinais e a normalizacdo dos surdos

Ocupar o lugar do desvio é estar no interior danaog das categorias
que dizem de uma normalidade, mas é estando negae due a

possibilidade de comparacéo feita sob linhas fsageincertas entre
(a)normal se configura (LOPES, 2004, p. 41).

Ocupar o lugar do desvio corresponde, de acordo @oamsia moderna de
homogeneizagcdo e de enquadramento, a ocupar umm tegaintervencdo e de
normalizacdo como estado permanente. Correspondstas sob um processo de
disciplinarizacdo acentuado, posto que frenterdmadé ténues que instituem referenciais
e posicdes de normalidade, o anormal estara seemprerocesso, em permanente
condicao de vir a ser, mesmo sendo (constituidayam eterno simulacro, uma cépia
imperfeita em relacdo ao que se entende por noitedse sentido, o processo de
reabilitacdo (ouvintizacédo) do deficiente audité&vposto no interior de uma narrativa de
transcendéncia que vem a instituir a normalizag&eoclugar de chegada, como o apice
de uma curva ascendente que desembocaria na aegédi ideal, na reabilitagdo
perfeita, no “surdo ouvinte”.

Para que essas linhas ténues que instituem padeéesormalidade sejam
mantidas, considerando-se que a existéncia do ahérecondicdo mutua de existéncia
do normal, os procedimentos de avaliacdo e diagoddas deficiéncias surgem como
possibilidades de determinar lugares a serem oosppdr esses sujeitos, nas tramas
discursivas que fabricam diferentes sujeitos pamaparem diferentes posicdes em

relacdo a zona de normalidade. No caso dos syrdmsque essa disposi¢cao de lugares
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seja estabelecida e o processo de normalizacdopssf® em funcionamento, o
diagnostico precoce se faz fundamental. Quanto oaaie for realizado o diagnostico,
mais precocemente esse sujeito sera constituida itggca e posto nas engrenagens do
funcionamento dos mecanismos de normalizagao.

No momento do diagnostico ndo € sO o0 “paciente” @ugosto nessas
engrenagens, mas a familia dele também, e, tendovista que esse processo
geralmente se da na infancia, o meio no qual agaiaive pode ser considerado o
primeiro a ser posto na relacdo constitutiva camisourso medico e com a necessidade
de normalizacdo. Esses momentos iniciais geralnseni@do dessa forma, por ser no
meio clinico que acontece o diagnostico e ondefigidde audicdo é apresentado aos
pais dessas criancas (unicamente) como condic@lefad#éncia, e praticamente nunca
como possibilidade de pertencimento cultural e jeddade linguistica.

Tudo comeca com a avaliacdo e com o diagndsticome,base nesse binémio,

apresento o primeiro quadro desse movimento arliti

“A audicdo é o meio pelo qual o individuo entra enpatato com 0 mundo sonoro e com s
estruturas da lingua que possibilitam o desenvolviemto de um codigo estruturado
préprio da espécie humanaA lingua oral é o principal meio de comunicacatreens serep
humanos, e a audicdo participa efetivamente nosepsos de aprendizagem de conc litos
basicos, até a leitura e a escrié#m disso, influi decisivamente nas relacdes intepessoais
que permitirdo um adequado desenvolvimento social emocional (SANTOS, LIMA e
ROSSI, 2003, p. 17).

“A perda auditiva quando ocorre numa idade precpogle ter maior impacto 1o
desenvolvimento da fala e da linguagem. [QJanto mais tempo a perda auditiva SK
mantém sem diagndstico, maior € a probabilidade dacorréncia de atrasosPelo menog
parcialmente, tais atrasos de desenvolvimento podeser amenizados através de educacfo
e treinamento intensivos.*? (WEBER, 1999, p. 372).

“Atrasos nos testes diagnosticos e periodos de pragracdo sao simplesmente inaceitave]s.
Com criangas com deficiéncia auditiva, o tempo naesta do nosso lado(ROSS, 1999,
583).

“O diagndstico tardio acarreta implicagbes cognitivadjnglisticas e emocionaispois existe
um periodo critico para a aquisigcdo de uma lingua,vai permear toda a relagdo mae/fifno”
(ROSSI, 2003, p.103).

2 Todos os grifos demarcados nos excertos dos matamenaliticos foram realizados por mim.
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“A deteccao e identificacdo precoce da deficiénciauditiva vai permitir um trabalho

imediato, oferecendo condi¢des para o desenvolvinterde fala, linguagem, social, psiquidp
e educacional da crian¢a(RABINOVICH, 1997, p. 265).

Quadro 1 — Avaliacéo e diagndstico

O acento dado ao diagndstico precoce parece adrsticomo o elemento
desencadeador dos processos de intervencao solswrdo, tendo sua base de
entendimento fundada em uma realidade fabricada petler disciplinar, que vem
determinando a deficiéncia auditiva como uma pagtalsensorial que coloca em xeque
a propria condicdo humana do individuo que a ppssin a produzir, tanto a
deficiéncia, como campo de interven¢do dos preoimsss da salude, quanto o proprio
sujeito, foco da normalizagao.

Nas recorréncias dos termos, “atraso”, “precoce€taedio” vé-se o tempo
constituindo uma categoria definida e utilizadaapdeterminar as posicdes a serem
ocupadas por esses sujeitos surdos em processagh@stico. Diante do lugar que a
Fonoaudiologia enuncia a posi¢cdo desses sujeitosjnia incisiva preocupacdo em
determinar o marco inicial do estabelecimento dgege de lugares, dado pelo
diagndstico precoce (e o inicio do restabelecimdatoondicdo humana perdida), mas,
posteriormente, esse “tempo-patologia” parece seular e ser determinado pelo
“espaco-tempo” escolar. Tanto as metodologias @dilitacdo quanto a pratica
fonoaudioldgica se mostram fortemente atreladas @asrios, procedimentos e
encaminhamentos pedagogicos.

Saindo desse periodo inicial de diagnéstico e proeeencaminhamentos
clinicos, coloca-se o processo de reabilitacdo eficidnte auditivo na logica da
pedagogia, tendo como foco o desenvolvimento daun@macdo com vistas a
alfabetizacdo, ao desenvolvimento da escrita, aserd®lvimento escolar e a
socializagcédo nesse contexto. Esse elo produtiabelsicido entre a Fonoaudiologia e a
Pedagogia, jA enfocado em movimentos anterioresree® marcadamente nas
recorréncias discursivas presentes nos excertdsadas, apontando os efeitos dessa
articulacédo entre as duas areas sobre o sujedo.sur

A conjugacao realizada entre tempo e reabilitacaoege produzir um
esquadrinhamento do sujeito “portador’” da defid&nauditiva e da sua vida,
pormenorizando e determinando suas condutas, edsdicias, habilidades e

potencialidades. Inserido nessa légica, o surdotéela sua vida regida por padrdes de
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normalidade de desenvolvimento, clinicamente deterdos (e constantemente
avaliados) com base em padrbes de desenvolvimagoitiwvos, fonoaudiolégicos,
pedagogicos, psicoldgicos, neuroldgicos, de aptmda a fala, de aproveitamento dos
residuos auditivos e de aptidao para progredietegsas terapéuticas.

Essas determinacdes, regidas tanto pelo tempotdimgia, quanto pelo tempo
da terapia, vem ao encontro do que Skliar (1998péna de ouvintismo, (enfocado
no primeiro movimento da dissertacdo), de acordm ©oqual os proprios surdos
passam a olhar-se e narrar-se como se fossem eglviaté nesse olhar-se, e nesse
narrar-se que acontecem as percepcdes do seredddi@, consequentemente, do nao
ser ouvinte, percepcdes que vem a legitimar ascpsaterapéuticas habitualmente
vinculadas ao ser surdo (SKLIAR, 1998).

O surdo tem sua vida regida principalmente pordtésentos: o especialista da
saude, a familia medicalizada e a escola. Ao &r&la posta no tempo da deficiéncia e
no tempo terapéutico, condi¢cdo que abrange a famidi proprio olhar desse sujeito em
relacdo a si mesmo, o terceiro elemento que emfsaanrelacdo € a escola, operando
mecanismos que colocam em consonancia o tempoéieifi@/terapia com o tempo e o
espaco da disciplina e da normalizacéo escolaguddro seguinte analiso essa relacéao
enfatizando o especialista da salde, representaldo Fpnoaudiologia, e a escola,

compondo o que denominei de “praticas fono-pedagsti

"Existem diferentes maneiras de perceber o surslEuedesenvolvimento, diferentes propogtas
educacionais e terapiadndependente da filosofia ou metodologia adotada

fonoaudidlogo, € importante que este ndo perca dédsta o desenvolvimento da crianch
como um todo, ou seja, ndo é a surdez e sim a crgansurda que deve ser educad&m
relacdo ao desenvolvimento global, além do propridesenvolvimento de fala e linguagery,
alguns aspectos mais relevantes merecem ser abordad como o desenvolvimengp
cognitivo, a socializagéo e a escolariza¢a@GOLDFELD, 1998, p. 81).

“Devemos pensar que o portador de uma deficiéncia ditiva deve aproximar-se 0 maximg
possivel da vida normal [...]Desta forma, estaremos fornecendo ao paciente tmdeondicdd i
|=
|

para quedentro de suas dificuldades, consiga a reabilitac&®speradapor todos que def
participam, pais, parentes, amigos, profissionaipsprio paciente” (JUNIOR, 1997, p. 569.

"E importante que sejam trabalhados com as criangasonceitos que serdo exigidos fa
alfabetizacdo. Entre quatro e cinco anos as criangas comecam iateyessar e a quelfer
aprender esses conceitos Pgvem ser trabalhadas no¢des de classificacdo, ninoe cores
formas, tamanho, igualdade, quantidade e outros..[] Em sintese, 0os conceitos que
basicos para o desenvolvimento cognitivo e o pregapara o aprendizado formal deve ’
ser enfatizados por meio de experiéncias concretds.assim que as criancas adquirem gsses
conceitos" (BEVILACQUA e FORMIGONI, 2000, p. 65).

(0]
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“[...] é importante observar que a propostaBinguismo é educacional, social e cultural [J.]
Assim, o papel do professor, dos pedagogos e dos lingUsst muito maior do que o df

fonoaudidloga Nada impede que um fonoaudidlogo atue nos aspectpedagdgicos
educacionais, linguisticos e sociais, dentro da ek, mas o seu trabalho clinico se torrg
muito mais restrito, uma vez que o ambiente escolag 0 que vai ser responsavel pgpo
desenvolvimento global do surdoPortanto, este trabalho deve ser realizado numipeqgjue
partilhe dos mesmos pressupostos tedricos” (MOURII e HARRISON, 1997, p. 352).

"Infelizmente ainda € comum situacdes em que oim@rdo da crianca surda é considedo
satisfatorio quando na realidade este ndBaga analisarmos o desenvolvimento cogniti |
devemos observar a atencdo, a memobria, a capacidadie abstracdo, o nivel df
generalizacdo dos conceitos utilizados e compreedds, a deducdo, a inferéncia, [
raciocinio logico-matematico, etc. A avaliacdo darieanca surda ndo pode ser restrit
apenas a avaliacdo da fala e da linguagénfGOLDFELD, 1998, p. 82).

“Para desenvolver o seu potencial maximo, uma criaagurda (mesmo aquela com perdg
moderada) vai requerer uma intervencdo especial almngo de toda sua vida escolarA
natureza e a quantidade de servicos de apoio @eicsspodem variar de tempos em tempdgs, e
de criancas para criancas” (SCLIAR-CABRAL, 1988 @jpMA, BOECHAT e TEGA, 2003

p. 48-9).

"E importante que o terapeuta ou professor esteja sgre criando condi¢bes para que §
crianca se desenvolvaE preciso, todavia, estar sempre alerta ao niwvelesenvolvimento e

gue ela se encontra. Nao se deve exigir nada abddmmada aquém de sua capacidade,para
minimizar frustracdes. [...Isto exige sensibilidade e competéncia, pois 0 t@euta ou
professor tém que se mostrar apenas um passo a fterda crianga, facilitando-lhe todo ¢
processo de aprendizagemBEVILACQUA e FORMIGONI, 2000, p. 48).

Quadro 2 — Préticas “Fono-pedagdgicas”

As recorréncias do quadro 2 mostram o quanto adtmhologia e a Pedagogia
estdo intrincadas em suas tramas discursivas suaaspraticas. Os termos reabilitagéo
e educacdo em muitos momentos tornam-se sinbneweBN COMO as estratégias e 0s
objetivos terapéuticos se entrecruzam e produz&srfenéncias entre as estratégias e 0s
objetivos pedagogicos. Metodologias e filosofiaansitam entre o clinico e o
educacional sem distingbes marcantes entre sipdaisénsacao de que alguns excertos
poderiam ter sido retirados de livros da é&rea dac&gBo Especial e ndo da
Fonoaudiologia. Talvez pelas suas origens no anaatescola, tendo sido, inclusive,
primeiramente personificada na figura do propriofggsor, a Fonoaudiologia vem
mostrando relagdes consideraveis com a Pedagogiedpkia terapia fonoaudioldgica,
principalmente nos casos de linguagem, se basef@dinas muito semelhantes ou até
mesmo idénticas as praticas pedagogicas utilizadassala de aula com fins de
alfabetizacdo. Penso que, em muitos casos, a grali@eenciacdo entre a

Fonoaudiologia e a Pedagogia se da na diferencexti@® o coletivo e o individual. Na
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primeira, o foco € o individuo e a relacéo se déedrrapeuta e paciente unicamente, ja
na segunda, o foco € o coletivo e as relacOes tabedscem entre o professor e o0s
alunos. Enquanto na Fonoaudiologia o foco é a pgitble seu consequente tratamento,
na Pedagogia € (ou deveria ser) o aprendizado ldo®sa tendo como base um
conjunto de conhecimentos que devem ser desengslvid ano letivo, sempre com
vistas ao coletivo.

Esses elos se estreitam, principalmente, quantigusas do paciente e do aluno
se unificam no diagndstico da deficiéncia auditizgse ponto em comum de um
mesmo sujeito o torna foco de intervencbes “esp@Eciana escola que
concomitantemente se conjugam com intervencOegégtiaas que se dao no contexto
clinico, gerando interferéncias mutuas entre eseglansultorio.

Nesse entrecruzamento clinico-pedagodgico, a hastdas surdos foi sendo
desdobrada, ora priorizando a oralidade, ora enttca uso da Lingua de Sinais e
ainda oscilando entre as duas possibilidades deimioatdo. Assim como a educagao
dos surdos, a Fonoaudiologia também amparou stiagpeaa vem reelaborando, tendo
como base os diferentes enfoques desenvolvidoscparigir e normalizar os surdos,
seja amparada em perspectivas estritamente bigtagic seja amparada em
perspectivas culturalistas, e ainda abrangendosailplidade de perspectivas mistas.
Atualmente, o foco estd sendo colocado no bilimgajsamplamente difundido e
respaldado pelas politicas inclusivas, tanto s®ctpianto escolares, por estar em
consonancia com a difusdo da Lingua de Sinaiscadi pela midia e pela legislacéo
como elemento da acessibilidade e principalmentadaliesdo escolar.

Frente a esse enfoque bilingue que prevé uma fouima de entendimento dos
surdos e da surdez, ndo pautada na deficiéncianoeestigma do deficiente, mas na
diferenca cultural, destaco a inversao epistemoddgue precisa ser feita no campo da
Fonoaudiologia para que, em primeiro lugar, o olbalbre o sujeito deficiente se
desloque para o sujeito surdo.

SO é possivel colocar os surdos em uma esferaraylae os retirarmos da
esfera clinico-terapéutica e assistencialista qée séculos os tem vinculado a
deficiéncia, para olharmos para esses sujeitogreutro lugar, para que eles possam
ser significados de outras formas, com base eno®uw@iravessamentos discursivos.
Apenas colocar disciplinas que abordem o bilingoism ensinar a Lingua de Sinais na
graduacéo da Fonoaudiologia, ndo gera, por sisdantas nas formas dos académicos

conceberem a comunidade e a cultura surda. Parasamla necessidade dessa
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ampliacdo de foco de discusséo e de proposic@e®, trovamente a afirmacéo feita por
Wrigley (apud SILVA, 1997, p. 03), com a intengc@rdarcar o deslocamento no qual
se insere: “A surdez ndo é um tema de audiologmdaapistemologid.

“[...] o termo “surdo” € utilizado para descrever uma pesg cujo desenvolvimentd
primério das habilidades de comunicacéo se faz atvés de uma modalidade visual, tantg
linguagem de sinais ou leitura labial, e cujo prinipal modo para comunicacao interpessoa
€ baseado na visab(ROSS, 1999, p. 581).

“[...] considera-se surdo o individuo que possui uma perdde audicdo, independente dj
qualquer conceituacdo audiolégica. Trata-se de indiduos que possuem valores [
condi¢cdes socio-educacionais diferentes dos ouvis\’te(CARNIO, COUTO e LICHTIG,

2000, p. 45).

“O grau da perda auditiva ndo € um critériopara se tornar um membro da comunidade
dos Surdos e as pessoas Surdas frequentemente néo estdodaspdetalhes sobre a pergla
auditiva de seus amigos Surdos. E possivel que nmoividuo seja audiologicamenfe
considerado como portador de dificuldade para pavainda ser um membro da comunidgde
dos Surdos” (JAMIESON, 1999, p. 590).

“[...] a adocdo da lingua de sinais na educacaculdos deve ser acompanhada de g§ma
mudanca na concepcéao de sujeito e de linQuaurdo deve ser representado coalguém que

tem as mesmas possibilidades de adquirir uma lingueomo o tém os ouvintesDevido a
perda auditiva que apresenta, € a Lingua de Simasslingua visual-gestual a quevai
possibilitar que individuos surdos sejam inseridogo funcionamento linguistico-discursivo

da lingua e possam se constituir como autores deusdizer e ndo como meros repetidoref
de padrdes linguisticos aprendiddPEREIRA, 2000, p. 20).

“As especificidades da surdez néo significam obstdos para a integracdo na comunidadé
ouvinte, ao contrério, a aceitacdo da diferenca farece a integracdo, pois esta dee
ocorrer de forma que a sociedade reconheca nos sosl a mesma capacidade dg
comunicacao linglistica e a mesma potencialidade npaarealizacdes e participacdo e
tarefas sociais comuns nos dois grup8gROSA, 2003, p. 236).

Quadro 3 — O surdo

De acordo com os excertos do quadro 3, é possiagirear o (andamento do)
deslocamento necesséario para que o fonoaudidlogeepa constituir os surdos e a
surdez com base em uma visdo antropoldgico-cultpoaém ressalto que se tratam de
deslocamentos, e ndo de mudancas efetivas respaldgmbnas por uma troca do
enfoque no “sujeito da deficiéncia” pelo enfoqué'sigeito cultural”.

Dado que nascemos em um mundo que ja é de lingyamequal os discursos

ja estéo circulando, localizo a constituicdo deeisnjnesse contexto, ao entender, de

*3 Trago essa afirmacao, no item 1.2. “De onde falo”primeiro movimento dessa dissertacao.
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acordo com um referencial foucaultiano, que nés twosamos sujeitos derivados
desses discursos. Nado como origem dos enunciadese ddiscurso, nem como
possuidores da intencdo comunicativa, tdo poucooceenféssemos capazes de nos
posicionarmos fora desse discurso para falarmae s (VEIGA-NETO, 2004), nés
somos sim, invariavelmente, constituidos por elesde fonte (ou criadores) dos
mesmos. Parafraseando Foucault ao teorizar sobrgeo pedagdgico, entendo que
nao existe sujeito cultural (refiro-me ao surdawnall) fora do discurso cultural, “nem
fora dos processos que definem suas posicdes gisicsidos”. O sujeito cultural é
constituido, é formado e regulado no discurso ralltypela ordem, pelas posicdes e
diferencas que esse discurso estabelece (FOUCAWLH &EIGA-NETO, 2004,
p.110). O sujeito cultural existe, porque ha discarque o atravessam e o constituem
dessa forma, e os surdos, dentro dessa logicaes@ados desses discursos.

Trouxe essa analogia para argumentar que, sem arte afiscursivo cultural
que signifique os surdos como sujeitos culturagsawriculos de graduacao, continuara
sendo reproduzida nesse contexto, a logica outdntie fabricacdo dos surdos e da
surdez pautada em discursos medicos. Se o curdcaltbormacdo em Fonoaudiologia,
mesmo com a Lingua de Sinais como disciplina, naatem sendo produzidos com
base em discursos clinico-terapéuticos, ndo ha coooorer um deslocamento do
sujeito da deficiéncia para um sujeito culturadseposicdoes que esses sujeitos poderiam
estar assumindo e/ou transitando permanecem de&&raim mesmo campo de
possibilidades.

Feitas essas ressalvas, prossigo com os excersosvois da Fonoaudiologia,
agora enfocando as recorréncias que enunciam ald.idg Sinais como a lingua dos

surdos.

“A Lingua de Sinais é, portanto, indispensavel a tat apropriacdo da linguagem pel
crianca surda. Este é o principio de base do Bilinguismo” (KOZLSWI, 2000, p. 95).

“A Lingua de Sinais Brasileira vem assumindo um lugar cada vez ais relevantendo so
nas pesquisas como também na educacao de indigdidizss” (PEREIRA, 2000, p. 15).

“O surdo, mesmo quando ainda pequeno, percefaeilildade de comunicagdo que lhe
propiciada pelos Sinaise dificilmente a abandona” (MOURA, LODI e HARRISOM)97, p.
350).

“A Lingua de Sinais € umiingua visuogestual, criada pela&omunidade de surdos[..] E o
meio natural de comunicagdcentre os surdos e acrianca deve ser exposta a ela o m
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cedo possivel por meio do contato com adulto surdtuente em situacdes significativas
contextualizadas (SCLIAR-CABRAL, 1988 apud LIMA, BOECHAT e TEGA,@®3, p. 46).

"Atualmente em todo o mundo existe utaadéncia no sentido de aceitagdo e utilizacdo dfis
linguas de sinais (GOLDFELD, 1998, p. 74).

“Concebo a Lingua de Sinais como uma lingua compealinica capaz de propiciar a entrgda
dos individuos surdos na linguagem, de constilielamosujeitos linguisticos Assim sendo
ela deve ser adquirida o mais cedo possivel de forma natural, noontato com adultos
surdosusuarios e fluentes nesta lingua” (LODI, 2000;1p2).

“Nos ultimos anos, com o uso dos sinais na educdgdsurdo, constata-se uma diferencgno
que a literatura apresenta e no que se obsé&gasurdos conseguem adquirir um
competéncia na linguagem, principalmente pela Lingu de Sinais, permitindo que ele
tenham um desenvolvimento como o de qualquer outrarian¢a, em todos 0s aspecto
linguisticos, emocionais, sociais e cognitivoSILVA, 2003, p. 96).

Quadro 4 — LIBRAS: a lingua dos surdos

Dando sequéncia ao contexto delineado no quadesi@nta Lingua de Sinais
vem sendo descrita nos excertos do quadro 4 conaolimgua capaz de propiciar ao
surdo um desenvolvimento linguistico pleno, conyaghtiom o dos ouvintes em relagéo
a lingua oral. Destaco a relacdo estabelecida antiagua de Sinais e a comunidade
surda, dando énfase inclusive, a importancia dadeoatato da crianca com adultos
surdos para que a mesma possa desenvolver-sestingaiente. Esse primeiro campo
(amplo) de aproximagOes tedricas, filosoficas etucais, delineado entre a
Fonoaudiologia e os surdos, mostra algumas novaggacacdes e o estabelecimento
de relacbes possiveis, de acordo com as recorséagiapadas nos quadros mostrados
até entdo. Esses excertos podem estar sinalizasddhpidades de ruptura da logica da
deficiéncia que venho mostrando e problematizaneedel o inicio da dissertagéo.
Encontrar na literatura da area da Fonoaudiologiares que estdo propondo outros
enfoques sinaliza a entrada de outras formas @& othsurdos e a surdez, mesmo que
ainda com modestas aproximacdes com o viés ané@ipotcultural de entendimento
desses sujeitos, da sua lingua e da sua comunidade.

E os desdobramentos dessas aproximacgdes esta@gmdeoco deslocamento da
surdez entendida estritamente como deficiénciarea da Fonoaudiologia, para um
entendimento da surdez como uma outra condicaavee & materialidade do déficit
auditivo. Entendimento que deveria abranger a bis8o do vinculo terapéutico-
reabilitador que atrelou a surdez a Fonoaudiologidecorrer da histéria, ou seja, nesse
viés cultural, o surdo deixaria de ser um pacienteotencial para o fonoaudiélogo.
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Talvez dai advenha a ansia da area da Fonoaudiaogireadequar seu papel,
suas fungbes e sua pratica em relacdo ao atendirdergaciente surdo. Destaco como
eixo principal dessa readequacao de lugares aeé&eitla Lingua de Sinais no contexto
clinico, ndo mais vista por grande parte dos eapsigis da area, como um empecilho
ao desenvolvimento da oralizacdo da crianca sundg, como elemento necessario as
terapias de fala.

Penso que, se essa dissolugéo entre Fonoaudi@ogsasurdos, postos como
(invariavelmente) pacientes néao for feita, ou ao@seproblematizada, as aproximacoes
entre a Fonoaudiologia e a surdez cultural ficaed®tritas ao uso da Lingua de Sinais
nas préaticas terapéuticas, e a subordinagdo ddessao olhar clinico permanecera
posta, apenas com nova roupagem, agora “politicenvenreta”.

Sem duavida a Lingua de Sinais precisa fazer parteamtexto académico e
terapéutico da Fonoaudiologia, desde que néo bejaada fora do contexto maior que
a produz cultural e politicamente. Problematizasaiseres que constituem o curriculo
de Fonoaudiologia frente a isso remete a problearatie que formas essa area da
saude esta disposta a se colocar a pensar sobrdez €ultural e sua lingua. Remete
também a procurar brechas no curriculo clinicovpra embasando a formacgéo desse
profissional e, com base nessas possibilidadesugteira, produzir ressonancias das
modestas entradas da vertente antropoldgico-clltapantadas anteriormente, nesse
campo.

Essa mobilizacdo curricular que, de acordo conxosrtos do quadro 4, ja esta
em funcionamento, como qualquer outra discussdosquéa nesse campo, ndo esta
acontecendo de forma homogénea entre profissienastudiosos do assunto. Sendo
assim, ao mesmo tempo em que ha autores que fatemb@lhando com as relacbes
entre a Fonoaudiologia e a surdez cultural, cortayia ressignificacdo do lugar que
esse “paciente” vem ocupando na clinica no decdadristoria da profissédo, ha outros
autores que, mesmo contemplando a discussao dad éegSinais em seus trabalhos, a
fazem tomando por referéncia apenas a lingua, magado-a do seu ambito cultural e

politico em relacdo a comunidade surda. Sdo essaraises que passo a enfocar no

proximo quadro de excertos.

“Quanto as criangas com pouco aproveitamento dadue auditivo, também é possijel
desenvolver um trabalho terapéutico com enfoqguengaagem oral, principalmente a partir o
recurso do implante cocledEntretanto, deve-se estar constantemente atento asentuais
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necessidades de encaminhamento para opcdes que ieiyiem o uso de sinals(BALIEIRO
e FICKER, 1997, p. 313).

“Iniciado o trabalho, as terapias se voltardo para cestabelecimento de uma relacag
significativa com o surdo, sempre com a utilizacdde Sinais e falaavaliagdo de linguage
indicacdo dos aparelhos de amplificagcdo sonoradaptacdo dos mesmdsginamento de
fala e de leitura orofacial (MOURA, LODI e HARRISON, 1997, p. 351).

“[...] Possibilitar a esta criancaamuisicdo de uma primeira linguasobre a qual ela pode
fazer sua leitura de mundo, interferéncias e ré#exfaz com que eralidade seja colocada
inicialmente, em segundo planopois 0 desenvolvimento gmrtugués como segunda lingug
sera influenciado e determinado pelo processo gendelvimento da primeira” (LODI, 200( ,
p. 74).

“A discussao surdez, sociedade e linguagem, fregiiemte traz a tonapmlémica oralidade e
gestualidade E por demais simplista atribuir a proposta déaitao, quer oral ou gestual Je
todas as combinacdes que ao longo do tempo forapogtas), as dificuldades enfrentadas felo
individuo surdoComo no passado, posi¢des radicais em favor de nokitngias orais foram
evidenciadas, atualmente, também aparecem autoresyjo discurso aponta o sinal comg
Unica possibilidade de linguagem para os surdd$BALIEIRO e FICKER, 1997 p. 313).

"A aquisicdo da LIBRAS pela crianca surda, ao contndo da lingua oral, deve ocorrer
espontaneamenteou seja, através do didlogh.crianca surda ndo necessita de aulas ge
LIBRAS e sim de conviver com individuos que conveesn com ela neste idioma assim
como a crianga ouvinte aprende o portugdééngua oral, inevitavelmente, sera aprendidg
mais lentamentepela crianga surda, ja que este aprendizado requarsistematizacéo e
utilizacdo de recursos e técnicas especificas @aper o déficit do 6rgdo sensorialmais
utilizado nas linguas orais, a audi¢cdo" (GOLDFELPYS, p. 74).

D

"[...] Estratégias sobre as expressfes: use gesthgais com as maos 6s gestos nag
substituem a linguagem oral sdo sistemas diferentes. Mas como a comunicagéolve
movimentos do corpo, mimica, expressao facial,seeseursos podem ser usados para gjje a
mensagem chegue até a criar@agesto deve ser um apoio, caso a crianca nao ermtera
linguagem oral. Portanto, o gesto deve sempre estar acompanhadinglagem oral’
(BEVILACQUA e FORMIGONI, 2000, p. 38).

Quadro 5 — A LIBRAS e a oralizagéo

Os usos da Lingua de Sinais na clinica fonoaudmddgle acordo com os
excertos do quadro 5, sdo aparentemente unanimeBigaa de Sinais esta sendo
colocada na condicdo de elemento terapéutico @yow) e meio de acesso a lingua
oral na clinica fonoaudiolégica. A Lingua de Sinessa sendo reduzida a gestos que
ndo substituem a lingua oral (colocada apenasaimente em segundo plano), e, em
casos extremos de nulidade na evolucdo terapéwtiddBRAS é colocada como
possibilidade de comunicacao efetiva.

Vejo nesses excertos usos equivocados da Ling&indés que evidenciam o
guanto os deslocamentos que apontei estarem aendteaos quadros anteriores nao
configuram o estabelecimento de uma efetiva muda®;anfoque, eles estdo em
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andamento e podem adquirir diferentes direcéesmmemrtindo de um ponto comum,
a Lingua de Sinais.

N&o enfatizo com essas observagfes a necessidageedse estabeleca um
possivel “porto seguro”, a partir do qual poderempessar a surdez amparada em um
aporte cultural definido e definitivo, que estabelta um campo delimitado e tranquilo
de relacBes entre a Fonoaudiologia e os surdoshBaon “porto seguro” porque nao
ha um perfil de surdo cultural a ser enfatizadalesenvolvido pelos especialistas nos
surdos que se identificarem com a comunidade sastm como ndo ha uma unica
forma de viver a experiéncia visual da surdez cueahta de um posicionamento fixo
em relagcéo a essa condicao de vida. Trata-se alghed de poder, trata-se de disputas
pela significacdo, trata-se de um jogo que se d&ufttara, pela linguagem e isso
extrapola qualquer possibilidade de captura em amiopde analise que daria conta de
toda ampla rede de relacdes discursivas que, raidatde, estdo sendo reduzidas a
celebracdo da Lingua de Sinais.

Essa centralidade que a Lingua de Sinais vem odopaes discussfes sobre a
pratica fonoaudioldgica esta colocando em funci@mr@mmecanismos de normalizacao
tendo com base em outros parametros de normalitiEgemais apenas os parametros
ouvintes, que visavam a reabilitacdo do surdo tawloa o0 mais proximo possivel dos
ouvintes, como também parametros “surdos”, queride um perfil de surdez cultural
e principalmente de niveis de dominio e fluéncididgua de Sinais.

Inserida no contexto clinico da Fonoaudiologia,iagua de Sinais ndo ficou
isenta de ser patologizada, tornando-se objeto \ddiagdo e tratamento desses
profissionais que, agora juntamente com os professee autorizam a determinar graus
de fluéncia na LIBRAS, assim como avaliam a agécsie o dominio do vocabulario
em sinais. Ja se fala em disturbios de aquisicaolBRRAS, em falta de fluéncia, em
dificuldades de expressédo e de compreensao dds,snére outras sintomatologias e
distarbios da comunicacdo recentemente nomeadosesid® servindo tanto para
posicionar esses sujeitos no contexto clinico gquaatpedagogico.

Outro ponto a ser considerado em relacdo a esseEmismos de normalizacao
dos surdos refere-se ao auto-posicionamento doafmhd@ogo como exemplo
linguistico para a crianga surda, como se a LindmieSinais fosse passivel de ser
ensinada no ambito dos consultérios e por um oewviPénso ndo ser essa a funcéo do
fonoaudidlogo no atendimento aos surdos, e mugassecos tém ocorrido na area em

decorréncia desse entendimento aligeirado da sordiezal no &mbito dessa profisséo.
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Cabe, entdo, problematizar a Lingua de Sinais eltara surda em relacédo a
Fonoaudiologia e suas praticas, para tanto desdscandlises para o contexto de
formacdo do fonoaudiélogo, expondo um quadro deerd® que apontam a
necessidade de se repensar a formacdo desse ipnafissm relacdo aos surdos e a

Lingua de Sinais no contexto terapéutico.

“O trabalho do fonoaudidlogo com o surdo visa a metina na qualidade de sua

comunicacao, consequentemente, melhora de linguage@® fonoaudidlogo também pode
colaborar para aprimorar a inteligibilidade de fala, dos surdos que quiserem utilizar &
Lingua Oral; desenvolver as habilidades auditivasgesenvolver e aperfeicoar a Lingug
Escrita; e desenvolver programas de orientacdo arfalia. Dessa forma, o surdo podera odlar

revisto a fim de oferecer aos alunos outras possildades de atuacdo com o surdo
(CARNIO, COUTO e LICHTIG, 2000, p. 52-3).

“A Lingua de Sinais ainda é utilizada comdnstrumento para se atingir a oralizacdoou a
lingua escritana tentativa de transformar o surdo em ouvinteo que, em geral, é sindnimo fle
fracasso. Os ouvintes ainda ndo entenderanacgitar a Lingua de Sinais é também aceita

a surdez como diferenca(GESUELI, 2003, p. 147).

“O olhar do fonoaudidlogo deve voltar-se para o proces de desenvolvimento df
linguagem da crianca,significando as primeiras elocu¢cdes em sinais ou as por ela
realizadas e abrindo espaco para que esta criavgsa [se perceber e se constituir cgmo
“falante” (em Lingua de Sinais e/ou oral). Este m@zgprocesso envolve 0s pais que podgem
olhar para seu filho como um ser completo e emtitaigsio, quebrando assim, o mito de qud

a crianca surda € deficientee de que deve ser constante e cansativamenteukestame
“trabalhada” para que possa vir a se desenvol®T, 2000, p. 75-6).

“Hoje em dia, deparamos compapularizacdo da Lingua de Sinaisha grandeaceitacao
pelos ouvintese passou a seonsiderada importante no processo educacional dssirdos
As familias s&o orientadas por profissionais derdiftes areas na fluéncia dessa linBoaém,
destes profissionais ouvintes, poucos sao fluentes Lingua de Sinais, e ainda em nimerg
menor sdo 0S que a incorporam na sua esséncia pobtpedagogica, tomando-a comy
constitutiva do sujeito surdd (GESUELLI, 2003, p. 147).

Quadro 6 — Repensar a formacao

Nos excertos do quadro 6, pode-se perceber umcaesémto em relacdo as
formas de narrar a surdez e o estabelecimento deligatédo entre essa mudancga e a
necessidade de se repensar a formacdo do fonazgmlido colocar sob suspeita 0s
usos que estdo sendo feito da Lingua de Sinai®mexto clinico da Fonoaudiologia,

0s excertos apontam que a LIBRAS esta sendo adpéhols profissionais da area como

117



meio para se desenvolver a oralizacdo, ou apemas omio de acesso ao (paciente)
surdo. O foco que deveria ser o desenvolvimentindaagem, sem restrices quanto a
modalidade de comunicacéo adotada (oral, escrigestual), acaba sendo reduzido ao
uso instrumental da Lingua de Sinais como elemimporario a ser substituido pela
expressao oral assim que possivel.

Aceitar a Lingua de Sinais corresponde a aceitsurdez como diferenca, e
apenas com base nesse viés que se torna posspemsae a formacdo do
fonoaudidlogo. Para tanto se faz fundamental daracadémicos possibilidades de
estabelecer outras relagcdes com os surdos e candezsque nao apenas as clinicas e
terapéuticas, para que eles possam se colocalagd@oecom esse paciente de outras
formas, ndo apenas visando a deteccdo de sintamess,ao desenvolvimento da
comunicacao.

Com esse meu posicionamento, ndo pretendo negalifiasldades que a
deficiéncia auditiva pode vir a gerar em uma c@agge vive essa condi¢cdo, mas parto
de outra possibilidade de analise. Meu foco estagontar o contexto clinico (primeiro
aporte das familias), como o tempo e o0 espaco abagpropria deficiéncia vem sendo
produzida. Penso que, se a crianca surda tivegssa@ Lingua de Sinais 0 mais
precocemente possivel (0 que ndo descarta os t@sthslogicos, a protetizacdo e
demais procedimentos terapéuticos), ela teria uase binguistica efetiva para se
desenvolver dentro das mesmas possibilidades qua arranca ouvinte, e,
posteriormente, poderia optar em pertencer ou némraunidade surda. O fato de ser
bilingue ndo a posiciona por si s6 como surda klltassa identificacdo se da de outras
formas por intermédio do estabelecimento de eloantirios e vinculos de
pertencimento cultural. O contato precoce com guande Sinais justifica-se pela
funcdo de referéncia linguistica que a LIBRAS cbmstpara o surdo, servindo
inclusive como base efetiva para o aprendizado ddugués no periodo de
escolarizagcdo. A falta de acesso a uma lingua qoenstitua e posicione enquanto
sujeito, a meu ver, vem produzindo a deficiéncra@ae todos os demais esteredtipos e
limitacOes atrelados a ela, seja na familia, nalasiu nos demais contextos sociais.

O fonoaudiologo parece estar transitando entreugarlde avaliador em busca
de “sintomas linguisticos” e um lugar de instruderLingua de Sinais, 0 que a meu ver
ndo é algo problematico, se entendermos essa&itupge mostro, como um jogo de
lugares e enfoques em busca da readequacéo dssmofrente ao novo contexto que

se apresenta. Vejo produtividade nesses deslocamdresde que permanecam como
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deslocamentos, sem a intencao de se estabelecim™atdesses dilemas identitarios da
prépria Fonoaudiologia, uma nova teoria ou metaglal@ue venha a dar conta dos
surdos culturais e da sua lingua.

No segundo movimento analitico, dou prosseguimasitanalises desenvolvidas
até aqui, mostrando as relacbes que se estabelmendiscurso médico, exame e
normalizagdo, com a intengao de problematizar sasénfdada nas ementas a
encadeamentos expostos como vitais para o funciemanda terapia fonoaudioldgica,

sao eles: avaliar, tratar e reabilitar, com visi@abilinguismo e a surdez cultural.

3.2. Segundo movimento analitico — Surdez e bilinggmo: aproximacbes e
rupturas no curriculo de Fonoaudiologia

O exame combina as técnicas da hierarquia que ®igiss da sancao
que normaliza. E um controle normalizante, uma lafgia que
permite qualificar, classificar e punir. Estabelsobre os individuos
uma visibilidade através da qual eles séo difeeglos e sancionados.
E por isso que, em todos os dispositivos de diseiplo exame é
altamente ritualizado. [...] ele manifesta a s@eigdos que sé&o
percebidos como objetos e a objetivacdo dos queuptam. A
superposicéo das relacbes de poder e das de ssbeneano exame
todo o seu brilho visivel (FOUCAULT, 1987, p. 154).

O exame inverte a economia da visibilidade no ésierclo poder, impondo aos
sujeitos sobre os quais atua um principio de Viddale obrigatdria, captando-os em um
mecanismo de objetivacdo, em oposi¢do ao podelpliisc que se exerce sobre os
mesmos tornando-se invisivel. “E o fato de serovism cessar, de sempre poder ser
visto, que mantém sujeito o individuo disciplinFOUCAULT, 1987, p. 156).

O exame faz a individualidade entrar em um campoimentario, ao colocar os
individuos em um campo de vigilancia e situa-los @ma rede composta por um
arquivo de detalhes, registros e documentos quenddeles, captando-os e fixando-os,
abrindo duas possibilidades correlatas de funcieméon a constituicdo do individuo
como objeto descritivel e analisdvel e a consfitnide um sistema comparativo que
permite a medida de fenbmenos globais (relacie etdsvios de individuos e sua
distribuicdo numa populagcéo) (FOUCAULT, 1987).

Digresséao 21 - A emergéncia das ciéncias “clinicas”

No final do século XVII, com o “problema da entrattaindividuo (e ndo mais da espécie)|no
campo do saber; problema da entrada da descriggolai, do interrogatério, da anamnese, do
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“processo” no funcionamento geral do discurso dieot (FOUCAULT, 1987, p. 159), coloca-
se a emergéncia do que se poderia chamar ciénclagcds”. Foucault destaca como
embasamento para essa possibilidade, os processEstidta e de registro, 0s mecanismos de
exame, a formacao dos dispositivos de discipliaasf@macdo de um novo tipo de saber sgbre
0s corpos. “O nascimento das ciéncias do homem?eApanente ele deve ser procurado
nesses arquivos de pouca gléria onde foi elabocagtigo moderno das coercdes sobre os
corpos, os gestos, os comportamentos” (FOUCAULB/18. 159).

Além de inverter a economia da visibilidade no eiao do poder e fazer a
individualidade entrar em um campo documentariexame também, ao fazer uso
desses principios, faz de cada individuo um “cd%ple ao mesmo tempo constitui um
objeto para o conhecimento e uma tomada para o’pddecaso, diferentemente da
forma como é concebido na causuistica ou na jurdgmcid®, é tido como sendo o
“individuo tal como pode ser descrito, mensuradediaop, comparado a outros e iSso
em sua propria individualidade; e € também o imldigi que tem que ser treinado e
retreinado, tem que ser classificado, normalizadoluido, etc.” (FOUCAULT, 1987,

p. 159).

Os mecanismos disciplinares passam a fazer usocasgdedsscricbes das
individualidades, enquadrando e produzindo disecamsente os préprios objetos a
serem descritos, colocando nesse mecanismo, emigimstancia, a crianga, o louco e
o condenado, vieram a funcionar como processodbtivacao e de sujeicdo desses
individuos, constituindo-os “como efeito e objete ploder, como efeito e objeto de
saber” (FOUCAULT, 1987, p. 160).

Ao fazer a individualidade do paciente entrar em campo documental, o
fonoaudidlogo faz desse individuo um “caso” ques@oexaustivamente descrito, seja
em seus relatérios de atendimento ou na biblicg@di area da saude que, inclusive, ja
traz descri¢cdes previamente realizadas sobre jggsle condutas terapéuticas, torna-se
passivel de ser medido e comparado em relacdo naesino, enquanto individuo
patologico, e em relagdo ao que estd descrito taeatlira. Tendo por principio a
necessidade de classificacdo e de enquadramentainentampo nosoldgico, o
esquadrinhamento do paciente em diferentes proeatii® de avaliacdo se estabelece
como diretriz fundante do processo terapéutico comaodo.

Identificar nas ementas analisadas elementos queaap para a necessidade de

ensinar ao estudante de fonoaudiologia a avaliaurdo localiza esse processo de

** 0 “caso” é definido como “um conjunto de circumsias que qualificam um ato e podem modificar a
aplicacdo de uma regra” (FOUCAULT, 1987, p. 159).
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instituicdo do individuo (paciente) em objeto debesae alvo de mecanismos
disciplinares de corregcdo. Mesmo em um contextosgueropde a olhar o surdo de
outras formas que ndo as vinculadas a defici€ocgonto de partida para a relagdo
entre o fonoaudidlogo e esse individuo se mantémulado aos procedimentos de

avaliacao.

Ementas:

“Conhecer procedimentos dealiagdofonoaudiolégica” - “Estabelecer condutasadaliacéo
fonoaudiol6gica”

“Procedimentosfonoaudioldgicos avaliacad - “ Avaliagéo do individuo surdo”

“Avaliacdo da linguagem do surdo” Avaliacdo eterapia lingtistica do surdo”

“Avaliacao fonoaudioldgica nas diversas areas de atuachlinguagem (oral, escrita e
libras)”

“ldentificar asalteracdesde desenvolvimentale criangas com deficiéncia auditiva”

“Etiologia e classificacaala deficiéncia auditiva”

Quadro 7 — ldentificar, conhecer e avaliar

Todo o processo de avaliacdo envolve um ritualaimientacdo, de registros
precisos de todas as caracteristicas e sintom&sldg paciente, para que seja possivel
diagnostica-lo em face a sua patologia, assim cglerecar as diretrizes da sua evolugéo
terapéutica no decorrer do processo determinadm gmbecialista. Ou talvez, pelos
discursos que constituem o especialista como zatiwia determinar esse processo de
disciplinarizagéo.

A disciplinarizacdo do mundo por meio da produc@saberes locais
corresponde a disciplinarizacdo do préprio podanerdade, o poder
disciplinar, “para exercer-se nesses mecanismas, gutobrigado a

formar, organizar e por em circulagdo um sabemelhor, aparelhos

de saber”, isto €, instrumentos efetivos de acugdolado saber, de
técnicas de arquivamento, de conservacao e dercegie métodos de
investigacao e pesquisa, de aparelhos de veriboagdic. Ora o poder
ndo pode disciplinar os individuos sem produziaimente, a partir

deles e sobre eles, um discurso de saber que eSvabg antecipa
toda a experiéncia de subjetivacdo. A articulagiiepsaber(es) sera,
portanto, dupla: “poder de extrair dos individuas saber, e de
extrair um saber sobre esses individuos submetdoslhar e ja

controlados” (REVEL, 2005, p. 77-8).

O primeiro movimento do poder disciplinar sobre r@ividuo intenciona
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objetiva-lo, produzindo a partir dele e sobre elbeses que tém por efeito torna-lo
objeto, objeto de saber submetido a si préprio ewdm que também o subjetiva nesse
duplo movimento. Nesse duplo movimento de subjefiwaexercido com base no poder
disciplinar, vé-se a constituicdo dos surdos ateelaresultados avaliativos, atrelada ao
corpo deficiente que, ao ser descrito e mensuradopsotocolos avaliativos, é
produzido com base em discursos que dizem dasraggmcidades, impossibilidades e
limitacdes causadas pelo déficit sensorial. A agald baseia-se no que falta, evidencia
0 que esta aguém da normalidade, 0 que ndo est&éaldo com o esperado pelo
referencial de desenvolvimento no qual se pautjtumdo nesse processo saberes
sobre os surdos. Se “o poder ndao pode disciplirarindividuos sem produzir
igualmente, a partir deles e sobre eles, um discdessaber que 0s objetiva”, posso
inferir que a énfase na avaliacdo fonoaudiolog@auwtdo, “antecipa toda a experiéncia
de subjetivacdo” (REVEL, 2005, p. 78). Antecipaqua pré-determina a constituicao
do sujeito surdo, ndo deixando ou deixando poua@ena para que a experiéncia da
subjetivacdo ocorra descolada do discurso médico.

A énfase na avaliacdo e nos procedimentos fono@gitos, tanto de
identificacdo das alteracfes do desenvolvimentmtqude descricdo dessas condutas,
evidencia o funcionamento do poder disciplinar dginna constituicdo desses
individuos como objetos descritiveis, analisdveisp@ conseguinte, passiveis de
comparacao. Ao fim e ao cabo, a Fonoaudiologiatitane individuo surdo como mais
um caso seu, que pode ser descrito, medido, codpataeinado, classificado,
normalizado, excluido e/ou incluido (FOUCAULT, 1987

Os mecanismos disciplinares fazem uso dessas gia=trde individualidades
para posiciona-los e colocar em funcionamento amalizacdo desses sujeitos,
devidamente elencados nas zonas que dizem do spuos{@) desenvolvimento e
potencialidades. Vejo nessas engrenagens a at&sdi dos elos que unem a
Fonoaudiologia a Medicina, por ter arraigada as guaticas métodos e procedimentos
de avaliacdo de carater médico, que visam ao esgbachento do corpo doente em
sinais e sintomas, com vistas ao estabelecimentousmdiagnostico. Processo
avaliativo que se da com amparo em critérios biot&ge patoldgicos, baseado no uso
de instrumentos e protocolos de avaliagdo amplamaspirados na Medicina. O foco
da avaliagdo fonoaudiolégica do surdo, partindselentendimento, esta no biolégico,
no ouvido surdo, no corpo deficiente, que precEap®rmenorizado em sessdes de

avaliacdo, complementada por exames médicos, pagasg possa dar inicio ao
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processo de correcdo do desvio da normalidadeagus,todos esses procedimentos, se
tornou passivel de ser medido e comparado em celagé padrées ouvintes. Com
vistas a recuperacao biolégica ou minimizacdo daca&s da deficiéncia, tem inicio o

processo terapéutico fonoaudioldgico.

Ementas:

“Métodos de reabilitacdo do deficiente auditivo” - Métodos clinicos fonoaudiolégicos nj
habilitacdo e na reabilitacad

“Processo clinico-terapéutico- “Processo de estimulacdo da linguagématémento)”

“(re)habilitacéo dos individuos portadores de deficiéncia auditiva”

“Estabelecimento dprogndstico e doatendimento clinicd

“Processo terapéuticem fonoaudiologia com criangas de diferentes giayserda auditiva”

“Terapia de linguagem relacionada a deficiéncia auditiva”

Quadro 8 — Tratar e reabilitar

Se a institucionalizacdo académica do surdo nasuwte Fonoaudiologia (em
consonancia com a histéria da surdez) produziujaron sujeito da deficiéncia, &
preciso entdo apresentar formas de lidar com suestd@ps patoldgicas, de corrigi-lo e
de normaliza-lo. Com essa finalidade, enfocam-ga goande énfase na graduacao
“métodos de reabilitagdo”, “processo clinico-terdm®”, “tratamento”, “prognadstico e
do atendimento clinico”, “processo terapéutico”, aursérie de disciplinas que se
baseiam em padrbes de desenvolvimento e de respssiatervencdes, sequéncias a
serem seguidas, e resultados elencados de acardo geau da perda auditiva, mesmo
se tratando de disciplinas que, de acordo com @ipnamento que sugerem nas
ementas, pretendem abordar a surdez e os surdesamerspectiva cultural.

Parece um tanto complicado para uma area das @&$dai saude desvincular a
questao da surdez de um corpo doente ou de umaahdéele que ndo remeta a outra
coisa que ndo a manifestacdo de uma patologia oundejuadro sintomatoldgico
referente a deficiéncia auditiva. Parece compliga@@ a Fonoaudiologia significar o
surdo de outras formas sem visar a correcédo endatiaacao.

O surdo tornou-se objeto de interesse do podepdeatizacéo e, em funcéo do
exercicio desse poder, colocou em circulacdo unpoatke saber, no qual discursos
foram postos em funcionamento e produziram verdatesrelacdo aos surdos e a
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surdez; entre eles, os da Fonoaudiologia, da Melicila Educacédo Especial, da
Psicologia e o da Psicopedagogia, fabricando dtsigardo atrelado a deficiéncia e a
corrigibilidade (estado permanente de correcéo).

Faco referéncia ao conceito trabalhado por Arnp0d§), em sua dissertacéo de
mestrado, na qual uma das classificacdes sugqumtasla para tratar dos alunos em
posicdo de ndo-aprendizagem foi o conceito de tel@m situacdo de corrigibilidade”.
O sufixo “idade” posto na palavra corrigivel serma,pesquisa da autora, para marcar
uma forma de estar e permanecer na escola, vieidaquele grupo de alunos que nao
conseguem atingir os objetivos propostos satiséatmnte no tempo esperado, mas que
apos reprovacbes e muito esforco pessoal, conse@guanmaioria dos casos) dar
prosseguimento a vida escolar. Esse grupo de alopoados em “situacdo de
corrigibilidade” sdo os que se mantém em situagiimanente de correcao na escola.

Trancando um paralelo com os surdos, como comen®@riormente, 0S
diferentes discursos que 0s constituem, concoreitagrte oS posicionam em uma
situacdo de corrigibilidade, mantendo-os em permansituagcdo de corregcdo tanto
terapéutica quanto escolar. Parafraseando ArnOlebj2 eles sdo os que ndo atingem os
objetivos propostos no tempo esperado, mas quemgita dedicacdo, esfor¢co pessoal
e envolvimento na terapia poderéo, talvez, mininmaenatingi-los. Mas, de uma forma
geral, como os avancgos séo lentos, se forem ton@mdsase padroes de normalidade
ouvinte, as condi¢cdes de anormalidade serdo manpda longos anos de terapia
fonoaudiolégica.

Essas “[...] condicbes de anormalidade sao praaitipois funcionam como
balizas para classificacdo, correcdo e reeduca¢adNARDI-LAZZARIN, 2008, p.
102), criando e mantendo praticas de normalizag@&ocielas pelos especialistas da
saude e da educacéo, visando ao apagamento darmeséjado, seja para a escola ou
para a clinica, de acordo com o padréao de norntiidavinte.

Por outro lado, percebo também nas recorréncias liths ementas que, ao
mesmo tempo em que sdo mantidas e enfatizadasaglidas relativas a avaliacao,
diagndstico e terapia, frente a intencdo de seeoguir a surdez cultural nessas
disciplinas, ha um outro movimento que se baseiaestabelecimento de um
entendimento sobre quem sao o0s surdos culturaigieoé a comunidade surda, que
elementos os caracterizam enquanto pertencentes @uwltura particular. Prevejo esse
movimento muito mais como uma aproximagao com diexécomo um movimento de

desestranhamento desse outro, do que o estabahcideeum eixo cultural que desse
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conta de produzir outras formas de entendimentoetagdo aos surdos e a surdez no
contexto de formacgéo do fonoaudidlogo. Para amgdiarsuposicdes e andlises, segue

0 quadro de excertos sobre a “surdez cultural”.

Ementas:

“Conceituar o que significeurdez do ponto de vista socio-antropologi¢o

“Oportunizar ao futuro fonoaudidlogo usihar diferenciado sobre a surdez
“Proporcionarconhecimento da cultura surda como reconhecimentoadimportancia dos
sinais”

“Reconhecer a LIBRAS como a lingua natural das pesa® surdas

“Valores, habitos e costumes damunidade surdd

“Analise dos fatores socio-culturais damunidade surdd

“Comunidade surda e culturd

“Desenvolver a LIBRAS como modalidade linguisticarelacionada aultura surda”

“Papel preponderante da lingua de sinais celmadentificatério das pessoas surdas

“Desenvolver a LIBRAS correlacionadad&ntidade surda”

Quadro 9 — Surdez cultural

A gquestdao cultural é centralizada como elementoudatior da l6gica discursiva
posta em funcionamento nos excertos do quadraledid “Surdez cultural”. Li nessas
recorréncias aproximacdes com a questao da aaeitacéspeito da diferenca surda,
colocadas principalmente no uso das palavras “catada e cultura surda”, denotando
uma ampliacdo de foco de atuacdo e efeitos. O $ecamplia do individual para o
coletivo, indo do surdo com a deficiéncia da qupbgador e da sua condi¢cdo imposta
de normalizagao (o corpo do surdo), para um focs @@plo, passando a abranger a
normalizacdo de um todo, da comunidade (com vestagpulacdo em geral). Colocar
foco na comunidade além de fornecer subsidiosgaomtextualizacdo do exotico com
a explanacéo de seus habitos e costumes, tambérspodr como suporte de formas
de atuacdo mais focadas no que determinada condenjmtale ter de especifico. Com
base nesse entendimento, ndo se esta aceitandspmitando as diferencas, mas sim a
diversidade. Usa-se a marca no corpo para produdiferencialismo frente ao que se
entende por diferenca, ao se produzir novos ratutistomatologias, déficits,
avaliacOes e procedimentos terapéuticos, comogxyamplo, utilizando-se da LIBRAS

como instrumento clinico, estamos tratando da digdade.
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A diferenca entendida como tal ndo pede por défescou enquadramentos, a
diferenca simplesmente €, e, nesse jogo de sigodies, € algo incapturdvel. Na
tentativa moderna de defini-la, dar-lhe nomes, @u aaso, diagndsticos, temos
produzido a diversidade em seu lugar. Diversidade \em mascarando um Suposto
respeito as diferencas, tendo produzido em seu tugaesquadrinhamento do que seria
a diferenca surda, na tentativa de colocé-la ndisanae poder das ciéncias da saude.

O discurso da diversidade é o discurso da tolemanda aceitacdo, da
dignificacédo proporcionada pelo encontro (e conwivg& com “a diferenca” e com “os
diferentes”, concepcdo que pde sob suspeita asxia@gdes que vém sendo
estabelecidas nos curriculos de graduacdo em Fdiobzgia entre a aceitacdo e
exaltagdo da “diferenga” surda enquanto elo quatiftsa uma comunidade com
caracteristicas proprias, a obrigatoriedade damerda Lingua de Sinais e a difusdo do
bilinguismao.

As marcas da diversidade sdo sempre visiveis (FERREL) e

contabilizadas pelas médias estatisticas, poréindddduos que as
possuem ndo devem ser vistos apenas em sua dadesig/ou

identidades; é necessario olha-los de dentro deleaidade de suas
narrativas culturais (LOPES, 2008, p. 41).

A diferenca surda esta sendo capturada em diagoésproduzida como marca
presente nos sujeitos, como algo naturalizado cueleadine, caracterizando-os e
essencializando-os, em uma identidade fixa, agotandida como cultural. “Nesse
movimento em busca da atribuicdo de conceitos pa@utro, essencializamos e
capturamos a diferenca, fazendo com que a diferdaga de diferir” (MENEZES,
2008, p. 121) ao toma-la como diversidade. Ao fad@rsurdez uma “diferenca”
definivel, seja em diagnosticos, seja com a ex@tata Lingua de Sinais, apaga-se a
diferenca surda entendida como forma de viver deyrcomo uma experiéncia visual
gue se constitui no devir, no ser surdo. Ao atredam surdez exclusivamente ao
elemento Lingua de Sinais e tendo essa linguardifia’ pelos contextos sociais,
escolares e clinicos, tanto pela midia quanto peiéisicas publicas, dissolve-se em
termos politicos a prépria comunidade surda. Emasumesmo partindo de um
entendimento cultural da surdez, a Fonoaudiologiiitua pondo em funcionamento a
normalizag&o desses sujeitos.

N&o faco essas afirmacdes de forma isolada, makarapte balizada por todas
as andlises e relacbes que venho estabelecendmat&ntre a Fonoaudiologia e a

surdez cultural. A forma como a Lingua de Sinaia eendo posta, tanto em relacdo a
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formacdo do fonoaudidélogo com as mudancas curresjaquanto em relacdo a
educacéo dos surdos com as politicas de incluséle, gstar produzindo a banaliza¢ao
desse elemento primordial da cultura surda, seefitendida de forma simplista. Em
relacdo a Fonoaudiologia, a Lingua de Sinais pets eendo reduzida a um elemento
terapéutico sem ressonancias culturais e antrojga®gse for apenas inserida nos
curriculos sem uma discussdo mais ampla em rel@@ses sujeitos; ja em relacdo a
inclusdo escolar, a Lingua de Sinais pode estatoseeduzida a breves cursos de
formacdo para os professores ouvintes que passatard'capacitados” para atender os
alunos surdos, e frente ao numero reduzido depiriias em sala de aula, acabam sendo
0 Unico (e insuficiente) suporte linguistico pasmsoirdos na escola. Essas suposi¢cdes
fazem parte de um quadro preocupante que vejoedi@eddo em relacdo aos surdos,
mantendo-os atrelados aos sintomas e esteredtipodp até mesmo sua lingua,
identidade e cultura homogeneizados e patologizados

Esses sdo alguns dos provaveis efeitos da celebdacBingua de Sinais que as
politicas inclusivas e a legislacdo especifica yowmovendo. Junto a isso vem a
discusséo sobre o bilinguismo como condicéo lingaipara os surdos e enfoque a ser
adotado por fonoaudiologos e educadores.

No préximo quadro que tem como titulo “O enfoquénbue”, selecionei
excertos que trazem para as andlises o bilinguipara, abordar os enfoques que vem

sendo dados ao mesmo nos curriculos de Fonoauiolog

Ementas:

“Proposta bilingue de educacéo de surdos”

“Tipos de bilinguismo”

“Educacao bilingue”

“A Lingua de Sinais como uma das formas naturaexgeessao, comunicacao e integracdo fla
pessoa surda na sociedade”

Quadro 10 — O enfoque bilingue

Estabelecendo relagbes com os quadros do primegeintento analitico,
principalmente como o quadro 5 “A LIBRAS e a orafido”, aponto a forma como o
bilinguismo pode estar sendo desdobrado no contkxformacdo em Fonoaudiologia.

Ao enfocar o bilinguismo como a maneira “correta’ahtender e proceder com

0s surdos — porém associado a forma como a Lingu8imhis tem sido descrita e
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utilizada na clinica fonoaudioldgica e aos proces$® essencializacdo da surdez e do
surdo cultural tendo como base a exaltacao dar&@a” (diversidade) surda — todos
esses elementos estdo funcionando em consonameiascdiscursos que os produzem,
produzindo em conjunto a anormalizacdo e a noragdz do surdo cultural na
graduacédo em Fonoaudiologia.

Tendo como base discursos culturalistas, a subfgtosde “sujeitos culturais” e
a Lingua de Sinais como elo que fundamenta eipsstifsse movimento, a formacéo do
fonoaudidlogo em relacéo aos surdos pode estap ggEndada em uma reestruturacao
superficial de elementos, posto que estdo sendmridoes nos curriculos termos e
disciplinas que dizem da cultura surda, mas dis@mrgente continuam sendo pautados
na clinica, na biologizacdo e na reabilitagdo, dewliscursos da medicina como
fundantes e balizadores desse (renovado) processpodnalizacdo. Mudaram as
nomenclaturas, os lugares, as narrativas, mas, @manodos esses processos politicos
e culturais, os surdos estdo sendo recolocados entrocde acdo das préticas
disciplinares de correcdo e de normalizacdo. Dacidete auditivo ao surdo, da
deficiéncia auditiva a surdez, do estigma ao reecintento cultural, da oralizacédo a
Lingua de Sinais, ndo ha superacéo, nao ha sugétitde um entendimento pelo outro,
ha deslocamentos que, a meu ver, ndo se mostrarvames até o momento.
Continuamos falando do mesmo “paciente” no contexto curriculo de
Fonoaudiologia, com nova roupagem, novo referentdedpéutico, um diferencial
linguistico, mas com a normalizacédo ainda bem ptesegas suas praticas, mesmo que
tenha por critério elementos (ditos) culturais.

Olhando para o conjunto dos quadros e, apés todammeato analitico que
desenvolvi nessa dissertacdo, passo agora a pwetidamos saberes que vejo como
constituintes do curriculo de Fonoaudiologia. Lazoalde uma forma ampla esses
saberes da seguinte forma: saberes clinico-teiapgut(avaliagdo, diagnostico,
oralizacdo e demais procedimentos terapéutico®ersa culturais (surdez cultural,
bilinguismo e Lingua de Sinais) e saberes clinidbicais (a LIBRAS e a oralizacao,
readequacado da atuacao junto aos surdos).

Os saberes clinico-terapéuticos ja foram amplamgistaitidos no decorrer da
dissertacéo, principalmente no segundo movimento @®textos hibridos, e sdo os que
aparecem com maior énfase nos materiais analishidols surpreendente por se tratar
de uma profissdo da saude, mas que, nem por i@, de chamar a atencao, quando

se pretende encontrar possiveis ressonancias aisltoesse curriculo. Esses saberes
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aparecem como o grande fio condutor do curricuy quesmo quando aborda a surdez
cultural, o faz de maneira geral, com base em dissunédicos ou, de alguma forma,
trazendo a deficiéncia para o contraponto. Essaag#nsaberes aparece muito mais
inserindo os surdos na légica clinica, do que doistio e promovendo um outro
espaco nesse curriculo que possibilite que a euturda seja considerada e posta em
relacdo ao contexto mais amplo desse curriculo.

Dividi os excertos do material de andlise em deadges, com o intuito de
organiza-los didaticamente, mas considero que eglgs havia consonancias que
permitiam outros agrupamentos mais amplos ou atmmeuma organizacdo sem
subdivisdes. Faco esses comentarios em relacaona fite organizagdo dos excertos,
para destacar que os saberes e discursos quetweamse mobilizam os elementos
curriculares analisados, de uma forma geral, ateare todos os quadros fazendo-os
muitas vezes dialogar entre si nas analises quendelsi. Isso aparece marcadamente
em relacdo aos processos de normalizacdo que pafemlezar a Fonoaudiologia no
contexto da surdez, independentemente desse maseEmsurdo ou deficiente auditivo.
Os saberes culturais que dizem da surdez e ossabigrico-terapéuticos que dizem da
deficiéncia auditiva dialogam permanentemente texmhoo base a normalizacdo, posto
que quando a Lingua de Sinais € contemplada, &agab logo é colocada no
contraponto, seja na literatura da area, seja mofcalos que se propdem a abordar o
bilinguismao.

Denomino esses saberes que vejo no “limite”, decdiculturais, por entende-
los como saberes que transitam entre discursdsadie discursos culturais que nao se
fixam em definitivo em nenhum deles, por se tramade saberes em constituicdo. S&o
saberes que tém por base tanto atravessamentosaigjltquanto toda a bagagem
terapéutica (e pedagogica) que constituiu o cangp&ahoaudiologia em relacdo aos
deficientes auditivos, ainda marcadamente preserddieratura da area e na pratica
fonoaudiolégica (principalmente dos profissionai® doram formados exclusivamente
nessa logica e com esse embasamento tedrico), mesja mostram alguns
deslocamentos interessantes com vistas ao entamdicdtural da surdez.

Com a mobilizacdo da comunidade surda e com aabfiatdo da Lingua de
Sinais, o curriculo de Fonoaudiologia passou a cige contemplar, a0 menos
minimamente, a surdez cultural na sua selecdo dewtos, agregando saberes que
remetem ao reconhecimento dos surdos e da suaalingias, como afirmei

anteriormente, ndo vejo essa reorganizacao cuaricaimo definitiva ou estavel, vejo
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esses saberes como saberes em constituicdo, pesse @stabelecem em um campo de
disputas e geram efeitos que extrapolam o prépridatilo, 0 que ndo é o0 mesmo que
afirmar que o curriculo abrange qualquer coisa.

Sobre essa discussdo, Garcia e Moreira (2003) peogon uma interessante
distincdo entre curriculstricto senswe curriculolato sensupara argumentar sobre as
dificuldades de problematizar esse campo que, d@esrmd@mados enfoques, mostra-se
restrito demais e, em outros, abrangente demaidepéo-se a prépria instituicdo de
ensino e o conhecimento em meio a um contexto rauialo.

O curriculostricto senstseria aquele que traz uma visdo limitada de cuaicu
restrita apenas a instituicdo de ensino, ou atémmespenas a “sala de aula, aos
conhecimentos que séo transmitidos, criados otateg” na instituicdo e ao processo
de ensino e de aprendizagem. “E disso ndo sa#hdic preso a instituicdo de ensino. Ja
o curriculolato sensiseria aquele que abre demais, saindo da institpigéoo entorno
da mesma, e ampliando tanto as possibilidadesrde eericulo em diferentes aportes
culturais, que se perde “a questdo central qua aeguestao do curriculo” na instituicdo
de ensino (GARCIA e MOREIRA, 2003, p. 23).

Os autores sugerem entdo que se encontre um meio &n relacdo a esses
dois pélos, pondo foco primordial na instituicAoetesino, mas sem perder de vista a
nocao mais ampla do contexto no qual a mesmarestéda e em permanente didlogo.
Esse seria o curriculo que interessa enfocar, ricalo que esta interagindo, “que esta
recebendo impulsos, que estd dialogando, que eastgatmdo informacdes, esta
buscando enriquecimento, que esta levando o aluertemder melhor as relacdes, a
criticar, a se situar” (GARCIA e MOREIRA, 2003,7334).

Apontei anteriormente que vejo a reorganizacaoialar dos curriculos de
Fonoaudiologia como algo em construcéo, indefirdmstavel, e isso é bom, isso
marca a produtividade do processo, pois se pantmn@enocdo mais ampla de curriculo,
(claro que sem abranger tudo e qualquer coisagndatque nunca sera um produto
acabado, mas em permanente discusséo e renegog@asfinque se da na cultura.

Gostaria de poder pensar que a Lingua de Sina@iggesando “desconforto” no
curriculo de Fonoaudiologia, pois issO me remetepansar que sua insergao curricular
esta sendo problematizada, posta em relacdo acgsleamponentes curriculares que
nao compartiiham dos mesmos pressupostos de umaalique traz consigo um
marcado referencial cultural e politico. Se a preaeda Lingua de Sinais no curriculo

de Fonoaudiologia ndo estiver gerando nenhuma nass@, é sinal de que foi
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simplesmente absorvida por essa estrutura, easseu ver, se faz problematico.

E fato que a Fonoaudiologia é uma especialidadetitoidla com base no
entrecruzamento entre a Medicina e a Pedagogida@léente observavel o quanto a
mesma permanece embasada em saberes oriundosatessasolocar os surdos nesse
contexto sem que se faca circular discursos antigipos e culturalistas, em meio a
tantos outros discursos que tem como eixo a ré&adi, ndo possibilita que os alunos
estabelecam outras relagdes com a surdez e landens olhares sobre esses sujeitos.
Esse tipo de enfoque remete a um curriculo limjtéalacomo Moreira e Garcia (2003)
conceituam, restrito apenas a instituicdo de ensimes conhecimentos transmitidos,
criados ou recriados na Fonoaudiologia, produzimuocessos de ensino e de
aprendizagem que dificilmente extrapolam os limde&nidos pelos discursos que os
sustentam e legitimam.

Considerar que saberes estdo autorizados a canstitucurriculo de
Fonoaudiologia implica considerar os processoslagdes de poder que selecionam
determinados saberes e ndo outros. Implica peroabsilenciamentos e processos de
selecéo “que ocorrem desde a concepcao dos comiatd sua traducao por professores
e estudantes no ambito das praticas pedagogicgdicdmanalisar que saberes e
experiéncias sdo incorporados e valorizados nodcualos”. Implica verificar que
posicdes de sujeito se esta produzindo. “Implica, stntese, compreender razdes e
efeitos das énfases e omissdes referentes a safignifscados e identidades” (CANEN
e MOREIRA, 2001, p. 08).

Tendo como eixo curricular saberes clinico-terapést a Fonoaudiologia
continuard produzindo profissionais aptos a traratom o deficiente auditivo e a
minimizar os efeitos dessa deficiéncia sensorial. Aais que haja saberes clinico-
culturais sendo conjugados a esse eixo, a sutilezgpouca insercdo) dessas
interferéncias parecem nao ser suficientes pansopan deslocamentos discursivos em
relacdo aos surdos nesse contexto. Os saberesamjligeralmente concentrados nas
disciplinas especificas de Lingua de Sinais, pareo@o estar sendo postos em
articulacdo com as demais disciplinas, sendo aggdmmais que a lingua surda seja
considerada no curriculo, o surdo continuara sgrudicionado no lugar da falta e da
deficiéncia.

Vejo na articulagdo desses saberes (clinico-teti@p8u culturais e clinico-
culturais) possibilidades de deslocamentos em &elagos surdos no curriculo de

Fonoaudiologia, desde que essa articulacéo seja @mantida) em movimento. Vejo
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nos materiais analisados essa possibilidade deoicii€do entre o clinico e o cultural,
posto que h& autores da area que ja estdo colosama@ensar sobre a surdez cultural,
e a problematizar a atuacdo do fonoaudidlogo fransso, e também por constatar que
h& universidades que estdo ampliando o enfoqusurdss em seus curriculos, mesmo
gue unicamente com base na disciplina (obrigatdad)ingua de Sinais.

Desestabilizar discursos e saberes historicamemistituidos e respaldados néo
constitui tarefa facil, deslocar os surdos do lugatituido de deficientes requer uma
“renegociacao” de lugares, de aportes tedricos @adgos de saber que necessitam de
um amplo movimento politico e cultural. Mas os miras deslocamentos, no Rio
Grande do Sul, ja foram iniciados pela comunidanidas pelo NUPPES, pela FENEIS,
pelo GIPES, entre outros grupos e pesquisadoregside se colocando a pensar e a
formular proposicdes sobre os surdos, sua lingilaeducacéo e sua cultura. Tive com
essa dissertacdo, a modesta intencdo de me fit@olcaesse contexto que vem sendo
mobilizado em torno do reconhecimento da diferepgiitica e cultural dos surdos.
Coloquei a minha profissédo no centro dessa disoup®é entender a sua relevancia no
contexto da surdez e por considerar que a ressggdio da surdez cultural para esses
profissionais se faz imprescindivel, para que, emmen da suposta necessidade de
reabilitacdo, a Fonoaudiologia ndo continue a cermss mesmas violéncias simbolicas
em relacdo aos surdos. Impondo uma Unica leiturauddez no contexto familiar e
escolar, impondo a identidade fixa da deficiénciditiva a esses sujeitos e impondo a
oralizacdo como a unica possibilidade de comunaaigtiva para os surdos.

Penso que a Fonoaudiologia pode estabelecer relapde a surdez cultural,
desde que ndo a reduza a uma lingua instrumentdip @ reconfigure em uma nova
condicdo patolégica, mas que se coloque na distcussdis ampla e se disponha a
colocar sob tensdo a profissdo, suas praticasseasteigadas formas de olhar para os

surdos e para a surdez como condi¢ao de deficiéncia
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Quarto Movimento
Algumas consideragoes
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Quarto Movimento

Algumas consideragoes

Descentralizar o sujeito para entendé-lo como dafth nas praticas
culturais e assujeitado a diferentes praticas solegga-nos a falar de
identidades passiveis de serem inventadas parar e2lpo Essas
identidades sé@o produzidas nas diferentes redepoder e nos
diferentes sistemas de significacdo que estdo &m pelo uso da
linguagem. Tais sistemas de significacdo e de septacdes culturais
multiplicam-se de acordo com as possibilidadedliisticas de narra-
los (LOPES, 2004). A multiplicagdo das possibiliesdle narrar os
sujeitos e de inventa-los de acordo com diferegtepos culturais
produz a multiplicidade de posicBes que eles podenpar. Tais
posicdes estdo indissoluvelmente ligadas a idetégladentro de
determinados contextos (LOPES, 2008, p. 59-60).

O uso de Sinais na educacdo do surdo, a importéiaciaingua de
Sinais e da cultura do surdo, 0 movimento surddop igso faz parte
de um momento em que as minorias reivindicam awslzania e os
seus direitos. A educacdo do surdo também é umnneon® politico

de grandes propor¢des para quem é surdo. A grandstém é:

estamos ou n&o envolvidos neste processo? Na eeegda@mos, e o
problema se relaciona a outras questdes: De queestdmos? Por
que? Como? Somente a resposta a estas questdoempeadeom que
possamos realizar bem o nosso trabalho (MOURA, LGDI
HARRISON, 1997, p. 355).

Oficializacdo da Lingua de Sinais, cultura surdagbiizacdo politica da

comunidade surda, difusdo da Lingua de Sinaisnaaaliologia esta ou ndo envolvida

neste processo? Sim, a Fonoaudiologia esta enwoluesse processo, seja em

decorréncia das determinacdes da legislacdo soblBRAS, seja em decorréncia da

inclusdo escolar dos surdos e do chamado da gselnla especialistas da saude para

dar subsidios a esse processo, seja ainda pelasitzme posta de se adequar a

profissdo a um “novo perfil” de possiveis pacientésente a essa constatacao

encaminho de outra forma o questionamento: de queas a Fonoaudiologia esta

envolvida nesse processo?

Seja com as recentes aproximagfes com 0s surd@slagua, seja como eixo

central da aquisicdo da lingua oral pelo deficiemtelitivo, a Fonoaudiologia se
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constitui, atualmente, pautada nesse duplo jogoetiEdes e de possibilidades de
contextualizacdo. Considero que cabe agora a g@ofisenquanto campo de saber,
localizar-se nesses dois territorios e pautar-sdi@rentes entendimentos tedricos e de
atuacao sobre os surdos e sobre a surdez paradardewnta das demandas instituidas
com ainsercéo da Lingua de Sinais na graduacd&eoaoaudiologia.

Para tanto, pode-se partir entdo, da problematzap® saberes que estéo
constituindo a formagé@o em Fonoaudiologia em relag® surdos e a surdez e essa foi
a pergunta central que mobilizou essa pesquiséin®arda identificacdo e ordenacao
dos elementos que apareciam indicando os sabeeesogstituem a formacao desses
profissionais em relacdo aos surdos, discuti comormalizacdo esta envolvida nesse
processo atravessando-o e constituindo-o. Mapeseseglementos discutindo e
analisando os significados que lhes sdo atribupgdss ementas e bibliografias, e de
que formas estdo implicados na constituicdo ddaa de Fonoaudiologia.

Penso que o grande desafio é contemplar a culunda sno curriculo de
Fonoaudiologia sem colocé-la em relacdo binaria eooultura ouvinte, e ensinar a
Lingua de Sinais para esses académicos sem qued&® uma “intercomunicacao

ilusoria” instrumental e apenas terapéutica.

Digresséo 22 - Provocando os movimentos finais

Ao propor possibilidades de relacdo entre os sumlasFonoaudiologia durante essa pesquisa,
em Vvarios momentos me perguntei se isso seria mpeBgivel. Se as apropriacdes e usos
clinicos ndo seriam inevitaveis e esse movimentacalgemplar a diferenca surda nesse
contexto ndo fosse apenas uma mobilizagédo solapaldgpropria intengéo.
Mas, ao mesmo tempo, tinha claro para mim que,esreitamento de relacdes entre os surdos
e a Fonoaudiologia esta dado, a necessidade desssap possibilidades de inventar a surdez
cultural de outras formas nesse contexto tambéavastada.
O ponto principal a ser pensado entdo é que esseémnmeoto de invencdo ndo pode remeter a

apenas um dos focos de atuacdo da profissdo iswladee, ha que se repensar a profissao

como um todo, j& que esse “paciente” pode estanditando entre diferentes ambitos do

contexto clinico-terapéutico da Fonoaudiologia, talvez possa nem estar. E fundamental que
o profissional dessa area esteja apto a estabelessas diferenciacfes e a respeitar as opcdes
do paciente.
Surdos e deficientes auditivos ndo sao duas faeesd mesma moeda e é dessa diferenciacéo
que os gestores das graduacGes em Fonoaudiologierigon partir para comecar a repensar o
curriculo desse curso frente a necessidade degésatta Lingua de Sinais nos mesmos.
Com base nessas consideracdes, desenvolvo os mmagniextuais finais da escrita dessa
dissertacao.

Durante a elaboracdo dessa dissertacdo delinesiotquercurso que articulou

meu movimento de pesquisa. Fui mostrando as ingsnci@ andlise, os focos de
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interesse e as possibilidades de escrita que &gndelvendo de forma condizente ao
fluxo de inter-relagbes que essa pesquisa foi adgol Penso que encontrei na nogao
de “movimento” uma forma de entendimento e de eltdm das redes textuais que
desenvolvi, que deu conta de imprimir ao entreenezrdo textual que compus as
relacbes que julguei necessarias e produtivas glaea para o curriculo de formacao
em Fonoaudiologia.

Transitei por diversos materiais passiveis de serglizados nas andlises da
pesquisa. Todos, de alguma forma, me apontavamnbasji e, nesse processo, fui
buscando formas de encaminhar e focar minhas asatlsntro desse universo de
possibilidades. Utilizei materiais que serviramgparobilizar partes da dissertacéo e
que foram conduzindo o texto e meu foco de pesquagsa 0s materiais de analise
principais.

Tendo como eixo quatro grandes movimentos, desenvektos que foram
deslocando esses eixos e mobilizando diferentesijliidades de interlocugdo com a
pergunta central que embasa essa dissertacao:s&peees constituem a formacéo do
fonoaudidlogo e instituem formas de olhar paraundas e para a surdez?”

No primeiro movimento — “Sobre surdos, bocas e hatsineei a pesquisa,
estreitando relacbes com o referencial tedrico wpilzo e com as ferramentas em
operagdo nas andlises dos materiais de pesquisa.

No segundo movimento — “Sobre Fonoaudiologia”, imi@s analises dessa
pesquisa, problematizando os “olhares” da Fonodagleo em relacédo aos surdos e a
surdez, que vém constituindo esses sujeitos normeocda histéria tendo como base
discursos meédicos, assistencialistas, caritativgqze@agogicos, que vem agindo na
captura da diferenca surda em uma identidade defei fixa, patologizada e
homogénea. Trouxe também para a problematizac&@e desitexto, a constituicdo da
Fonoaudiologia enquanto area das ciéncias da saadeim como alguns
acontecimentos historicos que vieram a produzirséitucionalizacdo da profissdo na
década de 1980. Nesse movimento também desenva@uglse de textos hibridos,
formados por relatorios de atendimento fonoaudiotbg excertos de bibliografias da
area da Fonoaudiologia, ja entendendo esses elesnmmo parte do curriculo.

No terceiro movimento — “Sobre surdos e Fonoaudialp dei continuidade as
andlises realizadas no movimento anterior, subididacdo em dois movimentos
analiticos com a intencéo de utilizar os outros doateriais selecionados (ementas e

bibliografias) de maneira produtiva e articulada primeiro movimento analitico —
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“Préaticas fonoaudiologicas: relacdes entre a LindeaSinais e a normalizacdo dos
surdos", tendo como foco de analise excertos daslivtilizados e/ou indicados durante
a graduacdo em Fonoaudiologia, pautei minhas asalsm seis quadros de
recorréncias, sao eles:

Quadro 1 — Avaliacéo e diagnostico

Quadro 2 — Praticas fono-pedagdgicas

Quadro 3 — O surdo

Quadro 4 — LIBRAS: a lingua dos surdos

Quadro 5 — A LIBRAS e a oralizacéo

Quadro 6 — Repensar a formagéo

No segundo movimento analitico — “Surdez e bilisgw: aproximacdes e
rupturas no curriculo de Fonoaudiologia” utiliz&inm foco de analise excertos de
ementas dos curriculos de Fonoaudiologia de dd#uigdes selecionadas e pautei
minhas analises em quatro quadros de recorréséagles:

Quadro 7 — Identificar, conhecer e avaliar
Quadro 8 — Tratar e reabilitar

Quadro 9 — Surdez cultural

Quadro 10 — O enfoque bilingue

Nesses movimentos de analise transitei entre aupéioddo anormal e da sua
anormalidade como condicdo de existéncia dos nernwiuando a avaliacdo, o
diagndstico e a terapia fonoaudiolégica como erggens em funcionamento nesse
processo de fabricacdo do sujeito surdo, pondo camoanismo principal desse
processo de subjetivacdo as préaticas disciplirarespoder de normalizagdo que, ao
capturarem esses sujeitos, agem na correcdo e magbkoeizacdo desses corpos
“deficientes”.

Coloquei foco também nas relagbes que se estabeleogre a maquinaria
escolar e a Fonoaudiologia como engrenagem desgaimaaa, atuando em conjunto
tanto na invencéao do sujeito deficiente, foco deruencéo clinica e pedagdgica, quanto
na manutencdo dessa condicdo e desse vinculo quesf@®ga agora com a
pedagogizacdo e a patologizacdo da Lingua de Staai® nos contextos académicos
guanto nos contextos escolares.

Vou sendo conduzida pelos excertos e recorréndésasirdivas até chegar na
necessidade de se repensar a formacao do foncagalidente a introducéo da Lingua

de Sinais tanto no curriculo de formacdo quantpragica clinica, partindo da surdez
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como uma diferenca cultural e politica. Aqui lozalia tese que desenvolvo nessa
dissertagdo expressa na pergunta que mobilizouanpelquisa. Repensar a formacéo
desses profissionais frente a esse novo contextparece uma condicdo necessaria
para que a Lingua de Sinais ndo seja apenas iasemdo mais uma disciplina de um

curriculo eminentemente clinico, pautado em umae&ogéo de paciente subjetivado

por discursos médicos, que se sobrepde, a princpmoalquer outro entendimento de
relacdo possivel entre o terapeuta e o sujeitoacqoal se relaciona na pratica clinica.

Vejo que os saberes que constituem o curriculoodeatédo do fonoaudidlogo
em relacdo aos surdos se baseiam em discursosasiéctien vistas a disciplinarizacéo,
correcdo, normalizacdo e homogeneizacdo dessé®sEgora com base em “critérios
culturais”.

A Lingua de Sinais foi incorporada aos curricuioas, de acordo com o que as
analises indicam, tanto a lingua quanto a culturdasestdo sendo postas em relacao
aos parametros ouvintes de comunicagao, de edueadaocultura. Admite-se que a
Lingua de Sinais é importante, mas a oralidade s=mgm como algo imprescindivel a
ser aprendido pelo surdo, mesmo que seja apossigaguda LIBRAS, tida como meio
de comunicac&o mais acessivel ao surdo, portaimiozada em um primeiro momento,
ou colocada como necesséria nos casos em queeaspoatte oralizacao fracassa.

Destaco, porém, que nao se tratam apenas de uesossgados da Lingua de
Sinais por parte desses especialistas, mas sinodenentos de ressignificacdo de uma
area da saude em relacdo a um contexto culturaligcp que esta sendo posto pela
mobilizacdo da comunidade surda em prol da aceitdg&ua diferenca.

Concomitantemente, vejo também possibilidades docEmentos dos lugares
postos aos especialistas da saude, tanto médiansogiwnoaudiologos, de “vildes” da
historia, pois eles também estdo sendo ressigddgaesse processo, assim como suas
praticas e possibilidades de atuacdo. Ha outragdet culturais e politicas sendo
estabelecidas, ndo s6 da comunidade surda, masrardbs proprios deficientes
auditivos que estdo promovendo movimentos politesasprol do reconhecimento dos
seus direitos de serem oralizados e de serem ggadlas com base na lingua
portuguesa oral. Nesse viés ndo é mais a ouviatizdg surdo que se faz problema,
mas a falta de acesso a alguma possibilidade @ a&iondicdo do “n&o ouvir’, que
venha a permitir que esses sujeitos, independententas suas escolhas pessoais,
tenham acesso a comunicacgéao, a escolarizacdoomei®io social.

Nesse sentido a surdez passa a contemplar ousabifidades de significacao.
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Nesse sentido a surdez ndo se mantém atreladaéaodai patologia, nem ao da
deficiéncia, passando a ser constituida por odliszsirsos que dizem do ser surdo e das
suas possiveis relagcbes com a Fonoaudiologia, coai® uma escolha do que como
uma imposicao.

Parafraseando a provocacdo feita por LOp€008, p. 73), pergunto: sera
possivel trabalhar com a diferenca surda na gréduaq Fonoaudiologia sem reduzi-la
a diversidade e a posic¢oes clinicamente justifisada

Penso que isso sO sera possivel se a Fonoaudialeglacar os surdos da
mesma matriz discursiva na qual localiza e sulgetis deficientes auditivos. Tendo
como base essa diferenciacdo serd possivel comapar conversa sobre o
entendimento antropolégico-cultural da surdez nekcbes e nos saberes que
constituem o curriculo de formacéao do fonoaudidlogo

A Fonoaudiologia nédo esta excluida do contexto wtdez cultural, pois ha
surdos que, mesmo pertencendo a comunidade sundaswea lingua e cultura, tém
interesse em desenvolver ou aperfeicoar a comw@mca@al. Olhando de outra forma,
vejo a Fonoaudiologia nesse contexto ndo mais aome imposicdo, mas como uma
opcao dos proprios surdos. Concordo que, duranfgiogeiros anos de vida, com a
acentuada mielinizacdo do cérebro e a sua inteapacidade de plasticidade e
readequacdo funcional, seja importante que a @iaugda tenha acesso a terapia
fonoaudioldgica e a protetizacdo, desde que sepaps@ntados a essa familia tanto as
questdes clinicas quanto as questdes culturaipepem envolver a surdez. Posto que
assim como o0s primeiros anos de vida sdo fundamep&sa o aproveitamento de
residuos auditivos e para a reabilitacdo das fungiglitivas, também sdo anos
fundamentais para que a crianca surda tenha aaelssmgua de Sinais e a seus pares
surdos, considerando-se que a oralizacdo constitai lingua utilitaria para o surdo,
como um acervo de vocabularios distribuidos emm@at e assuntos do cotidiano, e a
Lingua de Sinais constitui toda a base linguistigeartir da qual o surdo vira a se
desenvolver e significar o mundo, suas relacoeperencias.

E possivel trabalhar com a diferenca surda na ggEguem Fonoaudiologia,
desde que o fonoaudi6logo tenha a humildade prafissde se retirar do centro das
relacbes que visam ao desenvolvimento do surdongardo entendimento de que, em

um viés cultural, a surdez ndo é sinbnimo de pgi@le que se coloque como uma

%5 “E possivel trabalhar com a diferenca na escataaeeduzir a diversidade e a posicées clinicamente
justificadas?” (LOPES, 2008, p. 73).
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possibilidade a ser escolhida dentro desse ampdalrqude desenvolvimento. Nao
visando exclusivamente ensinar a Lingua de Sinaisuado, ressignificando-a em
relacdo as patologias de aquisicdo de linguagemuas slerivadas, mas sim
estabelecendo os primeiros vinculos entre a fangil@munidade surda e a Lingua de
Sinais, em decorréncia de ser um dos primeiroscegdistas que a familia procura nos
momentos iniciais de diagnéstico da deficiénciatawd Nesse sentido, penso que cabe
ao fonoaudiologo deslocar a crianga do lugar dai@atia mostrando aos pais que é
possivel viver a surdez de outras formas e intriodukingua de Sinais como elemento
fundante desse processo de desenvolvimento.

Embasando sua atuagcdo nessas diretrizes o fontmaliéstara propiciando a
multiplicacdo das possibilidades de narrar os tmgesurdos e de inventa-los de
diferentes formas, produzindo a multiplicidade dsipdes que eles podem ocupar, seja
no contexto da graduacao, seja no contexto famésoolar, clinico ou qualquer outro
contexto no qual os surdos se fizerem presentes.

Penso que essas andlises e consideracoes feitessstdma em questdo ndo
encontraram aqui um desfecho ou qualquer possab#idie finalizacdo dos vieses de
problematizacdo que abrangem. Vejo que as relagdge a surdez cultural e a
Fonoaudiologia estdo em pleno processo de readsguag Ilugares e de
estabelecimento de interlocugdes, tanto no amhatoghduacdo quanto no ambito
clinico, e isso pede por outros olhares, outrasudsdes, outras pesquisas e outras
perguntas. Esse jogo de lugares, de relacbes eisdarsbs deixa em aberto a
possibilidade dessa pesquisa, iniciada por mim estrado, ter continuidade em outro
momento de estudo. Finalizo essa dissertacao caloea na provisoriedade que, desde
o inicio, intentei fazer, deixando-a a espera deosumovimentos, movimentos estes

que pretendo colocar em funcionamento, em brevejrermprograma de doutorado.
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ANEXO 1:
Bibliografias recorrentes nos curriculos de cinco wmiversidades do Rio
Grande do Sul.
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Organizador: Otacilio Lopes Filho
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Livro 4: Fundamentos em Fonoaudiologia: Audiologia
Organizadora: Silvana Frota
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.

Livro 5: Cidadania, surdez e linguagem
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