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Talvez o nosso destino seja o de estar eternamente em
caminho, sem parar de lastimar e desejando com nostalgia,
sempre dvidos de repouso e sempre errantes. S6 € sagrada

de fato a estrada da qual ndo se conhece o fim e que,
entretanto, a gente se obstina a seguir. Assim é nossa
caminhada heste momento através da obscuridade e dos
perigos sem saber o que nos espera.

S. Zweig
O candelabro enterrado.’

! Citado em MAFESSOLI, MicheBobre o nomadismaagabundagens pés-modernas. Tradugdo de Marcos de
Castro. Rio de Janeiro: Record, 2001, p.35.



Bons encontros

O Bem é o bom encontro. Como perceber o bom emthediante a vibragdo
do corpo. O corpo vibra, recebe uma cascata deoitexrefluxos positivos.
A carne trémula transborda a seiva do desejo quejdesempre desejar numa
| economia ou contabilidade sem sinais negativoorse se estampa.
A circulagdo acorda as visceras da alma/corpo. Wmiso aflora, visivel ou
invisivel. Nao sou meu corpo, sou minha existédeiama forga revolucionaria,
| vontade pura de poténcia ndo niilista, positiva. donpo sem 6rgaos?
O corpo bailarino! Como voar com tantos 6rgdos? thrpo atleta, jogador de
futebol: aquele que como a bailarina pensa coméss Seu pensamento € alegre e
ndo precisa de 6rgaos. Ele é passaro. Grande poydig inconsciéncia: maquina
produtora de alegria. Para além dos 6rgd@$NS, 2007, p.75-76)

Nesta etapa final de minha escrita, gostaria dstragminha gratiddo a todos aqueles que
me proporcionaram “bons encontros” nesta caminhb@aa-se de escrever por Ultimo o
comeco, buscando ndo esquecer as pessoas quenfineracorpo e minha mente vibrar e
gue possibilitaram estampar o sorriso, de formaefi®u invisivel. Sem qualquer
criatividade, mas com a emocéao e a alegria quergenebom encontro pode proporcionar,
desejo simplesmente dizer: MUITO OBRIGADA!

Aos meus amados pafSlara e Edson, que sempre me incentivam a ir adiante, a cotréas a
dos meus sonhos. Pessoas que fazem eu me seatiiaéppr todo orgulho que demonstram
sentir de mim. Pai querido, conselheiro de toddwess, que envia mensagens lindas para o
celular e que adivinha quando mais preciso dele Maravilhosa, pura sensibilidade, carinho,
apoio e sustentacdo. Tenho certeza de que estammidas nessa existéncia por amor.

A minha querida av#aria, uma pessoa com muita garra e honestidade. Pmetensinado
tantas coisas e por ter sempre acreditado em resdedpequeninha. Agradeco pela
“dispensa” dos servicos domésticos em varias oeagiara que pudesse estudar e pelas
comidinhas feitas com carinho e amor. Eu sei gtieeetio perto e ao mesmo tempo téo
longe na nossa convivéncia neste periodo, mas gaéte amo muito.

| Ao meu manod/agner pelo carinho, pelo afeto e por nossa amorosa Bpagio
nesses dois Ultimos anos.

A minha grande orientador@glsa Knijnik. Sua generosidade intelectual, comprometimento
e rigor no direcionamento desta pesquisa foransesi nesta caminhada. Mais do que
orientadora, és para mim um exemplo de mulher,aathra e profissional. Sinto-me
imensamente honrada e grata por ter sido sua angatno Curso de Mestrado.

Aos professore®le Skovsmose Maura Corcini Lopes, por terem aceitado o convite para
compor a banca examinadora desta Dissertacéode € eojeto. Pelas sugestdes e pela leitura
rigorosa, carinhosa e respeitosa de meu traballeotaopto ajudaram a guiar esta pesquisa.

Aos alunos e professores do Programa de Pos-Giamleat Educacéo da Unisinos,

gue me proporcionaram momentos ricos de aprendizagafeto. Agradeco em especial

aos professores — que fizeram ou fazem partel-ntia de Pesquisa Ill, Curriculo, Cultura

e SociedadéAttico Chassot Cecilia Osowskj Gelsa Knijnik, Maura Corcini Lopes e

Eli Henn Fabris pelas generosas contribuicdes a minha investigag@tos ensinamentos
| acerca do oficio da pesquisa. Ao Profesdmmssot um muito obrigado especial e saudoso
de suas aulas que transpiravam sabedoria e meivaserm a estar sempre atenta aos
| diferentes conhecimentos que circulam em nossataese aos quais hem sempre
conseguimos dar a devida atencéo.



Aos amigos maravilhosos do grupo de orientacdasaijnidades — sinto-me feliz por ter
descoberto — vao além do compartilhamento de sgesede pesquisa. Verdadeiro “bom
encontro”. AClaudia, que se entusiasma pela pesquisa de forma muoiga com a minha
e que generosamente se dispde a discutir as giéaenho. Aernanda, orientadora de
Trabalho de Concluséo de Curso na Pedagogia eegiiacehtivadora para que continuasse
meus estudos no Curso de Mestrado. Serei eternamgpeta por seu incentivo, primeiro
passo desta caminhada que hoje concluedd, que parece irradiar alegria e que me
estimula a ser sempre maisJ&elma, amiga de todas as horas. Pelo afeto e pelogidiver
encontros e telefonemas.Maria Luisa, que esbanja calma, organizacéo, gentileza e
simplicidade admiraveis. Marli , colega que esta sempre distribuindo carinho @stodio
Paulo, querido “bendito fruto” entre as orientandas @ds&, que se mostra constantemente
disposto a ajudar. Nera, pessoa linda e batalhadora, que sempre tem uiscsamigo para
nos ofertar. As bolsistalessandra Ana Paula, Juliana, Leoncina, Maricela e Tiago,
pela torcida e auxilio em todas as horas.

Gostaria de expressar, também, meu carinho e gfofagradecimento a amigos especiais

gue fazem minha vida “mais leve” e feliz, seja gat@entivo, pela escuta ou ainda pelos
encontros e conversas ao vivo ou virtu@ieresa Cristina, Estela, Juliana, Katy, Licia,
Cristina, Sandra, Leticia, Cristiano, Lisiane, Marlise e Leandro.

A “Familia Emilio Sander”, um grupo especial de educadores, funcionaritsnesique
me fazem sentir em casa mesmo quando estou rathivab

A Jane, pela cuidadosa e generosa reviséo lingiistiedaetprcida carinhosa
A Raquel, pelo auxilio na formatagéo da Dissertacao.

As secretérias do Programa de Pés-Graduacéo em Educagéa Unisinos
pela disponibilidade e 6timo atendimento prestagingo precisei.

A Dona Liba, que tive a oportunidade de conhecer e que letampirtes de meu trabalho,
me deixando particularmente lisonjeada.

A Rose,que sempre nos trata t&o bem nas orientacdesdasona casa da Gelsa.

Ao Banco Santander pelo financiamento dessa pesquisa. Sem a batgadinla pelo
Programa de Bolsas Unisinos/Santander, nada dissopossivel.

A Secretaria de Educacaalo municipio de S&o Leopoldo, pelas dispensahoi@sios
de planejamento para minha participacdo nas aol&idso de Mestrado.

As criancas e familias que trabalham naatac&o Especialmente as criangas com as quais
pude conviver enquanto lecioneiBscola Santa MartaConhecer essas criancas
foi realmente um “bom encontro”. Com elas eu pyzterader muito mais do
gue poderia imaginar. Por vocés e por tantas @agqge vivem uma infancia diferente
daquela que sonho para todas é que busco sempdaresbnhecer e me tornar
uma professora cada vez melhor.



RESUMO

Esta Dissertacdo apresenta uma pesquisa que tewe aojetivo analisar os significados
atribuidos acatacdo de residuos solidos reciclaygisr um grupo de criancgas, estudantes de
2° ano de uma escola municipal (situadéBagro Santa Marta de Sao Leopoldo, RS, cuja
existéncia esta vinculada a essa atividade, exadiinas jogos de linguagem que a
constituem. O material de pesquisa foi compostoeptrevistas realizadas com oito criangas
com idades que variavam entre seis e onze anoshaeeadas por desenhos que haviam
realizado previamente; anotagbes de observacbata® registradas em diario de campo;
desenhos e painéis feitos pelos alunos; e inforesagéradas numa visita ao Aterro Sanitério.
A investigacdo serviu-se de ferramentas tedricasegmientes do pensamento de diferentes
autores, entre as quais, assumiram uma posicadegida, as nocdes advindas das
teorizagcbdes de Michel Foucault — tais como podesisténcia, discurso e enunciado; das
idéias de Ludwig Wittgenstein da obiavestigacdes Filoséficas tais como jogos de
linguagem, semelhancas de familia, usos e gramatidas formulagdes de Zigmunt Bauman
— tais como sociedade de consumidores, refugo hmmaronsumidores falho€® exercicio
analitico levado a cabo sobre o material de peaquisduzido permitiu inferir que: 1) as
criancas do Bairro Santa Marta que participaramestodo eram seduzidas pelo desejo de
consumo, 0 que contraria a idéia de que a preealéedlas condicbes materiais em que
viviam as levariam a participar dos jogos de ligpra dacatacdosomente para satisfazer
suas necessidades minimas de subsisténcia, seidanithveis pelo mercado; 2) diferentes
jogos de linguagem conformam o que é denominadmali®d sintético, pelos moradores do
Bairro Santa Marta, potatacdo No entanto, tais jogos mantém entre si semellsadea
familia; 3) Especificamente, uma forma peculiaradecriancas realizarem suas compras nos
estabelecimentos comerciais Bairro, consistia em solicitar os produtos alimenticios que
iriam adquirir pelo valor de dinheiro disponivelrpasua aquisicdo, ao invés de fazer a
solicitacdo a partir de uma quantidade do produgvipmente definida. Ao longo da
Dissertacéo, as posi¢cbes de professora e de padgrasocupadas por sua autora, na
producdo do material de pesquisa e em sua andit® fsendo examinadas, sendo apontados
os tensionamentos provocados por essas difererisgdps de sujeito e as marcas
particulares que produziram no estudo.

Palavras chave:Sociedade de consumidores. Criancas cataddfasacdo de residuos
sélidos reciclaveisEducacéo de criancas.



ABSTRACT

This Master Dissertation presents a research lthatthe aim to analyze the meanings
assigned to the gathering of solid recycled wastatacdo—, by a group of children, students
from the second grade of a municipal school (gién Santa Marta Neighborhood) at S&o
Leopoldo, RS, who was involved in this activitaenining the language games which
constitutes it. The research data was composedtefviews made with eight children with
the average age of six to eleven years old, unéshdly drawings that have been done
previously; observation notes and words registeredfield diary; drawings and panels made
by the students and information generated from st b the Sanitary Landfill. The
investigation was based on theoretical tools preditly different authors’ thoughts. Among
them, assumed a privileged position notions corfiiotn Michel Foucault’s theorizations —
such agpower, resistancediscourseand enunciation; of Ludwig Wittgenstein's ideashis
book Philosophical Investigations such asanguage gamegamily resemblancesisesand
grammar and Zigmunt Bauman’s formulations — suchcaasumer sociefjnuman rejection
and defective consumerdThe analytic exercise made on the research dmtaeal us to
deduce that: 1) Children who participated in thedg were seduced by consumer desire
which contradicts the idea of that the precariogasr@ the material conditions of their lives
took them to participate in language gamesaifc¢do(gathering) only to satisfy minimum
necessities of subsistence, being unachievabledriat 2) different language games shape
what it is called, in a synthetic way, by Santa tdarneighborhood, by cathering (catacéo).
However, such language games keep among them faesbmblances; 3) Specifically, a
peculiar form of children make their own shopping the commercial area of the

| Neighborhoodconsisted in ask the food products they would lyyhe value of the money
available for the acquisitions, instead of ask fluantity of product previously determined.
Along the Master Dissertation, the teacher posiéind the researcher position engaged by its

| author when producing the research data and when itanatyzed were examined, being
pointed the tension provoked by these differentesbpositions the specific marks they
produced in the study.

| Key Words: _Consumers societyGathering children. Gathering of recycled solidstea
Children education.
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Pesquisadora — Carina, conta prafe o que tu fizeste, que histéria é essa
gue esta nestes desenhos ai.

Carina — Aqui é quando uma guria cata e dai elgprameiro que passar pra
pegar o pasto do cavalo.

Pesquisadora — O cavalo tem que comer...

Carina — [risos] Dai ela deixa o cavalo num cande Idai pega o pasto.
Depois ela pega, bota o pasto em cima da carrdexee Dai, quando,
guando tem um bicho as vezes na frente dele, elessesta, se ndo tiver fita
vermelha.

Pesquisadora — Entdo é uma simpatia?

Carina — E uma simpatia. O meu pai também tengldadispara. E que tem
uma lomba assim, bem grande e dai tem que puxdeeieforte, sendo ele

dispara, sendo ele corre, corre, corre, correo.pai nao precisa bater nele
pra ele ndo correr e dai as vezes esta cheio @dapafitro, pet, um monte

de coisas, dai, as vezes eles dao coisas, assismaoupa, calgado e dai
ndo serve pra mae, eles vendem e...



1 COMECAR

O caderno vai se enchendo de notas: ocorrénciagssée palavras,
frases incompletas, paragrafos esburacados, raswt@madas
a outros textos, as vezes alguma iluminagdo coramafsdliz.
Os livros abertos e marcados, quase obscenos, #&stsnulando
uns sobre 0s outros e ja ameagam transbordar a mesa
Ele tem que impor uma ordem a essa promiscuidadigrde
abertos e a esse caderno abarrotado de notaséd&sr
Ele tem que dar uma forma a esse murmurio em qaavam
demasiadas coisas e, justamente por isso, naoveerada.
O estudante tem que comecar a escrever.
O mais dificil € comecar
(LARROSA, 2003, p. 73)

Os livros, os cadernos, os bloquinhos de anotagdgmvador e as fitas, os rabiscos, a
imagem promiscua e indiscreta que até mesmo nosentosmnmais intimos invade minha
privacidade. Ao ler a descricAo da mesa do esteddetLarrosa pareceu-me que podia
visualizar minha propria mesa de trabalho, abadeotle materiais, de livros e de anotagdes a
espera de uma ordem que parece nunca chegar, rgee panca se instalar. Mas, como diz o

autor, “o estudante tem que comecar a escreveri®dificil € comecar”.

Comecar esta escrita significou, entdo, ordenafpcmar, moldar “esse murmario em
gue se ouvem demasiadas coisas e, justamente qmrndo se ouve nada”. Significou

escolher o que deixaria de ser murmdrio para fakis alto.

Inspirada nas palavras de Larrosa iniciei a esdatiexto desta Dissertacéo, buscando
mostrar os caminhos percorridos, e que me levaramrarsformar a mesa de trabalho
organizada e (quase) vazia em uma mesa estudantitla de Larrosa. Do mesmo modo, em
um outro viés, aproveito-me das palavras do awdos pranspor metaforicamente a imagem
da mesa para minha prépria vida. Tal qual a mesatqusborda de materiais, eu me senti
transbordando de inquietacdes, de vontade de aprede vontade de viver a incessante
busca por respostas na qual vive o estudanpergue nao dizer, a professora estudante na
gual me tornei. Tendo aberto esses livros, tendo f@ntas anotagdes, tendo sido eivada por
esse murmdrio, que por vezes grita, por vezes faln,vezes cala (e fala muito em seu

siléncio), talvez, nunca mais consiga ficar longsesad azafamada vida estudantil.
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Cabe, entdo, descrever, as condi¢cbes de posdilligae fizeram com que me
transformasse nesta pessoa que quero humildememeacar a “mesa transbordante” do
estudante de Larrosa. Portanto, o propdsito ddargissertacdo, analisar os significados
atribuidos a coleta, separacéo e venda de ressdiidss, por um grupo de alunos e alunas de
2° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Muhidpéa&o Leopoldo, Rio Grande do
Sul, cuja existéncia esta vinculada a esses pagessta imbricado em problematizar como
esse estudo produziu/produz marcas que atuaram/ataaonstituicdo da pessoa que fui me
tornando: a jovem mulher branca, natural e residere Sdo Leopoldp licenciada em
Pedagogia, professora municipal e estadual de sSémieiais do Ensino Fundamental,
coordenadora pedagogica, mestranda do ProgramadsiésiBduacdo em Educacgdo da
UNISINOS etc.

Para falar dessas marcas, fui impelida a buscaremmditos de minhas memérias
aquelas vivéncias que considero mais significatpaaa esta pesquisa. Ao falar de memoarias
se reapresenta a mim um escrito de Walter Kohadi7§2@0 qual, cita o titulo de um livro de
poesiasMemodrias inventadas: A infanctaKohan salienta a condigéo de oximoro do titulo,
pois “a memoria seria algo da ordem da descobeatagcuperacdo, da rememoracdo; em
suma, algo da ordem do ndo-inventado, da des-iAeénga “a invencao parece indicar algo
novo, que se inicia, que comega, portanto impoksigeser lembrado” (KOHAN, p. 87).
Desse modo, “se algo é inventado, ndo poderiaavindmoria; se algo vem da memoria nao
poderia ser inventado. A memoria e a invencao samaem direcdes contrarias, encontradas,
desentendidas” (lbidem, p. 88). Contudo, ainda esge tensionamento entre memoria e
invencéo, explorado pelo autor, pudesse ser persado paralisante do pensamento, ele o
entende como extremamente produtivo para o pesaidgntando que a invencdo seria uma
condicdo da verdade e que por isso, ndo poderigmnosiemaorias apenas descobertas e
rememoradas.

E como poderiamos aceitar que a memoria fique diw da falsidade? N&o
ha, entdo, como fugir da invencdo se pretendemaeemaos do lado da
verdade. Mesmo tratando-se da memodria, que pensévestar acostumada
a fazer outras coisas, ela deve tornar-se invertoirazengéo torna-se assim
condicdo epistemoldgica, estética e politica dos@enO poeta proclama,

desse modo, o “dever” universal de inventar, coprémio inveterado das
mais potentes verdades para as mais potentes dege(lbidem, p. 90).

2 Cidade predominantemente urbana localizada no WageSinos, préxima a regido metropolitana de Porto
Alegre.
3 Livro do poeta mato-grossense Manoel de Barro83g&itado pelo autor.
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Assim, as rememorac¢des que aqui trago nédo devetorsedas como “a” verdade,
mas como um determinado olhar sobre as coisas mlgarmida, o meu olhar atual sobre as
coisas de minha vida, pois, “0 que dizemos sobEas nem sdo as proprias coisas (como
imagina o pensamento magico), nem sdo uma repegsentas coisas (como imagina o
pensamento moderno); ao falarmos das coisas, nésnatituimos” (VEIGA-NETO, 2007,

p.31). Aqui vao, entdo, partes de minhas memadniaeniadas.

1.1 DAS MEMORIAS, DAS INVENGOES, DA PROFESSORA E OXO

Em 2004 comecei a lecionar em uma turma de alfaagto de uma escola municipal
da periferia de Séo Leopoldo, municipio préximaapital do Estado do Rio Grande do Sul.
A escola a que me refiro chama#tsgcola Municipal de Ensino Fundamental Santa Marta
Localizada préxima ao Aterro Sanitdride S&o Leopoldo, a escola atende criancas e jovens
envolvidos, direta ou indiretamente, na coletaec® e comercializacdo de residuos solidos

para a reciclagem (através do trabalho de seuspals outros familiares).

Antes mesmo de ser designada como professora elessa, ja ouvira falar sobre ela.
Quando fui informada de que seria 14 que trabahaforei uma noite inteira. Imaginava
uma escola muito préxima a algum tipo ldéio, com ratos e insetos de todos os tipos
invadindo o espaco escolar. Eu, que fora criadamia casa onde a limpeza era primordial e
gue evitava qualquer contato com o lixo, até megmando era para leva-lo para ser
recolhido pelo lixeiro, fiquei assustada frenteasgibilidade de conviver diariamente com
dejetos. No entanto, ao chegar a escola, depareemeaum lugar totalmente diferente do que
imaginava. A escola nao era tdo proxima a algundsigpde lixo. Nao era invadida por
animais peconhentos, muito menodlix@o correspondia ao que imaginava comixio.
Descobri que, na verdade, o lixo que saia em diesados de minha casa era levado para
uma usina de triagem, separado para aproveitamdmt@lguns residuos possiveis de
reciclagem, sendo que o restante era enterradareatarro sanitario. Enfim, aparentemente,

a escola onde atuei como professoraquatro anos era como outra qualquer.

4 Quando estiver me referindo ao local onde é datiro lixo coletado em S&o Leopoldo, utilizareiatapra
Aterro grafada com letra mailscula. Quando estinerreferindo ao aterro, como a parte desse locde @
enterrado o lixo ndo aproveitado na triagem fedtla gooperativa de trabalhadores que separa osiamtpe
podem ser reciclados, escreverei a palavra inici@ndom letra mindscula.
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Ainda que esta Dissertacao nao tenha como focoateptestdes ambientais, foi meu
interesse por tais questdes que, de certo moddétandirecionou a escolha do tema da
pesquisa. Destarte, penso que é importante apaeseais detalhadamenteaacendénciau
aproveniéncia de meu interesse pela tematica do lixo. Antesiidéai a pesquisa, eu ja me
sentia atraida por temas relativos ao meio ambientesuas diversas facetas, seja a da
reciclagem do lixo, seja a da preservagdo da regtuse mesmo pela preocupac¢do com 0s
animais em risco de extincdo. Ndo que me imaginasi#ando em algum grupo em defesa
da natureza, mas sempre aventei a possibilidadeneleengajar, de algum modo, na
preservacdo do meio ambiente. Hoje, percebo que iessresse estava de certa forma
atrelado ao momento histérico em que iniciei miekeolarizacéo, pois fago parte de uma
geragcdo que cresceu em uma época em que essaSeguasinecavam a tomar corpo na
midia, nas escolas e nos livros didaticos que miulavam. Lembro-me da grande
repercussdo da ECO 92jue gerou diversos trabalhos em sala de auladastpara essas
guestdes e das gincanas escolares, que ja nagoekn mobilizavam, em algumas tarefas, os
alunos para o recolhimento de materiais reciclasmiso jornais, ndo apenas como forma de
angariar fundos para a escola, mas como uma foen&ahscientizacdo” acerca desses

temas.

Toda essa “preocupacdo” com os desastres ambieniaisrtém se intensificando
desde o final do século passado esta relacionaaé®dém, com o progresso a qualquer custo,
fruto da Modernidade. Segundo Fridman (2000), “aotr@rio das grandes projecdes do
lluminismo, em vez de a utilizagdo da raz&o prapicma vida mais feliz e mais segura, a

sociedade da descoberta e da invengdo permanentes rdundo carregado e perigoso”

® Segundo Veiga-Neto (2005) a expressdo foucaultianandénciaque alguns traduzem compooveniéncia é
entendida “como uma investiga¢do que ndo busantesifirmes, sendo areias movedicas, fragmentdssdes

e incoeréncias que haviam sido deixados de for lpstéria tradicional” (IDEM, p. 71). Seria pergan“de
onde veio?”, porém, ndo buscando uma essénciaptigem intocada dos enunciados que séo repetidos co
se fossem descobertas e ndo invengfes, mas sicanolastecer genealogicamente uma descri¢do daiaides
muitas interpretaces da historia que nos é coamh@osta.

6 A ECO-92, Rio-92, Cupula ou Cimeira da Terra, nsnpelos quais € mais popularmente conhecida a
Conferéncia das Nagdes unidas para 0 Meio Ambet®esenvolvimento (CNUMAD), realizou-se de 3 a 14
de junho de 1992 no Rio de Janeiro. Esse eventa thiomo objetivo principal buscar meios de corrcitia
desenvolvimento sécio-econémico e industrial cooor@servagdo e protecdo dos ecossistemas do pleereta
Neste evento, reuniram-se no Rio de Janeiro, repta@stes de quase todos os paises, visando decidiedidas
gue deveriam tomar para diminuir a degradacéo aradie preservar a existéncia de outras geracd&snida
desse encontro era fomentar a idéia de desenvaitdnsustentavel, um modelo de crescimento econémico
menos consumista e mais adequado ao equilibridgicol O documento oficial que resultou desta @Bufidi a
Carta da Terra, que elaborou ter convencdes (Biosivade, Desertificacdo e Mudangas Climaticasya um
declaracdo de principios e a Agenda 21 (base pmacgda pais elabore seu plano de preservagdo ido me
ambiente). Disponivel em: <http://ismael-f.vilabwl.com.br/rio92.html>.
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(Ibidem, p.42). Ainda acompanhando o pensamentutlr, podemos inferir que a aplicacéo

do saber e da ciéncia aumentou o perigo vivengiaths pessoas, em virtude da elevacéo da

capacidade destrutiva do mundo. Assim,
na guerra e na paz, nas bombas nucleares ou noiragn® da Terra, ndo
h& agéncia ou estado-nacgao capaz de reverteet@®q Os riscos (bélicos,
cientificos, econdémicos, assim como os danos sodaiindividuais)
ultrapassam cada vez mais as instituicbes destinadaeutraliza-los e
interferem profundamente na organizagdo soclal.sdo incontaveis e
assustadoras as catastrofes resultantes da apl@agirazao instrumental
como a explosdo na usina atbmica de Chernobyljangdicdo da camada
de oz6nio ou a producdo e comercializacdo de alio®etransgénicos que
podem causar danos irreversiveis as pessoas engugraparte do globo
terrestre. A radiotividade é mortal nos resorts @shamas, nos campos da

Noruega ou nas aglomerag¢des miseraveis de MaffeiRIDMAN, 2000,
p.42-43) [grifos meus]

Em uma perspectiva semelhante, Anthony Giddenj2&ttende o risco como sendo
uma das caracteristicas mais marcantes de nossda&te Segundo Giddens, “as culturas
tradicionais ndo tinham um conceito de risco pomae precisavam disso. Risco néo é o
mesmo que infortiinio ou perigo. Risco se referafartiinios ativamente avaliados em
relacdo a possibilidades futuras” (Ibidem, p. 3&veria entdo, dois tipos de risco: o risco
externo, que seria “o risco experimentado comoovithe fora, das fixidades da tradicdo ou da
natureza”, e o risco fabricado, que diria resp&itsituagdes em cujo confronto temos pouca
experiéncia histérica” (Ibidem, p. 36). Nesta satudimensao, estariam situados 0s riscos
ambientais. Vivendo, portanto, em tempos assombrest apocalipticos, marcados pelo
medo e pelo risco, aos estudantes de minha épat#ecoesse sentido, uma espécie de
“responsabilizacdo” pela salvacdo da espécie huneama natureza. Desse modo, hoje
entendo que a intensificacdo da busca por estaatapie dessem conta de uma suposta
“conscientizacdo” ambiental das pessoas, coincddin a fase de minha escolarizacdo, o que

também contribuiu para o crescimento de meu irgderpsr questfes ambientais.

Lembro-me, também, da primeira vez em que assigibaumentaridlha das Flores
de Jorge Furtado (1989)Aquele curta metragem, de certo modo, tambéngamstminha
curiosidade acerca de tais tematicas, ndo apenlas questdo do desperdicio ou da
reciclagem, mas pelas pessoas que ali vi, envalvatem uma sobrevivéncia vinda dos

“restos”. Assim, fui gradativamente ficando maierdd aos meus habitos de consumo, a

| 7 Disponivel para exibigdo online erhttp://www.portacurtas.com.br
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guantidade de embalagens e residuos que produdiari@mente e ao cotidiano de pessoas
gue vivem do lixo. As palavras de Beatriz Sarld0@Q0acerca de nosso desejo de aquisicao de
objetos ecoam neste sentido e me fazem refletiruantg nossos desejos movem as
engrenagens do consumo e alimentam as indUstmés t& novos objetos (e de novos

desejos) quanto a de producao de refugos (materfaisnanos):

Ainda assim, os objetos continuam escapando de Tdmaram-se téo
valiosos para a constru¢do de uma identidade Aséoentrais no discurso da
fantasia, despejam tamanha infamia sobre quems1:@ossui, que parecem
feitos da matéria resistente e inacessivel dososoRtente a uma realidade
instavel e fragmentaria, em processo de velocissimatamorfoses, 0s
objetos sédo uma ancora, porém uma ancora parad@ces, ela mesma deve
mudar o tempo todo, oxidar-se e destruir-se, engar obsolescéncia no
proprio dia de sua estréiaCom tais paradoxos constroi-se o poder dos
objetos: a liberdade daqueles que os consomem darff@@rea necessidade
do mercado de converter-nos em consumidores pemesneA liberdade
dos nossos sonhos de objetos escuta a voz do teattal mais poderoso, e
com ela nos fala (Ibidem, p. 3Qyrifos meus]

Aos poucos, passei a dar-me conta de que converitloconsumidores permanentes
e atentos as novidades “mais novas” do mercadopsoido apenas consumidores de novos
produtos, mas somos também produtores constantdsjei®s. Somos uma engrenagem a
mais na intrincada maquina do mercado, que diracamluzes dos holofotes para seu lado

mais teatralmente feliz, enquanto esconde atrascdams obscurecidas sua face mais

perversa.

Voltando um pouco mais no tempo, entendo que at@ue® lixo ja se apresentava
como um problema nos grandes centros urbanos ewwrajmepassado, conforme nos destaca
Alain Corbin (1987), na obr8aberes e Odore®© olfato e o imaginario social nos séculos

dezoito e dezenove

No século XVIII, é bom que se repita, faz-se maecigo o policiamento
sanitario, visando tornar-se cotidiano. Em 1778mpeza das ruas de Paris
torna-se tema de concurso cientifico. O problenmedgotos ja sustenta um
debate permanente. Os projetos abundam, tendeapids@éonar e a evacuar
o lixo. Depois da do excremento, a privatizacéaejeto passa a inspirar os
autores. Cheuvet prega o modelo de Lyon. Nestadeidmantém-se em
cada andar das casas, caixas onde se guardamltadesias varreduras;
camponeses dos arredores vém regularmente, todasnasas, retird-las...”
Tournon propde substituir as pedras, ao pé das geailepositam os lixos,
por recipientes de ferro, ocos em seu interioromeanda, além disso, a
edificagdo, perto de cada casa, de uma pequengaguar nivel da fachada
e do calcamento, em forma de respiradouro e comdpteslizante”.Os
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reformadores projetam evacuar, ao mesmo tempo dpe,® vagabundo,
os fedores da imundicie e da infeccdo social. Bknth propde que se
utilizem os mendigos para varrer as ruas. Chauvet teservar para esta
tarefa os pobres e os enfermos. Berna, observadaritagédo Lavoisier em
1780, é a cidade que melhor se mantém limpa (Ihiged3)

O excerto do texto de Corbin (1987), reproduzidmag¢nos mostra que antes mesmo
do dominio da cultura do descartavel e do excessmbalagens dos dias atuais, o lixo ja se
constituia em motivo de apreensdo nos centros osbanropeus. Se em tempos idos a
montanha fétida dos restos suscitava a busca dedesl imediatas, no mundo de hoje o lixo

se constitui em um problema global.

A fronteira entre o necessario e o desnecessar@miwa 0 novo e 0 obsoleto cada vez
mais se torna diafana, estreita, indefinida. O beelmoda, o indispensavel de hoje se torna o
lixo de amanh&. Assim, a montanha de lixo cadamas se torna vultosa e ameaca nos
engolir. EmVidas desperdicadafBauman (2005) descreve metaforicamente os tempos e
que vivemos, ao falar de duas das bizarras ciddeds cidade invisivete italo Calvino:

Aglaura e Lebnia.

Aglaura seria caracterizada pelas histérias semgmetidas que a conformam. Desse
modo, 0s aglaurianos “vivem numa Aglaura que cregmnas com o nome Aglaura, sem
notarem a Aglaura que cresce sobre o solo” (CALVIal@id BAUMAN, 2005, p7). Ja
Lebnia seria o centro do consumo e do descartAvehda manhd, os leonianos vestiriam
roupas novas em folha, tirariam latas fechadas @is movo modelo de geladeira e ouviriam
as musicas recém-lancadas nas radios da moda (BAUYMB05). Em sentido oposto, mas
com a mesma intensidade com a qual consumirialeonsgnos seriam os responsaveis pelo

acumulo diario de montanhas de lixo.

Poderiamos perguntar: serd que os leonianos enxergasas montanhas?
As vezes sim, em particular quando uma rara golfdearento leva a seus
lares novos em folha um odor que lembra um montdixde e ndo os
produtos plenamente frescos, reluzentes e perfusnaxfostos nas lojas de
novidadesQuando isso acontece, é dificil para eles desgiathos — teriam
de olhar, cheios de preocupacdo, medo e tremaa, gmmontanhas, e se
horrorizar com essa visdo. Eles abominariam adelétas e as detestariam
por macularem a paisagem — por serem fétidas, saspfensivas e
revoltantes, por abrigarem perigos conhecidos esutliferentes de tudo
que conheceram antes, por serem depdsitos de wlostagsiveis e de
outros nem mesmo imaginaveis. Ndo gostariam deséa e prefeririam
ndo continuar olhando por muito tempo. Odiariam degetos de seus
devaneios de ontem t&do apaixonadamente quanto mnasreoupas da moda
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e 0s brinquedos de Ultimo tipdGostariam que as montanhas se
desvanecessem, sumissem - dinamitadas, esmagadasrizadas ou
dissolvidas.Iriam queixar-se da preguica dos varredores dedaiadogura
dos capatazes e da complacéncia dos chefes (Ibpd@n[grifos meus]

Essa histéria acerca dos leonianos bem poderia sessa histdria. Quantos de nds,
ilhados em nossas casas gradeadas ou em “segum&s’ tcondominiajsao depositarmos as
sacolas de lixo fartamente produzidas no nossdiaab nas lixeiras da rua, ndo gostariamos
gue elas desaparecessem, fossem banidas de noasoin passe de magica? Quantos de
nés nos damos conta do lugar do lixo que produzimooetird-lo de nosso campo de visao?
Do mesmo modo que os leonianos,’@mamos o novo, a moda, 0 consumo, o descartavel, o
pratico, enfim a novidade, mas que uma vez toroadaleta, sem uso, lixo, gostariamos que
desaparecesse rapidamente. Na verdade, gostarmmaslixo que produzimos deixasse de
existir no momento de sua producdo. Do mesmo madawg leonianos, que somente se dao
conta das montanhas de lixo que formam diariamgnsmdo uma “golfada de vento leva aos
seus lares novos em folha um odor que lembra untendmlixo”, ndo nos damos conta da

existéncia do lixo até que ele nos alcance de algondo.

Tal qual uma leoniana, s6 fui me dar conta de glbeogoroduzido em minha casa e
gue em dias alternados, laboriosamente, os lixe@iotetavam ia para algum lugar, quando
comecei a lecionar nkscola Municipal de Ensino Fundamental Santa Magm 2004.
Naquele ano, descobri para onde era levado aguelddméstico. Descobri, também, que o
gue era rejeitado em minha residéncia e em tantaasodo municipio, tornava-se sustento de
muitas pessoas. O Aterro Sanitario de Sdo Leop@iddalizado no mesmo bairro da escola,
quando da realizacdo da parte empirica da pesquisa destinbde em média cento e dez
toneladas de residuos domiciliares coletados diafide, sem contar as oito toneladas

provenientes de terceiros (lixo industrial, res&lda area da saude etc).

8 Nessa comparacgdo que teco com o texto de Caliiadocpor Bauman (2005), gostaria de esclarecer que
entendo que nem todos sdo capturados pelo consionmesmo modo, com a mesma intensidade ou pelo
consumo dos mesmos objetos. Tal posicionamentbeae ao de Costa (2006, p. 75), ao pesquisar asia d
faces da constituicdo de identidades de criangage®s escolares, ou seja, aquela fabricada pedgpelacdo
midiatica associada ao consumo, ao dizer que} &mbora estejamos inseridos em redes discursivasngs
antecedem e ultrapassam, as tramas sempre témeduder escape. Pelas frestas, desvaos, buracos, as
subjetividades deslizam, fluem, e podem tornarhgershis. Nem todas as pessoas sujeitas aos mesTOsds

sdo subjetivadas da mesma forma. Embora a tendéejeadavoravel a homologia, ndo ha um determinismo
total e inescapavel”.

° As informacdes sobre o Aterro Sanitario de Saophk que explicito neste texto foram geradas numa
entrevista gravada e posteriormente transcritdizagl em novembro de 2007, com um dos responspeds
local e que guiava as visitas ali feitas.
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O cheiro acido e enjoativo que vinha esporadicaenatravés de golfadas de vento e
que em dias que prenunciavam chuvas era constamtsuportavel, ndo me deixavam
esquecer a montanha de lixo que a cada dia sena@@éubem préximo a mim, enquanto
lecionei naquela escola. Do mesmo modo, os relomeus alunos e alunas, que davam
conta de suas condi¢des de vida e do envolvimeagdisdlas com a sobrevivéncia que vem do

lixo eram historias que eu jamais ouvira antes.

Inicialmente, estar naquele mundo foi bastante tioagn para mim. Tanto em minha
casa quanto no curso Norffabu no curso de graduagdo em Pedagogia (que cunsava
época), ndo ouvira referéncias da existéncia defomaa de vida tdo diferenciada daquela
em que cresci. Mesmo residindo na mesma cidadgeksoas que vivem naquele bairro,
comecei a identificar pontos de desencontro emtrguas vidas e a minha,que comecou a
inquietar-me. Passados 0s momentos iniciais deandstmento, senti cada vez mais a
necessidade de entender aquele espaco em que eseyahada. Desse modo, aumentou

minha curiosidade acerca do lugar onde trabalhales @essoas com as quais convivia ali.

Assim, enquanto cursava a graduacdo em Pedagagseipa valer-me das diversas
posicdes de sujeito que ocupava naquele momendocpahecer um pouco mais acerca das
coisas que me inquietavam ali, na tentativa deiftpsal meu fazer docente. O lixo, que antes
era algo com o qual eu buscava estabelecer cest@éndia, aos poucos foi mostrando-se
produtivo como campo de pesquisa. A repulsa quesane causava deu lugar a curiosidade
pela descoberta de suas potencialidades, comotigag®o, visto que passei a enxergar 0
refugo e toda a gama de atividades e pessoas attasub ele como terreno intenso e pulsante
de ativacdo e emergéncia de saberes.

Em meados do ano de 2005, nas disciplifadtica Pedagdgica le Pratica
Pedagdgica Il do Curso de Pedagogia, elaborei e desenvolvi camhamturma de
alfabetizacdo daquele periodo, um projeto sobrixaodue me oportunizou problematizar
principalmente os saberes matematicos que eranuizidms nas atividades vinculadas a essa
pratica e nas quais meus alunos e alunas estavamividos diariamente. Essa primeira e
singela atividade de pesquisa que desenvolvi nacare foi embrionaria para a escolha do

tema que mobilizaria a construcdo de meu Trabah@ahclusdo de curso no ano de 2006.

1% Curso Normal é um curso ao nivel do Ensino Médie fprma professores habilitados a atuarem na Edoca
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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O Trabalho de Concluséo teve como base tedricaslglementos do pensamento de
Michel Foucault no campo do disciplinamento e urestente da Educacdo Matematica
intitulada Etnomatematica (que discutirei mais aidia Naquele estudo, buscava identificar e
examinar saberes matematicos produzidos por unogfepestudantes de 22 série do Ensino
Fundamental, questionando suas conexdes com a &taanescolar. Como material de
pesquisa utilizei entrevistas realizadas com saisdantes da referida série, seus cadernos e
atividades de matematica propostas pelas professeradocumentos escolares. Essa
investigacdo apontou para algumas questdes irdetess como a dicotomia apresentada
entre os conhecimentos ensinados na escola e squelduzidos no cotidiano daquelas
criangas, como as marcas da contingéncia dos pneblee das estratégias presentes nas
culturas dos estudantes, em contraposicdo ao femule assepsia que caracterizam a

matematica escolar.

Entretanto, quando do final daquela pesquisa, atramio do que imaginava em seu
inicio, as perguntas ao invés de se esgotaremiptiudtam-se. Ainda me sentia envolvida
com a tematica do lixo e com a vida daquelas camre sentia necessidade de continuar
estudando a vida, o cotidiano e os saberes prashipiok elas naquela comunidade, o que me
mobilizou na busca por um curso de Mestrado em &gficonde pudesse dar continuidade a
pesquisa que realizava. Hoje me dou conta de quedleaqmomento estava em sintonia com o
gue escreve Larrosa acerca da conex&o perguntwestu

Perguntar € a paixao do estudo.

E sua respiracéo. E seu ritmo.
E sua obstinacéo.

No estudo,

a leitura

e a escrita

tém forma interrogativa.
(LARROSA, 2003, p. 97)

Ou seja, minha busca pela continuidade de meudasshéo apenas foi suscitada pelo
desejo de ser “mestre”, mas pelas perguntas, poisperguntas, o estudo ndo existiria. A
vontade de estudar nem mesmo sobreviveria. Saigloespiracdo e seu ritmas perguntas
gue ainda teimavam/teimam em inquietar-me guiarasceta que busquei realizar em forma

interrogativa.
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E importante, ainda, destacar a proeminéncia da tgra me propus estudar e que, de
certa forma, até mesmo possibilitou minha permaaéme Curso de Mestrado da Unisinos,
mediante a concessdo, pelo Banco Santander, déboist de estudos. Ao ser selecionada
para uma das vagas para o curso, no final do a20@® candidatei-me para o recebimento
de uma das dez bolsas de estudos que foram ofenqpada todos os Cursos de Mestrado da
Unisinos. Entre 118 projetos apresentados, o meéwro dos dez escolhidos para ser
financiado pelo referido banco. Vérios temas raiees estavam presentes nos projetos,
entretanto, a escolha de um projeto relativo a tieendo lixo para ser financiado por uma
instituicao financeira do porte do Banco Santamadersi s6 nos remete a relevancia que tais

guestdes tém tomado nos ultimos tempos.

J& no Curso de Mestrado em Educacdo, como alunbinttea de Pesquisa lll,
Curriculo Cultura e Sociedade, passei a ter umatmmhais efetivo com as teorizacdes pés-
estruturalistas, em especial, com o pensamento ideeMFoucault. A partir das leituras
empreendidas no Curso, comecei a pbr “sob susper@m apenas as verdades que me
constituiram/constituem, como também a problematiaerdades” que circulam na
Educacdo. Com Foucault passei, entdo, a “pensapamamento” sobre o mundo de forma
diferente do que vinha pensando. Nas palavras da Rlaria Bueno Fischer (2004) encontro

as cores da tela que passei a pintar a partir dieansiproximacgado com as idéias do filésofo:

No lugar das unidades limpidas, claras e essepamisultiplicidades sujas
da vida, purpuras de sangue, imprevisiveis, ineslas; miriades de
acontecimentos. No lugar da comunicacdo transgargogos de verdade
gue se fazem em meio a inumerdveis obstaculosegsempre fora de

gualquer controle. No lugar do poder soberano, “mRwusi”, a existéncia

imersa em relacdes de poder, pelas quais se ciaaiadgas estratégias de
conduzir a si mesmo e aos outros. No lugar de sabgue esclarecem,
saberes que inventam permanentemente o segredog&loda sucessao de
fatos, a historia das descontinuidades. No lugaratissicas oposicoes de
mostrar e denominar, as auséncias da linguagemgid mesmo entre as
palavras e as coisas. No lugar da interioridadéindmagem-verdade, da
linguagem eternidade, da linguagem-homem — a esxii¢ a loucura) como

pura exterioridade. No lugar do pensamento que rigige justapde

tematicas, a producéo intelectual que oferece @santpensado do préprio
pensamento (FISCHER, 2004, p. 216)

O excerto acima é emblematico acerca das mutagbe®do de pensar o campo da
Educacao, e sobremaneira 0 campo da pesquisa eragéduque podemos pbr em operacao

ao utilizarmos as lentes tedricas que o filésoémdés nos disponibilizou. Segundo Veiga-
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Neto (2005, p. 17), Foucault foi “aquele que melhos mostrou como as praticas e saberes
vém funcionando, nos ultimos quatro séculos, pavadar a Modernidade e o assim chamado
sujeito modernd A partir de seu pensamento, se pdde compreendscola “como eficiente
dobradica capaz de articular os poderes que aifl@inccom os saberes que a conformam e ai
se ensinam, sejam eles pedagdégicos ou ndo” (Ibidedi/-18). Entendo, como Veiga-Neto
(2005), que Foucault ndo é um salvacionista e §ognoderei, amparada em seu pensamento,
encontraro caminho owm lugar onde chegar, mas tdo somente ferramentasatigar meu
pensamento, para pensar o presente de forma ddeeetentar mudar 0 que se considera
necessario num tempo e num espago proximos e n@d@o pouvir longinquo, num lugar

transcendente onde se almeje um dia chegar.

Entretanto, ainda que o pensamento de Foucaulirénapescrita desta Dissertagao,
especialmente nos momentos em que opero com algemamentas tedricas recolhidas na
sua oficind’ — tais como as nocdes de discurso, enunciadoy gotesisténcid —, destaco
que pretendo “usa-lo aqui, ali e em muitos lugameas ndo necessariamente sempre”
(VEIGA-NETO, 2006, p. 83). Ou seja, conforme Fodtaesmo ensinou, 0 Uso neste texto
como “um bisturi, uma tatica, um coqueteblotoy fogos de artificio a serem carbonizados
depois do uso” (Ibidem, p. 82). Acompanho as pakde Veiga-Neto (Ibidem, p. 82), ao
dizer, que ser fiel a Foucault € ao mesmo tempdhseinfiel, sem que isso implique uma
contradicéo a ser resolvida:

assim, ao invés de ver a fidelidade infiel — ounfidelidade fiel, o que no
fim das contas da no mesmo... — como uma cont@dig&firo trata-la
como uma tensdo permanente e, enquanto tal, foptgética para torcer e

retorcer as contribuicdes foucaultianas para nosstendimentos sobre o
presente (Ibidem, p. 83)

Outro filésofo que tem sido importante para repensaus posicionamentos frente a
Educacdo e ao mundo é Ludwig Wittgenstein. Em dwra da maturidaddnvestigacGes
filosoficas o filosofo austriaco apresenta uma nova manargeahsar a linguagem. Para
Wittgenstein, a significacdo das palavras estinsgcamente ligada ao uso que delas fazemos
em diferentes situagdes e contextos. Desse mod pfddsofo, ndo se deve mais perguntar
“0 que é a linguagemmmasde que modo ela funciohgCONDE, 1998, p. 86) [grifos do

autor]. Isso, ocorre porque

1 Termo usado por Alfredo Veiga-Neto (2006) em rétago pensamento de Michel Foucault.
12 Discutirei mais detalhadamente tais ferramentas &liante.
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ndo nos cabe perguntar por uma suposta esséndi@ oeu linguagem
(desejo, segundo Wittgenstein, originado pelo &géenento da propria
linguagem sobre nés), mas tdo somente compreesddiversosusosda
linguagem. Enfim, segundo dsvestigacbesdevemos evitar uma atitude
essencialista com relagdo a linguagem e adotar atihale pragmatica.
(Ibidem, p. 86)

Em Investigacdes FiloséficasVittgenstein anuncia o fim da busca pela essgst@
é, de uma esséncia como propriedade comum a tdidgumagem (CONDE, 1998). Desse
modo, ndo existiria linguagemmas simplesmentinguagenspu seja, “diferenteasosdas
expressdes linglisticas em diferentes jogos desdiggm” (Ibidem, p.92). Segundo Arley
Moreno (1986, p. 63-64), nesta obra,
nada mais constitui uma garantia fixa e transluddasignificacédo; pelo
contrario, esta garantia se perde no turbilhdo empivel das diferentes
“formas de vida” em que o homem se empenha. Ofisigdo passa a estar
sujeito a essa animalidade com a qual o homemdg&gnvolve, substitui e

elimina suas diferentes instituicdes; a atividagléadar € parte de uma forma
de vida, assim como andar, comer, beber e jogdt. 88 23, 25).

Nesse sentido, ndo é mais importante para a arddisgegnificado das palavras, a
determinacéo de unidades minimas formais, seméardicaintaticas, nem a postulagdo de tais
unidades como sendo os fundamentos do significkdidefn, p. 65). Procura-se por outros
critérios que fornecam o significado; critérios essglados pelaso que fazemos das
expressdes nos diversos jogos, isto €, nas diesrdatmas de vida (Ibidem, p. 65). Desse
modo, as expressbes adquirem funcdes diferentexcatelo com o contexto em que s&o
empregadas, o que modifica, portanto, 0 que se djger com elas. Assim, ndo caberia
perguntar qual o significado de uma palavra, vigie, embora essa questdo nos direcione
para a elaboracdo de uma resposta Unica, ela possueras respostas, como podemos
observar na seguinte passagem da obra de More86, (1964):

Qual é entao o significado da palavra “agua” p@nexo? Depende do jogo
de linguagem no qual ela é empregada; posso upasa designar o
elemento natural assim denominado que esta a nfiehte; posso usa-la
para ensinar uma crianga ou a um estrangeiro diGGD; posso usa-la
como um pedido de rendicdo a meu adversario, passda como pedido
urgente daquilo que ela denomina, para apagar géndio e podemos
imaginar outros tantos usos possiveis da palagta, €, outras tantas

situacées de nossa vida em que é usada na linguagema meio de
comunicagao.
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Wittgenstein compara a linguagem com as ferrameatgasma caixa de ferramentas
ou as alavancas de uma locomotiva. Ou seja, mesm@a@ssuam formas semelhantes, suas
funcBes podem ser muito diversas, pois “as ferréasem alavancas s6 adquirem para nds um
“significado” se soubermos para que servem, seesouds usa-las. E uma mesma ferramenta
pode ser usada de diferentes maneiras, de acond@asaircunstancias”(COSTA, 2002, p.
38). Sendo assim, “significagdes linguisticas daresn um fenémeno social, e esse ponto é
crucial para que a concepgdo semantica seja siiflatipela concepcdo predominantemente
pragmatica” (CONDE, 2004, p. 47).

Entretanto, como podemos saber 0 que condicionadp e uso de uma expressao?
Como podemos saber em que sentido ela esta seada?u8 compreensdo dessas questdes
nos encaminha para outra no¢do fundamental na dbr&Vittgenstein, a dgogos de

linguagem

De acordo com Claudio Costa (2002, p. 40), os ‘$og® linguagem podem em geral
ser concebidos como sistemas localizados de réggas-gramaticais determinadoras dos
usos das expressdes que neles incorrem”. Seguipdasamento do autor, o que caracteriza
um jogo de linguagem é que ele é parte de uma fdenada, sendo primariamente praticado
em meio ao contexto social em que vivem os falartssim, “ao jogo pertencem nao s6 as
palavras, mas os participantes, 0os objetos e oetsysentos contextuais” (Ibidem, p. 40).
Portanto, respondendo a questao anteriormente gy que condiciona 0 modo de uso de

uma expressao em uma certa ocasiao é o seu ustocemi um dado jogo de linguagem.

No entanto, a questao ndo é tdo simples assimn8edvauro Licio Condé (2004),
no Tractatus — obra anterior do filésofo — Wittgenstein coriaed linguagem como calculo,
porém, ao abranger 0 aspecto pragmatico preseriteguagem, nasnvestigacdeso autor
passa a conceber a linguagem como um jogo. ApeswWitlgenstein exemplificar diversos
jogos, como comandar e agir segundo um comanddaralm acontecimento, inventar uma
histéria, segundo Condé (2004), ele ndo esta ppadouem definir claramente o que séo
jogos de linguagem. Dado o carater multiplo e daridos jogos de linguagem, as Unicas
conexdes que esses possuem sdo como semelharstastezientre membros de uma familia
(CONDE, 2004).

Nesse ponto, faz-se necessario distinguirmos ouicdo importante no pensamento

de Wittgenstein: as semelhanc¢as de familia. Corddzondé,
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semelhancas de famili@amilienanhlichkeiten) (I. F. 88 67, 77, 108) sédo
assim, as semelhancas entre aspectos pertencestelvarsos elementos
gue estdo sendo comparados, mas de forma tal cagpestos semelhantes
se distribuem ao acaso por esses elementos. Esgestas semelhantes
entrecruzam-se aleatoriamente, sem repetir-se romvéfoente. (CONDE,
2004, p. 53) [grifos do autor]

Desse modo, para Wittgenstein, a semelhanca ontpace néo é identidade, pois,

as semelhancas podem variar dentro de um deteronjogd de linguagem
ou ainda de um jogo de linguagem para outro, isteséas semelhancas
podem aparecer ou desaparecer completamente ddatrom jogo de
linguagem, ou ainda desaparecer na passagem dordg linguagem para
outro [...] (CONDE, 1998, p. 92).

Se, por exemplo, analisarmos diferentes tipos gesjocomo o jogo de boliche, o jogo
de cartas, o jogo de domind, entre outros, naatsabes dizer o que ha de comum entre eles,
pois ndo hd uma caracteristica comum e invariavel @pnstitua a todos, embora saibamos
gue todos possam ser nomeados como jogos. Istagales estdo “aparentados” uns com o0s

outros através de “semelhancas de familia” (Ibidere4).

As teorizagGes foucaultianas e as idéias de Witgantém mobilizado o Grupo de
Pesquisa do qual faco parte, coordenado por minbatadora, a professora Gelsa Knijink, a
buscar novos rumos e olhares para a vertente d@aElln Matematica denominada
Etnomatemética. Essa vertente tem suas origerdabga estudos desenvolvidos por Ubiratan
D’Ambrosio na década de 70 do século passado. 8egesse autor, a etimologia da palavra
etnomatematica seria a seguinte:

[...] etno & hoje aceito como algo muito amplo, referentecantexto

cultural, e portanto inclui consideracdes comouamgem, jargao, codigos de
comportamento, mitos e simbolasatemaé uma raiz dificil que vai na
direcdo de explicar, de conhecer, de entenddéicaevem sem divida de
techneque é a mesma raiz de arte e de técnica. Assireyipmdos dizer que

etnomatematica é a arte ou técnica dq explicazpdeecer, de entender nos
diversos contextos culturais (D’AMBROSIO, 19985¢6).

O autor considera a Etnomatematica um “programavipaeexplicar os processos de
geracdo, organizacdo e transmissdo de conhecineemtdiversos sistemas culturais e as
forcas interativas que agem nos e entre os tr&egsos” (Ibidem, p. 7). D’Ambrésio foi um
dos pioneiros em afirmar a relevancia de analisaranmatematica como parte de contextos

culturais. Assim, ao destacar o carater contingéatmatematica, o autor disseminou a idéia
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de que existiriam diferentes etnomatematicas, ¢a) déerentes modos de medir, calcular,
contar, etc (praticas usualmente identificadas caaigeres matematicos desde a cultura
ocidental) que marcariam diferentes grupos cubu@NIINIK, 2008a). Sob este ponto de
vista, a matematica académica seria entendida coma entre diversas formas de
etnomatematica. Mas € importante notar que, dadogar de destaque que ocupa na
racionalidade ocidental, ndo € de se surpreendea@inomatematica praticada e produzida
na academia ou em contextos escolares (como unma farcontextualizada da matematica
académica) seja aquela mais valorizada, ou melhorinica matematica legitimada
socialmente. Isto ocorre, pois,
por formagéo e por habito, costumamos nos situanatamatica académica,
da-la por su-posta (isto é, posta debaixo de mispcsolo fixo) e, desde ai,
olhar para as praticas populares, em particulag pa modos de contar,
medir, calcular... Assim colocados, apreciamos sasgos tendo 0s nossos
como referéncia. Medimos a distancia que sepaes gsaticas das nossas,
isto é, da matematica (assim mesmo, no singularjent funcdo disto,
consideramos que certas matematicas estdo maisoasnavangadas, ou
julgamos que em certo lugar podemos encontrardsgstembrides” ou
“intuicdes” de certas operagBes ou conceitos mdieosa As praticas
matematicas dos outros ficam assim legitimadas deslegitimadas — em

funcdo de sua maior ou menor parecenca com a miitargae aprendemos
nas instituicdes académicas (LIZCANO, 2006, p. 125)

A vertente Etnomatematica tem servido como baliade diversas pesquisas como
aquelas realizadas por Knijnik (2006a; 2006b; 202607a; 2007b; 2008a; 2008b); Knijnik e
Wanderer (2006a; 2006b; 2007a; 2007b); Wandere01(2@007); Wanderer e Knijnik
(2008); Giongo (2001; 2008); Giongo e Knijnik (2008ilva (2008); Mello (2006); Leite
(2005); Medeiros (2005); Duarte (2003); Halmensghta(2001), entre outras. Entretanto,
este ndo € um campo homogéneo e 0s marcos coiEegjueasituam tal perspectiva, assim

como outra qualquer, ndo sdo unos, tampouco fixos.

Como dizia anteriormente, no grupo de pesquisacapgutenco (2008), a concepcao
da perspectiva Etnomatematica tem tomado novorews nos Ultimos anos, a partir da
sistematizacdo de estudos de teorizacBes pOsteatistas, especialmente a produgdo de
Michel Foucault, bem como dos escritos filosofiads Ludwig Wittgenstein presentes
principalmente na obrimvestigacfes Filosofica$Sendo assim, nesta Dissertacédo, utilizei em
minhas analises a perspectiva da Ethomatematitendida como uma caixa de ferramentas

gue possibilita:
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estudar os discursos eurocéntricos que instituemessmaticas académica e
escolar; analisar os efeitos de verdade produzpies discursos das
matematicas académica e escolar; discutir quedtddderenca na educacao
matematica, considerando a centralidade da cudtuma relagbes de poder
gue a instituem; examinar 0s jogos de linguagem domestituem as
diferentes matematicas produzidas por distintasderde vida (KNIJNIK &
WANDERER, 2007)*

Como mostrou Knijnik (2008a), o pensamento posiastlista fornece subsidios
para desconstruir o ideério iluminista do qual serherdeiros. A autora, servindo-se das
idéias de Foucault, destaca o interesse do filasofguestionamento da validade universal da
gual se revestem alguns componentes da cultureefeaid especialmente sua racionalidade.
Assim, o pensamento de Foucault, com seu inteeassiproblematizar as "verdades" que
"fazem de nés o que somos" e em indagar sobrdagdes de poder-saber que as instituem,
nos dariam elementos para examinar os discursasatEmatica académica e da matematica
escolar que circulam em nossa época” (lbidem, ). 18to possibilitaria, segundo a autora,
colocar sob suspeicdo uma das metanarrativas istasn ou seja, aquela que instituiu a

universalidade da matematica (Ibidem, p. 139).

Na mesma direcdo, as nogdes presentes na obradori® Wittgenstein”, que antes
apresentei, colaboram para inferir acerca da exigtéde diferentes formas de pensar
matematicamente, isto &, seguindo o pensamentdlcdofd, podemos dizer que existem

diferentes matematicas. Nas palavras de Knijnik@20p. 140):

[...] com o apoio das idéias do “segundo Wittgenstese pode conceber a
existéncia de distintas matematicascomo a matematica académica, a
matematica escolar, a matematica camponesa etam o fundamento de
que a cada uma corresponde uma forma de vida, pemdacdo jogos de
linguagem, cada um deles constituido por regrasecéfsgas que
conformariam sua gramatica. Cada um desses jogasstea especificidade
mas também guardaria, em diferentes graus, sengalf@m outros jogos
(quer seja os produzidos pela forma de vida a gs associado ou por
outras formas de vida).

Outro autor que utiliza as idéias do “Segundo Wiigein” para argumentar sobre a
existéncia de diferentes matematicas é Ole Skowsi2@7). Para ele, se reconsiderassemos

as posigdes classicas da filosofia da mateméticao co logicismo, o intuicionismo e o

13 Concepgaio da perspectiva Etnomatematica apresemtadnijnik e Wanderer no V Congredsternacional
de Educagéo, realizado em agosto de 2007, na dsjsio trabalho “Os (entre) lugares dos materianeietos
no curriculo escolaproblematizando verdades sobre a educagdo matend&tipessoas adultas camponesas”.
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formalismo poderiamos tomar a mateméatica como emti@ade Ele considera que embora
nessas perspectivas ndo haja concordancia na exaacéio dessantidade faria sentido
pesquisar uma caracteristica unificadora para ftarcada matematica (lbidem, p. 210 -
211). Entretanto, abordagens filoséficas mais resetém indicado uma pluralidade de
contextos possiveis em gque aparece 0 pensamengoétato (Ibidem, p. 211). Assim, ndo
caberia falar de “matemética”, mas sim de “materaéti visto que
literalmente falando, a matematica estd em todaepddas a palavra
“matematica”, nessa Ultima sentenca, ndo é um tebmm definido.
“Matematica” pode se referir a muitas e difererdéigidades. A palavra
“matematica” ndo tem qualquer significado espeeiicbem definido. Ela

tem tantos e tdo diferentes significados quantos wena palavra como
“jogo” (Ibidem, p. 214)

Knijnik (2008a), buscando apresentar evidénciaslai@lidade de jogos de linguagem
gue conformam as distintas matematicas utiliza go jéarredondar ndameros”. O jogo
praticado na escola, convergindo com o que é etsimds materiais didaticos que ali
circulam, diz que: “para arredondar um numero de dimarismos, se a unidade tiver um
valor acima de 5, é indicado que se faga o arrextordto para a dezena imediatamente
superior”. Entretanto, “se o valor da unidade fofeiior a 5, a orientacdo é de que o
arredondamento seja feito para a dezena imediatanmerior” (Ibidem, p. 140-141). As
regras de arredondamento dos niimeros aqui aprdasritzem parte da gramatica especifica
da escola, carregada, portanto, das marcas dagise da transcendéncia. Em contrapartida,
a autora verificou que na forma de vida camponesa Berrd*, a préatica de arredondar segue
outra regra, que embora guarde semelhancas cooolaregpresenta especificidades. Assim,
por exemplo, um camponés do Movimento Sem T2(MST) teria dito que arredondava
“para cima” os valores inteiros, ignorando os cemgaquando o célculo referia-se a compra
de recursos para a producgdo, pois ndo desejavaafpasrgonha” na hora de pagar, caso

faltasse dinheiro. Ja nas situaces que envolvieem@a de sua producao, buscava realizar os

4 O Movimento Sem Terra é um movimento social qugislem meados do ano de 1984 no Brasil, tendo como
prioridades a “luta pela terra, a luta pela Reforma Agrariaure novo modelo agricola, e a luta por
transformacdes na estrutura da sociedade brasdeinen projeto de desenvolvimento nacional com gasti
social” (online). Além destas lutas, o MST atualieeduta para combater a violéncia sexista, pela
democratizagdo da comunicagdo, pela melhoria ddespublica, contra qualquer tipo de preconceitdo pe
acesso a cultura, ao conhecimento e aos saberelapEs pela soberania nacional e pela particippgétca

em decisdes politicas. Disponivel:eshttp://www.mst.org.br/mst/index.html>. Acesso:et4 jan 2009.

15 Knijnik desenvolve pesquisas junto ao MovimentmSeerra desde 1991, especificamente sobre a mademat
dessa cultura camponesa brasileira.



<« -
N
PEEEN
N

Formatado: Espago Antes:
20 pt

|

29 I

Formatado: A direita: 0 cm,
Tabulagdes: Ndo em 15 cm

|

arredondamentos “para baixo”, visto que ndo gastdei se iludir e pensar que iria ganhar

mais do que de fato receberia.

Seguindo ainda o pensamento de Knijnik, podemosr djze existem semelhangas
entre as regras apresentadas. No entanto, haveaigeculiaridade que as diferenciaria: “no
jogo produzido pela forma de vida camponesa, deondifdrente do praticado na escola, ha
uma estreita vinculacdo da estratégia de arredocoisr as contingéncias da situagéo”
(KNIINIK, 2008a, p. 141). Isto é, “a imanéncia daionalidade camponesa Sem Terra,

versus a transcendéncia da racionalidade da matane&tolar eurocéntrica” (lbidem, p.141).

Nesse sentido, considerar a Etnomatematica comocaira de ferramentas que nos
possibilita, entre outras coisas, “analisar ost@deile verdade produzidos pelos discursos das
matematicas académica e escolar”, significa enteandeatematica académica e a matematica
escolar como discursos, que no dizer de Foucad@i5d, p. 56) podem ser tomados como
“praticas que formam sistematicamente os objetogugefalam” e; conduz-nos a examinar
seus vinculos com a constituicdo de regimes deader@ as relacbes poder-saber que os
engendram (KNIINIK & WANDERER, 2006c).

Verdade, em Foucault (2002, p. 14) pode ser ermdandomo “um conjunto de
procedimentos regulados para a producéo, a lepaticdo, a circulacdo e o funcionamento
dos enunciados”. Na mesma direcdo, verdade est@ra@larmente ligada a sistemas de
poder, que a produzem e apdiam, e a efeitos der ppeeela induz e que a reproduzem”
(Ibidem, p. 14). Para o autor,

a verdade é deste mundo; ela é produzida nelesgeagalltiplas coercoes e
nele produz efeitos regulamentados de poder. Cadedade tem seu
regime de verdade, sua “politica geral” de verddsi é, os tipos de
discursos que ela acolhe e faz funcionar como deittzs; 0s mecanismos e
as instancias que permitem distinguir os enunciadodadeiros e falsos, a
maneira como se sanciona uns e outros; as téamisagprocedimentos que
sdo valorizados para a obtencdo da verdade; atestisqueles que tem o

encargo de dizer o que funciona como verdadeirdJEAULT, 2002, p.
12).

Nessa direcdo, podemos analisar, no exemplo qeea@ntente tomei emprestado de
Knijnik, como um modo de realizar arredondamentoarga status de verdade nos curriculos
escolares e 0 outro ndo, ou melhor, “como se pmuduefeitos de verdade no interior de

discursos que ndo sao em si nem verdadeiros neasfdFOUCAULT, 2002, p. 7). Assim, 0
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pensamento de Foucault nos leva a compreendentdas da educagdo matematica como
constituidos por e constituintes desta ‘politiceada verdade™ (KNIINIK & WANDERER,
2006c, p. 57). Como argumentam as autoras, “algtécascas e procedimentos — produzidos
na academia — sdo considerados como 0s mecanismioss e possiveis) capazes de gerar
conhecimento matematico”, produzindo “um processextlusdo de outros saberes que, por
nédo utilizarem tal gramética, sdo sancionados cor@o-matematicos™ (Ibidem, p. 58).
Entretanto, ndo busco uma “causa ultima” ou “opadbs” por tal exclusdo. Ao tomar o
campo da Etnomatematica como uma das caixas danentas desta pesquisa, compreendo
que:

ndo se trata de libertar a verdade de todo sisttempoder — 0 que seria

qguimérico na medida em que a propria verdade érpod®s de desvincular

o poder da verdade das formas de hegemonia (sagtaisdmicas, culturais)
no interior das quais ela funciona no momento (FAULT, 2002, p. 14)

As leituras das teorizacBes que guiaram esta sEsgque remeteram / remetem a
pensar. Entretanto, ndo a pensar qualquer coisgudlguer lugar. As leituras realizadas
direcionaram meu pensamento € meu olhar atravédedeminadas perspectivas, que me
fizeram focalizar algumas coisas e ndo outras, pmisando o texto como uma licdo,
podemos dizer que:

na leitura da licdo ndo se busca o que o texto sa#e 0 que o texto pensa.
Ou seja, 0 que o texto nos leva a penBar. isso, depois da leitura, o
importante ndo é que nds saibamos do texto o gaepedsamos do texto,

mas o0 que — com o texto, ou contra o texto ou frphr texto — nds sejamos
capazes de pens@tARROSA, 1998, p. 177]grifos meus]

Mesmo porque “o0 que se deve ler na licdo ndo éeocogexto diz, mas aquilo que ele
da o que dizer” (lbidem). Ou seja, as questdes djgeuto nesta Dissertacdo foram
constituidas e viabilizadas pelas leituras queizeiab por aquilo que essas leituras me

levaram a pensar, ver, escutar e dizer neste moment

Finalizo esta secdo tecendo mais alguns balizameAto iniciar a pesquisa, realizei
uma revisao bibliografica, buscando trabalhos quemiassem a tematica do lixo e/ou da
reciclagem de residuos sélidos. Pude constatdio egiie nos Ultimos anos, em diversas areas
do conhecimento, como Educacéo, Ciéncias Socialmidistracdo, Filosofia, Psicologia e

Servico Social, foram produzidos estudos sobre d¢ssatica. Pude observar que as
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abordagens, procedimentos metodoldgicos e camppgiens dos estudos examinados eram
bastante variados. Alguns, por exemplo, tomavam ocarbjeto de pesquisa relagbes
estabelecidas em associacdes ou cooperativas aldoes ou recicladores, buscando tecer
analises centradas em acdes publicas para o campasarganizacdes desses grupos. Nessa
perspectiva, podem-se destacar algumas tesesrtaif®s e/ou artigos como aqueles
realizados por Michelotti (2006), Arenhart (2008hdersson (2005), Mayer (2005), Velloso
(2005) e Martins (2003). Outros trabalhos, comaedRosa (1996), Cabral (2001), Feitosa
(2001; 2005) e Souza (2008) abordam a questdordbalitadores que desenvolvem suas
atividades laborais junto ao lixo e suas interagieprocessos educativos. Ja trabalhos como
o de Vieira (2008) e Seitenfus (2007) salientamsem@s analises a questdo ambiental ou
mesmo tentativa de elaborar propostas voltadasmatie conscientizacdo ambiental. Estive
em contato, também com trabalhos como o de Sos(€Ki6), que procurou, em sua
Dissertacdo de Mestrado, compreender o significdaldixo para pessoas que com ele

trabalhavam, articulando esse entendimento a cpeestdativas ao corpo e a saude.

N&ao poderia, também, deixar de citar a producélitlien Bueno Fischer, que desde
as Ultimas décadas do século passado vem desemyolpesquisad sobre movimentos
sociais contemporaneos e educacédo popular, prir@pée entre populacdes envolvidas em
atividades de coleta, separacdo e venda de res@&flides para a reciclagem. Em suas
pesquisas, 0 autor tem buscado estudar difereotdsxtos de trabalho de catadores, elaborar
e desenvolver projetos voltados a melhoria da dadé de vida dessas pessoas, através da
implementacdo e assessoramento de novas tecnoligigestdo e producdo, participar do
desenvolvimento e pesquisa de contextos educatbltedos a jovens e adultos catadores e
investigar praticas sociais em que estariam emda$vimulheres recicladoras. Entre as
publicacbes de Fischer elaboradas a partir de pesguisas, cito os artigdgprendizagens
com adultos recicladore@004), publicado na Revista Educagéo e Realidatilalho e
autonomia - construgéo do 'possivel' entre os thadores, homens e mulheres, recicladores
da Associacdo Ecoldgica Rubem Berta de Porto Ald@@06), publicado na Revista

Educacéo Unisinos.

6 Junto a essas pesquisas, Fischer orientou e vantirientando (ano de 2009) consideravel nimero de
trabalhos inseridos na temética do lixo, desendolvipor estudantes em nivel de graduagéo e pésep@a
(Mestrado e Doutorado). Informacdes obtidas junst€arriculo Lattes, disponivel no site www.cnpg.dom
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A reviséo bibliografica que empreendi foi frutifera construcdo de minha pesquisa,
pois me ajudou a configura-la, buscando trazerosutlhares para a temética objeto de
estudo, como examinar para o “outro” lado do comsuaquilo que nem sempre é levado em
conta quando se fala em lixo. Compreendo que asviaal do professor Ole Skovsmose
(2008), no parecer escrito enviado par&essdo de Qualificagdde minha Proposta de
Dissertacéo, ocorrida em 16 de dezembro de 2688,emblematicas acerca de como eu
busquei conceber a investigac&dla olha para o consumo, mas para a “segunda eietiad

consumo: ela olha para o mundo do 1f%glbidem).

Esse olhar embricado entre o consumo e o mundixalfol sendo construido com as
lentes das teorizacdes que nesta secdo sinalizgugeserdo desenvolvidas ao longo da
Dissertacéo) e meu esforco em me posicionar cormquEadora em um espago onde, até
entdo, minha posicdo de professora era predominanendo-me a formular o objetivo que

direcionou a producdo do material de pesquisargélisa empreendida na Dissertagéo:

analisar os significados atribuidos a catacao deitems sélidos reciclaveis,
por um grupo de criancas, estudantes de 2°%nte uma escola municipal de
S&o Leopoldo, cuja existéncia esta vinculada a esthadade, examinando

0s jogos de linguagem que a constituem.

Na formulacéo desse objetivo e, por conseqiéncilprao de todo o texto, optei pelo
uso da expressémtacao de residuos solidos reciclaveisu-simplesmenteatacdo —para
indicar os processos de coleta, separacdo e veeskes materiais. Com isso, busquei
introduzir neste texto o0 modo de as criancas quicip@aram da pesquisa nomearem as
praticas associadas ao lixo nas quais elas mesmasus familiares estavam envolvidds.
No proximo capitulo, examino como se configurarapercursos trilhados na producgédo do

material de pesquisa analisado.

¥ No original: “She looks at consuming, but at tsecond half’ of consuming: she looks at the warfdvaste”
(tradugao minha)

8 Com a ampliacéo do Ensino Fundamental de oito pava anos, ao invés de falarmos em séries, fal@mos
anos, deste modo a proposta pedagogica do 2° anseni&a a mesma da antiga 22 série no municipidade
Leopoldo.

19 |sso implica, neste estudo, no uso da palavralesta para me referir aquelas pessoas que trabaiano
lixo, diferentemente do que faz Soniski (2006) ggpéou em sua pesquisa por nomear recicladores eequel
trabalhadores das unidades de reciclagem, caroscagjueles que possuiam carrogas de tracdo anidel e
catador aquele que realizava a separagao em Su@aprasa.
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Pesquisadora — Marcelo, tu fizeste dois desenhad® rfindos e aprofe
gueria saber, assim, que histéria que tem nessEnfes, o que tu vés
nesses desenhos que tu fizeste? O que tem nesssthak? Contas pra
profe..

Marcelo — Que jogar lixo na rua € sujo, o planea imundar tudo, vai
entupir os esgotos e enterrou um monte de lixo.

Pesquisadora — Sobre qual deles tu estas falagad is
Marcelo — Eu “to” falando de onde botaram o lixo.
Pesquisadora — Ah! O la da usina que tu fizeste?
Marcelo — Hum hum.

Pesquisadora — O que mais, 0 que mais tu sabegue @nais acontece la
nessa usina? Que histéria tu sabes me contar?

Marcelo — La eles separam o lixo depois eles leveles amassam com as
garrafas e as latinhas também.

Pesquisadora — E depois?

Marcelo — E dai eles levam pro galpdo, que elearaeptudo que eles véo
amassando e vao botando s6 num quadrado.

Pesquisadora — Num fardo, quadrado, hum hum...
Marcelo — E depois eles véo... levando pra ouasqas venderem.



2_DOS CAMINHOS EMPIRICOS

O estudante tem suas perguntas, mas sobretudag pesguntas.
O estudo é o movimento das perguntas, sua extessdaprofundamento.
O estudante leva suas perguntas cada vez mais.lbdgthes densidade,
espessura. Torna-as cada vez mais inocentes, teaigetares. E também
mais complexas, com mais matizes, com mais fagaaifousadas.
Sobretudo mais ousadas. O perguntar, no estudgodservacédo das
perguntas e seu deslocamento. Também seu deseja.dSperanca.
As perguntas do estudo ndo séo interrompidas pohm@a resposta na
gual ndo habite, por sua vez, a espera de outreguntas, o desejo de
continuar perguntando, de continuar lendo e esardeede continuar
estudando, de continuar perguntando-se, com unreeadberto
e um lapis na mao, rodeado de livros, quais poderia
ser ainda as perguntas
(LARROSA, 2003, p. 103)

A descricdo dos caminhos trilhados para a proddoamaterial de pesquisa € também
a descricdo da busca por perguntas. Tao ou mé&ad dib que decidir sobre o que pesquisar,
talvez seja afinarmos nosso olhar na procura dorpseinquiete e nos faca questionar,
especialmente quando fazemos parte do l6cus omdesvampreender nosso estudo. Assim,
seguindo Costa (2005), pode-se dizer que em umd@sas perguntas ndo sao apenas
formalidades da pesquisa, capazes de nos apontaemmhos confiaveis ou seguros. As
perguntas seriam, entdo, “expressfes de um terapongensamento, de uma movimentagao

no interior da cultura” (Ibidem, p. 201).

Os movimentos ensaiados pelo estudante de Larebsasta de perguntas, de certa
forma, foram também os meus movimentos, meu camim@u exercicio. Ao inquietar-me
frente as certezas, frente ao que via e vivia nmtexto escolar, empreendi esforcos na
construcdo de um olhar inquisitério e comprometutns logo entendi que as perguntas ndo
se encontravam “ali” a espera de alguém que asblese. Visando constituir-me em uma
pesquisadora, minhas perguntas teriam, portant squgestadas, criadas e tratadas a partir
de um olhar diferenciado, tal qual aquele do “pdasgue toma pessoalmente posi¢éo diante
de seus problemas, a ponto de fazer deles seumaleséiu esfor¢o e sua maior felicidade”
(NIETZSCHE, s/ano-b, p. 246) e ndo como o daquelestomam seus problemas apenas
com as “antenas da fria curiosidade” (Ibidem, p)24%nso, entdo, que essas movimentacdes

ndo objetivavam um simples perguntar, mas sim proatizar, pois,
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Etimologicamente problematizar — do grego problemase refere ao
obstaculo, tema de controvérsia. Provém do verbballo, langar, colocar
adiante, arremeter, comecar uma luta; propor umgup&, uma guestdo
(HOUAISS). Assim é que, jogando com essas pisiasokigicas, alguém
pode pensar problematizar como propor uma indagagéia controvérsia,
gue seja um obstaculo — uma dificuldade a ser adpeao longo de um
caminho, que pode ser pensada como o caminho pgeducao do
conhecimento. Problematizar envolveria, como Fducamuncia, um
conjunto de praticas que instituem um objeto diex&b. Esse objeto nédo
esta feito de antemao. Ele nédo preexiste. Passaigta na medida em que
a reflexdo é construida. E construir esse objetefiiexdo exige que o dito
objeto tenha as marcas da controvérsia, seja rdatizeem todo branco,
tampouco negro por inteiro: matizar significa désenconceber o objeto de
reflexdo em muitos tons de cinza... (KNIINIK, 2008b7)

O processo de problematizacdo passou por algurapasetiue se articularam e, em
muitos momentos se sobrepuseram. A primeira delasém duavida, a escolha do meu lécus
de pesquisa. A decisdo de realizar a presentetigagedo no local onde lecionava e com as
criancas com os quais trabalhava diretamente ndaldéatdria e tampouco uma escolha
“tranquila”. Ocupar dentro do mesmo contexto vanmssicoes de sujeito, que ora se
completavam e ora entravam em conflito, ndo foil fcgerou tensionamentos que me
deixaram em permanente “estado de quesStio® busca pelas perguntas exigiu o
redimensionamento de minha visédo sobre as coisagios — entre 0s quais me incluo — que

faziam parte daquele espacgo-tempo.

Ainda que realizar a pesquisa no local onde travallirouxesse algumas facilidades,
como 0 acesso, o tempo estendido de minha pernmiam@mcampo e uma certa “intimidade”
com os patrticipantes do estudo e com o lugar, dotgone questionar aquele contexto foi algo
complexo, pois precisei empreender esforcos visasttanhar o que antes era familiar e até

mesmo tranqlilo em minhas vivéncias ali.
Entendo, entédo, como escreve Corazza (2007, p, ié)

constituir um problema de pesquisa é comegar a&gasple todo e qualquer
sentido consensual, de toda e qualquer concepgéilthngda, com os quais
estamos habituadas/os; indagar se aquele elememoirtdo — da realidade,
das coisas, das préticas, do real — é assima@ioal nas significacdes que
Ihe sdo proprias; duvidar dos sentidos cristaligados significados que sao
transcendentais e que possuem estatuto de verdage dsta verdade

2 seguindo Sénia Clareto (2008, p.1), pode-se djaer “Colocar em questdo’ ndo significa aqui gisestr o
valor ou a verdade, mas colocar-se em estado dgdgqele perplexidade, abrir-se a outras possididid de se
ver, sentir, pensar, imaginar aquilo que estd sguiio em questdo. Ndo se trata de perguntar, mas d
problematizar”.
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cientifica, magica, artistica, filosofica, psicdfied, religiosa, bioldgica,
politica etc.); recear a eternidade, o determinjssnardem, a estabilidade, a
seguranca, a solidez, o rigor, o universal, o gpazlo. Em sumagriar um
problema de pesquisa é virar a prépria mesa, raclmaiws conceitos e
fazendo ranger as articulagdes das teorfasifos da autora e meus]

Assim, ao interessar-me mais efetivamente pelasriéqeiad’ de meus alunos e
alunas com &atagdode residuos soélidos para a reciclagem, passexexrgar ndo apenas
aqueles sujeitos, mas também eu mesma, em partioulhas praticas de sala de aula com
“outros olhos”. Desta forma, a tranquilidade deualgs certezas que carregava deu lugar ao
tensionamento angustiante — mas produtivo — dastemas. A partir daguele momento, nada

mais poderia ser (visto) como antes.

Os tensionamentos que vivi me remetem ao que r€latazza (2007rcerca de
algumas inquietacdes pelas quais ela e suas dbhofgistas passaram ao realizarem uma
pesquisa. De acordo com a autora, a investigag@alasse refere naguele texto estava focada
no discurso pedagogico produzido nos e pelos pa®akescritivos escritos por professoras
de duas escolas (uma publica e uma privada), pamasae alunas de 12 a 42 série. Segundo
Corazza, ao ressignificarem “tal discurso — em ¢srioe suas operacdes de poder-saber, das
exclusées que perpetra, dos modos como subjetivdaagas-escolares etc — as trés bolsistas
também entraranem crise quando chegou o momento de, em suas escolagevolta
escrever 0s pareceres de seus/suas alunos/agnfibpd 111). Apds a analise empreendida
pelo grupo, elas sentiram-se imobilizadas e semrsaimo proceder de forma diferente. Do
mesmo modo, a medida que aprofundava meus conh#@oinfrente as praticas e saberes
cotidianos das criangas com as quais trabalhaméiagee cada vez mais insegura quanto ao
meu fazer docente. Inquietava-me quando preciséa@ejpr o trabalho pedagdgico que
desenvolveria com a turma, escrever pareceresitigscisobre meus alunos e alunas ou me

posicionar frente ao que via ou ouvia deles. Aiggdi@ inconforme com a participacédo

2 Entendoexperiénciado modo que Larrosa a descreveu, ou seja, “a iéxpé seria aquilo que nos passa. Nao
0 gue passa, sendo o ques passa” (2007, p. 132)[grifo do autor]. Seguindedai seu pensamento, poderia
dizer que 0 mundo em que vivemos € prodigo em acionéntos. Tanto os livros quanto as obras deeatfo
cada vez mais acessiveis. As informacdes sao fragoes e nos chegam em grande quantidade e velecida
No entanto, poucas coisas nos passam. Sabemossneoias, mas ndo mudamos com o0 que sabemos.
Compreendo, entdo, que os relatos analisados ingsttigacéo sdexperiéncias- em um registro larrosiano —
das criangas que participaram da pesquisa, poigigéocias eivadas de reflexdo e de sentidos e wdas
guepassaram por elas.
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daquelas criangas no mundo do trab&llo com o consumo de produtos vindos diretamente
do lixo sabia que aquilo erde certa forma, inevitavel naquele contexto ecatéo ponto
naturalizadoentre aquelas pessoas. Talvez, por isso, paséei e sentir “tdo autorizada” a
realizar algum julgamento ou a tomar algum posaioento frente ao que via, mas também

ndo sabia muito bem o que fazer diante disso.

A inquietacdo com essas questBes teve inicio, posdrteriormente, quando ao
pesquisar os saberes matematicos escolares e cdiares produzidos pelas criancas da
Escola Santa Mart4dBOCASANTA, 2006), passei a ter um contato maggied com estudos
no campo da Etnomatematica. Conforme ja mencioraglela pesquisa direcionou-me para
o entendimento de que as criangas entrevistadasawdim estratégias matematicas no seu
cotidiano diferenciadas das que eram desenvoledadorizadas na escola. Lembro-me que
em alguns momentos, sentia-me em estado de coisea@ discutir com minha orientadtta
os resultados parciais da investigacdo, questiomanbas proprias praticas de sala de aula e
colocava em xeque minha posi¢cdo de professora.aAiuee ndo houvesse respostas ou
solucdes “milagrosas” que pudessem modificar 0 moolmo eu “ensinava matematica”,
penso que a crise serviu para mostrar-me que raonetd tranquilo no ambito da docéncia e

0 quanto a escola e o curriculo séo de fato “éeios contestados” (SILVA, 1995).

Um dos pressupostos tedricos que assumo nestaigagd® € a impossibilidade de
encontrarmos problemas isentos, ou ainda, uma imédgerdadeira e universal” das coisas,
“tal qual elas se apresentam no mundo”. Ao constroi estudo sob o respaldo de uma
metodologia inspirada em perspectivas pos-modeemisndo, portanto, que ndo investigarei
uma suposta metafisica, um sentido Unico, maisimpdwu mais correto de uma “realidade
externa” (VEIGA-NETO, 2007). O que me interessajiagdo os sentidos que damos ao
mundo. E, mais especificamente nesta pesquisa,endd@s que 0s sujeitos que dela
participam — entre os quais me incluo — ddo ao m@m que vivem. Mesmo porque “o0 que
estamos inclinados/as a reconhecer, hoje, e paa ism sido crucial a critica
antifundacionalista empreendida pelas reflexdesnmidernas, € que néo existe a tal verdade

verdadeirg ela é sonho, pura ficcdo” (COSTA, 2001, p. 15).

% Entendo que nesta pesquisa pude observar quetdermo havia questdes de trabalho no l6cus dgufsss
contrariando o que diz, por exemplo, o artigo 60Edtatuto da Crianca e do Adolescente (1990, dnliige
proibido qualquer trabalho a menores de quatores de idade, salvo na condi¢gdo de aprendiz”. Emtetf as
problematizacdes que guiam essa pesquisa sao eypaganto, ndo realizo aqui uma anélise dessest@ps.

% A orientadora da pesquisa que resultou em meualfrabde Conclusdo de Curso de Licenciatura em
Pedagogia foi a professora Dra. Fernanda Wanderer.
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Na obraGenealogia da MoralNietzsche afirma que na infancia sua curiosidadega
mobilizada pela seguinte questéo: “Qual € defiaitiente a origem de nossa idéia do bem e
do mal?” (NIETZSCHE, s/ano-c, p. 15). O fildsofdata que aos treze anos esse problema
ndo lhe saia da cabeca e que consagrava suasrasinigincadeiras literarias ou suas
primeiras tentativas de escritos filos6ficos a keggim de tal questdo. Suas primeiras
formulagcdedevavam-no a buscar a solugdo do problema em DesNietzsche passou a
considerar o pai do mal. Entretanto, ele mesmaagzckal possibilidadeo entender que néo
devia procurar por uma origem intocada, uma esaéramscendental, algo que estaria além
deste mundo. Desse modo, as questdes do filosuianese outras. Em suas palavras:

felizmente aprendi rapidamente a distinguir o pneego teoldgico daquele
moral e ndo me preocupei mais em procurar a ordemal para além do
mundo. Alguma educacdao histérica e filosofica déoceto inato, delicado
para questbes psicoldgicas, depressa transformaram problema neste
outro: De que modo inventou o homem essas apreciagdesrtioebo mal™?

E que valor ttm em si mesmas? Foram ou ndo forarordeeis ao

desenvolvimento humano? S&o um sinal de calamidiadempobrecimento,
de degeneracdo da vida? Ou indicam, pelo contraiplenitude, a forca e
a vontade de viver, seu valor, sua confianca, séurd? Encontrei varias
respostas, consegui distinguir tempos, povos esedagle individuos;
especializei meu problema e as respostas se tram@Bim em novas
perguntas, perquiricdes, conjeturas, probabilidadeé que, finalmente,
conquistei uma terra, uma regido prépria, todo umdo ignorado em plena
florescéncia e crescimento, semelhante a um jarsitreto, de cuja
existéncia ninguém poderia ter suspeitado... Olth&somos felizes, nds
que buscamos o conhecimento, quando sabemos aalalgum tempo!

(NIETZSCHE, s/ano-c, p. 15) [grifos meus]

Aqui, Nietzsche, de certo modo, inaugura uma navend de filosofar. Essa nova
terra, essa regido inexplorada até entdo, o jasdioneto de que o filosofo nos fala é um
espaco onde as metanarrativas da Modernidade mamags visto de permanéncia. Ao dar as
costas as esséncias, a “verdade verdadeira” ofelfgér o fildsofo nos mostra outra forma de
“lermos” o mundo. Uma forma que rejeita a corresf@mtia univoca e Ultima entre a

linguagem e as coisas.

Tal virada tedrica esta presente também na obi@edonddVittgenstein, ainda que
sob outro registro. Conforme Condé (1998), um de smmentadores, eimvestigacdes
Filosoficas Wittgenstein repele questdes do tipo “0 que @mhecimento?” ou “o que € a
linguagem?”, pois entende que ao formularem tagstdes, os fildsofos estariam procurando

fantasmas ao pretenderem encontrar “uma esséncialgum tipo de fundamentacao
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ontoldgica invariavel do conhecimento ou da lingraty (CONDE, 1998, p. 91). Nessa
direcéo, “ao filésofo ndo cabe fazer perguntasegsséncias metafisicas do tipo “o que é...?”",
mas cabe a ele analisar como séo usadas tais Edggggonhecimento, linguagem, etc.) nos

diversos contextos lingiiisticos em que aparecenddm, p. 91).

As idéias de Nietzsche e Wittgenstein que aquisamte servem como pano de fundo
para entendermos as relacdes estabelecidas parceira fildsofo, ou seja, Michel Foucault,
acerca da linguagem. Para Veiga-Neto (2005, p.,188) sua concepcao da linguagem,
Foucault segue a légica nietzscheana, que “mostcarater arbitrario e ndo-natural da
linguagem e, assim, o carater arbitrario e ndorahtambém da moral”. O autor ainda diz
gue mesmo sem ter aludido explicitamente ao pengande Ludwig Wittgenstein, as idéias
de Foucault partilham muito das descobertas rekizapelo austriaco no campo da
linguagem:

Questdes como “ndo perguntar ‘o que € isso?™” ias, “perguntar como
isso funciona?”, ou “aquilo que esta oculto ndointeressa” — que equivale
a dar as costas a Metafisica — , ou “a verdadeudoaque dizemos ser
verdadeiro” — que equivale a dizer que as verdadessao descobertas pela

razdo, mas sim inventadas por ela — , sdo comussdais filésofos
(VEIGA-NETO, 2005, p. 108-109)

Seguindo ainda o entendimento do autor, compreend® Foucault ndo vé a
linguagem “como um instrumento que liga 0 nossosae®nto a coisa pensada, ou seja,
como um instrumento de correspondéncia e como fmagdo da arte de pensar’, mas
“assume a linguagem como constitutiva do nossogmeesto e, em conseqiiéncia, do sentido

gue damos as coisas, a nossa experiéncia, ao m{lhatEm, p. 107).

Os paragrafos acima servem como prelidio a exposjg& teco a seguir sobre o
modo como empreendi a analise do material de pEsgNEste ponto, faz-se relevante
destacar que tal andlise se dar4 com o uso denfemtas tedricas advindas do pensamento de

Michel Foucault, principalmente suas noc¢des deudsece de enunciado.

Ao falar sobre seu entendimento acerca do discwsbldésofo francés expde a
fragilidade dos lacos que supostamente ligariapaks/ras e as “coisas”. Em Arqueologia do
Saber, Foucault nos propGe o exercicio diferenaiedo

ndo mais tratar os discursos como conjuntos deosigfelementos
significantes que remetem a conteldos ou a refegd@my mas como
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praticas que formam sistematicamente os objetagudefalam Certamente
os discursos sao feitos de signos, mas o que fazmais que utilizar esses
signos para designar coisas. E @ssésque os torna irredutiveis a lingua e
ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fagareaer e que é preciso
descrever (FOUCAULT, 1995a, p. 5§Jrifos meus]

Como escreve Fischer (1995, p. 21), “mais do quesfeeir a “coisas”, mais do que
usar letras, palavras, frases, o discurso apresemégularidades intrinsecas a ele mesmo,
através das quais seria possivel definir uma redeeitual que lhe é prépria”. Desse modo,
Foucault rompe com a idéia de uma relacdo univoc@bieto” e da “palavra” — algo que
predecessores, como Nietzsche e Wittgenstein jacauam —, buscanddsubstituir o
tesouro enigmatico das “coisas” anteriores ao discpela formacéo regular dos objetos que
s6 nele se delineiam” (FOUCAULT, 1995a, p. 54).

Em Arqueologia do Sabefroucault fixa o termo discurso como “conjunto de
enunciados que se apb6ia em um mesmo sistema deac@oin (lbidem, p.124). Tal
entendimento, a meu ver, convoca ao texto outrasideracdes, principalmente acerca da
constituicdo da nocédo de enunciado. Deste modafrpaeando Deleuze (2006, p. 13), diria
eu que na cidade foi nomeado um novo arquivistis, pensar com Foucault, implica pensar
diferente de como se vinha pensando, visto que

0 novo arquivista anuncia que s6 vai se ocupardasciados. Ele nao vai
tratar daquilo que era, de mil maneiras a preo@atos arquivistas
anteriores: as proposicfes e as frases. Ele vdigergiar a hierarquia
vertical das proposicdes, que se dispdem umas sshoetras, e também a
lateralidade das frases, onde cada uma parecendEsp® outra. Mével, ele
se instalara numa espécie de diagonal, que toleginéel o que ndo podia

ser apreendido de nenhum outro lugar, precisaneanégunciados (lbidem,
p.13-14).

O novo arquivista dira que um dos principais critérios aos quaisaresn
condicionados os enunciados seria o da raridadéore diversa aos enunciados, podemos
conceber as proposi¢cdes em grande namero, “expumas “sobre” as outras conforme a
distincdo dos tipos; e a formalizagdo como tal e de distinguir o possivel e o real, ela
amplia o nimero de proposicdes possiveis” (DELEUZE)6, p. 14). Ja os enunciados
seriam indissociaveis de um espaco de raridade,qual se distribuiriam frugal ou
deficitariamente. No enunciado ndo haveria um a&irtu um “possivel”. Tudo que nele se

delineia é real “e nele toda realidade esta maaifémporta apenas o que foi formulado ali,
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em dado momento, e com tais lacunas, tais brar(tmstem, p. 15). Essa compreensdo de
raridade ndo nos deixa estranhar, entdo, que afjeoasas coisas sejam ditas”, ou melhor

"

ainda, “que “poucas coisgsssanser ditas™ (Ibidem, p.15). A raridade explica

que os enunciados ndo sejam, como 0 ar que reg@iramma transparéncia
infinita; mas sim coisas que se transmitem e seseggam, que tém um
valor, e das quais procuramos nos apropriar; epetimos, reproduzimos e
transformamos; para as quais preparamos circuitessfabelecidos e as
quais damos uma posicao dentro da instituicdoasaisie sdo desdobradas
ndo apenas pela copia ou pela tradugdo, mas pEgesx pelo comentario e
pela proliferacdo interna do sentido. Por serenosrans enunciados,
recolhemo-los em totalidades que os unificam eiptighmos os sentidos
gue habitam cada um deles (FOUCAULT, 1995a, p.1335-1

Foucault entende o enunciado ndo como uma proposicdim ato de fala, ou ainda
como uma “manifestacdo psicologica de alguma etfeidpie se situasse abaixo ou mais por
dentro daquele que fala” (VEIGA-NETO, 2005, p. 118) enunciado, portanto, nao
precisaria nem mesmo se restringir a uma verbdagjeita a regras gramaticais (Ibidem,
p.113). “Assim, um horario de trens, uma fotografiaum mapa podem ser um enunciado,
desde que funcionem como tal, ou seja, desde gamm s@mados como manifestacdo de um
saber e que por isso sejam aceitos, repetidossntiados” (Ibidem, p113).

Na obraNascimento da Biopoliticggublicada no Brasil em 2008, ou seja, apds a
publicacdo do livroFoucault e a Educacédode Veiga-Neto (2005), o filésofo faz uma
retificacdo acerca do entendimento de enunciadoaguesentou emrqueologia do saber.
Na obra, que relne a transcri¢do das aulas do @erd®78-1979, ministrado por Foucault
no Collége de Franceencontramos naula de 21 de marco de 197@na nota de rodapé do
filosofo sobre o que seria 0 enunciado. Em cormed@acia a J. R. Searle, Foucault teria feito
a seguinte afirmacao: “Quanto a andlise dos atdmgeagem, estou plenamente de acordo
com suas observacdes. Errei ao dizerArgueologia do sabémue os enunciados ndo eram
atos de linguagem, mas dizendo isso eu queriantaligue eu os considero de um prisma
diferente do seu” (FOUCAULT, 2008, p. 361-362). §1ja, 0 enunciado poderia entdo, ser
entendido da forma como nos coloca Veiga-Neto (RGFescentando-se a isso que também
poderia ser um ato de linguagem. Como escreve Paleu

os enunciados ndo séo palavras, frases ou propssit@s formacdes que se

destacam de seusorpus quando o0s sujeitos das frases, os objetos da
proposicdo, os significados das palavmasdam de naturezaomando o
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lugar do “diz-se”, distribuindo-se, dispersandaiaeespessura da linguagem
(DELEUZE, 2006, p. 29)grifos do autor]

Nesse sentido, penso que é pertinente esclareeer questado da origem do enunciado
n&do nos interessa. Nao é necessario que alguémdaza;, muito menos o enunciado deve
remeter a alguncogito ou a um sujeito transcendental que possibilitasseexisténcia, ou
ainda a um EU que o pronunciasse pela primeirdouen recomecasse) (DELEUZE, 2006).
Em relagdo ao enunciado, podemos dizer também epistém € claro, ‘lugares’ do sujeito
para cada enunciado, por sinal bastante varidvisis.precisamente porque o enunciado é o
objeto especifico de um acumulo através do quaseleonserva, se transmite ou se repete”
(Ibidem, p. 16). Assim, em um determinado espago,importa se uma emissao esteja sendo
feita pela primeira vez ou ainda que seja uma ig®etou uma reproducdo. O que nos
interessa é eegularidadedo enunciado:

ndo uma média, mas uma curva. O enunciado, conoeféio se confunde
com a emissao de singularidades que ele supbecona® comportamento
da curva que passa na vizinhanca delas, e maisngete com as regras do

campo em que elas se distribuem e se reproduzéssoBima regularidade
enunciativa (Ibidem, p. 16)

Portanto, ao examinar os sentidos atribuidos asicgsa de catar, separar e
comercializar residuos sélidos para a reciclagensse que, como antes indiquei, estarei
referindo comccatagdo de residuos sélidos simplesmenteatacdo— bem como analisar a
descrigcéo feita, por um grupo de criangas, aceecaedl cotidiano, busquei identificar as
regularidades enunciativas que pude “ler” no maltelé pesquisa. Nessa perspectiva, entendo
gue ndo posso ter a pretensdo de encontrar umacdesenificadora, “real” — no sentido de
guestionarmos “sera isso mesmo?” — ou ainda, ptetadentificar o que diriarmesmoos
ditos. Na analise do material empirico, que ao dodgste capitulo apresento, ndo procurei
uma “esséncia oculta”, algo que preenchesse agdaalo “ndo-dito”. Inspirada em Foucault,
busquei ater-me ao que foi “efetivamente diépenas a inscricdo do que foi dito”
(DELEUZE, 2006, p. 26) [grifos do autor]. Destartaté mesmo os siléncios sdo apenas
siléncios, para 0s quais ndo interessa procuranphémentos; eles devem ser lidos pelo que
sdo e ndo como ndo-ditos que esconderiam um seqielmao chegou a tona do discurso”
(VEIGA-NETO, 2005, p. 118).
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Essa perspectiva tedrica me afasta de um enteninggre toma discursos como
orquestrados a partir de centros de poder, de @stanlo seria 0 maior agente, como defende
a maioria das teorias politicas (Ibidem, p. 12@m@reendo entdo que “os discursos ndo
estdo ancorados ultimamente em nenhum lugar, mdsstsdouem difusamente pelo tecido
social, de modo a marcar o pensamento de cada épocada lugar, e a partir dai, construir
subjetividades” (Ibidem). Mesmo porque, em um tegifoucaultiano, o poder passa a ser
encarado de outra forma. Larrosa (1994, p. 78)atmm como base as teorizagBes de
Foucault nos diz que:

O poder é umacao sobre agfes possiveiina acdo que modifica as acdes
possiveis, estabelecendo com elas uma superficeomato ou, as vezes,
capturando-as a partir de dentro e dirigindo-as, isepulsionando-as, seja
contendo-as, ativando-as ou desativando-as. Asagpes do poder sao
operacdes de conter ou impulsionar, incitar oucudlifar, canalizar ou
desviar.A estrutura do poder, entdo, implica algo que af@tma acéo),
algo que é afetado (um conjunto de ac¢bes) e umecdel entre elas.
Foucault analisa as operacdes de poder do pontwista da captura da
pura e indeterminada materialidade de uma forca, qeentratando essa
materialidade, da-lhe uma forma e determina-lhe wdiracéo.[...] Nao se
trata de que os individuos, os grupos ou as popesapreexistam as
relagBes de poder e sejam capturados por uma dateaior a eles, mas é
essa forgca, em suas operacdes, a que fabrica dodsi grupos ou

populagdes a partir de uma materialidade indifeaglacque s6 se forma em
uma superficie de contato. [grifos meus]

Essas forcas atuariam, portanto, sobre o que deconcreto e material temos, isto é,
0s nossos corpos (VEIGA-NETO, 2005). Entretantoingés do que se possa imaginar, esse
poder € difuso, capilar e diferenciado da violénSegundo Veiga-Neto (2005), a diferenca
que Foucault faz entre poder e violéncia tem mm#is a ver com a natureza do que a
intensidade. Foucault nos dir4, entdo, que tanta tetacdo de violéncia quanto uma de
disciplina age sobre um corpo, sobre as coisasetanto, a violéncia quebra, submete, forca,
destréi, obstrui as possibilidades. Junto de sio#ncia tera o pélo da passividade e, se
encontra alguma resisténcia, sua escolha serdr teatazi-la (FOUCAULT, 1995b).
Diferentemente da relagdo de violéncia, uma reldedooder se articula sobre dois elementos
gue |lhe sédo indispensaveis por ser precisamentaelatio de poder: “que ‘o outro’ (aquele
sobre o qual ela se exerce) seja inteiramente hecao e mantido até o fim como o sujeito
da acdo; e que se abra, diante da relacdo de goderum campo de respostas, reagoes,
efeitos, invencdes possiveis” (Ibidem, 1995b, [8) Zortanto, se identificamos na violéncia

“dois polos antagdnicos — um sujeito que a pradicam objeto que a sofre, cuja Unica
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alternativa € a resisténcia ou a fuga —, no poderh# propriamente dois pdlos, ja que dois
elementos ndo séo antagOnicos, mas sim sujeitosmasmo jogo’{VEIGA-NETO, 2005, p.
143). Deste modo, ndo podemos deixar de ter presenteaqualarmos de discurso, falamos

também de relacdes de poder.

Feitos esses balizamentos, nos proximos pardgrpfsso a descrever mais
especificamente os caminhos trilhados na produgduoaterial de pesquis&omo mencionei
na secao anterior, ao iniciar, no ano de 2007, animhjetdéria no Curso de Mestrado,
vislumbrava a possibilidade de dar continuidade estdos empreendidos quando da
conclusdo do curso de Pedagogia (BOCASANTA, 20&6)gue examinei acerca dos saberes
matematicos produzidos no cotidiano de criancaadosas e/ou filhas de catadores que

estudavam na segunda série do Ensino Fundameriiatonta Santa Marta

Ainda que enxergasse aquele l6cus como campo jprodlg pesquisa, muitas vezes,
nas tardes que passei com minha orientadora, tazemue observava e escrevia acerca
daquele espaco-tempo e de meus alunos, buscanfigucanesta Dissertacdo, lembro que
externava algumas preocupac¢fes. Sempre que a en@nainda que trouxesse outros
elementos e 0 desejo de prosseguir os estudoadagino ano anterior, questionava-a — e
guestionava-me — sobre a possibilidade deouéras coisas ali, ou se haveria mesmo como
dizer algo mais que ainda ndo houvesse dito sobgeieovia ali. Hoje vejo que suas
ponderacdes e persisténcia em auxiliar-me a enxeggasoutras coisas foram de fato
produtivas, pois, amparando-me nas palavras dea@®8602), entendo que “pesquisar € um
processo de criacdo e ndo de mera constatacdo.igiatidade da pesquisa esta na
originalidade do olhar”, uma vez que “o olhar inzew objeto e possibilita interrogaces

sobre ele. Parece que ndo existem velhos objetssolinares exauridos” (lbidem, p. 152).

Assim, enquanto ndo definia quais “recortes” darieomtinuidade ao processo
investigativo que realizara anteriormente, eu olas&r 0 que acontecia no cotidiano de meus
alunos, bem como, registrava suas falas em unodiéricampo sempre que diziam algo que
me chamava a aten¢éo. Todas as impressfes — topnamt@galmente como “conformacgdes”,
como “invenc¢des” sobre o mundo que podia ali vigaaleram anotadas. Esses movimentos
eram deflagrados na busca pelo novo dentro do vplio estranho dentro do familiar, era,

enfim, a busca pela criagcdo de um problema de Eesqisto que,
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€ o olhar que botamos sobre as coisas que crigonobtemas do mundo.
Em outras palavras, ndo ha problemas em si — s#gamatureza cientifica,
filosofica, estética, social etc. — pairando numteroridade, inertes num
grande depdsito a sombra, a espera de serem, amtestrados pela luz que
lancamos sobre eles e, depois, solucionados pe&o r&6VEIGA-NETO,
2007, p. 30)

2.1 DOS TENSIONAMENTOS NA PRODUGAO DO MATERIAL DEFSQUISA

No ano de 2007, concomitantemente com a realizalghdCurso de Mestrado,
trabalhava, no turno da manhd, em uma turma dendegano do Ensino Fundamental,
composta por 23 estudantes. Era minha terceiraatuden alfabetizacdo nBscola Santa
Marta. Durante o tempo em que trabalhei naquela esselapre estive em contato com
alunos e alunas que estavam direta ou indiretanemtelvidos em atividades laborais da
catacdodo lixo. Lembro-me que, ao iniciar minhas atividadlocentes na escola, uma das
primeiras recomendacfes que ouvi de uma das pooéssdoi a de que evitasse comer 0 que
as criancas me oferecessem na hora da merendajeopetp menos verificasse a data de
validade dos produtos, antes de ingeri-los. Estiasina fala e a questionei quanto a isso. A
professora me contou, entdo, que essas coisasnvidbdixdo — como costumeiramente
chamavam o Aterro Sanitario — e que eu deveriare@iseque se varios alunos e alunas
trouxessem produtos idénticos no mesmo dia eraupaq familias da vila haviam recolhido
0s rejeitos descarregados no Aterro pelo caminli@ddigermercado. Ainda que minha
“euforia” de jovem professora ndo me permitissealigar problemas naquele espaco-tempo,
as palavras da colega chamaram minha atencao,ofuwarfalizada para as refeicbes dos

estudantes.

De fato, tal qual ela descrevera, ndo raras vexedpngas mesas do refeitério da
escola eram tomadas por merendas idénticas, qua eomsumidas aleatoriamente e
alternadas entre colheradas de feijdo com arroze@ava nessas ocasifes, que muitas
criancas que ndo tinham o habito de trazer langhesa escola, passavam o periodo anterior
ao horario da merenda ingerindo iogurtes, bolacbassalgadinhos “escondidos” da
professora — que fingia ndo ver — ou, entéo, fazjaestdo de colocar sobre suas classes o
lanche trazido, exibindo-o como um troféu. Muit@&zes isso me parecia incitar o desejo

alheio, motivando algumas negociacdes como e$Basne da bolacha que eu te empresto
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meu carrinho’; “Ta, eu vou brincar contigo se tu me der um pouodell salgadinho“Se

tu me der salgadinho, eu te dou esta moedal era levada a pensar que o lanche trazido do
Aterro Sanitario era ndo apenas um alimento a@esurnido: era moeda de troca, era luxo,
erastatus Nesse ponto, reporto-me a Sarlo (2000, p. 3@ndp escreve: “0s objetos criam
um sentido para além de sua utilidade ou de seadelu, melhor dizendo, sua utilidade e sua
beleza séo subprodutos desse sentido que vem maigoia mercantil’ Ou seja, naquelas
ocasides, de acordo com minhas impressdes sohre abgervava em sala de aula, realmente

a utilidade daqueles lanches situava-se em um caf@poda mera alimentacéo.

Assim como passei a me interessar pelos lanchegldsapara a escola, também
comecei a estar atenta aos relatos que ouvia asbi@as diarias com o lixo, realizadas pelas
criancas e seus familiares. Lembro-me que, aosogopassei a me familiarizar com alguns
termos, comaoet (as garrafas plasticas de refrigerantes)retinha (os veiculos de tracao
humana utilizados neatacéq, galpdo (lugar onde sdo vendidos os materiais arrecadados)
entre outros. Fui inteirando-me acerca do cotididaquelas criancas, o que mais tarde

constituiu-se em fecundo campo para a realizacéta @ievestigacao.

Para alcancar esses meu propositaadalisar os significados atribuidogatacao de
residuos sélidos reciclaveippr um grupo de criancas, estudantes de 2° anondeescola
municipal de S&o Leopoldo, cuja existéncia estéwada a essa atividade, examinando os
jogos de linguagem que a constituem, empreendiinvestigacao de inspiragdo etnografica.
Ainda que seja um lugar comum, ao falarmos em e#fiag e que esteja correndo o risco de
ser repetitiva, penso que meu intento na escrittad®issertacdo, seja, entdo, o de
compartilhar a experiéncia @star lae deescrever aqdf. Ou seja, desejo trazer para o papel
(ou para a tela do computadaajjui, na mesa do escritdrio, nos laboratérios de inética
ou na biblioteca da Unisinos, acompanhada de tdivios, ditos e escritos de outros, um
pouco daquilo que vivenciei no campo. Um pouco ‘datsas” em que me “colei” e que
“colaram” em mim por tanto tempo: os cheiros, dgods, as temperaturas, o ar, as pessoas,
as roupas, as casas, as vozes, 0s animais, oasamses, a distancia, a proximidade, aquilo
gue parece irremediavelmente parte de mim. Comgatdo, minhas sensacfes com as de

Cristina Sosniski (2006), que em sua DissertacdoMestrado, na qual realizou uma

% Knijnik (2006¢, p. 21-22) utiliza essa expressdqarafraseada de Clifford Geertz — na introducéiolsta
Educagdo matematica, culturas e conhecimento reafdata terra ao falar de suas primeiras investigagdes junto
ao MST.
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etnografia com pessoas que trabalhavam com o éxtha Grande dos Marinheiros em Porto

Alegre, tendo como tematica suas concepgdes egsdatorporais, escreveu:
Parece ser o tempo que nos ensina a percebercoeoatnos relacionarmos
com ele. Pensava ser impossivel extrair de mewae minha memoria a
imagem, o cheiro e os fragmentos da Ilha que mepaphavam desde a
primeira vez em que tive meus pés naquela tema; t&8o proxima de mim
geograficamente e ao mesmo tempo tdo distante.a Tempoeirada,
embarrada, alagada, mal cheirosa, terra de pesswoestes, carentes de
melhores condicBes de vida, de mais espacos de keeeducacdo, de
salde. Terra de pessoas portadoras de uma vivacidadforca

impressionante, de pessoas tristes, alegres, stmpatdesagradaveis,
amigas e nem tdo amigas (Ibidem, p.. 25)

Para Luis Henrigue Sachhi dos Santos (2005) haspidssibilidades de se ter estado
la. Essas possibilidades podem variar em “intensidad®eo, em capacidade de se
“miscigenar”, de se misturar com habitos, valooesn¢as, modos de ver, enfim, de tornar-se
mais um(a) daquele lugar (de ser menos estrangpirdlbidem, p. 11), o que seria uma das
aspiragdes do etnografo. A partir dessas considesag autor evoca a imagem do etnografo-
turista ou a do etnografo-viajante, ou seja, a enmagle alguém que faria uma viagem
planejada e preparada anteriormente e, ap0s &efodsf descreveriaqui, através de alguns
souveniers, fotos, filmes, cartbes-postais e owtoisas, a cultura, a “realidade” observada.
Guardadas as criticas que o autor mesmo faz sabmeetafora, ele relata sua “viagem” ao
campo que se constituiu em l6cus de pesquisa dBissartacdo de Mestrado em Educacéo,
uma sala de aula de Ciéncias de um Curso de Supletira adultos trabalhadores

metallrgicos.

Ao contrdrio de Santos, ndo me sentia uma viajamtama turista em meu lécus de
pesquisa, pois estava tdo amalgamadBaiwo Santa Marta que até mesmo criara a iluséo
de pertencer aquele lugar. Isso, de certo modogénd® todo uma inverdade, visto que era
meu local de trabalho, na época. Ainda assim, hefletindo mais atentamente sobre o que
vivenciei nos quatro anos em que fui professorauglagescola, entendo que ali eu nao
chegava nem a ser uma completa estranha ou umtatugmpouco poderia considerar-me
alguém do lugar. Ainda que conhecesse muitos ithdidd no entorno da escola, porque ali
estudavam ou porque eram seus familiares, nunceigagspercebida” quando estava entre

eles, como se pertencesse ao bairro.
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Em algumas ocasides ao percorrer, de carro, o@pessipal doBairro Santa Marta
— gue possuia apenas duas entradas por onde passateandveis — ouvia comentarios tais
como: “Nao mexe que é professora’pu, “La vai a professora” Ao entrar nos
estabelecimentos comerciais, geralmente tinha oesponder a perguntaiTu és
professora?’ Andando a pé ou de carro, notava que os olh#ierentiavam-me. Sentia-me
concomitantemente, “dentro” e “fora” do lugar, umengmento que imagino possa ser
comparado ao de uma empregada doméstica que talb@limuito tempo na mesma casa:
ainda que pareca fazer parte da familia para a tepladlha, ela dificilmente sera de fato
alguém daquela familia; ainda que compartiihe maosersituagfes, habitos e costumes

daquele grupo familiar, ela nunca pertencera, te éacle.

Sosniski (2006), ao refletir acerca de uma situagéaue uma senhora, na conducéo
gue a levaria ao seu locus de pesquisa, a identiftomo alguém de “fora” do lugar, diz o
seguinte: “Sentia que por ja conhecer tantos moeadpor ja possuir lacos de amizade com
alguns, ja ndo causava tanto estranhamento; pegsavig me parecia um pouco com meus
informantes” (Ibidem, p. 36). Do mesmo modo queutora, eu ndo acreditava em minha
invisibilidade, “mas as vezes esquecia que era pesaoa de fora, mesmo sendo parte do

evento, observando e sendo observada” (Ibideng§)p. 3

Assim, entendo que mesmo “fazendo parte” do comtestudado, as descrigbes que
posso realizar do que vi, ouvi e vléi sdo minhas impressdes do que ali ocorria e n@sa d
participantes da pesquisa. Nessa direcéo, facoamiad palavras de Santos (2005, p. 15):

Embora habitado por aquelas pessoas, minhaagpd) € univoca e s6 posso
falar por mim. Nesse sentido, apesar de eu tenithzldiferentes estratégias
para apreender o qléese passava, a questao da representagao (istoeén “q

fala?”) permanece: sou eu quem escrequi, com meus (minhas)
interlocutores(as) autores(as) e leitores(as).

Ouso pensar que, humildemente me comparando a shlietz ndo pretendi
estabelecer-me dentro dos limites impostos por wpostoideal ascéticoBusquei renunciar
a neutralidade em minha pesquisa também por entarel@ada de minhas experiéncias, de
minhas leituras e das tramas discursivas que mireap conforme tenho anunciado ao
longo do texto. Compreendo as descri¢cdes tecidais @@ como uma imagem refletida no
espelho ou como fiel e pura descri¢cdo dos acongton, visto que, “ao criador ndo interessa

reproduzir, mas produzir o real” (MACHADO, 1999,103). Reivindico, junto a Nietzsche,
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minha “animalidade”, o uso dos meus sentidos e aiwbntade de vida” perante o que (d)

escrevo, visto que:
Nao se poderia certamente esconder 0 que expritaeeisa vontade, para a
qgual o ideal ascético deu sua direcdo: esse otlidamquanto era humano,
ainda mais a tudo quanto era animal, a tudo quematenaterial, esse horror
diante dos sentidos, da propria razéo, o medold#&édle e da beleza, essa
aspiracdo a fugir de toda aparéncia, mudanca,-séramorte, desejo,
aspiragdo em si — tudo isso significa — ousemospogendé-lo — uma
vontade de nadauma aversao diante da vida, mas isso é e permamea
vontade!...E, para dizer ainda como conclusédo o que diziacmoecar: o

homem prefere ainda queremada antes quenada querer (NIETZSCHE,
s/ano-c, p.154)

Portanto, ainda que em alguns momentos as coisasegaem “evidentes”, claras,
longe das duavidas, coloco em questé@o as condighpsssibilidade que me fizeram enxergar
0s acontecimentos de um modo e ndo de outro. Cosadin Larrosa (1994, p. 83), a partir
das teorizacdes foucaultianas, “o que todo mundomeré sempre se viu assim. O que é
evidente, além disso, ndo é sendo o resultado @epanticular ex-posi¢cdo das coisas e de
uma determinada constituicdo do lugar do olhart.rRais que tentassemos ser imparciais ou
neutros, mesmo naquilo que “é evidente”, temosmaioperacdo, um olhar “ndo téao livre”
para ver as coisas do mundo. Seguindo ainda o ipensa de Larrosa, podemos dizer que
nosso olhar é formado por todos esses aparatosaguéazem ver, vendo de determinada
forma. Eu completaria dizendo que ndo apenas \a&s,auvir, sentir, cheirar e tocar: nossos
sentidos acabam por ser “fabricados”. Ao inselis tnsideracdes, na Dissertacdo busco
aproximar-me do seguinte questionamento, uma igdaggque faco a mim mesma: “Que se
propde um autor que pretende romper com as evagnonostrando a trama de sua
fabricacdo, suas condicGes de possibilidade, semsd8es, aquilo que esta oculto pela
poténcia mesma de sua luminosidad@Bidem, p. 83). Ao que respondo, junto a Larrosa:
“Talvez ensinar que nosso olhar € também mais tlerque pensamos” (Ibidem, p. 83). Pais,
se o0 que determina nosso olhar é contingente endepte condigdes histéricas e de praticas
de possibilidade, “talvez, haja possibilidade dmdforma-lo. Talvez seja possivel ver de

outro modo” (Ibidem, p. 83).

O trabalho de campo que me levou a produzir comteriah de pesquisaa)
entrevistas gravadas e transcritas, realizadasaituncriangas de uma turma de 2° ano do

Ensino Fundamental na qual lecionava em 2007; bgrehcdes e anotagbes registradas no
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diario de campo; c¢) desenhos e paingisduzidos pelos alunos; d) informagfes obtidas
guando da visita ao Aterro Sanitario. A turma al querefiro, era formada por criangas, com
idades que variavam entre seis e onze anos, sgmelopuitos alunos e alunas eram repetentes
ou multirepetentes. Embora o material principapdsquisa sejam as entrevistas, o trabalho
de campo ocorreu durante todo o ano de 2007, engugropiciou o registro de muitas outras
falas e observagcbes que realizei. A escolha dasgas que foram entrevistadas néo foi
aleatoria e se deu a partir desse processo déroegisis seleciongpara este procedimento,
aqueles alunos e alunas que mais haviam contribeodo relatos acerca dezatacdo no

periodo.

Na producédo do material de pesquisa, mais do goneanas posi¢cdes de professora e
de pesquisadora ora se distinguiam, ora se mistoraera se colocavam em tensao. Analisar,
neste trabalho, essas diferentes posicdes est@&aaiplem assumir a critica da idéia dena
unificacdo, daum mundo, deum sujeito, deumatotalidade, daimaHistéria, deumaRazao”
(VEIGA-NETO, 1995, p. 17) [grifos do autor], ou aggexercitando aipercritica, do qual
nos fala o autor. Penso ser importante realizaexatcicio em relacdo as minhas proprias
praticas, pois como disse Foucault (1994, onlime)eatrevista, “a critica consiste em cacar
esse pensamento e ensaiar a mudanca: mostrar quisas ndo sdo tdo evidentes quanto se
cré, fazer de forma que isso que se aceita conemtdgem si, Nndo 0 seja mais em si. Fazer a
critica é tornar dificeis os gestos faceis demd&issa €, entdo, uma das intencées deste texto,
ou seja, mostrar o quanto os tensionamentos odgipelas diferentes posicdes de sujeito
gue ocupava no l6cus da pesquisa produziram maadikulares neste estudo, que néo

poderiam deixar de ser focalizadas e problematizada

Nesse sentido, retomando a problematiza¢do qudantente propus, entendo que o
tensionamento gerado pelas posicdes de sujeitoaupmva — e que explorarei mais adiante —
fez com que nem sempre conseguisse definir ondegama ou terminava a professora, ou
onde comecgava ou terminava a pesquisadora. N&s vawes, me surpreendi conduzindo
minhas praticas pedagogicas com o olhar e com pivais da pesquisadora, desviando
muitas vezes 0s percursos e objetivos da aulaidesipela professora, ou vice-versa. Aqui,
tomo as palavras de Nietzsche, que nos prop&euwnsegxercicio: perder a si mesmo. —
Uma vez que se tenha encontrado a si mesmo, &pigatier, de tempo em temperder-se
— e depois reencontrar-se: pressuposto do pensadeste, com efeito, é prejudicial estar

sempre ligado amapessoa” (8 306, 1983, p. 150). Ao encontrar a pemi@, muitas vezes
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tinha que perdé-la para que pudesse reencontrasquigadora, a estudante ou a aprendiz,
para depois perdé-las e voltar a reencontrar a&gsofa... Ser mais dema, posicionar-me

como mais dema esta foi / € uma atividade produtiva para o mensgr...

Durante a visita ao Aterro, fomos guiados por umcfonario, que me autorizou a
gravar nossa conversa, para que utilizasse na medguisa as informacfes geradas. Ja na
saida da escola, enquanto faziamos o percursoaépé Aterro, percebi que as criancas
demonstravam grande desenvoltura e pareciam sendirvontade nas ruas. Cumprimentavam
conhecidos nas vielas por onde passavamos, dizememes de pessoas que moravam nas
casas que viamos e, antes mesmo de entrarmos mo j&esstavam brincando e correndo
com dois cachorros sujos e mal-cheirosos, querdigier da avé de um dos meninos, apesar
de meus protestos. Ao entrarmos no local, ndo gonsaais “conter” a turma. Os estudantes
corriam por tudo, entravam e saiam de lugares aréde deviam ir, reviravam o lixo
espalhado no pétio e vinham me mostrar “coisas” agifeavam e queriam levar pra casa.
Senti-me, entdo, muito constrangida pelo compomdonge meus alunos e naquele momento
pensei que se nada daquilo estava sendo interegsard eles, inclusive as informacfes
fornecidas por nosso guia, meu trabalho de pesauisgesmo o pedagdgico seriam um
fracasso. Ainda assim, quando voltamos para a&sewl sala de aula, todos sabiam falar em
detalhes sobre o que ocorria na usina de triag@wseoutros setores do local, bem como
produziram belos desenhos sobre o que la haviaieCagontecera ali? Ao levar as criancas
para tal incursdo, na verdade, quem tinha curidsigl@ “sabia menos” sobre o processo de
separacdo de residuos sélidos para a reciclagemueeando elas. Para aquela turma, ndo
havia novidades ali, pois era uma parte do lugart@bitavam. O olhar curioso e estrangeiro,

‘ sem duvida, era o meu.

No dia seguinte a visita ao Aterro, iniciei a aatmversando com a turma sobre os
tipos de tratamento do lixo. Nessa conversa, de ceodo, conduzi os alunos e as alunas a
falarem de suas experiéncias coma#acao Enquanto conversava com elas, tentei registrar
tudo o que diziam em meu diario de campo. Apdsi geel realizassem um desenho sobre a

‘ catacdoque elas, familiares ou conhecidos seus realizavam

Em um terceiro momento, reuni a turma em gruposjub#ro ou cinco criangas,
devolvi os trabalhos feitos anteriormente (doisedbss de cada) e pedi que organizassem um

| painel contando uma histéria sobre seus trabalhos. Adnidebs procedimentos
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metodoldgicos da investigacdo, imaginei que essa sen momento rico na producdo do

material de pesquisa, pois esperava que estediptivddade facilitasse o relato das vivéncias
dos alunos. No entanto, na hora da apresentacagrdpses, constatei que essa etapa do
trabalho se mostrou pouco produtiva. Ainda questiedevado o gravador para registrar suas
falas, ao transcrevé-las pouco p6de ser aproveifa® o grupo se mostrou excessivamente
agitado e barulhento. Além disso, penso que n&ad prdificuldade que teriam para contar

uma histéria para todos da turma, pois ainda gstem trabalhado juntos, na maioria dos
grupos, as criancas nao se entendiam e se confumdianarracdo das histérias que haviam

criado.

Em ocasifes como essas que acabo de relataryvedale pensar que o trabalho ndo
estava sendo produtivo e que nem a pesquisad@mmtico a professora estavam tendo
éxito. Entretanto, quando realizei as entrevistagjue o material gerado nas atividades
anteriores fora de grande utilidade. Ao iniciaracadtrevista (semi-estruturada), que realizei
na escola, nos meus horarios destinados ao plasmjam primeiramente, mostrava
individualmente, as criancas os desenhos que hagwiaduzido e pedia que me contassem
uma histoéria acerca do que tinham feito. A seu medda uma delas iniciou seu relato a
partir do desenho, porém este apenas desencadeatrexista, que apds tomava outros
rumos. No inicio, até surgiu a idéia de utilizaemgs os desenhos como material de pesquisa,
porém, conforme a investigacdo amadurecia, peecebmitacées que teria, ndo podendo dar

conta de uma andlise mais profunbai a importancia da realizacdo das entrevistas.

Ao iniciar a escrita desta Dissertacdo, buscandscrever um pouco das trajetérias
que me levaram a definir o tema da pesquisa, peocaunir, junto a minha mae, alguns
“documentos” de infancia, coisas que me levasseperesar minha pesquisa. No pacote
apresentado por ela algo me chamou a atencaoresundgeu pela curiosa relacdo estabelecida
com o trabalho empreendido até aquele momentogaraducdo do material de pesquisa:
cadernos cheios de desenhos, recortes, colagealsiseas. O sol amarelo sorri na folha
envelhecida... a casinha com chaminé ndo se paogce casa onde cresci (nunca tivemos
chaminé!)... a familia estd ali e somente sei gs& @li porque a legenda cunhada,
provavelmente pela professora, indica: Daiane, ¥agmeu irmdo), mae, pai... Num dos
desenhos eu estou ajudando a mée a fazer tortalatshd, em outro estou rezando com ela

(as legendas interpretam minhas “obras”).
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A primeira relagdo que estabeleci entre os “achadieponibilizados pela minha méae
e a metodologia utilizada na producdo de meu nahtde pesquisa, antes da Sessdo de
Qualificacdo da Dissertacdo, foi a de que escolbatasenho porque gostava de desenhar e
porgue pensava que desenhar era uma forma podticica de falar de minha “realidade”.
Por conseguinte, pensava que o desenho seria iadenpor todas as criangas da mesma
forma e, sendo assim, por meus alunos também. Ali@gor autoras como Buoro (1996),
Martins, Picosque e Guerra (1998) e Moreira (198d)ndi que o desenho poderia ser uma
forma de expressdo das coisas da vida daquelagasiauma forma dpresentificacéoe
registro das impressdes daqueles alunos acerca @lmemto que estavam vivendo.
Compreendi, naquela ocasido, sem problematizgrdtica pedagogica, que ainda que a fala
de cada um pudesse ser registrada por gravacdadim Gu pela escrita, a linguagem do
desenho seria uma linguagem a mais, privilegiadas@ocarregada de poesia e imaginacao.
Entretanto, a partir das provocagdes suscitadas jpebfessores n@essdo de Qualificagdo
da Dissertacéo, passei a compreender que tal asestiva muito mais sustentada pelas
preferéncias da professora do que pelas incurs@aitueas de materiais especializados em

artes, realizadas pela pesquisadora.

Buscando olhar, a partir de outra perspectiva,oocqsso de producdo do material de
pesquisa, retomei, entdo, cada trabalho de menssaltanto aqueles cujas criangas foram
entrevistadas, quanto aqueles que a professoraipadqra “desprezou”. Explico. As
criancas entrevistadas ndo foram selecionadas gdekenhos que fizeram, como espero ter
esclarecido anteriormente, nem mesmo, “desprezeferthos destas ou pedi que o0s
refizessem. Entretanto, os desenhos que sele@angicompor a capa da Dissertagdo, bem
como aqueles que abrem seus capitulos eram pareemiiematicos acerca do tema desta
pesquisa. Olhando novamente para os desenhosbpguec“deixei de fora”, por exemplo, o
desenho que representava os cachorros que acommanhassa visita ao Aterro, e também
aqueles que me pareceram graficamente incompregnsiy ndo tao “caprichados”. Enfim,
deixei de lado os desenhos que, em um dado monpeneei que ndo teriam “nada a ver”
com 0 que pesquisava, ou que ndo eram tao “borettaiativos”, de acordo com os padrées
escolares aos quais sempre fui assujeitada. Fosm®s eassujeitamentos que acabaram
conduzindo minhas escolhas. A pesquisadora, aindasgbedora de sua n&o-neutralidade
pretendia ser neutra. A professora que nela hatigeditava mais uma vez essa tentativa de

neutralidade.
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Volto-me entdo para os materiais disponibilizados minha mé&e no inicio desta
escrita: folhas de papel soltas e cadernos comamuyéginas preenchidas por casinhas,
figuras humanas e animais, arvores carregadasuths frsdis, nuvens e estrelas. Adorava
desenhar. Adorava mais ainda ouvir ao final do glimndo mostrava minhas “producdes” a
mée e a avé um “Que lindo! Vai ser desenhista!tnbeo, no entanto, que eram consideradas
“bonitas” as produgfes que enumero acima, as qieripon ser entendidas por quem as visse
sem guestionamentos. Quando meus desenhos erais aEaIDS OU espirais que elas ndo
identificavam, repreendiam-me por gastar folhascdéerno com besteiras, com falta de
capricho e assim, com o tempo, os desenhos “in@enpfveis” passaram a ndo existir mais.
Na pré-escola, era considerada uma boa e capridosa quando conseguia (ou queria)
pintar dentro dos limites dos desenhos, ou desanhiyo “inteligivel”. Naquela época,
tinhamos um livro de atividades, repleto de lindesvuras. Em especial, lembro de uma
atividade que envolvia desenhos de bailarinas qurecfam pequenas meninas ndo téo
magras, de pernas torneadas, cuja finalidade petwmawnte era identificar qual bailarina
estava posicionada de forma diferente das demais, Mque destaco nesse fato, era o sonho
gue eu tinha de desenhar uma bailarina igualzinimma daquelas. Ninguém me falou como
tinha que ser uma bailarina, como devia desenhar, umas ali estava o exemplo de como

“devia” ser o desenho de uma bailarina.

Usando, na fase final da escrita da Dissertac&oaolientes”, passei a enxergar nos
desenhos de meus alunos 0s mesmos elementos pseseatmeus. E passei a me dar conta
de que nunca dissera a eles que uma arvore desemi@r frutas vermelhas para ser
considerada uma arvore, ou que o sol deveria seredore portar um grande sorriso para ser
considerado um sol. Provavelmente, nenhuma pratesaaterior lhes disse isso também.
Contudo, de outras formas, eles aprenderam o qieripcser desenhado e o que ndo poderia,
as cores que deveriam estar presentes e quais esnapu deveriam ser usadas em
determinadas figuras e o que seria considerado asantio bonito. Os meus materiais de
infancia a que recorri, entdo, levam-me a reflatierca de como vamos instituindo a
gramatica da escola, as regras que devem ser asgdd mecanismos sdo sutis, porém
extremamente eficazes para atingir tal intentolf@eto e os demais cartazes da sala de aula,
os livros didaticos, os livros de histérias infantas folhas xerografadas, os desenhos

animados, as estampas das camisetas, 0s elogisemabdante dos adultos que aprovam ou
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néo os trabalhos sédo alguns mecanismos que acavaror@uzir a conduta dos escolares em

relacéo a producéo artistica.

Condé (2004, p. 89) afirma que, na olnaestigacdes FilosoficasWittgenstein
entende que “um jogo de linguagem que é plenansatitfatorio dentro de uma determinada
situacdo pode ndo o ser em outra, pois ao surgiows elementos as situacbes mudam, e os
usos, que entdo funcionavam, podem ndo ser mas$agatios em uma nova situagcéo”. E,
ainda que, de certa forma o uso seja livre, efgugepor regras que “distinguem o uso correto
do incorreto das palavras. E é o conjunto desgmageque possuem um aspecto dinamico e
estdo em continuo fluxo, que compdem a gramatitédgm, p. 89). O jogo de linguagem
desenhar na escola, € o exercicio de uma linguagem agdisiue pode a primeira vista
parecer “livre”, mas que na verdade, ali, consBmide uma pratica social, que obedece a
certas regras, que vao aos poucos sendo assimiadaada crianca. Sendo a gramatica um
produto social, “da mesma forma que o uso condicepmegra, essa regra, em contrapartida,
determinard se o uso esta correto ou ndo” (lbiden89). Assim, ndo € por acaso que,
conforme observei em diversas situacdes, aqualesslue iniciam o primeiro ano fazendo
apenas riscos ou garatujas, ao final do periode]eisualmente apresentam um repertorio

padronizado de figuras humanas, flores e outrasezitos que se repetem em suas produgoes.

Quando os alunos desenhavam, ndo apenas nos digsieefioram produzidos os
desenhos utilizados nesta pesquisa, mas em quieseds situagdes em que era proposta esta
atividade, eles ndo deixavam de perguntar o quer@den desenhar. Mesmo ao propor
“desenhos livres” sempre havia quem perguntasseeodeveria fazer. Eles sabiam que o
adjetivo “livre” ndo qualificava de fato uma atiaide tdo “livre” assim, bem como; que ao
propor um tema, a professora esperava uma detefairegsposta deles, que nem sempre

poderia ser plural.

As reflexdes que aqui fiz servem para explicitatessionamentos entre as diferentes
posicGes de sujeito que ocupei quando foi produpidmaterial empirico desta pesquisa.
Penso, entéo, sobre como as préticas e o olhaotissgora constituiram as préticas e o olhar
da pesquisadora naquele momento, bem como néo geizsm passar despercebido que esses
tensionamentos produziram efeitos nos alunos eaterial que foi gerado na pesquisa e em

mim mesma.
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Larrosa (1994, p. 63) ao analisar, & luz de tegdies foucaultianas, préaticas
pedagdgicas voltadas para a construgdo e transfaomida subjetividade, afirma que apesar
de atividades pedagodgicas para o desenvolvimentauticonhecimento serem geralmente
metaforizadas opticamente com titulos do tipo “come vejo?”, 0 que as criancas
basicamente tém que fazer ai é falar e escreveenidmto,

esse deslizamento do “falar” para o “ver” esta memaclo por uma certa
idéia da linguagem constituida pela superposicaaudes imagens: uma
certa imagem referencial, aquela segundo a qualpaavras sé&o
essencialmente nomes que representam as coisas, ienagem expressiva,
aquela segundo a qual a linguagem é um veiculo ganeteriorizagdo de
estados subjetivos, algo assim como um canal pénarepara fora, elaborar
e tornar publicos certos contetdos interiores. Nagem da expressao, a

linguagem exterioriza o interior. Na linguagem d&réncia, a linguagem
copia a realidade (Ibidem, p. 63)

Nesse sentido, caberia a crianga “mostrar’ aquile giu primeiro em si. “E isso
simplesmente, “dando-lhe um nome”, ‘“representaridoaesse meio neutro e n&o-
problematico que seria a linguagem, entendidaentéaimente, isto €, como um mecanismo
de re-presentacdo” (Ibidem, p. 63). Seguindo ndssgéo, a linguagem possibilitaria tecer
uma imagem “fiel” e “acabada” do interior do sujeitarrosa (1994, p. 64) afirma, porém,
gue nem sempre a imagem da expressdo esti ligadaaaidéia de linguagem como
referencial, representativa e que por vezes edigaida a uma linguagem imaginativa. Nessa
categoria, entdo, podemos incluir a arte, entendanao linguagem. A idéia de expressdo
aqui seria possivel, visto que, “as produgfes [Bigias, artisticas ou os comportamentos
corporais seriam tomados como signos, e nos sigessa linguagem haveria alguma pista,
algum rastro do individuo que os produz” (lbidem64). Nesse entendimento, quando uma
criangca desenha, pinta, move-se, danca, dramédizasia-secanta, estaria oferecendo uma
imagem de si, “estaria levando a linguagem, acosigmbora de forma indireta, alusiva e ndo
referencial, aquilo que ela mesma é” (Ibidem, p. @desenho na escola, seria uma forma de
“mostrar a si”, de “confessar-se”, uma linguagera passibilitaria mediar estados internos de
consciéncia e o mundo exterior. Seguindo esta lilgh@ensamento, podemos inferir que

sob essa forma de metaforizagdo, o falante tenslr &ntendido como o
sujeito de um discurso expressivo. A expressa@ s#go assim como a
externalizacdo de estados e inten¢Bes internasulpjetivas. O discurso
expressivo seria, portanto, aquele que oferecebjetatidade do sujeito. E

essa subjetividade ndo seria sendo o significaddisburso, aquele prévio
ao discurso e expressado e exteriorizado por Hsderf, p. 64-65)
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Refletindo sobre as atividades que desenvolvi pamroducdo do material desta
pesquisa, penso que mais do que propor o desenljoedfoi visto na visita ao Aterro ou
sobre como viam a&atacdonas ruas, o que fiz foi um pedido de confissd@mdacuma
daquelas criancas. A professogaie pretendia pesquisar, esperava encontrar seslues a
imagem “real” da vida, do cotidiano de seus aluWogrofessora conduzia ndo apenas as
acdes estritamente curriculares das criancas. Aegsora e seu olhar conduziam a
pesquisadora e sua pesquisa. Ao repensar essemagEnsntos entre as posicdes de sujeito
gue ocupei no periodo de producédo do material dguiga, compreendo que, enredada nas
tramas discursivas que me constituiam e que coestita escola, quando as criancas
desenhavam eu as via apenas como produtoras em@oproduto dessa pratica pedagdgica.
Rever tais praticas, exigiu-me uma inversdao dorplbague, a meu ver, relaciona-se as
palavras de Larrosa (1994, p. 57):

Tomar os dispositivos pedagdgicos como constitatita subjetividade é
adotar um ponto de vista pragmatico sobre a expBaéle si. Reconhecer a
contingéncia e historicidade desses mesmos digssié adotar um ponto
de vista genealdgico. Dessa perspectiva, a pedagdgi pode ser vista ja
como um espago neutro e ndo-problematico de delsémento ou de

mediacdo, como mero espaco de possibilidades pdgaamvolvimento ou a
melhoria do autoconhecimento, da autoestima, daonamtia, da

autoconfianca, do autocontrole, da autoregulagépmeas como produzindo

formas de experiéncia de si nas quais os individodem se tornar sujeitos
de um modo particular.

Ao produzirem os desenhos, os alunos produziamn@gEesmos e ao narrarem 0 que
desenharam, quando foram entrevistados, eles “sxmfam” suas proprias historias a partir
da gramatica escolar. Observando mais atentamente desenhos, vejo que as histérias
registradas ali estavam possivelmente ligadas geamajue pensavam que eu esperava obter
deles, algo que de certo modo os desenhos “paddmsZ com sdéis e nuvens sorridentes
sinalizam. Do mesmo modo, observei que mesmo sedir pEie escrevessem 0 que
desenharam, alguns alunos registraram em pequerses fou palavras o que haviam feito,
possivelmente com o intuito de deixar claro a @sdea o que produziram. Neste ponto, cabe
destacar que 0os mecanismos empregados para aséorfiss alunos, com o intuito de regular
suas condutas, parecem-me téo eficazes, que etlesmesmo esperaram que lhes fosse
perguntado “que histéria tem nesses desenhos?8. MBEsmos tomaram a iniciativa de

registrar através da escrita o que haviam feito.
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Ao utilizar o desenho como desencadeador das &tas\que realizei, mais uma vez,
a pesquisadora pdde servir-se da professora eadepséticas para incitar a fala de si em cada
crianca entrevistada. Munida de gravador, sentadatef a frente com cada aluno, a
professora-pesquisadora deu curso a um ritual @b egperava “produzir a verdade”. A
“verdade” de cada um. Segundo Foucault (1988, ph.ds%de a Idade Média, as sociedades
ocidentais colocaram a confissdo entre os rituadés Mmportantes de que se espera a
producdo da verdade e assim, no Ocidente, o homemutse um animal confidente. Desse
modo,

a confissdo difundiu amplamente seus efeitos: sa¢fy na medicina, na

pedagogia, nas relagbes amorosas, na esfera nidigr e nos ritos mais
solenes; confessam-se os crimes, 0s pecados,osnpaEmes e 0s desejos,
confessam-se passado e sonhos, confessa-se aianféoifessam-se as
proprias doencas e misérias; emprega-se a maitid@xgara dizer o mais
dificil de ser dito; confessa-se em publico, emtipalar, aos pais, aos
educadores, ao médico, agueles a quem se ama;-$&zansi proprios, no
prazer e na dor, confissdes impossiveis de coafiautrem, com o que se
produzem livros. Confessa-se — ou se é forcadofessar (Ibidem, p. 59)

Mais adiante, Foucault (Ibidem, p. 61) diz que afissdo requer a presenca, ainda
que virtual, de um parceiro, que seria ndo apenislidcutor, mas aquele que requer a
confissdo, a avalia, julga, absolve ou nao, putte,Refletindo acerca destas afirmativas do
filosofo, entendo que ao entrevistar aquelas casneu buscava de certo modo “extrair a
verdade” acerca das praticas datacdoem que estavam envolvidas, e observo que a

professora suscitava “verdades” que talvez outgaird” ndo suscitasée

Pesquisadora -A profe queria saber, assim, o que tu fizeste, o que su vé
nesses desenhos... O que tu fizeste, que hisidgi@sta desenhada, porgue
tu sabes que histéria ndo é s6 o que é faladopaw escrito, a historja
também é desenhQue histdria tem nesses desenhos bonitos questidiz
Conta pra mim...

Lucas - Minha mée catando e meu... mano esta catando.
(-]
Pesquisadora— Claudia,tu fizeste dois desenhos lindos, ja vi que tu

desenhas muito bem... Eu queria saber, o que tmestes desenhos, conta
uma historia pra mim sobre estes desenhos.

Claudia — Uma histéria? [ri e arregala os olhos com urugioso]

Pesquisadora— Isso, conta a histéria destes desenhos. O qlevaste
fazer estes desenhos? T

% Os excertos selecionados no material produzidpesguisa serdo apresentados no interior de quadros
longo de todo o texto.
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Claudia — E uma menina, dai ela catava, daf ela enchsusdobs de litros.
Ela foi vender, dai ela foi comprar, ha... comida gentro de casa. Dai, al
veio o caminhdo do Hipermercado, ha... e as pessmagostaram.

[...] [grifos meus]

Nesses excertos fica clara a funcao da professmréusca extrair de seus alunos uma
confissdo. “Aprofe queria saber”. Ndo era a pesquisadora, ndo euéralgle fora, nao era
alguém que pudesse (caso fosse possivel) ocupapasigiio neutra, era a professora que
gueria saber. Analisando o material gerado nasewstas, observo a professora
“convocando” a fala de alunos e ndo uma simpleguyieadora entrevistando participantes de
uma pesquisa. A docente busca, entdo, outraséggtmtpara conseguir essa confissdo: ela
olha os desenhos e 0s elogia, ela joga no campisdiplinamento dos corpos. Ela ndo coage
através da forca. Ela ndo pune aqueles que panegemuerer falar sobre seu desenho. Ela
recompensa com palavras seus esforcos, ela valrizbalho empreendido para que eles
continuem seguindo a regra, para que eles confesspm ela precisa saber. Ela coloca em
curso um sistema de diferenciacdo. Assim, o quiaelé:

diferenciar os individuos em relacéo uns aos owres funcédo dessa regra
de conjunto — que se deve fazer funcionar como inésiena, como média a
respeitar ou como o 6timo que se deve chegar pktedir em termos
guantitativos e hierarquizar em termos de valocasacidades, o nivel, a
“natureza” dos individuos. Fazer funcionar, atravdesta medida

“valorizadora”, a coacdo de uma conformidade aizaal(FOUCAULT,
1996, p. 163)

N&o havia outros alunos presentes no momento davesth, porém, receber tantos
“elogios” da professora, individualmente, certareeproduzia efeitos, visto que eram
palavras que suscitavam outras palavras, era ufeeemitiacdo que nao ficaria restrita as
paredes da sala. Ndo apenas naquele momento |zaréiqurofessora trabalhava configurando
falas.Mesmo quando da producao das histérias coletiibgantdlo os desenhos produzidos,
nota-se a presenca da professora conformando.0Adliila que este tenha sido um momento
confuso e que pouco do material produzido durantealmalho coletivo tenha podido ser
aproveitado na pesquisa, penso ser relevante destdentativa dos grupos de criar historias
que, invariavelmente, envolviam tematicas de pvesdio ambiental, demonstrando como ja
estavam enredados em tramas discursivas como aqueteadas em curso pela professora
durante o ano letivo. Nessas narracfes, ainda quevgzes desencontradas e confusas,

constatei que as criancas davam énfase aos pelgmgar lixo no chdo, a necessidade de
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separar o lixo seco do organico ou de como podein@entar mecanismos para conduzir o
lixo direto das lixeiras de casa para uma lixemarma. Nesse exercicio, também néo posso
deixar de destacar que o que se produz ai, “essersib de verdade adquire efeito, ndo em

guem o recebe, mas sim naquele de quem é extofdEHOWCAULT, 1988, p. 62).

Em sintese, nesta pesquisa, ndo tomo os ditos egistrei como ‘“inocentes
formulacdes” de meus pequenos entrevistados. Asgas nao apenas confessaram passagens
de suas vidas. Em alguns momentos, elas me sudieemo dizer coisas que ali, fora do
contexto da sala de aula, ndo esperava ouvir. IAflnaoriamente, “esquecia-me”, por vezes,

gue quem as estava entrevistando era também sgoode

Pesquisadora— Marcelo, tu fizeste dois desenhos muito lindces profe
queria saber, assim, que histéria que tem nessenhigs, o que tu Vvé
nesses desenhos que tu fizeste? O que tem nessashas? Conta p
profe...

Marcelo — Que jogar lixo na rua é sujo, o planeta vai damntudo, vai
entupir os esgotos e enterrou um monte de lixo.

[-]

D »n

O que esse menino diz, assim como o que foi dimspgrupos quando criaram suas
histérias coletivas, esté indubitavelmente conectaab discursos relativos aos cuidados com
0 meio-ambiente, que tantas vezes pus em acdo ethansala de aula. Ele falou,
provavelmente, aquilo que supds que eu queria oonimelhor, aquilo que supunha que a

professora esperava ouvir dele.

Quando da realizacdo das entrevistas, chamava tiemga de cada vez para que
féssemos para outra sala conversar. Ainda queesstwm habituados a falar comigo em sala
de aula sobre suas experiéncias com o lixo, perahbvante as entrevistas, um certo
constrangimento inicial. Os olhinhos curiosos filavo gravador que ficava sobre a mesa e
gue sempre era ligado e testado antes para quenmvissmo era e para 0 qué servia. As
primeiras respostas geralmente eram monossilabms efin tom baixo e curto. Apds muita

conversa, geralmente se abriam, expondo mais misautiente as coisas de seu cotidiano.

A efetuacdo das entrevistas exigiu um planejamgnmtivio que tomou alguns
pressupostos basicos, como uma bussola que gumocesso. Tais pressupostos foram

semelhantes aos que nos remete Rosalia Duarte, (20246):
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A realizagdo de uma boa entrevista exige: a) gpesquisador tenha muito
bem definidos os objetivos de sua pesquisa (ejétaidos — ndo é suficiente
gue eles estejam bem definidos apenas “no paflfue ele conheca, com
alguma profundidade, o contexto em que pretendzaeaua investigacdo
(a experiéncia pessoal, conversas com pessoas dajtieipam daquele
universo — egos focais/informantes privilegiados leifura de estudos
precedentes e uma cuidadosa revisdo bibliografiéa sequisitos
fundamentais para a entrada do pesquisador no gao)@ointrojecdo, pelo
entrevistador, do roteiro da entrevista (fazer weng&evista “ndo-valida”
como o roteiro € fundamental para evitar “engasges” momento da
realizacdo das entrevistas validas); d) segurarm#eeconfianca; e) algum
nivel de informalidade, sem jamais perder de \ostabjetivos que levaram
a buscar aquele sujeito especifico como fonte derrahempirico para sua
investigacao.

Ou seja, antes da entrevista, ainda que tivesseermie que o0s desenhos as
desencadeariam e dariam seu “tom”, ja tinha emenemgjue gostaria de saber em relacdo ao
meu problema de pesquisa, conhecia o0 contexto oodeeria a investigacdo, bem como
havia desenvolvido uma revisdo bibliografica préda mesmo modo, os ensaios para tal
exercicio ja se haviam dado durante varias ocassdessala de aula, quando tive a
oportunidade de questionar meus alunos sobre slagies com &atacdo de residuos

soélidos

Penso ser significativo enfatizar que um “mito” eom disseminado entre aqueles
gue se utilizam de entrevistas em seus trabalh@stigativos, seria o de “que elas servem
para legitimar a fala de interlocutores com pouamep social ou para “dar voz” a
comunidades silenciadas, oprimidas, vitimas ddrarl@dade etc” (DUARTE, 2004, p. 217).
Abstenho-me de tal idéia ao entender — como aautque o pesquisador idealiza e conduz o
trabalho cientifico e que, portanto, é o seu oliiae guiara a escrita da dissertacdo, tese,
artigo ou relatorio originado em tal incursdo a pamAinda que incorpore tais falas,
tornando seu relato em certo sentido, “polifonicads seus leitores, o investigador apenas
pode oferecer uma fala pessoal, delineada por omatadémico/cientifico e emitida a partir
de uma determinada posicao (Ibidem). Assim sendo,

seu ponto de partida serd sempre aquilo que amiafate |he diz, pois isso é
sua matéria-prima. Porém, produtos da cultura, nsejmdustriais,

académicos ou artisticos, ndo sdo apresentadosrgnguatérias-primas —
para que sejam produto, tem que haver trabalhesiimuento, modificagdes,
supressfes, manufatura. Portanto, ndo cabe supoelgorios de pesquisa

ou teses de doutorado devam funcionar tdo somesn® C'caixas de
ressonancia” de falas alheias, cadeias de trar@miske idéias e
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reivindicacdes de grupos “sem voz” no meio acadéifit ARTE, 2004, p.
218)

Entendo, também, que ainda que tentasse colocar emevistados em uma posicao
“confortavel”, de certo modo, ali, ndo era maisrafgssora que conversava informalmente
com eles. Eu era alguém munida de um gravador,cctdireito” de perguntar a “individuos
com o dever de responder”. Assim, esses enconfiodinham nada de “angelicais” como
refere Rosa Silveira (2007). Aqui sou remetida @ wiiscusséo realizada por Knijnik (2002).
Ainda que em alguns momentos, 0 pesquisador oaupeposicao “privilegiada”, em outras,

0 pesquisado assume as rédeas da situacdo, paisdt@mem campo, sdo os “pesquisados”
gue possuem o saber que busco aprender, sdo elsalmpm o0 que eu nao sei e isto faz com
que o poder fique como a deslizar entre os atongshgdos no processo investigativo”
(Ibidem, p. 2). Neste jogo que se estabelece @eizquisador e pesquisado, as relacdes de
poder estdo sempre em acdo e assim, como nos ai#oen, cabe a nés pesquisadores

estarmos sempre atentos a isto, incluindo em nosstws a andlise desta questéo.

Um outro aspecto que considero que ndo podemosedesma entrevista é apontado
por Silveira (2007). Refiro-me a marcadores cuitugue de certo modo conduzem seus
rumos, como idade, classe social, raca/etnia ergéRer conseguinte, ndo é de se estranhar
que ainda que nossa imagem usual de entrevistda gemncluir um sujeito perguntando e
chegando muitas vezes a “encurralar” o entrevistadentrevistado também se utiliza de
numerosas estratégias de fuga, substituicédo e Imftovdos topicos propostos (lbidem). Nesse
sentido, percebi que, muitas vezes, as entrewistagram rumos que nao eram aqueles que
eu planejara. Diante de certos tépicos que abordasacriancas respondiam coisas
desencontradas, mudavam de assunto, desviavam ratehgdo para outros temas. Em
alguns momentos, fez-se mesmo necessario escsitands que, sabia de antemao, nao iriam

ao encontro daquilo que buscava saber, como ressdhhixo:

Claudia — Dai o0 que eu ia te contar mesmo? 8btg vou contar uma cois
pra senhora. Esses dias eu e a minha tia estdvemasna e ficamos até de
noite 1a, dai uma mulher foi no banheiro, dai el@,sdai ela foi pra cima,
dai a minha tia estava limpando la e o guarda &s$fadentro chamando, dai
a luz ligou sozinha e a descarga puxou sozinhai,eedae a minha ti
ficamos com medo e fomos 4 pra baixo.

Marcelo — Arram. Eu acho que a minha irm& nem tinha nasaiitda.
Pesquisadora- S6 0 mano?
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Marcelo — S6 eu e o Dionatan. E que tem alguma coisa &math as
minhas fotos.

Pesquisadora— Por qué?

Marcelo — Porque alguma coisa tem com o Dionatan, quejéepenho, né?
E dai eu estou segurando ele pequeninho, né? Dmitrzafoto tem ele. El
estd me segurando, mas tem alguma coisa erradasfotos.

Pesquisadora— Por qué?

Marcelo — Porque, olha s6, olha... quer ver, olha... Ewapie o fotdgrafqg
pegou a maquina errada, sabe por qué?

Pesquisadora— Por qué?

Marcelo — Porque tem uma que ele esta, tem uma que epesmeninho
dai tem a minha irma e meu irmdo segurando eumEltea que eu esta
segurando ele pequeninho.

[-]

D

c

Em sua Tese de Doutorado, Fernanda Wanderer (2@fféje-se a situacles
semelhantes. De acordo com a autora, se por umeladela quem conduzia as entrevistas
que realizou em sua pesquisa, conforme seus ptopdsor outro, também era regulada pelas
perguntas e comentarios tecidos pelos entrevistanlogue fazia com que em algumas
situacOes fosse “desviado” o assunto de seu isgr& mesmo modo, em minha pesquisa,
houve ocasifes em que meus entrevistados se negdedan sobre determinados pontos e se
mantiveram silenciosos. Esses foram os piores mmsgrara mim. Pensava que nao seria
possivel produzir material suficiente para a aealsu mesmo que ndo estava sendo
“competente” o bastante para dar conta de taldaifio entendia como criancas falantes e
gue disputavam minha atencdo em sala de aula pkma das coisas de suas vidas, no
momento em que se encontravam a sOs cqnigoplesmente calavam-se sobre alguns
topicos propostos. Diante dessas situagfes, busalavale outras coisas que me interessava
saber, tentando encontrar outros atalhos que nwuzmsem novamente as informacdes que
buscava. Sentia-me (talvez tanto quanto meus éstdes) encurralada e em constante e
muda negociagdo. Talvez, pesquisando em outrstredeorico, procurasse preencher essas
lacunas deixadas pelo siléncio inquietante que lgoma momentos teimava em se instalar.
Mas ainda que existisse a tentacdo de tracar asstagplinhas que teriam tramado tais

siléncios, procurei entendé-los apenas pelo o &oies#éncios.

Finalizo aqui este capitulo no qual busquei aptesaargumentos que demarcassem
os lugares em que me posiciono nesta escrita e@raspais pressupostos que a conformam.

Buscando afinar ainda mais tal argumentacdo, nirpod capitulo, apresento uma
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contextualizag&o do l6cus da pesquisa, constituingie uma parte da tela que pretendi pintar
inspirada na experiéncia dionisiaca a que nos eeMtzsche. Tal intento, como escreve

Roberto Machado (1999, p. 103)gnifica “assumir uma postura artistica diantevidia ou,

em outras palavras, considerar a arte tragica coauelo de um pensamento e uma atividade
que, ndo mais dominados pela vontade de saberessgm uma vontade afirmativa de

poténcia”. Nesta investigagdo, ndo procuro o ldgaverdade, mas o lugar da poténcia.



Pesquisadora — Conta uma histéria do que tu destenha

Diego — Aqui é uma mao automatica que pega lixaig@ra esteira...
Pesquisadora — Certo. E ai, 0 que mais? O queemeit

Diego — Dai a esteira, andando, dai vai cair dedgram tubo e dai vai uma
“tombadeira”, dai eles guardam la em cima.

Pesquisadora — Hum, hum... Por que tu desenhdatpaete do Aterro?
Diego — Porque eu achei melhor.

Pesquisadora — O que tu achaste |4 do lugar hagiido 147

Diego — H&... Nao.

Pesquisadora — N&o conhecias?

Diego — S6 fui quando bem pequeno.

Pesquisadora — Hum, hum. E era tudo igual a quanei@as pequeno?
Diego — N&o.

Pesquisadora — O que mudou l4?

Diego — Nao tinha aquelas banheiras la [piscinasate@mento de chorume].
N&o tinha a mesma frente, tinha, ha... aquelesrdagande botavam a
“tombadeira”, era diferente.



3_DOS LUGARES, DOS CHEIROS, DAS PESSOAS

Enquanto se vive uma experiéncia, &€ necessariocalven-se
ao acontecimento e fechar os olhos; portanto, lvegtecar o
observador enquanto se esta nela. De fato, issagesia a

boa digestdo do acontecimento; em lugar de gaobar isso
sabedoria, ter-se-ia uma indigestéo
(NIETZSCHE, s/ano-a, p. 141)

As impressbdes acerca do lécus, dos participantes @rocedimentos metodoldgicos
da pesquisa, que discuti capitulos anteriores,nfomnstituidas a partir ndo de um
posicionamento observador, externo, separado dodesimentos e do contexto. Buscando
uma “boa digestdo do acontecimento”, capaz de piodisabedoria’, no sentido
nietzscheano, o que busco aqui descrever estasetamente ligado as posi¢cdes de sujeito
gue ocupava quando da producao do material de ipasgas leituras que realizei, bem como
ao momento em que ocorreu esta escrita. Entendcesgee “fechar os olhos” a que nos
reporta Nietzsche, ndo poderia ser entendido ersesgiido literal, mas sim como uma busca
de outros sentidos e formas de ver e vivenciarcoatacimentos. De certo modo, relaciono
essa proposta nietzscheana ao contraste elabooaddefeuze entre 0 que ele chamou de
espaco optico e espaco haptico.

O espaco Optico, [...] € caracterizado por trésafoeds dOpticas. Cada uma
delas, a saber, gecognicdo,a recuperacdoe arepresentacaccarregam,
implicitamente, o pressuposto do mundo coepeticdo Em contraste com
0 espago “Optico”, que pode ser pensado como us@ distanciada, uma
vez que ele é guiado pela possibilidade de umanimével repeticéo, o
espaco haptico é produzido pelo ato de se verisascde perto — um espago
de intensidades ao invés de distancias. E comacésgemos as coisas com
os olhos: uma experiéncia de visdo que se pode ahden“tatil”. Nessa
experiéncia, quanto mais de perto se olha, maiagdss se vé: cada olhada
fraciona-se em novas configuracdes. [...] Nessa réel proximidades,
observador e observado estdo em estreito contagoclgega a ser de fuséo,

ndo no sentido de uma producgéo de identidade elese mas no sentido de
producédo de novas multiplicidades (ROY, 2002, p. 98

Assim, haveria uma multiplicidade de pontos de olksgio, mas nenhum nos
ofereceria uma perspectiva privilegiada partic(flardem, p. 98) dos acontecimentos. As
vivéncias quando de minha estada no campo da pesgéid estariam separadas daquilo que

procurava enxergar. Desse modo, gostaria de destmen neste estudo, ao adotar uma
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perspectiva de inspiracdo pds-moderna como baliaadia metodologia da pesquisa,
abandono a “esperanca de haver um lugar privilegegartir do qual se possa olhar e
compreender definitivamente as relacdes que circwlanundo” (VEIGA-NETO, 2007, p.

35). Pois, ao revestir meu olhar com lentes pésemmas, entendo a “total impossibilidade do
distanciamento e da assepsia metodolédgica ao lasaos olhares sobre o mundo”, o que
significa “que devemos ter sempre presente que sam@mmediavelmente parte daquilo que

analisamos e que, tantas vezes queremos modifib&em, p. 35).

3.1 EXPLORANDO O ESPACO, CONHECENDO A SOCIEDADE DE COMSIDORES
E O REFUGO HUMANG®

Isto porque a gente foi criada em lugar onde n#fwatbrinquedo fabricado.
Isto porque a gente havia que fabricar os nossoguedos: eram boizinhos
de osso, bolas de meia, automéveis de lata. Tamabgemte fazia de conta
gue sapo é boi de cela e viajava de sapo. Outrawfia nas conchas as
origens do mundo. Estranhei muito quando, maisfgotecisei morar na
cidade. N&o vi nenhuma coisa mais bonita na cidadeum passarinho. Vi
gue tudo que o homem fabricava vira sucata: bteickvido, automével. Sé
0 gque ndo vira sucata € ave, arvore, ra, pedran@é espacial vira sucata.
Agora eu penso uma garca branca de brejo ser maésdue nave espacial.
Peco desculpas por cometer essa verdade (CORAZZAIBEU, 2003, p.
103).

Inicio esta se¢éo, com a descri¢cao do l6cus dausssu seja, Bairro Santa Marta
e oLoteamento Tancredo Nevésgares onde a sucata faz parte da paisagem evenden
passarinho esti ficando cada vez mais raro. Tgiages situam-se em S&o Leopoldo,
municipio da regido metropolitana de Porto Alegemital do Rio Grande do Sul. Localizada
no territorio da encosta inferior do nordeste ddaés, a cidade possui uma taxa de

urbanizacgéo de 99,7%, contra 0,3% da zona rural.

% Bauman (2005) utiliza metaforas como “refugo huoiae “descartavel” ao se referir aos consumidores
falhos, aquelas pessoas que, desprovidas dos pa@sonsumir, acabam situadas & margem da soeigdad
hoje se delineia, regida principalmente por valtigeglos ao mercado e ao consumismo. Da mesma fquma
autor, ao utilizar essas metéforas ao longo dmteéatmbém estou me posicionando criticamente eagdelas
atuais configuracdes da sociedade ocidental corti€mpa que, alicergada no mercado, exclui sociaérsares
humanos, alijando-os das condigdes minimas deéexist, de uma vida digna, considerando-os comosmnera
mercadorias, produtos, lixo.
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As estimativas do IBGE (1/7/2005) apontam que aufamdio de S&o Leopoldo seria
de aproximadamente duzentos mil habitantes. Segarsite do municipid a maior parte
desta populacdo reside na zona urbana, que condspd 68,29% do territério, contra
14,50% de zona rural. Ainda que o l6cus de mintemjyiea situe-se na denominada zona
urbana, penso que ali h4 aspectos que sdo usualmardcterizados como sendo das
denominadas culturas “rurais”, como cria¢cbes denaisi e planta¢ces de hortalicas nas
residéncias, apontando para um processo de higalizque ndo nos permite mais mencionar
culturas “puramente” urbanas ou rurais, como afikngnik (2006b). Esse processo, para a
autora, é desencadeado, basicamente, por doieda@rmidia e o éxodo rural. Em suas
palavras:

De fato, poderiamos dizer que desde as Ultimasddéaes culturas rurais e
urbanas passam por um profundo processo de hig#liy um processo
constituido por pelo menos dois fatores. O primeiim respeito a midia,

particularmente a televisdo. Através de suas nsydiapublicidade, de seus
videoclipes, etc. a cidade chega inexoravelmentaagpo. O segundo fator
esta associado ao éxodo rural. Os intensos pracdssmigracéo do campo
para a cidade que tém caracterizado paises conmasd,Bazem com que a
cultura rural hoje tenha penetrado também nos p@gupovoados e nas

grandes metropoles. Assim, ndo s6 mais 0 campo,tamas¢m o mundo
urbano passa a estar marcado pela cultura rurdJ{K, 2006b, p.2).

No livro “Fotoetnografia: um estudo de antropologisual sobre o cotidiano, lixo e
trabalho” (1997), originado a partir da Dissertag@Mestrado apresentada a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, no Programa de Padi@cdo em Antropologia Social, Luiz
Eduardo Robinson Achutti apresenta resultados guelacionam a situac@es que observei
durante a realizacdo da parte empirica da pesgudbaitti utilizou-se, em seu trabalho, da
narrativa visual entremeada por trechos de seiodlércampo e depoimentos gerados na sua
investigacéo, que teve como objetivo relatar angie cultural de um determinado grupo, no
caso, catadores e principalmente catadoras de (péogde reciclagem na Vila Dique em

Porto Alegre.

O autor descreve as pessoas vindas do “intericabathadores e trabalhadoras do
“campo”, que vieram para a cidade, “empurradosapeividas com bancos, pela seca e pelas
poucas condi¢des para se manter vivendo da agriauegundo ele,

uma peculiariedade desta populacédo é que ela éostenmajoritariamente
de migrantes, de origem rural, da regido das casdaiemas do Estado,

# Disponivel em: <http://www.saoleopoldo.rs.gov.br>.
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colonos sem-terraapresentando fortemente esta caracteristicaaéumic
cultural (ACHUTTI, 1997, p. 12)grifos do autor]

Assim como Achutti, na comunidade onde desenvolyiage empirica de minha
pesquisa, em algumas conversas, com alunos eamilafes, foram gerados relatos sobre a
problematica do éxodo rural. Muitos falaram sereianolos de municipios do interior dos
estados do Rio Grande do Sul ou do Parana, e qusyas cidades de origem, desenvolviam
atividades ligadas ao meio rural. Disseram ter wimiver em Sdo Leopoldo em busca de
oportunidades para uma “vida melhor”. Entretanto;oatraram aqui falta de saneamento
basico, violéncia, subemprego, desemprego e o e, vem se tornando o sustento, a
comida e a sobrevivéncia de muitos. Portanto, algalatos gerados nesta investigacao, que
aqui reproduzo, caracterizam tanto o éxodo rurahtjuo processo de hibridizagdo que vem

marcando as chamadas culturas “rurais” e as “ugiada qual nos fala Knijnik (2006b)

Pesquisadora- Giané®, onde tu e a tua familia moravam antes de Virem
para ca?

Giane- Profe a gente veio 14 de onde tem fumo. A gente cdlimao. Eu
ajudava a quebrar as folhas de fumo também.

Pesquisadora- Ah, é? Como é isso? Que tamanho tém as folhas?

Giane- Assim [indica o tamanho com as maos]. Eu, o pamde, meus
irmaos, a gente trabalhava com fumo.

Pesquisadora E depois que colhe, o que se faz?

Giane- E, coloca em uns fornos grandes assim [indicanmahho com as
maos], fica trés dias, dai tem que virar, depoigente separa as folhas
verdes. Dai a gente pega as amarelas e as vermaliaagender pra firma.

Pesquisadora E agora, no que teus pais estao trabalhando?
Giane- A mée cuida do nené em casa. O pai trabalharema.fi
Pesquisadora Ah! O pai ja conseguiu emprego?

Giane- Nao, ele sai, assim, todo dia pra conseguir tinabanas firmas, mas
ele ndo estéa trabalhando ainda.

Pesquisadora Ele esta procurando emprego?

Giane- E, est4, mas néo consegue.

[...]

Pesquisadora- Onde é que tu moravas?

Diego— L& pra Santa Clara, |4 pra Lajeado.

Pesquisadora— Mas era chacara, fazenda?

Diego -[Sinaliza positivamente com a cabec¢a]

Pesquisadora— Conta pra mim como era a vida la na fazenda...

% para preservar suas identidades, os nomes daspaartes da pesquisa foram trocados.
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Diego— Eu falava para o pai pra ndo ir embora, mas&@equeria ir, porque
iam desmanchar 14 o estadio pra cavalo.

Pesquisadora— Hum, hum...

Diego— Dai eles iam fazer outra coisa |4, como prédio.
Pesquisadora- L4 tinha carreira?

Diego — Tinha. Eu fazia carreira, mas 0 meu pai compnoucavalo que
derrubava com o peito nés.

(-]

Diego — Eu ndo. L& pra fora a gente tinha que... prdedé para o
cavalinhos, a gente tinha que pegar o cavalo, hoter égua com cria| e
botar uma “vasima” de brinquedo, uma mamadeira,. dai
Pesquisadora— Uma o qué? Uma vasilha?

Diego— E tipo uma coisa |4, dai... que traz o coise eldai, quando elg é
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aqui, dai sai o leite, dai tinha que dar para capob. Pra ele tomar, da até

pra tomar. A prima néo gostava de tomar leite d&@gas da pra tomar.
Pesquisadora— Da pra tomar? E tu, j& tomaste?

Diego— Eu ja tomei. E 0 mesmo leite da vaca.

Pesquisadora— E do que vocés viviam 4, o que vocés faziam I14?
Diego— Trabalhava na roga.

Pesquisadora— Trabalhava na roca? E tu ajudavas teu pai r@rocgue tu
fazias na roca?
Diego— Eu pegava o trator e comecava, ha... com aquélépo um trator,
dai tinha que passar pelos milhos dai os milhosp&etando, dai caia de
um cano dentro de uma “tombadeira”.

Pesquisadora- O pai trabalhava com uma maquina...

Diego— O pai trabalhava com uma “tombadeira” e eu candquina.
Pesquisadora— Os dois juntos, tu ajudavas o pai...

Diego— Era um trator e uma maquina e ela tinha que ehgamo trator,
dai ia passando no meio dos milhos. Dai vai adajlpegando os milhos e
botando e ai vai caindo. A mée trabalhava na.pdgando o burrinho, dai
um burrinho, botava uma coisa e botando ele praramilim tipo de um
carrinho-de-mao, dai ele ia fazendo uns risquiphagplantar.
Pesquisadora— Dali, depois vocés plantavam? Como é que fungwaa
plantar?
Diego — Dai tinha que pegar uma maquina, fincar assirohéw, dai botar

semente ali, dai... apertar o botdo e dai aquikenéikh na terra e amassa, dai

planta.

Pesquisadora— E qual era o espaco, assim, entre uma plantdara?oBof
gue nao pode ser tudo juntinho, né?

Diego— Desse tamanho [mostra uma determinada medidasondos].
Pesquisadora- Isso da mais ou menos o qué em metros, tu sabes?
Diego— Ha... Um meio metro.

Pesquisadora— Meio metro mais ou menos? Entre cada plantinhe@nio
€ que tu medias isso, com passos?

Diego— N&o com um ferro.
Pesquisadora- Tinha um ferro. E dai com esse ferro tu faziasedicao?
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Diego— E, mas é um ferro no, onde que o burrinho andavao sei, dai ¢u

ia medindo. Dai tinha um ferro assim que ia coreamterra e ia botando pro

lado.

Pesquisadora— Ah! Tu dizes entre as carreiras. Quando tu baisn
semente nas carreiras, tu botas assim, uma dohtadia outra, naquela
carreira.

Diego— N&o. Tu... é, tu tens que pegar tipo escavadiaidem que botg
assim, dai tem que botar tem que ser um pauziniferooho desse tamanho
e dai vai medindo.

Pesquisadora— Dai vais medindo, dai depois tu botas de noemn Tue
medir com um pauzinho, com um ferrinho?

Diego— Com ferrinho.
Pesquisadora— Tu medias com um ferrinho...

Diego— Dali depois eles ficavam umas duas horas ali @ datra hora eu ja
para as carreiras e dai eu ia fazer... Depoismeirgaeu ia fazer passeata.

Pesquisadora— O que é passeata?
Diego— E botar roupa de gatcho, arrumar o cavalo, tazeca no rabo, quie
é égua.

Pesquisadora- E tu fazias tranca?

Diego— Na minha égua.

(-]

Pesquisadora- Por que vocés vieram pra Séo Leopoldo?
Diego— Porque a gente ja morava aqui, mas eu cresci npos@ueu cresc
la.

Pesquisadora— Tu nasceste 1a?

Diego— E as minhas irmas cresceram aqui.
Pesquisadora- Vocés eram daqui, dai foram pra la e...

Diego — Nao, eu 0 que morreu mais uma outra irma morarhas
nascemos la e as gurias nasceram aqui.

(-]

Carina — N&o. E que tinha umas assim que estavam veneidmsas que
ndo estavam vencidas, dai o pai botou tudo na gedadoorque sendo,
sendo... sendo ia... vencer e dai o pai disseegqunegtie botar dentro da
geladeira e umas venceram dentro da geladeira pghihos fora. E uma
ele tomou, foi eu acho que foi domingo que elesiraat o porco.

Pesquisadora— Mataram o porco?

Carina — Hum, hum.

Pesquisadora- Vocés criam porcos?

Carina — Sim.

Pesquisadora— CapazTem chiqueiro na tua casa?
Carina —Sim.

Pesquisadora— Mas é grande o patio?

Carina — E... L4 atras é granddo. S6 gqu@ai bota a cocheira do cavalo
perto, perto do porco, s6 que dai s6 que o pai ¢ea deixar o cavalo
amarrado, sendo ele foge.

[-]
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Pesquisadora— Por qué? A tua avé sabe matar [porcos]?

Carina — A minha v6... ha, ha, ndo sabe também. E daipelgaram ela [a
porca], mataram ela, botaram |4 dentro de uma eosgacortaram as patas e
0 pai tinha que puxar as orelhas dela, pra... rAassaiu o pai puxou forte,
s6 fez assim dai ela comegou a gritar, dai elesraramn uma corda no
pescogo dela amarraram na pata dela e tirarangu2aido ela morreu, deu
bastante carne que o pai tinha que botar até aaajs da vo. [...] S6 que
agora, quando o pai tirou, quando o pai matou elestambém matou a da
minha v6 porque a vé ndo sabe matar. Ela tem o gétinde s6 na frente.
La atrds ela ndo tem um pétio grandlgas é s6 um pétio assim pequeno e
tem a vaca dela ali atras e as hortas ali na freBi@ma casa azul e dai uma
casa azul com branca... dai eles dai a minha vdooao pai botar p
chiqueiro, arrumar o chiqueiro la pra poder bot@oeca mas aquela poica
ndo dava eu acho que nao dava pra todo mundo,gelaé bem pequena.

[...] [grifos meus]

Na obraLutando em defesa da alma: A politica do ensin@ersstrucao do professor
Thomas Popkewitz (2001), apresenta a analise qulizae sobre um programa alternativo
para a formacé@o de professores nos Estados UrddasminadoTeach For AméricaTal
programa, que era independente dos programas fificaeéio das universidades, destinava-
se a recrutar e treinar pessoas com diplomas enmsotdampos que nao a educagdo. Segundo
0 autor, essa iniciativa focalizava as escolas nabae rurais onde havia escassez de
professores. Os rumos de sua pesquisa acabararargmalo para 0 exame dos discursos
pedagogicos que diferenciam, distinguem e dividemrancas e os professores das escolas
urbanas e rurais abrangidas pelo programa. Em guanantacdo, o autor refere que os
discursos pedagogicos ndo sdo especificos as esdoldeach For Americae sim
historicamente produzidos, o que de certo modoetenima especificidade as préaticas da

educacdo urbana e rural (Ibidem).

As idéias de Popkewitz sdo pertinentes para séudiscussao que&le forma breve,
delineio a partir deste ponto. Na obra que citeidém), o autor problematiza as nog¢fes de
urbanidade e de ruralidade atribuidas as escoladfesgores e alunos do programa
mencionado. Para ele, a construcdo dessas idéiasntenos a ver com a localizacdo
geografica de uma escola do que com as qualidadesea atribuidas as criancas e aos
professores. Acompanhando o pensamento do auttspmpie as no¢des de “urbano” e de
“rural” que por vezes séo atribuidas a algumas lpgpes, de acordo com sua localiza¢éo no
espaco, acabam por determina-las, configura-lasicipoa-las de certos modos, ainda que

afora os limites geograficos, suas caracteristiéasa enquadrassem definitivamente nem em
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uma nem em outra dessas denominagfes — assim awioicKnijnik (2006b) ao falar do

processo de hibridiza¢@o de culturas rurais e adan
O enfoque na expressé@o “urbano” ndo provoca umaigim clara, mas,
uma vez falado, todos “sabem” sobre o que se edmdo. E preciso
estender a imaginagdo para comparar o urbano, dggaom o “suburbano”.
Isso ndo se situa em uma oposicao simétrica asdgdes implicadas no
termo “urbano”. Por exemplo, ha escolas “urbanas suburbios fora de
Los Angeles ou em Long Island. O urbano, portadio significa um local
geografico, mas da referéncia a algumas qualida@te&xpressas da crianca
e da comunidade que pertencem aquele espago. Oomssnaplica a
expressdo “rural”. A medida em que a comunidadefigsional e
empresarial afasta-se dos arredores agricolas dsdfa por exemplo, essas

areas ndo sdo mais chamadas “rurais”, mas “sulsiytainda que sejam
povoadas principalmente por vacas e milharais (FE2WK Z, 2001, p. 19)

Tais classificag6es, como explica o autor, sadafaie poder. Essas categorizacdes
estariam, entdo, “inseridas em um discurso queidnacpara normalizar as qualidades das
pessoas percebidas como diferentes” (Ibidem, p.Pidjanto, compreendo que tais narrativas
e observacdes que trago neste texto, séo frutoeadegso de estranhamento pelo qual passei,
pois capturada por algumas tramas discursivas qee famiam entender de forma
“naturalizada” modos de vida de quem vive no campde quem vive na cidade. Esse
estranhamento levou-me a questionar como, por drem@lguém poderia,
contemporaneamente, em plena “zona urbana” cria wana ou porcos nos fundos de sua
casa. Assim, entendo que o movimento analitico eemglido na busca por demonstrar a
existéncia de uma cultura que se “destaca” por esteegada de aspectos que sempre
associei as culturas tidas como “rurais”, mesmopaando um espaco dentro da chamada
“zona urbana”, inscreve-se em discursos que regfdamas de vida. Seguindo Popkewitz,
compreendo, entdo, que as distingdes entre urbamale- que eu tinha como naturajss&o

a incorporacao de sistemas de idéias que govermhsgiplinam nossas acoes.

Os excertos do material de pesquisa apresentaddtimo quadro, principalmente
aqueles que remetem aos deslocamentos geografiems muais passaram alguns
participantes da pesquisa, também podem ser adae@auma das discussdes que Stuart Hall
(2006), realiza na obrA identidade cultural na pos-modernidade discussdo a que me
refiro efetiva-se em torno da relativizacdo dasnfidades culturais pelo impacto da
compressao espago-tempo, que pode de certo maodelazonada ao crescimento do éxodo

rural e conseqliente “inchaco” populacional das gatenominadas urbanas, tal como vem
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ocorrendo na regido onde estou realizando minhastigacdo. Segundo o autor, a

compressdo espago-tempo seria uma das marcas lidizzlodo na atualidade que estaria

ligada aos avangos no campo da comunicacao e aulgéo das distancias
O movimento para fora [dos paises ricos] (de memas, de imagens, de
estilos ocidentais e de identidades consumistas)uma correspondéncia
num enorme movimento de pessoas das periferiasgpaestro, num dos
periodos mais longos e sustentados de migracdeplafiejada” da histéria
recente. [...] as pessoas mais pobres do globgyrande nimero, acabam
por acreditar na “mensagem” do consumo global mg#am para os locais

de onde vém os “bens” e onde as chances de sobmeidavsdo maiores
(HALL, 2006, p. 81).

Transpondo essas questdes para o ambito localmpsdanferir que a procura de
oportunidades melhores de vida tem impulsionadtotas fluxos migratérios entre paises

pobres e ricos quanto aqueles ocorridos localmasgém como descrevi acima.

Utilizando a metafora dos “turistas” e dos “vagaiesf, Bauman (1998), também
trata dessa questdo. Para o autor, os turist@srsas pessoas desejaveis, aquelas que viajam
porque querem, que “realizam a fagcanha de ndongert@o lugar que podem estar visitando”
pois, “ é deles o milagre de estar dentro e forlugar ao mesmo tempo” (BAUMAN, 1998,

p. 114). Ao contrario do turista, que estd em mewito porque quer, o “vagabundo” nao
viaja por livre escolha. Muitos talvez até se rasgem a estar em movimento se ndo fossem
impelidos a isso. Eles sabem que
ndo ficardo por muito tempo, por mais intensamguo&o desejem, uma vez
gue em nenhum lugar em que parem sdo bem-vindoss deristas se
movem porgue acham o mundo irresistivelmexttativo, os vagabundos se

movem porque acham o mundo insuportavelmembspito (BAUMAN,
1998, p. 118)[grifos do autor]

De certo modo, essas pessoas que migraram e asnfimiam migrando para a zona
urbana em busca de melhores condi¢cdes de vidaasnudgzes acabam constituindo-se
naquela categoria denominada por Bauman (1998),“vdgabundos”, ndo por suas
caracteristicas, ndo por sua indole, mas por suaigbes. Impulsionados pela necessidade a
buscarem a sobrevivéncia de si e de suas fangkasas pessoas acabam muitas vezes vendo
seus sonhos dizimados nas periferias das grandesdms cidades, como mairro Santa

Marta.
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O Bairro Santa Marta onde, como antes referi, esté situada a escaleedeno nome
encontra-se em um terreno inclinado, sendo queuenparte mais alta, atrds da escola, foi
construido d_oteamento Tancredo Nevdsste loteamento foi projetado com a intencéo de
receber familias que ocupam/ocupavam éareas irm@guldo municipio. De acordo com
noticia veiculada em um jorfalocal, desde o inicio do projeto, em 2005, 96 sj&doram
entregues e outras 58 estariam em fase de concligdotal, até o final de janeiro de 2008,

154 familias deveriam ocupar o local.

Para Bauman (2005), todas as divisas provocam ai8biias e deste modo, toda
fronteira que divide o “produto Util” do “refugo” @ma zona de perigo, de indefinicdo e de
incerteza. “Limpar” as zonas “nobres” ou centrags aidade, da presenca dessas familias,
constitui-se em uma estratégia para demarcar atefras, “criar” a ordem, buscar uma certa
“assepsia” do ambiente. Por isso, nota-se que @amcimportante levar os catadores de lixo
para mais perto do lixo e junto com eles todosuesdg certo modo ndo se encaixam no perfil
do cidad&@o desejavel — incluem-se ai os miserdogidesempregados e toda gama de foras-
da-lei cuja presenca borra as fronteiras tdo bagadas. A periferia é o lugar dos redundantes
e de seu correlato, o lixo, pois,

ser “redundante” significa ser extranumerario, desmsario, sem-uso —
quaisquer que sejam 0s UsOos e necessidades resmenspelo
estabelecimento dos padrdes de utilidade e depienbsbilidade. Os outros
ndo necessitam de vocé. Nao ha uma razdo autoréwifdara vocé existir
nem qualquer justificativa Obvia para que vocé ineiique o direito a
existéncia. Ser declarado redundante significaitky dispensadpelo fato
de ser dispensavel tal qual a garrafa de plastico vazia e ndo mét@l ou a
seringa usada, uma mercadoria desprovida de ateag@ccompradores, ou
um produto abaixo do padrédo, ou manchado, serdad#, retirado da linha
de montagem pelos inspetores de qualidade. “Reduieacompartilha
espago semantico de “rejeitos”, “dejetos”, “restdiiko” — com refuga O
destino dos desempregados, do “exército de resErvaio-de-obra”, era

serem chamados de volta ao servigo ativo. O dedtinefugo € o depdsito
de dejetos, o monte de lixo (BAUMAN, 2005, p..Joyifos do autor]

Inspirado em leituras de Bauman e Castells, Skoser(007) fala da guetorizacéo de
uma grande parcela da populacdo mundial, pess@gagam parte do chamaduarto
Mundo, para ele um dos efeitos da Globalizacdo. Se a aitalgdo significa uma
comemoracdo de ser internacional, a guetorizacdim $e oposto, pois guetorizacédo

significaria ser impedido de movimentar-se (lbidgm,63). O gueto moderno, segundo o

2 Jornal Vale dos Sinos de 10 de novembro de 2007.
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autor, seria um depdsito de lixo, de pessoas dése#s. Os habitantes dos guetos modernos
ndo seriam mao-de-obra de reserva, ou possivessigntiores, mas tado somente pessoas que
nao tém mais lugar na cadeia produtiva modernamissguetorizacdo colocaria em curso a
separacao entre “eles” e “nods”, construindo um mumal ou imaginario.
Em alguns casos, noés literalmente, encontramosanseparando ricos dos
pobres. Por exemplo, em algumas cidades do Brdsil construidos
condominios, que significa que todo um bairro €ago por um muro. A
fronteira entre o México e Estados Unidos tambémegaa um muro,
separando o Quarto Mundo e a sociedade informdciGnanuro que esta
sendo erguido entre Israel e a Palestina, bemaléatrterra da Palestina,
parece tornar um pais inteiro um gueto. Em outes®€ 0 muro é menos

tangivel. Em todos os casos, contribui com a neagi@fia da ordem social
(Ibidem, p. 64)

Deleuze (1992), ao analisar, Rost-Scriptunda obraConversacesa passagem das
sociedades disciplinares para as sociedades dmleprdestaca diferencia¢cbes que 0 novo
capitalismo traz na conformacgéo da recente sookedad se ergueu nos ultimos anos. Nas
sociedades de controle, o capitalismo ndo serig n@tado para a producdo, mas para a
sobre-producédo. “Ndo compra mais matéria-primarévende produtos acabados: compra
produtos acabados, ou monta pecas destacada€r(ipid 223). Ele almeja vender servigos e
busca comprar ac¢des. “Ja nao € um capitalismadbrigara a produ¢éo, mas para o produto,
Por isso ele é essencialmente dispersivo, e acéabedeu lugar a empresa” (lbidem, p. 224).
O mercado neste modelo conquista pela tomada dimomre ndo mais por formacdo de
disciplina, as fixacdes de cotacdo tornam-se maiduypivas do que a reducdo de custos e a
transformacdo do produto adquire mais importandagde a especializacdo da producédo
(Ibidem). O marketing torna-se poderoso instrumeletgontrole social, bem como o controle
é de curto prazo e de rotagdes rapidas, o quezavebm a disciplina, que era de longa
duragdo, infinita e descontinua (Ibidem). Para @&de 0o animal que personificaria esses
novos tempos e conformacdes que vém se afirmarmdi@ a serpente, ao contrario da
toupeira, que seria 0 animal por exceléncia doosnde confinamento. E, como infere o
filosofo, “os anéis de uma serpente sdo ainda wm@isplicados que os buracos de uma
toupeira” (Ilbidem, p. 226). Entretanto, algo nesgasas configuracdes parece ndo se
modificar.

E verdade que o capitalismo manteve como constaatdrema miséria de
trés quartos da humanidade, pobres demais paxdda,diumerosos demais
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para o confinamento: o controle ndo so terd queeetalr a dissipagdo das
fronteiras, mas também a exploséo dos guetos faklas (Ilbidem, p. 224)

Trago ao texto essas consideracfes — que ndo exgaiaetomando-as mais adiante
— , por considera-las ilustrativas acerca ndo apepa tempos que vivemos, mas sobre as
conformacbes do espaco, que de certa forma ndardede ser resultantes do modelo
econdmico que nos é impingido. Assim vemos a cadandvos guetos e novas favelas
surgirem na cidade com rapidez sem igual. Dormesseum terreno desocupado em frente a
sua casa e acorda-se com um conglomerado de fadiljgutando espacos quadriculados por
casebres insalubres ali. As iniciativas do govela@onstruir casas e condominios populares
para realocar familias sdo bem mais lentas do gxplasdo de contingentes de pessoas que
precisam de um lugar para morar. Limpar as areasaig da cidade exige, entdo, acdes
pontuais e proficientes, tais como as dos lixeis coletam o lixo domiciliar diariamente na
cidade e o levam para longe dos olhos que se isemtofendidos em sua presenca. Nos
quatro anos em que lecionei Bacola Santa Martaobservei que, ao longo dos dois ultimos,
se intensificaram os relatos que os alunos fazizerca de incidentes violentos ocorridos no
Bairro Santa Martaou noLoteamentdlancredo NevesTalvez, ndo por acaso, esse periodo
tenha coincidido com a crescente transferénciaéoia remocéo de refugo?) de familias para
o local — que pode ser pensado, entdo, comgueio,um depdsito daqueles considerados

comoredundantegm outras areas da cidade.

Carlos — As casas estavam cheias de furo...

Pesquisadora— Furos? Furos de qué?

Carlos — De bala, ficou tudo cheio de furos &, porquéanzam meu tio.
Pesquisadora— Mataram teu tio? Por qué?

Carlos — N&o sei, estava devendo, ficou la perto da pedde passa um
agua, la no chao, deram tiro...

Claudia — Nao é por issgora Ele devia pra uns caras la. Dai ele vendeu a
carroga pra pagar. Ele pagou um, mas ndo pagoutimsoMataram ele, qu
ele ndo pagou. Mas eles disseram pra ele naeimléma, mas ele foi.

Ana — Assim, que nem meu tio. Sabera ele fumava maconha, né? Mas
ele ficou devendo para os caras. Ele ndo pagotagaepassando, né? Dai
ele levou assim, quatro tiros na nuca. Ele estawa as m&os no bolsp,
assim, mas ele caiu com as m&os no bolso. Ficdupas no chéo, ui
Assim, pedaco de cabeca, de osso, tudo no chao.

Carlos — Morreu um cara |4 perto de casa. Tiraram a ralgia e dera
dois tiros.

[

D
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Diego— Foi assim, ele so saiu na porta de casa, tinkdomens de capuzle
s6 atiraram, assim, o padrinho da minha irma écémafe e gosta de matar
assim... Minhas irmas viram, ele ficou assim 6a@mno chao. Tinha um
tiro que ndo sangrou, dai quando levantaram eledsais bolas de sangue.

-]

N&o apenas os relatos das criancas davam contairdento da criminalidade na
regido. No inicio do ano, duas reportagens de unajdocaf’ demarcavam tal situacdo com
as seguintes chamaddRixa de gangues leva medo ao Arroio da ManteigaGrupos de
jovens da Santa Marta e Loteamento Tancredo Nagpsitdm pontos de trafico e poder na
comunidadeno dia 20 de fevereiro de 2008 [Brégas impulsionam violéncia no Arroio da
Manteiga” — Delegado promete intensificar operac@esjuntas com a Brigada Militar na
Santa Marta e Tancredo Neyedo dia 22 de fevereiro do mesmo ano. Na primeira
reportagem, outro dado era destacddas 12 mortes ocorridas desde o inicio do ano (até

20/02/08), cinco foram registradas nesta area danidipio”.

Ainda servindo-nos do pensamento de Bauman (2@¥)2podemos tecer algumas
consideracdes acerca da situagcdo que se configuBairro Santa Marta Para o autor, o
termo “classe trabalhadora”, seria parte de um@&édade na qual as tarefas e fungdes dos
ricos e pobres estariam divididas. Elas seriamratites, porém, complementares. A
expressao “classe operéria” evoca a imagem de lassecde pessoas que teriam um papel a
desempenhar na sociedade, que teriam uma confdbuitl a oferecer e que, portanto,
esperaria uma retribuicdo (Ibidem). O termo “classixa” subentenderia, de acordo com o
autor, a mobilidade numa sociedade onde as pesst@&tam sempre em movimento e em
gue cada posi¢do seria momentanea e a princip@tasa trocas. Nas palavras de Bauman
(2000, p. 103), “falar de “classe baixa” é evocasgwas lancadas a um nivel mais baixo de
uma escala, mas que, todavia podem subir e, desde, mbandonar sua transitoria situacédo

de inferioridade®.,

Ja a expressao “classe marginalizada’ ou ‘subeldsmderclasy corresponderia a

uma sociedade que deixou de ser integral, que cewa incluir a todos seus integrantes e

% Jornal Vale dos Sinos.
%1 No original: “hablar de “clase baja” es evocareaspnas arrojadas al nivel mas bajo de una eseatagoie
todavia pueden subir y, de ese modo, abandonearssitoria situacion de inferioridad”. (tradugaamim)
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agora é menor que a soma de suas pafteBAUMAN, 2000, p. 103). Nesta classe, estaria
localizada uma categoria de pessoas que estaridgbatixo das classes, fora de qualquer
hierarquia, sem oportunidade e nem sequer necdssida ser admitida na sociedade
organizada. Aqui estariam as pessoas sem funcéelaaggue ja ndo podem contribuir com
nada de (til para os demais e que nem tém espedangedencdo. Nesta classe, estariam
incluidos individuos das mais diversas espéciastegeobre que abandonou a escola e nao
trabalha, mulheres solteiras com filhos e deperded¢ beneficios sociais, os mendigos, os
pobres alcodlatras ou drogados, 0s criminosos, @®ep que vivem em complexos
habitacionais subvencionados pelo Estado, os imigsailegais, os membros de gangues
juvenis, etc. Enfim, “a mesma flexibilidade da d&féio se presta para que o termo seja usado
como rétulo pra estigmatizar a todos os pobregpaddente de seu comportamento concreto
na sociedadé® (GANS apud BAUMAN, 2000, p. 104). Entretanto, cederiam em comum
a gama de individuos que se situa sob a denomim;&marginalizados” ou de “subclasse™?
A resposta, para Bauman (2000), € que os demaisnt@mtram razao para que existam. Para
estes, o mundo seria melhor e mais seguro se agin@éados ndo existissem. Mesmo
porgue, “sempre ha um numero demasiddies.“Eles” sdo os sujeitos dos quais deveria
haver menos — ou, melhor ainda, nenhum. E nunaarhdumero suficiente de nés. “No6s”
s@0 as pessoas das quais devia haver mais” (BAUMANS5, p. 47). Para o que “eles”
seriam necessarios, afinal,
os sofrimentos dos pobres contemporéneos, os palaresociedade de
consumidores, ndo contribuem para uma causa coi@ana consumidor
falho lambe suas feridas na solidao, na melhohgaiteses em companhia
da sua familia ainda intacta. Consumidores falldms s®litarios, e quando
ficam a s6s por muito tempo tendem a ficar arrediogio véem como a
sociedade ou qualquer grupo social (exceto umaugangminosa) possa
ajudar, ndo esperam ser ajudados, ndo acreditanslgueorte possa ser

alterada por qualquer meio legal que ndo seja uémipr de loteria
(BAUMAN, 2007, p. 161)

“Eles”, pobres contemporaneos, pessoas como a imalaqguelas que vivem no
Bairro Santa Marta, possuem pouca ou nenhuma esperanca de redengfta fue a

sobrevivéncia originada nos restos ndo situe cadoegs nessa chamada “subclasse”, visto

%2 No original: “clase marginada’ o ‘subclasefriderclaskcorresponde ya a una sociedad que ha dejada de se
integral, que renuncié a incluir a todos sus irdetes y ahora es mas pequefia que la suma de ses’.par
(traducéo minha)

% No original: “La misma flexibilidad de la definimi se presta a que el término se use como rétutd pa
estigmatizar a todos los pobres, independientendmtsu comportamiento concreto en la sociedaddyti@o
minha)



<« -
N
PEEEN
N

Formatado: Espago Antes:
20 pt

|

80 I

Formatado: A direita: 0 cm,
Tabulagdes: Ndo em 15 cm

|

qgue aqueles que vivem datacaorealizam uma fungdo que é de utilidade publicaicps
podem visibilizar mobilidade social ou qualqueraside transitoriedade de sua condigé&o.
Ainda que a forma de vida daquele espaco estejgztaenquadrada em um umbral
circunscrito entre as categorias elencadas por Baupenso que o tratamento a ela dado seja
aquele reservado a chamada “subclasse”.

Seguindo ainda o pensamento de Bauman (2000),taduesgdenses normais (n&o
marginalizados) guardariam rancor dos marginaligagor estes terem sonhos semelhantes e
almejarem um modelo de vida extremamente parecito @ dos primeiros. Entretanto, a
I6gica da sociedade de consumo, como aponta o, aupartir das idéias de Peter Townsend,
€ formar seus pobres como consumidores frustr&@lestilo de vida dos consumidores seria
cada vez mais inalcancével para os setores maisshda sociedade, que seriam definidos por
uma capacidade fixa de compra que somente pearstithsistir ou cobrir suas necessidades
basicas (lbidem). A sociedade de consumo educaumimmembros especificamente para viver
essa incapacidade de atingir seus estilos de vidasa seria, entdo, sua mais dolorosa
privacdo. Entretanto, tal ensinamento gera tensientos que, de certa forma, assim como o
rancor dos estadunidenses capazes de consumirseni@m proprios apenas das pessoas
daquele pais. Para Bauman (2000), cada sociedadersgponsavel pela criacdo de seus
proprios “fantasmas ameacadores”. Assim, por exanplEstado moderno, construtor de
uma ordem e obsessivo por ela, temia a revolugfingéj

os inimigos eram os revolucionarios ou, melhoryafsrmistas exaltados,
violentos e extremistas, as forcas subversivasimpeatavam substituir a
ordem existente — administrada pelo Estado — pamea-to por outro,
administrado por outro Estado: estabelecer uma wodem, uma contra-

ordem, que reverteria todos e cada um dos prirecgggundo 0s quais vivia
ou aspirava a viver a ordem atual (BAUMAN, 20001 p4-115)*

Hoje os perigos s@o outros. As mudancas de nossedade fizeram com que
mudassem também seus fantasmas ameacadores. Auigémninde afiliados a grupos
produtores de uma “ordem diferente” deu lugar anento da criminalidade (lbidem). Note-
se, que na sociedade de consumidores, quanto malemanda do consumo, ou melhor,

qguanto mais eficaz a seducdo do mercado, maisgradspra esta sociedade. Entretanto, em

% No original: “Los enemigos eran los revolucionario, mejor, los reformistas exaltados, descabailado
extremistas, las fuerzas subversivas que intentabstituir el orden existente — administrado poEstado —
para cambiarlo por otro, administrado por otro &stastablecer un nuevo orden, un contra-ordenmepestiria
todos y cada uno de los principios segun los cualés o aspiraba a vivir el orden actual”. (tradagninha)
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contrapartida, cresce a distancia entre aquelesieggjam e podem satisfazer seus desejos e
aqueles que séo seduzidos, mas ndo podem agirstoamsodo (lbidem).

As pessoas que vivem mairro Santa Martaou noLoteamento Tancredo Neve&o
estariam, entdo, engrossando a massa multiformefadasmas dessa sociedade de
consumidores em que vivemos? N&ao seria o rancomesmo 0 temor de alguns o
responsavel por arrastgrara as chamadas “periferias”, familias intei@spostas por essa
classe tao indefinida e eclética quanto a “subel@®© aumento da criminalidade na
localidade ndo estaria, entdo, atrelado ndo sommmtaumento do numero de familias

transferidas para o local, mas também ao avancefidacia da seducdo do mercado nos
dltimos tempos?

Segundo Veiga-Neto (2000, p. 193), nas Ultimasasiao mundo tem sido palco de
diversas transformacdes, sendo que entre as @isgpderiam ser citadas:
a crescente globalizacdo da economia, o0 aumentora@ntracdo de renda
com o simétrico distanciamento econdmico entre gueeo numero de
paises ricos e o grande numero de paises pobrempaecimento e

fortalecimento das mais variadas minorias — étpisaguais, religiosas,
culturais, etc. — e o surgimento e expansédo doberalismo.

Seguindo o pensamento do autor, podemos dizemgmea perspectiva foucaultiana,
essas mudancas poderiam ser pensadas a partircdifscagbes que estdo ocorrendo no
capitalismo. Assim, através de algumas experiénd@sgoverno efetivadas na primeira
metade do século passado como o nazismo, o sowatie Estado e o Estado de Bem Estar,
formas de governo que “representavam uma inflagés dparelhos governamentais
destinados a planificacdo, conducdo e controlecdacemia” (Ibidem, p. 194), constatou-se
gue se estava governando demais. Isso era anti®émm e retro-alimentativo e a partir
disso, o liberalismo se desdobrou em duas corrgmiesipais: a aleméa e a estadunidense.
Junto a isso, percebeu-se a potencializacdo dosadws consumidores, sobretudo apés a
Segunda Guerra Mundial.

O autor infere, entédo, que para aumentar a acufwlzgpitalista 0 mercado precisava
se diversificar e como a inventividade também tenités passou-se a investir na producéo
de novas e miultiplas versdes de velhas coisaso Dessilta, entdo, um deslocamento que
Bauman (2000, 2001, 2005, 2007) indica em suasspbraseja, da sociedade de produtores

para a sociedade de consumidores. O mercado passoessencializado e um dos elementos
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indispensaveis para fazer funcionar essa nova dégmondmica seria “a existéncia de
demandas principalmente diversificadas, além dmgas” (VEIGA-NETO, 2000, p. 195).
Entretanto, por si s6, o0 mercado ndo tem como sifiear e intensificar suas demandas. Faz-
se necessdario que os consumidores estejam atentrfergados para essas mudancas
(Ibidem). N&o apenas marketingprecisa ser potencializado. O mercado precisaxdaayo
tipo de consumidor. Essa questédo, como bem ap@iga\Neto (2000), ndo deve ser pensada
apenas no ambito da economia, mas deve ser siemdam quadro bem mais amplo.
Entretanto, pegando como fio condutor dessa analishamado capitalismo avancado,
podemos ir adiante, dizendo que o liberalismcEdaola de Chicag foi a proposta que
parece ter prevalecido. Assim, a versdo estadusédeassou a guiar as politicas econémicas
dos paises do Ocidente e depois se espalhou pse godo mundo, dando origem ao
neoliberalismo. Essa l6gica econdmica seria umi@kng Estado minimo e desse modo, ela
desnaturaliza as relagdes sociais e econdmicasiraduzir a modelagem
como um principio segundo o qual o consumidor ndoaé visto como,
originalmente, umHomo economicysmas € visto como unHomo
manipulabilitis. I1sso equivale a dizer que ele ndo tem em suaazat{pu
ndo carrega em si) um priori econdmico mas, pelo contrario, que ele é
alguém que pode e deve ser levado a se compossa da daquela maneira

no mundo da economia — o que na logica neolibemglivale a dizer
simplesmente: no mundo (Ibidem, p. 197)

Ndo apenas anarketing,a midia ou a industria cultural sdo responsavela pe
modelagem pretendida pelo neoliberalismo. O Espadsa a ter papel fundamental, ndo no
sentido de “tutelar”, “regular” ou “controlar”, ma® maximo de “orientar” os consumidores
para que desenvolvam novas necessidades e maionpgt€ncias “para fazerem as melhores
escolhas num mercado cujas ofertas sdo cada vezaradas e cuja variacdo, por sua vez, é
cada vez mais infinitesimal” (Ilbidem, p. 197). Resudo essa questdo, o sujeito que se
pretende formar nessa sociedade que se delinala deseoliberalismo é um sujeito-cliente.
Um sujeito que se conecta diretamente aos inteyelessem Estado que ndo quer mais ser o
provedor e o controlador da sociedade. Alguém cdpdazer escolhas e que saiba competir,

afinal, “o sujeito ideal do neoliberalismo é aqueglee é capaz de participar competindo

% Segundo Veiga-Neto (2000) o ordoliberalismo alemdimcterizou-se por uma desnaturalizacdo dasbesac
econdmicas e sociais, porém dentro de alguns BirétEmo os institucionais e os juridicos, que agssgem ao
mesmo tempo a liberdade do mercado e as garanfilmita;des da lei, sem produzir uma distorgao ao€
liberalismo estadunidense, entretanto, baseadosnalde de Economia de Chicago “mostrou-se muito mais
confiante nas suas proprias for¢as e na raciomida mercado, a ponto de ndo apenas querer adaStado
de qualquer tipo de ingeréncia sobre a economiamocdogo em seguida, querer que toda a vida seeial

| subordinasse & légica do mercadibidem, p. 187-188).
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livremente e que € suficientemente competente gamgetir melhor fazendo suas proprias
escolhas e aquisi¢Bes” (Ibidem, p. 199-200). Uneigujconsumidor, alguém “livre” o
bastante para “surf& nas ondas formadas pelo mercado. Nesse sentiaator argumenta
gue ainda que a escolarizacéo seja a tbnica dordisde diversos tipos de governo e de boa
parte do empresariado, vale lembrar que a escaddiizdas massas nao apenas é importante
para a légica neoliberal, como pode ser pensada awocial para o funcionamento do

neoliberalismo (Ibidem).

Nessa direcdo, uma das situacdes mais comuns gercidva na escola pode ser
analisada. Nao raras vezes, ouvi das criancas soquas trabalhei nEscola Santa Marta
gue, quando crescessem, iriam trabalhar na usssanaomo seus pais ou familiares, ou,
ainda, que iriam comprar a carro¢a que possibditdinamizar o processo @atacdoque
faziam com sacos ou “carretinhas” nas ruas. Pdiat@gam de sonhos que os lancassem para
um mundo diferente do contexto em que estavam emdsc Para a professora, este sempre
foi um grande problema. A professapaeria tirar seus alunos dali, ela acreditava salagre
era melhor para eles. Ela buscava conduzir suagutas e mais ainda, conduzir aqueles
alunos para um mundo mais préximo ao seu. Coma Boucault (1995b, p. 243-244), “a
‘conduta’ €, ao mesmo tempo, o ato de ‘conduziaigos (segundo mecanismos de coercao
mais ou menos estritos) e a maneira de se compuartarcampo mais ou menos aberto de
possibilidades”. Assim, “o exercicio do poder cetsem ‘conduzir condutas’ e em ordenar a
probabilidade” (Ilbidem, p. 244). O poder, nessetiden seria muito mais da ordem do

governo do que da ordem do afrontamento entreinidiidduos (Ibidem).

A professorabuscava incidir sobre as possibilidades de ac¢fes iddividuos,
estruturando o eventual campo de acdo destes. ridgestaa maior alegria era ouvir as
meninas que se “espelhavam nela” dizef@uando crescer eu vou ser professorat"ali a
“conduta” parecia estar produzindo os efeitos aaheg! A pesquisadora, hoje, ao pensar

sobre isso, observa ai as estratégias colocadasirsm pela professora, que inscrita em um

36 Aqui, inspiro-me em Deleuze (1992). O autor falee @m tempo idos, vivia-se baseando as a¢es em uma
imagem energética do movimento. Assim, havia um@ae apoio, ou se seria a fonte de um movimento,
caracteristicas de atividades como correr, langapeso, etc. O esforco e a resisténcia seriamieatlesses
esportes e o ponto de apoio seria como uma alavattgalmente, o movimento seria caracterizado muito
menos por esses esportes marcados pela alavapoateSsscomo surfe, asa delta, windsurfe e todaganza de
atividades caracterizadas pela insercdo em uma mmeexistente ganhariam destaque. Desse modoAtj&én
uma origem enquanto ponto de partida, mas uma naadeicolocacdo em 6rbita. O fundamental € como se
fazer aceitar pelo movimento de uma grande vagandecoluna de ar ascendente, “chegar entre” erde/ser
origem de um esforgo” (Ibidem, p. 151).
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determinado regime discursivo, precisava disciplogcorpos e docilizar as mentes de seus
alunos, precisava justificar a fungcdo escolar, com@paracdo do futuro da nagdo” e
precisava prescrever modos de ser bem sucedidociedade atual, o que certamente néo ia
ao encontro do trabalho @atacdo Nao sonhar com “outro futuro” era algo inconcebiv
para a professora. Aqui, mais uma vez, reporto-trer@sa (1994), que no text@cnologias

do Eu e Educacgiao falar de subjetivagdo diz que “ao aprenddrerde na temporalidade
de uma histéria, ao narrar-se, a pessoa aprendedazir a indeterminacdo dos
acontecimentos, dos azares, das dispersdes. Agpgssnde a ter um passado e a administrar
o futuro” (Ibidem, p. 81). Assim, aprender a “diz&” ndo seria uma tarefa solitaria e a
professora sabia disso. Ela procurava ensinaraanses a criar um destino, a controlar seu
futuro, mas dentro dos moldes que ela consideraia apropriados. Seus modos especificos
de ensinar isso as criancas combinavam narratieakistérias de sucesso (pessoais ou
recolhidas em leituras), com outras estratégiasiocdestacar em sala de aula, na época do

dia do trabalho profissdes que passavam ao largampo da reciclagem de residuos sélidos.

A professora que almejava conduzir aqueles aluadssdola Santa Martgara além
das limitacOes presentes naquele espaco, tambeémaeat servico do mercado. Segundo
Esther Diaz (2005), Deleuze e Guattari entendemsejd como uma produgdo social. Para a
autora, aqueles que buscam exercer algum tipodier poocuram “codificar” o desejo, isto &,
interpretar o desejo daqueles sobre 0s que seeexenegemonia. Isso significa dar uma

“representacdo” para o desejo.

O desejo, em si mesmo — isto é, sem representacatie tem objeto, é
cego. Simplesmente deseja. “Nao sei 0 que quer®pngaiero ja”, disse um
tema de Luca Prondan. Mas quando o desejo € madipylara exercer
dominio sobre as pessoas, rotula-se, etiquetaesqgde um nome. Os
sujeitos, entdo, “sabem o0 que querem”, mas seg@emssiber que esse
desejo lhes foi imposto. Por exemplo, no capitalisee codifica o desejo
como mercadoria a ser consumida. Deste modo, sesidéema capitalista e
se facilita a tarefa de governar. O primeiro, perge fortalece o dispositivo
econdmico neoliberal, e o0 segundo, porque se basadiferencas, ja que se
supde que sao fonte de conflito@bidem, p. 136)

%7 No original: “El deseo, em si mismo — esto es,refiresentacion —, no tiene objeto, es ciego. $imehte
desea. “No sé lo que quiero, pero lo quiero yatedin tema de Luca Prondan. Pero cuando el deseo es
manipulado para ejercer dominio sobre las pers@eak rotula, se lo etiqueta, se le pone nombus.dujetos,
entonces, “saben lo que quieren”, aunque siguesairr que ese deseo les fue impuesto. Por ejeeplel,
capitalismo, se codifica el deseo como mercadeafa per consumida. De este modo, se aporta amsiste
capitalista y se facilita la tarea de gobernarptimero, porque se fortalece el dispositivo ecorm@nmieoliberal,

| vy lo segundo, porque se borran las diferenciagugese supone que son fuentes de conflictasdicio minha)
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A professora que faz parte do mercado incita ojdesaeio. Ela codifica o desejo
“ajudando” seus alunos a darem um nome para eetdiVez ndo soubesse ensinar de outro
modo. Entretanto, Diaz (2005, p. 139) da pistaa garpensar em outro registro. Para ela,
tentar escapar desse intento capitalista de trititavorar e assimilar o desejo seria
desterritorializar-se, seria abrir uma linha deafufugir das codificacbes seria exercer o
inédito. A idéia que a autora lanca, entdo, serite dliberar um desejo sem forma e sem
funcéo” (Ibidem, p. 139). Nesse sentido, cabe pemsaalternativas que nos conduzissem a
isso na escola que temos, ou ainda, questionassse escola permitiria pensar e viver a

liberacdo de desejos nédo codificados.

Entretanto, esses sdo apenas alguns questionansrsioisados por esta pesquisa,
guestionamentos que pudessem provocar outra igaedb. Eles me levam a refletir sobre os
efeitos da sociedade de consumidores na constitdigdndividuos de determinadas formas.
O mercado, nesse sentido, alcanca a tudo e a todiependentemente de fatores soécio-
econdmicos ou outros indicadores. Isso modificarakls relagées e o significado dado a
determinadas categorias de individuos, que passaar aaracterizadas a partir de outros
critérios. Destarte, podemos dizer entdo, que séeemos idos “ser pobre” significava estar
sem trabalho, hoje a mesma expressao alude funti@mente & condicdo de um consumidor
expulso do mercado (BAUMAN, 2000). Esta diferent@aaexpressivamente na situagao,
tanto no que se refere a experiéncia de viver mega quanto as perspectivas de escapar
dela (Ibidem). Assim, nem mesmo o lugar que abdgpobre ndo fica imune em sua

caracterizacao.

Entendo que a distancia que sepaBairo Santa Martado centro da cidade mais do
que ser expresso em quildmetros, pode ser medideipaimente pela visibilidade. Chegar
neste bairro pela primeira vez mais do que um sisndeslocamento de corpos impinge a
necessidade do deslocamento do olhar. Nas priméingsessfes que tive com esta
experiéncia, senti-me adentrando em um outro espacgie 0 que eu via ndo se assemelhava
muito ao que enxergava diariamente nas ruas ddecigar onde andava. O que afirmo aqui
ndo é a ndo-existéncia dos elementos que compdeefeagspaco nos grandes centros, mas
talvez, a dificuldade que eu tinha em visualizas wlementos. Apés comecar a trabalhar
naquela escola passei a visualizar tais elemerdos roais freqiiéncia e atengédo e, nao
raramente, comecei a olhar no rosto destas pessqas antes ndo “enxergava’ — muitas

vezes procurando um ser familiar, conhecido. Oa, sEjpda que esses sujeitos estivessem
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presentes nos espagos que freqiientava no resitade,co meu olhar ndo estava habituado a

“vé-los” de uma determinada forma.

Essa situac@o assemelha-se ao que escreve Skov&@0%g na Introducdo de seu
livro Educacéao Critica: incerteza, matematica, resporgidae O autor relata que em 1993
foi & Africa do Sul, época em que o regimeagartheidestava em queda devido ao processo
de democratizac@o, para participar da conferéRablitical Dimensions of Mathematics
Education Ao chegar, foi conduzido a um bonito hotel enmtieed praia, em Durban. Quando
desceu do carro, ele prendeu a méo na porta, thgumusou dor e sangramento em um dos
dedos. Mais tarde, por insisténcia de algumas peseopela dor que sentia, ele aceitou
procurar atendimento médico. O caminho percortidorhostrou outra cidade que nédo havia
visto até chegar ao hotel.
A cirurgia ocorreu em um lugar distante dos hotBistanciamo-nos da
vizinhanga “branca” da cidade. Provavelmente passamor algumas
vizinhangas que, como vim a saber mais tarde, @stawrganizadas como
zonas de transicdo entre as areas “brancas” etodi “negros”. Entramos
em vizinhancas que eu ndo teria conhecido se nsse fpor meu dedo
sangrando. Podia ver a poeira vermelha na estm@aeaih atrds de nds, a
medida que adentravamos a cidade. Vimos muitoogrde pessoas negras,
aparentemente esperando por alguma coisa. Elesatha carro passando,
indiferentes a poeira vermelha. Vi como o tamard® ahsas ia diminuindo
até tomarem a forma de cabanas feitas com sacsticptpretos junto a

pedacos de madeira. As pessoas caminhavam na agstlmdmas das
mulheres carregavam pesadas trouxas sobre sugssdlidem, p. 18)

A partir do que viu no caminho percorrido, ao negorao hotel, Skovsmose mudou o
gue iria dizer em suas palestras bem elaboradaspletas de exemplos do contexto
dinamarqués, que, de certo modo, passaram a fameo gentido para ele naquele espaco-
tempo sulafricano. Seja a motivagéo produzida pordedo sangrando, seja pela nomeacao
em um concurso publico para professores (no meal),casolhar que colocamos sobre os

espacos pelos quais passamos pode fazer grandmndide

Reporto-me, entéo, a cena final que marca o cueteagemlodo e Bily que integra
uma producdo filmica acerca da vida de criangesté pla visdo de cineastas de sete paises,
chamado “Criancas Invisivef&’ Jodo e Bil( filme brasileiro, de Katia Lund (2005), retrata

um dia na vida de um menino e de uma menina, ca&sdoas ruas de Sdo Paulo. Apds

%8 Informagdes disponiveis em: <http://www.adorociaerom/filmes/all-the-invisible-children/all-the-iisible-
children.asp>.



+ -
N
-« N
N

Formatado: Espago Antes:
20 pt

|

87 I

Formatado: A direita: 0 cm,
Tabulagdes: Ndo em 15 cm

|

muitas desventuras, entre o catar, as breves Heitea e o deslocamento pelas cadticas ruas
da grande metrépole, as criangas retornam ao taracoendimento de seu trabalho: alguns
poucos tijolos para ajudar na construcdo da cadardéia e uma antena parabdlica torta e
sucateada. No plano inferior da tela, aparece elda¥eita de barracos improvisados, com
madeiras tortas e mal colocadas de modo que pgrecedo ruir a qualquer instante. Ao
fundo, na parte superior da tela, erguem-se imgeagmédios, simbolos da riqueza, das mais
sofisticadas tendéncias arquitetdnicas e do pregrdsido iluminado por um belo dia de sol.
Penso queantes de conhecer e freqlentar diariamenBaioro Santa Marta talvez néo

conseguisse visualizar esses contrastes que canpésma cidade.

De certo modo, poderia dizer que, ao inscrevepagsBairro Santa Martaem mim,
revesti meu olhar com outras lentes, que passsaanfio somente naquele lugar, mas no
resto da cidade também. Tais quais as lentes adidiz para ver imagens em terceira
dimensdo, capazes de fazerem saltar os elementtedadam nossa direcédo, as lentes que
passei a utilizar fizeram com que meu olhar fosspreendido pela profusdo de imagens a
minha frente. O que vi entdo? Residuo sélido, bofuetrito, excremento, imundicie, dejeto.
Carroca, carroceiro, lixeiro, catador, papeleirobr@vivéncia, luta, trabalho, comida, vida.

Adulto, crianca, gente, humano, descartavel, refugo

Lixo*°. “Do latim lix, que significa cinzas ou lixividgasuranos paises de lingua
espanhola, erefuse, garbage, solid wasteos paises de lingua inglesa” (BIDONE &

POVINELLI, 1999, p.1). Compondo a paisagem n&o apefisual, mas também olfatfalo

39 para Bidone e Povinelli (1999, p. 5) “os lixos,residuos sélidos, apresentam grande densidaderigsamm

das mais variadas atividades humanas e ambientesias. Constituem essa massa de materiais reunidos,
julgada sem utilidade e posta fora, restos dedruégumes e alimentos em geral, plasticos e meiaissos,
vidros, papéis (jornais e revistas), embalagensgeral, materiais provenientes de limpeza de vidsiqas,
pracas e jardins (restos de podas, gramas, folfekps de arvores, papéis diversos, restos deregjar
materiais ceramicos, 0sso, couro, trapos, terdrapenaterial séptico ou contaminado (proveniedéeservigcos

de saude) animais mortos, restos de carros, nestbgiarios, calica de obra, para citar os maisartgntes”.

40 A expressao “paisagem olfativa” que aqui utilieegrevi inspirada liviemente na expressédo paisagpemra

de Murray Schafer. Na introdugdo da olPaouvido pensantdSCHAFER, 1991), Marisa Trench de O.
Fonterrada, diz que o autor liderou em VancouverCanadd, importante pesquisa a respeito do amebient
sonoro da cidade. “Esse projeto, chamado de “ThedABoudscape Project”, era um estudo multidiscapli
sobre o som ambiental, suas caracteristicas e icaghes sofridas no decorrer da histéria e solsigroficado

e simbolismo desses sons para as comunidadesafgtadeles. [...] O mundo, portanto, seria tratz@no uma
vasta combinacdo macrocésmica, composta pelos coglsidefinidos pelo autor, como ‘qualquer um ou
qualquer coisa que soe™ (SCHAFER, 1991, p. 9-DB)i surgiria, entdo, a expressao paisagem sonersoP
que, do mesmo modo que 0s sons poderiam, assim esnimagens visuais, compor uma paisagem, seria
possivel aos odores também formar uma paisagentSdheres e Odores: o olfato e o imaginario socia no
séculos dezoito e dezenpvdain Corbin (1987), traz um estudo da sociedadeopéia e algumas de suas
transformacdes naquele periodo histérico a paotiolthto. Segundo o autor: “o discurso teérico egnado ao
olfato tece, portanto, uma rede de fascinantesbigfieés e de misteriosos atrativos. A necessaridamiga
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lugar, o lixo esta por toda parte Bairro Santa Marta Nos patios, nas ruas, nos terrenos
baldios e, é claro, no Aterro Sanitario de Sdo bétp os residuos sélidos constituem um
cenario em que homens, mulheres e criancas encedasy marcadas pelo descartavel. Os
miasmas ora adocicados, ora acidos, ora suavesitersos, anunciam o fim da cadeia de
consumo, bem como o carater efémero das coisavidalaNas impressdes geradas quando
de minha inser¢do naquele espaco-tempo de pesguisayal nunca esteve dissociado do
olfativo. De certo modo, essa relacdo imarfergge registrei em meu diario de campo, entre
o0 lixo e seus odores relaciona-se ao que nos diz@rC@ 987, p. 32):
A atencdo olfativa voltada para o puitrido traduangulstia do ser que néo
podefixar — eis a palavra-chave —, que ndo pode reter oseates que o
compdem, os quais ele recebeu de seus precedemfes permitirdo a
combinagdo de novos seres. A putrefagdo é um eelégis estudos que lhe
sdo consagrados se tornam historias. Assim sendgil@ncia olfativa ndo
tem apenas por finalidade detectar a ameacga, 0 disdnfec¢do. Aqui, o

olfato-sentinela revela-se um conceito demasiatieis Esta vigilancia é a
escuta permanente de uma dissolucdo dos seres.dgiéo do autor]

Quando o mormaco indicava a chegada das chuvasjnzia aéreo da decomposicao
dos restos se acentuava. Nesses dias, a proxinidadéesrro Sanitario ndo era passivel de
ser esquecida. Era a “escuta permanente de undug&s dos seres e de si”. Essa “escuta”
ndo me deixava esquecer aqueles que viviam delaetay aqueles que por costume ou
mesmo falta de opc¢éo, talvez nem mesmo a percebassds. Se o olfato me indicava a

proximidade do lixo, minha visdo confirmava sussprea.

As subidas ingremes que aos poucos eram atenualdaasfalto que chegava as ruas
gue dao acesso dBairro Santa Martae aoloteamentoTancredo Nevesbriam filetes
sinuosos entre os cenarios onde atuavam os atnesntia pesquisa. Nao havia calgadas ou

gualquer espaco especifico para a circulagdo desped. Pessoas, carros, animais e carrogas

imposta pelo miasma putrido, pelo gozo deliranteatomas florais, pelos perfumes de Narciso vapemsar a
recusa das volUpias animais do instirfoseria demasiado apressado relegar o olfato para tfilo campo da
historia sensorial, enfatuada pelas maravilhas d#ie e da audicdo(lbidem, p. 15) [grifos meus]

41 para Deleuze (2002, p.16), “o acontecimento imenea atualiza em um estado de coisas e em unoestad
vivido que fazem com que ele aconteca. O planondméncia se atualiza, ele proprio, em um Objetone u
Sujeito aos quais ele se atribui. Entretanto, p@nas que Sujeito e Objeto sejam inseparaveis de sua
atualizacdo, o plano de imanéncia é, também eielali na medida em que os acontecimentos que capov
sdo virtualidades. Os acontecimentos ou singukdesialdo ao plano toda sua virtualidade, como oopdsn
imanéncia da aos acontecimentos virtuais uma esgighlena”. A indissociabilidade entre os odoresvesual

que destaco neste texto, esta na ordem do acoetcira da vida, ocupando entre-tempos, entre-masieft
imanéncia, pois, “existe em si-mesma: ela ndoexst algo, ela ndo é imanénaialgo, ela ndo depende de um
objeto e ndo pertence a um sujeito” (lbidem, p. 12)
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dividiam o mesmo espaco de circulagdo. Na entradhaitro, as casas eram diferenciadas
umas das outras. Nao havia nenhum padrao arqudetéros terrenos pareciam ter tamanhos
dispares, como se tivessem sido divididos aleaberiée por ordem de ocupacédo do lugar.
Geralmente limitados por cercas de madeira ndarkse os patios estavam abertos ao olhar
alheio. Pelos vaos dos sarrafos, avistava-se urnopda privado de cada familia. Roupas
desbotadas e puidas nos varais, brinquedos sujgaekrados e materiais reciclaveis
espalhados pelo chdo, cachorros e gatos magrosltetawos, carrocas e “carretinhas”
utilizadas nacatacaq cavalos e pequenas hortas me diziam um poucadaga-dia daqueles

gue ali habitavam.

Proximo a escola, o cenario ja era outro. As peapietasas, de cores fortes e
chamativas, tinham o mesmo padrdo arquitetbnicop&@i®s eram do mesmo tamanho e
ainda que ndo houvesse calcamento, havia espagocpenlacdo de pedestres. Algumas
destas casas ja tinham sido “personalizadas” pm s®radores: “puxadinhos” serviam de
garagens, cozinhas ou quartos, areas foram amgpliadecas de madeira e até pequenos

estabelecimentos comerciais faziam parte da paisage

A maioria dessas casas comecava a ser aberta fjardas dez horas da manha.
Primeiramente, estranhava este fato. Olhava patesdgs de minha sala de aula na escola do
bairro e me questionava acerca da hora avancadmem vida despertava ali. As pessoas ja
teriam acordado e ido para o trabalho? Seriam tdésempregados e dormiam até mais
tarde? As pessoas ndo trabalhavam? O que acontétiala, ao levar o lixo para frente de
minha casa para a coleta domiciliar vi um catadwon @algumas criancas e sua “carretinha”
revirando o lixo da vizinha. Ja era noite e comoatguns bairros da cidade, onde moro, a
coleta domiciliar ocorre no periodo noturno. Entdma das hipéteses que levantei para
aquelas pessoas acordarem tao tarde, era a ddegumbém dormiam muito tarde, visto
gue, dependendo do bairro em que catavam os rassdlidos para a reciclagem, o periodo
noturno era 0 momento mais apropriado para deserevh suas atividades laborais, pois é

guando as pessoas depositam o lixo nas lixeirasidas

Mais tarde, em visita ao Aterro Sanitario de Saopoédo, fiqguei sabendo quem
alguns casos, a organizagdo do trabalho naquelc@spmbém corroborava para esta
situacdo. La, os trabalhadores da cooperativaapent a triagem do lixo domiciliar recolhido

no municipio trabalham em dois turnos, sendo quenicia-se as seis horas e encerra-se as
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catorze horas e outro comeca as catorze horasiméeds vinte e duas horas. Desse modo, ou
as pessoas iam para o trabalho muito cedo, e porsisas casas permaneciam fechadas no
periodo da manha, ou voltavam muito tarde, dormmais e abriam suas casas em um

horario avancado.

O Aterro Sanitario de Sédo Leopoldo, local onde mdgmoradores do BairrBanta
Marta e do Loteamentd@ancredo Nevesiravam o sustento de suas familiescebia, em
2008, em torno de cento e dez toneladas de lixadilan por dia, oito toneladas de lixo de
terceiros e lixo hospitalar. O local era composto gpm setor de triagem, administrado por
uma cooperativa de trabalhadores, um aterro siiftacom piscinas de tratamento de
residuos, setor administrativo e um setor onde dratados os residuos provenientes de
servigos de saude. Ali, atuava a empr@saAmbientglque possuia a concesséo do servigo
por um periodo de vinte anos, a Prefeitura de SfEapdldo, responsavel pela pesagem e
pagamento dos residuos domiciliares recolhidosadignte no municipio e a cooperativa de

trabalhadores que realizava a triagem do lixo.

Quando visitei o local pela primeira vez, no and2@85, uma grande area no Aterro
Sanitario ja havia sido esgotada e outra maioraagmanecava a ser utilizada. Lembro que, na
época, estimei as dimensdes da célula que inicavacebimento do lixo ao tamanho
aproximado de quatro campos de futebol. Lembroaamee, ao perguntar para a pessoa que
atendeu minha turma naquela visita, qual a proflaté do aterro, ela me informou que seria
algo em torno de vinte e cinco metros. Em 2007 ndaada realizacdo da parte empirica
central da pesquisa observei que aquela areagdaetitalmente preenchida e que um novo
espacgo passava a ser destinado para o enterresios.rO anfitrido de nossa visita, naquele
dia, disse-me que a area havia sido esgotada efe htarco daquele ano, quando passou a
ser usado outro espaco, que ainda seria Util pis dms anos. Disse-me, também, que a
empresa responsavel pela destinacédo do lixo jagooegsgotamento do local e providenciara

a compra de outro terreno.

42 Segundo Bidone e Povinelli (1999, p. 18), “o atesanitario é uma forma de disposicéo final dedress
sélidos urbanos no solo, dentro de critérios deehgria e normas operacionais especificas, prapaicdo o
confinamento seguro dos residuos (normalmentepriesento com argila selecionada e compactada esgisniv
satisfatorios), evitando danos ou riscos a salbécale minimizando os impactos ambientais. Esstsios de
engenharia mencionados materializam-se no projetsistemas de drenagem periférica e superficia par
afastamento de aguas de chuva, de drenagem degarala coleta do lixiviado drenado, de drenageueéma
dos gases gerados durante o processo de bioesteidida matéria organica”.
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Das cento e dez toneladas de lixo domiciliar retabidiariamente no Aterro, em
torno de 8% do total era separado e destinado paeziclagem. Estima-se, portanto que
somente duzentas toneladas de residuos sélidosavarmega ser recicladas todo més. Isso
ocorria, entre outros fatores, por causa da ralatdnte alta velocidade da talisca — como o
pessoal da usina chamava a esteira por onde passaveesiduos a serem separados — que
impedia uma vistoria mais minuciosa do materiadrasgparado. Segundo o responsavel pelo
setor, jA haviam sido realizados estudos orcamestdqrara buscar solucdes para esta

situacdo, mas os valores exorbitantes impediarfoena, que ficaria a cargo da cooperativa.

O trabalho na usina era semelhante aquele pratipattts catadores de rua. O
caminhao do lixo chegava e primeiramente era pegsuls, largava sua carga no que eles
chamam de “fosso”, que nada mais é do que o péildmo ao pavilhdo onde era realizada a
triagem. Em seguida, um operador manipulava umaiimagom uma espécie de garra, que
ia colocando o lixo na esteira. Os homens e muhguee ali trabalhavam, dispostos
lateralmente ao longo dessa esteira, realizavaeparacdo do material. Ali, identificavam e
selecionavam em torno de sessenta tipos de mategae eram jogados em carrinhos

dispostos na parte inferior do pavilhao.

Nesse momento do processo, ocorria algo parecido @oque chamariamos de
consumo nas lojas do centro da cidade (ainda qaedasse suas peculiariedades e uma
dimensdo oposta que demarcava a pobreza matesapessoas que ali trabalhavam).
Enquanto a esteira movimentava o lixo em meio eadsathadores, ndo apenas o que seria
reciclado era recolhido. Roupas e calcados usaalomentos “ainda”’ possiveis de se
consumir, cadernos e materiais escolares “aprowia objetos de decoracdo, flores
artificiais, entre outros tesouros se tornavam dabaue deixavam o limbo da lata de lixo
para se constituirem novamente em objetos de demmjombjetos de consumo. Eu diria que
estar no inicio da esteira podia ter o0 mesmo vdéorse chegar cedo em uma loja com

produtos em liquidagao.

Do mesmo modo, quando o Aterro recebia a espeisitia #dos caminhdes de lixo das
grandes redes de hipermercado, tudo parava partodog pudessem usufruir dos produtos
“novinhos” em folha que receberiam ali seu desfinal. Em determinados dias da semana,
esses estabelecimentos destinavam ao lixo boagsgtelo que ndo mais podia satisfazer os

consumidores do centro da cidade. Eram produtosdaiende validade vencida ou préxima
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do vencimento, embalagens amassadas ou com pequanfiamcdes, produtos danificados,
enfim, tudo aquilo que afastaria do estabelecimargtoconsumidores capazes responder
positivamente aos atrativos do mercado. Entretaatam produtos que alegravam e
satisfaziam aqueles que Bauman (1998) chama deimihsres falhos, ou seja, “pessoas
incapazes de responder aos atrativos do mercadoiodior, porque lhes faltam os recursos
requeridos, pessoas incapazes de ser “individvess'li conforme o senso de “liberdade”
definido em funcdo do poder de escolha do consuthftlidem, p. 24). Nas falas produzidas
durante as entrevistas individuais realizadas cerariancas que participaram da pesquisa,
suas respostas davam conta da presenca e da dadessios produtos que vinham

esporadicamente no caminh&o do lixo do Hipermeféado

Pesquisadora— E caminh@es, tém muitos caminhdes l4?

Diego— N&o muito.

Pesquisadora— Que vai pra usina com o lixo, tu ndo vés? Odrdades qu
chegam Ia...

Diego— Do Hipermercado vem... por dia vem ter¢a, paeesexta. O amig
do meu pai, que trabalha |4, agora ele néo tralvadtis

Pesquisadora— Mas e como é que &, |14, vem o caminhdo do Higeadd
mas tem dia pra vir? Que dia que vem o caminh&siplermercado?

Diego— Que o amigo do meu pai falou é terca, sextaaeta@u

Pesquisadora — Entdo vem trés vezes por semana o caminhdo do
Hipermercado®4, mas o que vem nesse caminhdo do Hipermercado?

Diego— Tipo, vem pizza, hum... farinha, ha, saquinhondea, saquinho de
maionese... ha...vem, lingiica, salame, variagsois

Pesquisadora— Tudo isso vem, vem |4 do Hipermercado... Lingu&
salame também? E essas coisas, elas estdo coidam&alencida ou ainga
estdo dentro da validade?

Diego—Téna validade.

Pesquisadora— Mas esta pertinho de vencer?
Diego— N&o.

Pesquisadora— N&o falta pouco tempo pra vencer?
Diego- N&o.

Pesquisadora— Mas e ali, porque eles ndo vendem essas coisagupales
levam pra vocés?

Diego—Pra... porque eles sabem, porque quem trabalhpriacomer, é un
pouco pobre, dai eles levam e eles sabem que ebesnd aproveitar. D3
tem uns que estéo furados.

Pesquisadora— Ah! Quando tem assim, furinho na embalagem?, & qile

mais vem... Tu falaste um monte de coisas, né?eQugmais gostas quando
vem?

Y%

o

=1

“3 Nesta pesquisa, 0 nome do hipermercado sera opsttdo referido apenas como Hipermercado.
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Diego— logurte e... iogurte e sorvete.

(-]

Pesquisadora— Essas coisas que vem, ndo estdo com a valiéadala?
Claudia — Nao.

Pesquisadora- E tudo novo?

Claudia — Sim.

Pesquisadora— Sim, mas por que eles déo se esta tudo novo?

Claudia — Porque l& no Hipermercado que vem la do Centrcs elendan
ali para aquela firma, porque la tem gente que m&@onpra, eles acha
muito caro, dai eles pegam, mandam o caminhdo buese@o botando |
pra baixo.

Pesquisadora-Por que esta muito caro?

Claudia — Hum, hum... dai os outros ndo compram e dai o qbeaseles
mandam ali pra baixo.

Pesquisadora— Vem coisa vencida também, de vez em quando?
Claudia — Nao.

Pesquisadora— Mas eu ja vi bolachinhas de vocés que estavam &o
validade vencida por poucos dias, poucos meses...
Claudia — N6s?

Pesquisadora— Sim, vocés, alunos...

Claudia — Isso ai ndo é do lixdo, é ali de baixo.
Pesquisadora— De baixo, onde?

Claudia — Sabe o galpdo que tem ali? Sabe aquele galpfitequali de
tijolo?

Pesquisadora— Aquele que a gente passa quando sai na usina?
Claudia — Sim, aquele la de tijolo.

Pesquisadora- Sei.

Claudia — Nao é aquele mesmo da usina.

Pesquisadora— Aquele que fica no patio da usina? (da outrgperiiva
gue separa materiais na usina, recolhidos na csségtiva)

Claudia — E de |4, de quando estavam fazendo e pegou fBssas
bolachinhas sé&o de I4.

Pesquisadora- Mas vem de onde?
Claudia — Nao sei.
(-]

Claudia — Quando esta vencido ou perto de vencer, nés na@mmos, nos
jogamos fora.

Pesquisadora— Vocés ndo comem, mas as vezes, faltando pouco,tqogo
tem que comer logo...
Claudia — Dai n6s comemos meio logo. Dai a minha mée distriabe
aguela amiga da minha mae que eu contei pra seffhacaela da barriga?
Pesquisadora— Hum, hum...
Claudia — Ela ndo tem coisa pra comer em casa. A casa éetals
coloridinha, as tabuas. Ela fez com tabuas, sal?®lB ndo tem dinheifo
pra comprar comida, sabe, dai minha méae tem qderagla. Ela foi sempre
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como uma méae pra minha mée. Elas sempre ajudarahamide quando|o
pai da minha mae morreu.

Pesquisadora— Dai agora tua mae sempre que possivel ajuda&tamb

Claudia — E, dai ela tem o gurizinho dela, dai essesal@sstava ruim e|a
mé&e ajudou.

[...].[grifos meus]

Segundo Bauman (2007), vivemos hoje, sob o signcodsumo, em que as relagdes
humanas se tramam e se constroem em torno do gukemdmina “sociedade do consumo”,
ou seja, uma sociedade caracterizada por alicaasarelaces humanas a imagem e
semelhanca das relagbes que se estabelecem emdtamidores e objetos de consumo. Para
Sarlo (2000), o desejo do novo é inextinguivel.ifissas identidades estariam quebradas,
mas ao invés do vazio, no seu lugar, estaria oader@ibidem). Seguindo ainda a autora, “o
mercado seria uma linguagem e todos ndés procurfatasalgumas de suas linguas: nossos
sonhos ndo tém muito jogo de cintura. Sonhamos @smoisas que estdo no mercado”
(Ibidem, p. 26). Poderia, entdo, ainda completarertlo que fazer parte deste mercado é
também um sonho acalentado pela maioria. Nesselsemada pode ser sujeito sem antes ser
produto e “nada pode preservar seu carater dessEindo se ocupa de ressuscitar, reviver e
realimentar a perpetuacdo em si mesmo das quadidgatiabilidades que se exigem em todo
produto de consumd* (BAUMAN, 2007, p. 25-26). A “subjetividade” do “mito” esta

intrinsecamente ligada a sua capacidade de cansite de manter-se como artigo vendavel.

Analisando a questdo da identidade, Hall (20083 €ue as mudancas que vém
ocorrendo no mundo nos ultimos tempos tém resuleadouma “crise de identidade” dos
individuos. Nesse sentido, ele aponta para a existéle trés tipos principais de concep¢des
de sujeito. A primeira da conta de uma concepcapedsoa humana como um individuo
centrado, unificado, dotado das capacidades de,rdedconsciéncia e de agdo. Esse sujeito
teria um nlcleo que nascia com ele e com ele sendelvia “ainda que permanecendo o
mesmo — continuo e ‘idéntico’ a ele — ao longo xiaténcia do individuo” (Ibidem, p. 11).

Essa concepcao bastante “individualista” de sugeilenominada sujeito do lluminismo.

Uma segunda noc¢do, a de sujeito sociolégico, tiahger com o aumento da

complexidade do mundo e trazia consigo a “a consi@éde que este nlcleo interior do

“ No original “nadie puede preservar su caractesujeto si no se ocupa de resucitar, revivir y neafitar a
perpetuidad en si mismo las calidades y habilidapgesse exigen en todo producto de consumo” (téaucg
| minha)
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sujeito ndo era autbnomo e auto-suficiente, magoenaado na relacdo com ‘outras pessoas
importantes para ele’, que mediavam para o sujsitealores, sentidos e simbolos — a cultura
— dos mundos que habitava” (Ibidem, p. 11). A exép entre 0 eu e a sociedade forma esse

sujeito, porém, ele ainda tem um ndcleo ou essé@meigor.

Entretanto, as coisas ndo seriam mais tdo estaViimamente, o sujeito estaria se
tornando fragmentado, composto de vérias ident&ladescentrado e instavel, esse sujeito
ndo teria uma identidade fixa, essencial ou perntaneSua identidade torna-se uma
celebracdo movdllbidem, p. 13) [grifos do autor]. “O sujeito assimentidades diferentes
em diferentes momentos, identidades que ndo séicadsis ao redor de um ‘eu’ coerente”
(Ibidem, p. 13).

Diaz (2005) argumenta, discorrendo acerca das podes de sujeito de estudiosos
como Freud, Darwin, Nietzsche, Wittgenstein e Falic@ue o sujeito, desde meados do
século XX é uma entidade linglistica-social que tempo e todas as materialidades que
acompanham sua psique e o espirito. Contudo, aaaateanca em sua argumentacao
inferindo que o avanco da tecnologia no campo damunicacdes e da informatica,
possibilitou que se engendrasse outra entidadegjay o sujeito virtual, sujeito sem corpo.
Alguém que pode ser o que quiser na rede mundiabdwutador, sujeitado pelas praticas

digitais, dependente da energia e suscetivel de darluz.

Veiga-Neto (2005) conjectura que “dentre as metatigas iluministas a que
Foucault deu as costas, talvez a mais importamfgeemais interessa para a Educacgéo seja
aguela que, numa boa aproximacao pode ser simtatiraseguinte expressa@osujeito desde
sempre ai"(Ibidem, p. 131). Para Foucault (1995b, p. 235)@&nha “dois significados para
a palavrasujeita sujeito a alguém pelo controle e dependénciaresopa sua propria
identidade por uma consciéncia ou autoconhecime8&gjuindo o filésofo, “ambos sugerem
uma forma de poder que subjuga e torna sujeitolddgm, p. 235). Desse modo, suas
pesquisas se estabeleceram entre o que ele chamou d

0s trés modos de subjetivacdo que transformam @s damimanos em
sujeitos”: a objetivacdo de um sujeito no campo sakeres — que ele
trabalhou no registro darqueologia—, a objetivagdo de um sujeito nas
praticas do poder que divide e classifica — quetralealhou no registro da
genealogia- e a subjetivacdo de um individuo que trabalharsa sobre si

mesmo — que ele trabalhou no registroétiaa Em outras palavras, nos
tornamos sujeitos pelos modos de investigacaos petiticas divisorias e
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pelos modos de transformacdo que os outros apkcaue nds aplicamos
sobre nés mesm@¥EIGA-NETO, 2005, p. 136)

Poderiamos dizer, entdo, que antes mesmo de apiehelee a escrever, as criangas
da Escola Santa Martga estariam sendo assujeitadas por diferentescgsatEntre essas,
poderiamos, destacar as que desde muito cedo sissmos sujeitos na marcha do consumo.
Para Bauman (2000), ndo haveria estratégias difieidas para a subjetivacdo de meninos e
meninas, pois,

em uma sociedade de consumidotedos tém que ser, devem ser e
necessitam ser “consumidores por vocacgao”, vaker,donsiderar e tratar o
consumo como uma vocacdo. Nessa sociedade, o consamo uma
vocagdo é um direito humano universal e uma olfigdgpimana universal
gue ndo admite excecbes. Nesse sentido, a sociddaciensumidores néo
reconhece diferencas de idade ou género, nemeaa {alo contrario do que
de fato pareca) nem reconhece distingbes de clgsse estranho que

pareca). Desde os centros geograficos da redemafima até as periferias
afundadas na pobré24lbidem, p. 81)

Consumir seria agregar a si mesmo valor social epatancial de existéncia neste
mundo. Para as criancas que entrevistei, dizenguygrodutos que consumiam ndo estavam
vencidos ou velhos — ainda que em quatro anostellro naquela escola eu tenha observado
quase que diariamente que os produtos trazidos garerenda vinham com a data de
validade vencida ou com vencimento préximo —, déaderma marca uma posicao diferente
daquela que, num olhar mais aligeirado, se pogenisar que ocupavam. Sarlo (2000) nos
diz que a apropriacdo de objetos afetaria tantguesela denomina commlecionadores as
avessasou seja, agueles consumidores com recursos pasumir, mas que ao invés de
colecionar objetos, colecionam atos de aquisicdoolojetos, quanto ogolecionadores
imaginarios cuja pobreza muitas vezes atinge até mesmo sméssias de consumo. Isso
ocorreria, pois, “ambos pensam que o objeto Ihe@uald@laria) algo de que precisam, ndo no
nivel da posse, mas no da identidade” (Ibidem8jp. @ mercado estaria ai para substituir os

velhos deuses desaparecidos — a religido, as glas]@ politica, os lacos comunitarios, etc —

45 No original “En una sociedad de consumiddmEpstienen que ser, deben ser y necesitan ser “codsuesi

de vocacion. En esa sociedad, el consumo como iéocas uno derecho humano univergalna obligacion
humana universal que no admite excepciones. En sestido, la sociedad de consumidores no reconoce
diferencias de edad o género ni las tolera (potrano a los hechos que parezca) ni reconoce disties de
clase (por descabellado que parezca). Desde lésosegeograficos de la red de la autopista infacadtasta

las periferias sumidas en la pobreza”. (traducaa)i
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gue poderiam fornecer bases para a identificacaurmlamentos para a criagdo de valores

comuns (Ibidem).

Em alguns momentos, as falas das criangas demercama certa fronteira entre seu
modo/possibilidades de consumir e o de “outrostitiddo assim, uma posi¢do precaria e

subalterna no jogo do consumo:

Carina — Dai as vezes o pai passa na casa de alguémedaiai pergunta
porquetem gente que faz as casas bem bon#abe?Toda enfeitada, ben
enfeitada dai as vezes tem umas luzinhas la e o pai pemappre e dai...

Pesquisadora— Ta, mas, ndo... e dai, ele pega as luzinhas das edsas
arranca?
Carina — N&o. Eles dacles tiram se estdo velhas porque ja eles tiram se
ndo prestam mais, vencerasge prestar dai eles ndo botam mesmo assim
eles tiram e dai aquele dia o meu pai achou unzashkes e dai o pai, o pai
perguntou pro homem se podia pegar, potgua na rua e dai o pai pegou
dai ele levou pra casa e dai uns dias comecou aredtar mais dai o pa
pegou e vendeu pra cobre.

Pesquisadora— Por que vém essas coisas do Hipermercado?

Amanda — E porque nos mercados dai, quaelés néo querem, fica velhp
dai eles pegam e dao pra eles levar |a pra cima

Pesquisadora— Mas velho como, esté vencido?

Amanda —E vencido, assim

Pesquisadora- Mas e se esta vencido, da pra comer? D& paix&o?
Amanda —Os que estéo podres, dai ndo da pra comer...

[-]

Pesquisadora— Mas porque eles nao vendem essas coisas, poelegie
levam pra vocés?

Diego— Pra..porque eles sabem, porque quem trabalha la, praecoéum
pouco pobre, dai eles levam e eles sabem que eiesnd aproveitar. Da
tem uns que estéo furados.

[...] [grifos meus]

=}

Em outros momentos, buscavam “borrar’ essas fn@steientre seus modos de
consumir e o dos “outros”, tomando para si uma gémsimais “igualitaria” a dos
consumidores do centro, hegando que consumiam teodeancidos, ou dizendo que doavam
0 que ganhavam a mais para “quem precisava”’. Esdativa de se “fazer presente”, de
advogar para si um lugar sob o “sol do consuma”pliservada em outras situacdes. Quando
estive em contato com o trabalho dos cooperadasina de triagem de lixo, os enfeites de
Natal pendurados acima da esteira chamaram mieingdt. Observei que nem mesmo em

um espaco como aquele, marcado pelo cheiro plidodiescarte, pela sujeira e pela aparente
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desordem, passa inc6lume aos atrativos de umat@lateomercial. Ndo eram as luzes
brilhantes e sofisticadas que fazem brilhar a pnaade do Natal nos bairros do municipio
favorecidos economicamente, nem os enfeites beporaldos que fazem as vitrines ficarem
mais chamativas. Singelas bolinhas coloridas p&waidsrjunto a poucos metros de festdo —
provavelmente achados do lixo alheio — mas, gie certa forma, dizem muito acerca

daquelas pessoas que ali labutam.

A histéria que é contada por aqueles enfeites, dwmigue pessoal é uma histdria de
toda sociedade. Ndo ha ali apenas resquicios deelig@sidade marcante. De certo modo,
entendo que, ao exibir tais artefatos, aquelesest@o ali, despojados de condicBes para
participar ativamente do jogo do consumo — masreume por isso deixam de jogar —, estao
buscando formas de pertencimento, formas de densragpresenca nesse jogo, pois

[...] a “sociedade de consumidores” implica um tige sociedade que
promove, anima ou refor¢ca a eleicdo de um estilma estratégia de vida
consumista, que desaprova toda opg¢édo culturahatfea: uma sociedade na
gual acomodar-se aos preceitos da cultura do canseinmestringir-se

estritamente a eles é, para todos os efeitos psatia Unica eleicdo

unanimemente aprovada: uma opg¢do viavel e portplgtosivel e um
requisito de pertencimento (BAUMAN, 2007, p. .#8)

O mesmo Aterro Sanitario que serve de depdsitaxaoproduzido diariamente na
cidade, abriga também outro tipo de refugo, ou, sjaessoas que despojadas dos meios de
sobrevivéncia que antes Ihe eram pertinentes,vingen do refugo alheio. Segundo Bauman
(2005), a Modernidade foi prédiga na criacdo deges$, tanto de ordem material, quanto
humana. Nesse sentido, podemos dizer que a iraldstriemoc¢éo do lix@& uma engrenagem
gue “estad imbricada” na sobrevivéncia moderna, poisobrevivéncia da forma de vida
moderna — depende da destreza e da proeficiéncemaao do lixo” (Ibidem, p. 39). Desse
modo,

a producdo de “refugo humano”, ou mais propriameti¢eseres humanos
refugados (os “excessivos” e “redundantes”, ou, ssjajue ndo puderam ou
ndo quiseram ser reconhecidos ou obter permissadipar”, € um produto

inevitavel da modernizagdo, e um acompanhante andepl da
modernidade. E um inescapavel efeito colateratatastru¢do da ordem

¢ No original: “[...] la “sociedad de consumidorésiplica un tipo de sociedad que promueve, alienigficerza
la eleccion de un estilo y una estrategia de viaesemista, y que desaprueba toda opcién cultuexinativa;
una sociedad en la cual amoldarse a los precepttssalltura del consumo y cefiirse estrictamerehoa es, a
todos los efectos practicos, la Unica eleccion imémente aprobada: una opcién viable y por lo tatgasible,
y un requisito de pertenencia.” (traducéo minha)
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(cada ordem define algumas parcelas da populacém ¢deslocadas”,
“inaptas” ou “indesejaveis”)e durogresso econdémic@ue ndo pode ocorrer
sem degradar e desvalorizar os modos anteriornedetivos de “ganhar a
vida” e que, portanto, ndo consegue, sendo prexss graticantes dos meios
de subsisténcia) (BAUMAN, 2005, p 12yrifos do autor]

O trabalho na cooperativa que realiza a triagenixoque chega diariamente no
Aterro Sanitario, entretanto, € um “privilégio” pgsoucos. As vagas sao insuficientes para os
que vivem noBairro Santa Martaou noLoteamento Tancredo Nevesmuitos precisam
encontrar outras formas de sobrevivéncia, realzapdncipalmente, a coleta nas ruas da
cidade. Nessa atividade, muitos idosos, criancagdelescentes acabam envolvidos
diretamente na busca pela sobrevivéncia familiaseHato, chamou-me a aten¢éo desde o
momento em que comecei a lecionar na escolBalso Santa Marta especialmente pela
riqueza dos detalhes das histérias contadas pelpsepos alunos e alunas com os quais
convivia, diariamente, em uma turma de alfabetizagéie davam conta de um cotidiano e de
uma forma de vida da qual pouco ou nada sabia, dgescerto modo, instigou-me a investigar
acerca dos saberes envolvidos no cotidiano dagpelgsenos “herdis ndo decantados da
modernidade” (BAUMAN, 2005, p. 39) principalmentguales presentes nas tarefas de catar,

separar e vender os residuos soélidos para ser@iades.

Apos a discussdo sobre o espacgo onde realizeita @apirica desta investigagéo,
passo, no proximo capitulo, a anélise do mater@lyrido na pesquisa. Busco, nesta andlise,
apresentar, principalmente, outro entendimentocac#@catacag ndo apenas como um meio
de subsisténcia, mas como meio para atender agsadba renitentes da sociedade de

consumidores.



s ~ -
p :'—\_ﬂﬂt f\/\} "'\] ~ " ~ Y ot
e 3 Y U " Vi LN / <
=0 — i = } (=1
NN e ) | B f
e e U P ’ z f ? L
‘/ K s Y (I |
| , I~
1 / L) : lﬁ:
. 3 4 I g 1] 7
i v =

Pesquisadora Claudia, tu fizeste dois desenhos lindos, jase  desenhas
muito bem... Eu queria saber, o que tu vés nestsentios, conta uma
histéria pra mim destes desenhos.

Claudia — Uma histéria? (ri e arregala os olhos oaomfar” curioso).

Pesquisadora — Isso, conta a histéria destes dese@hque te levaste a
fazer estes desenhos?

Claudia — E uma menina, dai ela catava, dai elaeendois sacos de litros.
Ela foi vender, dai ela foi comprar, hé... comida gentro de casa. Dali, ali,
veio o caminhdo do Hipermercado, ha... e as pessmagostaram.

Pesquisadora — Por que nao gostaram?

Claudia — Porque sO vinha comida, e eles ndo gamstase comida,
gostavam s6 de doce.



4 “A GENTE NAO QUER SO COMIDA”

Bebida é agua
Comida é pasto
Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer comida, diverséo e arte
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer saida para qualquer parte,
A gente nd@o quer sé comida,
A gente quer bebida, diverséo, balé
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer a vida como a vida quer
[.-]
A gente ndo quer s6 comer,
A gente quer comer e quer fazer amor
A gente ndo quer s6 comer,
A gente quer prazer pra aliviar a dor
A gente ndo quer so dinheiro,
A gente quer dinheiro e felicidade
A gente ndo quer so dinheiro,
A gente quer inteiro e ndo pela metade
[.]
Desejo,
Necessidade e vontade
Necessidade e desejo
Necessidade e vontade
Necessidade e desejo
Necessidade e vontade.
(TITAS*)

Inicio este capitulo, em que dou continuidade dismédo material de pesquisa, com a
musicaComida do grupo Titds, por entendé-la como emblemati@cacdas impressdes
geradas no exercicio analitico. Cresci cantandoragsica. Seu texto nada tem, portanto, de
novidade. Repeti-a muitas vezes, sozinha ou comppgle amigas. Entretanto, suas palavras
s6 agora ganham um sentido mais profundo. A esddtdissertacdo as transformou em
experiéncia. Antes, elas passaram... Quando, eranzontro do Grupo de Pesquisa relatei
meus primeiros “achados” do material empirico, wokega cantarolou a musica dizendo:
“Essa musica tem que abrir o capitulo da tua atallSoi entdo que me pus a pensar nas

frases que compunham tal cancgéo.

47 Grupo brasileiro de rock. Composicdo da musicaakto Antunes/Marcelo Fromer/Sérgio Britto.
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A gente ndo quer s6 comida gente quer muito mais! A gente QUER. Relendo as
palavras transcritas de meus entrevistados, a émaegde tal enunciado foi aquela que mais
me chamou a atencéo, visto que, de antemao, niéfmde catador compreendia alguém que
lida diariamente com a luta pela sobrevivéncia e meu entendimento inicial, a
sobrevivéncia tinha muito mais a ver com a comigayecisa estar presente a mesa todos 0s
dias, com a roupa que precisa estar aquecendopgaaicados que precisam guardar pés que
labutam e movem um corpo que lanca-se em busctesieutos” largados por outrem e com
os remédios que cuidam da saude deste corpo. Nessdo, sobrevivéncia estaria em uma
ordem muito restrita, que ndo comportaria — nagomemento — mais do que a dimenséo da

preservacao da vida.

“A gente ndo quer s6 comida, a gente quer comiglarsiio e arte, a gente nao quer s6
comida, a gente quer saida para qualquer partent gao quer s6 comida, a gente quer
bebida, diversédo, balé, a gente ndo quer s6 comidante quer a vida como a vida quer”...
“Enxergar”, idéias similares a essas que compdamisica, € que penso estarem presentes
nas falas dos participantes da pesquisa, entret@@cfoi tarefa simples. Exigiu idas e vindas
ao material da pesquisa. Leituras repetidas e warlanais minuciosas, em que buscava na
exterioridade do que foi dito, os enunciados, vigie “0 enunciado ndo € imediatamente
visivel; ndo se da de forma tdo manifesta quanta estrutura gramatical ou légica (mesmo
guando esta nao esta inteiramente clara, mesmadguammuito dificil de se elucidar)”
(DELEUZE, 2006, p. 27). Chegar ao enunciado exigiuexercicio semelhante ao que nos
propde Deleuze (Ibidem, p. 27):

[...] se é dificil chegar a essa inscricdo de unsmmenivel do que é dito, é
porque o enunciado ndo € imediatamente perceptdeghpre estando
encoberto pelas frases ou pelas proposicespreciso descobrir seu
“pedestal”, poli-lo, e mesmo molda-lo, inventa-I& preciso inventar,
recortar o triplo espago desse pedestal, e apenesanmultiplicidade em

construgdo o enunciado pode se constituir comarigée simples do que é
dito . [grifos meus]

As idéias iniciais “lapidadas” no material de pdsgune levaram a buscar em autores
como Zigmunt Bauman e Richard Sennet alguns estfaeatos acerca da sociedade em que
vivemos, para entender as regularidades que, am®gopassei a visualizar em meu material
de pesquisa. Essas regularidades colocaram o copswonsumismo e a ho¢ao de sociedade

de consumidores como fios centrais do exercicititaweque realizei.
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Nas incurs@es pelas teoriza¢cdes de Bauman, pudetam entdo, que minha primeira
idéia de catador e de sobrevivéncia estava comgickena légica que formava a sociedade
moderna, a sociedade de produtores. Para o ad@l)(2 vida estruturada em torno do papel
do produtor tende a ser normativamente reguladsinmAs

h& um minimo de que se precisa a fim de manteiveeevser capaz de fazer
0 que quer que o papel de produtor possa requeasrfambém um maximo
com que se pode sonhar, desejar e perseguir, dontzom a aprovagao
social das ambi¢des, sem medo de ser desprezgit@de e posto na linha.
O que passar acima deste limite é luxo, e desejax® é pecado. O
principal cuidado, portanto, € comcanformidade manter-se seguramente

entre a linha inferior e o limite superior — margerno mesmo nivel (ndo téo
alto ou baixo, conforme o caso) do vizinho (Ibidgm90) [grifo do autor]

Por outro lado, a vida voltada para o consumo devéastar sem normas: “ela é
orientada pela seducdo, por desejos sempre crescenjuereres volateis — ndo mais por
regulacdo normativa” (lbidem, p. 90). Nesse modelogcéu é o limite!l Seguindo o
pensamento de Bauman (Ibidem), a idéia de luxcaddixfazer sentido, pois se almeja que os
luxos de hoje, tornem-se as necessidades de amaoh@esmo modo, busca-se reduzir a
distancia entre o “hoje” e o0 “amanhd” ao minimo.v®se estar sempre pronto para
aproveitar a oportunidade quando ela se apreserdadesenvolver novos desejos feitos sob
medida para as novas formas de seducao e, nuno#tipgue as necessidades estabelecidas
tornem dispensaveis as novas sensacdes ou limitessancapacidade de absorvé-las ou
experimenta-las (lbidem). A sociedade pos-modereatdo, envolve seus membros

primeiramente em sua condi¢do de consumidores dengoodutores.

De certo modo, ndo posso furtar-me a confessar apeniciar o estudo, esperava
encontrar nas descricfes dos participantes da isasacerca daatacaode residuos solidos
para a reciclagemuma certaconformidade no sentido atribuido por Bauman (2001).
Pensava, de forma simplificada, que catavam pusanplesmente para ajudar a comprar
comida para alimentar sua familia ou para compraenais escolares, quando necessério,
isto €, em um dado momento, compreendia qumtacdo estava ligada unicamente ao
suprimento de suas necessidades basicas e/ouaggEntretanto, ao longo da investigacao,
fui gradativamente observando que o desejo e aderde consumir para além disso estavam

presentes ali, caracterizando sujeitos inseridatargociedade de consumidores.
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Utilizando algumas ferramentas teodricas recolhidasficina de Wittgenstein, falarei,
a partir da idéia esbocada acima, de como persejoigns de linguagem associados a forma
de vida doBairro Santa Marta com suas criancas e seus familiares, membrosnde u
sociedade de consumidores. Conforme as descrigfiEepapsardo a compor meu texto na
proxima secdo, pude constatar, também, que esgEs jde linguagem, mesmo que
apresentem semelhancas de familia, sdo difereageprdticas efetuadas na usina de triagem
do Aterro Sanitario. Também observei a existéneigodos de linguagem especificos postos
em pratica na efetivacdo das compras nos estaineleitis comerciais daquele espaco. Dei
importancia a esses jogos por entender que, sefederde a I6gica que mobiliza o consumo
nesse lécus, os jogos envolvidos nas compras tesia@s especificidades e, portanto,
educariam matematicamente as criancas que os gmgatidentro de uma racionalidade
também especifica, o que poderia oferecer elememti@sessantes para se pensar a

matematica escolar e seus jogos de linguagem.

4.1 ERA UMA VEZ UMA CRIANCA QUE CATAVA...

Ana — Esta aqui € minha méde e meu primo catando l&.
Pesquisadora— Catando onde?

Ana — Na rua assim, que a gente acha.

Pesquisadora- E? E em que rua vocés andam?

Ana — [h! Num monte.

Pesquisadora- E? Por tudo? Tu vais todos os dias catar? Nao?
Ana — Vou.

Pesquisadora- Todo dia? Vais todos os dias de tarde?

Ana — Eu vou de manh@, quando chego da escola.

(-]

Pesquisadora— Olhando de novo para o teu desenho, como fuaessa
coisa de catar, como cata, como separa, como vende.

Claudia — Eu separando, é litro branco com litro branitoy herde com
litro verde, papeldo assim, coisa de carne, quarecvem no papelédo, na
caixa, dai, aquelas caixas, dai vai amontoando,jataél com jornal
pequeno, jornal grande com grande e dai as latiobislatinhas, dai vai
juntando, dai vai vender |4 naquela reciclagem.

(-]

Pesquisadora— Tu s6 vendeste latinha nesse dia ou vendest®squt
materiais?

Diego— Mas dai cada... cada material tem um preco.
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Pesquisadora— Tu sabes o preco de tudo?
Diego— Mas dai tem que pesar... 0 meu pai pesa, pelgyé trabalhou la
na Usina, ele pesava.

Pesquisadora— Mas ele tem balanca em casa?
Diego — Balanca ndo, mas ele sabe na méo. Ele calailavédquanto que
da.

Pesquisadora— Ele faz “a olho"? E tu sabes mais ou menos quanb
preco do quilo?

Diego— A latinha, esses dias eu peguei umas sacolahai, 1a “uns dez

centavos, eu acho”, dai eu peguei outra sacolaj thguns vinte”. Pra ve
se era mesmo, eu levei as duas sacolas e deu vinte.

-]

=

O que as criancas desta pesquisa catam? A pengargee simples e a resposta mais
simples ainda... Ora, elas catam lixo! Mas o qodi¥o? Lixo é tudo aquilo que despojado de
sua utilidade ndo mais nos interessa e pode seart®do. Mais simples ainda. Entretanto,
ndo é tao facil assim responder a essas questimend nesta secdo, apresentar alguns
modos de estar, de viver e de ser crianca na smiede consumidores, modos que
conformam a forma de vida de sujeitos envolvidas exatagéo de residuos sdlidos para a
reciclagemCom isto, o exercicio analitico sobre o materialleweu a pensar que as praticas
gue compdem aatacdoestao estreitamente vinculadas com o modelo dedsbé que vem
se delineando nos ultimos anos, a qual Bauman (12080, 2001, 2005, 2007), vem
denominandsociedade de consunoa sociedade de consumidoré¥ara o autor, em linhas
gerais, todos sabemos o que significaceasumidor:

usar as coisas, comé-las, vestir-se com elagaitds para jogar e, em geral,
satisfazer — através delas — nossas necessidadese@s. Posto que o
dinheiro (na maioria dos casos e em quase todonolo)esta entre o desejo
e a sua satisfacdo, ser consumidor também significa este é seu
significado habitual —apropriar-se das coisas destinadas ao consumo:
compra-las, pagar por elas e deste modo convertéda algo de nossa

exclusiva propriedade, impedindo que 0S oOutros us&m nOSSO
consentimento (BAUMAN, 2000, p. 4%)[grifo do autor]

Consumir, seguindo ainda o pensamento de Bauma@O)2@ambém significa

destruir. Quando consumimos as coisas, elas deieasxistir, literal ou espiritualmente. O

“8 No original: “usar las cosas, comerlas, vestirse ellas, utilizarlas para jugar y, en generalistater — a
través de ellas — nuestras necesidades y desexstoRuie el dinero (en la mayoria de los casoscasirtodo el
mundo) “media” entre el deseo y su satisfaccion,ceasumidor también significa — y este es su figdo
habitual — apropiarse de las cosas destinadasislicm: comprarlas, pagar por ellas y de este modeectirlas

| en algo de nuestra exclusiva propiedad, impidiemui® los otros usen sin nuestro consentimientotizao
minha)
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consumo pode resultar na aniquilagdo total do gopdcomo quando comemos algo ou
gastamos a roupa ou, entdo, despojamos as coisas @acanto, até que deixem de satisfazer
nossos desejos e apetites. Este Ultimo seria odeasm disco que ouvimos tantas vezes que
ndo o queremos mais, ou de um jogo que deixou slenteressar apos algum tempo de uso
(Ibidem). Uma sociedade de consumidores pauta-@eapénas pelo “consumo”, visto que,
ele é uma caracteristica e uma ocupacdo dos semdanbs como individuos, mas
principalmente pelo “consumismo”, que se constitoimo um atributo da sociedade
(BAUMAN, 2007, p. 41). Pode-se dizer, entdo, quespsumismo chega quando 0 consumo
assume em nossa sociedade, o papel que o trabsdbmia na sociedade de produtores
(Ibidem). O verbo “comprar” ainda que ndo pronudacigé o cilindro mestre que coloca em
operacao todas as praticas sociais, pois,
se “comprar” significa esquadrinhar as possibiletadexaminar, tocar,
sentir, manusear bens a mostra, comparando seios casn o conteddo da
carteira ou com o crédito restante nos cartbesétbta, pondo alguns itens
no carrinho e outros de volta as prateleiras —cevdi#nos as compras, tanto
nas lojas quanto fora delas; vamos as compras ea) pa trabalho e no
lazer, acordados e em sonhOsque quer que fagamos e qualquer que seja o
nome que atribuamos a nossa atividade, € como irc@spras, uma
atividade feita nos padrBes de ir as compras. Oigmdem que nossa

“politica de vida” esta escrito deriva da pragméaicdo comprar
(BAUMAN, 2001, p. 87)[grifos meus]

Aqui estaria inserido um dos meus estranhamentmaisy de uma pratica que
observei em varias situagfes: as criancas trocasatre si, por um determinado periodo de
tempo, brinquedos, sapatos, materiais escolarage enesmo bonés e, muitas vezes, para
serem incluidos em brincadeiras, “pagavam” por dinheiro (em moedas) ou com
lanches. O que estava sendo “vendido” e o queastwdo “comprado” ali? De certo modo,
penso que ao trocar todo seu lanche ou uma fragste gor um recreio inteiro de posse de
um desejado carrinho, ainda que ao final do perésie voltasse para as maos de seu dono,
por exemplo, uma operacao “comercial” era postangarcha ali. Dificilmente aquele que
nunca tinha nada a oferecer — em termos materipégticipava de tais negociacdes. Houve
ocasifes em que um lapis preto foi emprestadogmarele que mais tarde cedeu o uso de sua
tesoura ou de sua cola. A participagdo, em umediira, daqueles individuos néo téo
“queridos” no grupo ocorria quando eles podiametrag distribuir seu lanche entre os
colegas. Ademais, terminada a “negociacdo”, nd@sraezes observei a volta a hostilidade.

Para alguém desprovido de tudo e sem nenhuma “niedaca”, ser aceito no grupo, de
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bom grado, restava poucas alternativas: ou poddapem alguma tarefa proposta em sala de

aula ou possuia “carisma” pessoal.

Entretanto, pelo que observava, a capacidade dedévé a si proprio era
fundamental. Se na sociedade de consumidores, arass compradores, ora SOMOS
vendedores, ora somos as mercadorias que quereemmkery podemos dizer que nos
constituimos de uma “plataforma”, um produto pathaxho, que pode ser incrementado a
partir de pequenas mudancas, por aquilo que osdalbes modernos chamam de “laminagem
a ouro” (SENNETT, 2006). Para vender algo esséneiate padronizado, aponta Sennett
(Ibidem, p. 125), “o comerciante exalta o valor gerjuenas diferenciacdes concebidas e
executadas de maneira rapida e facil, de tal maneie é a superficie que importa”. Seguindo
as idéias do autor, podemos dizer, entdo, qué'@ataforma” é basicamente a mesma, o que
torna alguém atrativo aos demais é a chamada “tayaim a ouro”, que no caso das criancas
do 2° ano daEscola Santa Martapoderia assumir diversas fei¢cdes, desde ter dmnch
materiais escolares, brinquedos ou outros obje¢sejados por outrem, até ser capaz de
prestar servicos, como auxiliar em tarefas escmlaBntretanto, cabe salientar, que a
“laminagem a ouro”, conforme observei, ndo confarialgum desses sujeitos uma posicao

fixa, mas sim posi¢fes cambiantes.

Sennett (Ibidem, p. 125) também explora 0s novagoCpOs que O CONSUMO vem
adquirindo em nossa sociedade, dizendo que tat&pu#eva-nos ao cerne da nova economia
[...]". Diferentemente dessa configuracdo conterpea, em tempos idos, 0s antigos
atenienses costumavam separar o lugar de fazécaao espaco econdmico da cidade, visto
gue, para Platdo “a economia opera no terreno ckessiglade e da ganancia, ao passo que a
politica deveria operar no da justica e do dire{ifidem, p. 127-128). Do mesmo modo,
segundo o autor (Ibidem, p. 127), em certas verddanarxismo, julgava-se que a economia
solapava a energia necessaria para os politicasmAsendo, entendia-se que 0s operarios,
por estarem envolvidos nas durezas da luta di&lia gobrevivéncia, estariam alijjados da
possibilidade de tecer novas conformacgbes paraciedsmle. Tal tarefa, exigia um certo
distanciamento da questdo econdmica e a acao déeagevolucionarios. Nos dias de hoje,
este postulado assume outros contornos, mais bgaddda cotidiana e ao significado da
palavraconsumo

Na linguagem poética, uma paixao consumptiva ped@rmsa paixao que se
extingue na propria intensidade; em termos menasas®nais, equivale a
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dizer que, utilizando coisas, nés as estamos candomNosso desejo de
determinada roupa pode ser ardente, mas algunslel@ss de compra-la e
usé-la, ela ja ndo nos entusiasma tanto. Nesse @astaginacdo é mais
forte na expectativa, tornando-se cada vez maisl @&n o uso. A
economia de hoje reforca essa espécie de paix@ooasumptiva, tanto nos
shoppingcentersquanto na politica (SENNETT, 2006, p. 12R)ifos do
autor]

O autor argumenta que, no Antigo Regime, o armdeiaum funcionario parisiense
teria em seu interior, provavelmente, alguns powessidos femininos, talvez dois conjuntos
de roupas masculinas e sapatos passados de madeipommuito tempo, sendo que tudo
era feito de forma artesanal. Do mesmo modo, nimltazapenas um jogo de pratos, poucas
panelas, colheres e conchas também feitas a méastitaoia todo aparato disponivel.
Somente em meados do século XIX “tornou-se posgieeh uma familia de recursos
modestos contemplar a possibilidade de jogar feraapatos velhos em vez de conserta-los,
ou possuir um guarda-roupa adaptado as mudangsai#io” (Ibidem, p. 130). O “prazer da
posse” passa a dar lugar ao “prazer do descarte”.

Hoje, a fabricagcdo industrial expfe em escala pdailaea “construgdo em
plataforma” dos mais variados bens, dos autom@a@siscomputadores e as
roupas. A plataforma vem a ser um objetivo basamuaal sdo aplicadas
pequenas mudancas superficiais, para transforn@oduto numa marca
especifica. O processo de producdo nédo é exatamemehecido processo
industrial de producdo de bens em massa. As tegiaslanodernas séo
capazes de transformar rapidamente a forma e ontamde garrafas e
caixas; os contetdos também podem ser maquiadosn@srapidez na
producéo eletrénica do que na antiquada linha detagem, na qual as

ferramentas serviam de maneira fixa a uma mesnadidade (Ibidem, p.
133)

O que compramos, 0 que consumimos e 0 que descarta@o seriam, entdo 0s
mesmos objetos todos os dias, ainda que singeldificagdes nos déem a sensacédo de
estarmos adquirindo sempre coisas novas e difsfzi@eantas mulheres ndo compraram o
mesmo vestido nos ultimos tempos como se fosse i8 orginal e diferenciado e
encontraram no fundo de seu guarda-roupa um magieddzinho arrematado na liquidagéo
do verdo passado? Quantos carros caros e sofitdicsib adquiridos na esperanca de
constituirem-se em objetos capazes de proporcioés status e “felicidade”, quando na
verdade, sua utilidade e seu uso sdo os mesmagsogeeiam proporcionar um modelo bem

mais barato e simplesRara Sennett (2006, p. 137),
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0 consumidor busca o estimulo da diferenca em poedcada vez mais
homogeneizados. Ele se parece com um turista qja ge uma cidade
clonada para outra, visitando as mesmas lojas, reodp em cada uma
delas 0s mesmos produtos.

N&o interessa que 0s produtos sejam 0S mesmosesmMara posse, 0 que interessa é

que ele viajou, que esteve em movimento. O quatddriteressa é movimento

Do mesmo modo, Sennett (2006), diz que outra caniatita da paixdo
autoconsumptiva, é a aquisicdo de poténcia. Comgmaparelhos eletrénicos com funcdes
gue jamais exploraremos ao maximo, discos de manodmn um espaco que em hipotese
alguma conseguiremos preencher e carros supersajpzeeserao utilizados basicamente nas
ruas congestionadas da cidade. Compramos ndo apertagalidade, mas a promessa de

potencializar as mais diversas dimensdes de nuEkes

Viver a expectativa do consumo, a imaginacdo, ejdesem fim, ou melhor, a
producdo infinita dos desejos, essas sdo algumas pdarogativas da sociedade de
consumidores. Cabe indagar, entdo: como tudo &sselaciona a criancas cujas vidas estao
vinculadas acatacdoe que, aparentemente, estariam fora do filao dswoo, excluidas
dessa sociedade por se constituirem a imagem elhsaipe de “consumidores falhos”
(BAUMAN, 1998)? Tudo!

Correlato do consumo, o descarte assume import&italanessa sociedade em que
vivemos. Como diria Bauman (2007, p. 51), “a ecomose alimenta do movimento das
mercadorias e é considerada em alta quando o dinheida de maos; e sempre que iSso
acontece, alguns produtos de consumo estéo viajzardoo depdsito de lixo”, ou ainda, para
as carrocas e carretinhas daqueles que vivem aartiesalheio, assim como as criancas e
seus familiares dBairro Santa Marta. Nessa sociedade de alta intensidade e rotatividede
desejos, o cheiro do novo, em algumas situacogsesdeixa de estar presente na mercadoria
antes desta ter seu destino selado pela lata doFiedemos comparar nossa sociedade a
Leonia de Calvino:

Nao é tanto pelas coisas que a cada dia séo mamadas, vendidas e
compradas que se pode avaliar a opuléncia de Lemais sim pelas coisas
gue a cada dia sdo jogadas fora a fim de abricegpaa as novas. E assim
vocé comega a imaginar se a verdadeira paixdo dieid € realmente, como
eles dizem, o desfrute d®isas novas e diferentes, e nao, em vez disso, o

prazer de expelir, descartar, limpar-se da impueaente (CALVINO
apud BAUMAN, 2005, p. 52)
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Em outro registro, Sennett (2006), demarca queteamiperanca e o desperdicio se
combinam no que ele denomina paixdo autoconsumpivaretanto, se “ndo sdo as
caracteristicas intrinsecas das coisas que addma@sn em “sujas”, mas tdo-somente sua
localizacdo e, mais precisamente, sua localizagdoreem das coisas idealizadas pelos que
procuram a pureza’ (BAUMAN, 1998, p. 14), talvezm tudo que é desperdicado e
destinado a lata de lixo pelos consumidores fordasta imagem e semelhanca dos leonianos
seja, de fato, lixo. Dito de outra forma, o lixa, melhor, os objetos considerados como lixo,
sdo assim denominados muito mais por terem sidicippados em um lugar destinado ao
refugo do que por suas caracteristicas intrins&m@santo, a nogédo do que é lixo, ndo pode
ser tomada como universal. Ela tem muito mais a&eer 0 uso da palavra, em certo sentido,
pelo posicionamento daqueles que fazem parte d&dsole de consumidores e com a
maneira como séo posicionados os objetos em ureandetida ordem do que com as coisas

em si.

Em uma linguagem wittgensteiniana, poderiamos djmera palavréixo, ainda que
sirva para denominar as mesmas coisas, assumdicsigheés especificas, em diferentes
contextos. Ou seja, “osoque fazemos da linguagem em diferentes situacdesreéncias é
que possibilitar4 o significado de uma expressio,4,"[...] a significacdo de uma palavra é
seu uso na linguagem(l. F. § 43)" (CONDE, 2004, p. 89). Como antesraéi, a partir de
Condé (2004), o uso seria regido por regras, coddikttgenstein vem a chamar de gramatica
naslnvestigactes Filosofica®ara o filosofo, a nocdo de gramatica, mais doaggdienensao
sintatico-semantica, privilegiaria a pragmatictn &, suas regras estariam inseridas na pratica
social. Essas regras nao seriam fixas ou limitad@ado que a gramética seria um conjunto
aberto. A regra seria, entdo, “produto de uma préacial”, o que nos leva a entender que “a
regra é umaconvencagaocial que surge dessa praxis e que, portantoyipasker diferente se
essgraxisfosse outra (ou ainda, poderia alterar-se de umasafde vida pra outra)” (Ibidem,

p. 89-90). Deste modo, podemos dizer que, se arpdigo, para uma determinada forma de
vida, designa coisas sem uso, repugnantes e desgarta mesma palavra aponta para
objetos que podem se constituir em artigos vendagenho, sobrevivéncia, para a forma de

vida do bairro em que realizei a parte empiricaetjuisa.

O lixo, entdo, enquadrado na concepcao repulsivdedoarte e do refugo, ou alinhado
a concepcao de artigo passivel de venda e de caafdp de ganhos ou obtencéo de recursos

para a sobrevivéncia, acaba configurando-se con das engrenagens principais na roda
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gue mobiliza o consumo. Mas, como dizia antes, @ igteressa mesmo é o movimento! E
estar em movimento, por “obra” desta roda, ndoiélggio de poucos, ainda que poucos
possam constituir-se em engrenagens bem adaptddasifieadas neste maquinario, visto

que

a seducdo do mercado resulta, assim, ao mesmo teampo o0 grande
igualador e o grande separador da sociedade. Grest ao consumo, para
resultar eficaz, deve transmitirrse em todas aseqiies e dirigir-se
indiscriminadamente, a todos que estdo dispostescata-lo. Porém, ha
mais pessoas que podem escutar do que as que poElponder a
mensagem sedutor& a quem néo pode responder, se submete diarement
ao deslumbrante espetaculo dos que podem. O consemaestricbes —
Ihes dizem — é o signo do éxito, € a carreira quelgz a fama e ao aplauso
dos demais. Também se aprende que possuir e conserds objetos, e
levar determinado estilo de vida, € uma condicdoessaria para a
felicidade; talvez, até para a dignidade hun{@#UMAN, 2000, p. 115)°
[grifos meus]

Sob um viés distinto, mas que se alinha a idéigepda por Bauman, Costa (2006),
em pesquisa na qual buscava problematizar umaadas fdas identidades de criangas e
jovens escolares, ou seja, aquela constituidata parinterpelacdo midiatica associada ao
consumo, diz que a circulacdo e ostentacdo de dcdnemercado global, nas escolas,
oferecem a criancas e jovens escolares um sentindenpertencimento a “uma comunidade

de significados partilhados, de uma cultura comliameente desejavel” (COSTA, 2006).

Um olhar mais atento nos mostrara também a expalesamn contingente
de cidaddos de “segunda classe” — criangas, joeeralultos pobres,
trabalhadores eventuais, sub-empregados, deserdpsegeéio empregaveis
- que, segundo a légica do capitalismo tardio, rédem ficar de fora do
circuito do consumo. Mesmo que ndo estejam hathilaa adquirir
mercadorias de primeira linha, inventam-se catagoai eles adaptadas
réplicas, versdes baratas de objetos de consungades, que circulam
amplamente no fluxo continuo dos mercados globajetacularizados
(Ibidem, p. 75)

“9 No original: “La seduccién de mercado resulta asmismo tiempo, el gran igualador y el gran seger de

la sociedad. El estimulo al consumo, para resefiaaz debe transmitirse en todas as direcciondsigirse,
indiscriminadamente, a todo el que esté dispuesszacharlo. Pero es méas gente que puede escughkr gue
puede responder al mensaje seductor. Y a quienepueden responder se los somete diariamente al
deslumbrante espetaculo de los que si puedennEliom sin restricciones — se les dice — es sigrxitig, es la
carretera que conduce a la fama y el aplauso deelogis. También se aprende que poseer y consl@niosci
objetos, y llevar determinado estilo de vida, esdixién necesaria para la felicidad; tal vez, hasea la

| dignidad humana” (tradugéo minha)
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Uma das conclusdes que formulo nesta Dissertagitmasada nas leituras que realizei
e na analise do material de pesquisa, relaciornzeee a prerrogativa de Bauman, antes
enunciada. Entendo que, entre todos os seduzidosnpercado, estdo as criancas que
entrevistei, e que participavam datacdondo somente com o objetivo de obter recursos para
a subsisténcia familiar, mas, sobretudo, para coimsobjetos de desejo. As vezes, diziam
guecatar servia para “juntar dinheiro” para comprar deteadias coisas, como as “réplicas”
das quais nos fala Costa (2006) e que tal qualuenpesquisa, constatei que circulavam em
profusdo nd&scolaSanta Marta Em outras situacfes, as criangcas demonstravaonteacna
catacdouma forma de “arrecadar” objetos de desejo. Oagumovia parecia serdesejé’,
até, porque, como nos coloca Sennet (2006, p. 147),
hoje, a paixdo consumptiva tem uma for¢a draméapeaa o espectador-
consumidor, 0 uso possessivo é menos estimulamteogiesejo de coisas
que ainda ndo tem”, assim, “a dramatizacdo do pi@televa o espectador-

consumidor a desejar coisas que ndo pode utiliesramente (Ibidem, p.
147).

Para Sennet (2006, p. 142), “o desejo € mobilizadgmdo a poténcia é divorciada da
pratica; em termos bem simples: nao limitamos oqueremos aquilo que podemos fazer”.
Indo além, Bauman (2001, p. 88) diz que o que naatividade consumista “ndo € mais o
conjunto mensuravel de necessidades articuladaspuaesejo— entidade muito mais volatil
e efémera, evasiva e caprichosa, e essencialmaoieeferencial que as “necessidades”, um
motivo autogerado e autopropelido que ndo precisaoutra justificacdo ou ‘causa’™.
Seguindo o autor, podemos dizer que o desejo t&Mmasmo como objeto constante e assim,

permaneceria condenado a nunca ser satisfeito.

Bauman (2001), entretanto, avanca em suas formedagdbre essa questdo, e mais
adiante diz que o desejo j4 teria sido substitnEengrenagens do consumismo. Para ele, o

desejo pde mais limites a excursdo as compras emsjdiornecedores de bens de consumo

%0 Em um artigo denominaddesejo e PrazerDeleuze (1994) diz que o desejo ndo seria um datloral e
tampouco comportaria qualquer falta. O desejo iestarido a um agenciamento que funciona. Deste modo
segundo o filésofo, ao invés de estrutura ou géreedesejo seria processo. Seria afeto ao invégmténento.
“Em vez de ser coisa ou pessoa, ele é contrarimnaodntecimento. O desejo implica, sobretudo atitoitdo
de um campo de imanéncia ou de um “corpo sem Gtgdos se define somente por zonas de intensidigle,
limiares, de gradientes, de fluxos. Esse corpmtbthioldgico quanto coletivo e politico; é sobie que os
agenciamentos se fazem e se desfazem; é ele dqudias pontas de desterritorializagdo dos ageecitns ou
linhas de fuga” (Ibidem, online). Nesse mesmo arteleuze esclarece que usa a express§m sem 6rgaos
para significar que esse corpo se oporia a tod@swatos de organiza¢do do organismo e da orgdzio
poder. As organizacdes do corpo é que quebrarigdarm de imanéncia e imporiam ao desejo outro dipo
“plana”, estratificando a cada vezorpo sem orgaofibidem).
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consideram suportavel, visto que despertar e zanad desejo é uma atividade que requer
tempo e recursos. Assim,“os consumidores guiadts gesejo devem ser “produzidos”,
sempre novos e a alto custo” (Ibidem, p. 88). Bauif2001, p. 89) infere que a histéria do
consumismo estaria ligada a “quebra e descarteudessivos obstaculos “soélidos” que
limitam o voo livre da fantasia e reduzem o “pnuigido prazer” ao tamanho ditado pelo
‘principio da realidade™. Desse modo, a neces®dada sido substituida pelo desejo por um
tempo, até que ele cumprisse seu papel, ou saf@rto vicio do consumidor ao seu estado
atual, mas que agora ndo pode mais ditar o ritnmesteN ponto, o autor direciona sua
argumentac¢ao para o aparecimento do “querer”:
Um estimulante mais poderoso, e acima de tudo, weatil € necessario
para manter a demanda do consumidor no nivel dé&aofe “querer” é o
substituto t&o necessario; ele completa a libestaighprincipio do prazer,
limpando e dispondo dos ultimos residuos dos immpexdios do “principio

de realidade”: a substancia naturalmente gasostinédimente liberada do
contéiner (BAUMAN, 2001, p. 89)

Mesmo tendo em conta essa argumentacdo de Baureaso fue para minha
pesquisa a nogdo de desejo seja a mais apropEada.minha posi¢do é guiada por duas
justificativas principais: em primeiro lugar, percgee o0 autor poderia ter aprofundado melhor
sua idéia para que ela pudesse sustentar mais fortementeanaise. Em segundo lugar,
ainda que entenda que os participantes desta pasque tomando emprestada a metafora de
Bauman (1998), chamo de “consumidores falhos”,nsejgapturados” pelo mercado, tanto
guanto aqueles consumidores capazes de responderpostivamente ao mercado, por
possuirem 0s recursos para isso, penso que nadsitaaalisada, o desejo de fato € limitado
pela “realidade”.

A leitura que fiz de Bauman leva-me ao entendimeetque esse “querer” caracteriza
a aquisicdo quase ilimitada de produtos que nenpreersdo objetos de desejo, mas
constituem compras espontaneas, fugazes, muitoaizescadas no prazer do ato da compra
do que em um desejo propriamente dito. Penso queag;as e seus familiares estudados
nesta pesquisa sdo aqueles que chegaram “atrasadesta do consumo, ndo conseguem
manter o consumo no mesmo nivel da demanda, pa& andéntemente que desejem isso.
Eles ndo teriam recursos e, portanto possibilidgule® se aventurar livremente no mercado
movidas simplesmente por “quereres”. Entendo gas &uerem” coisas, mas 0S recursos

séo raros e precisam ser dosados. Um consumidadanavquereres”, simplesmente compra
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0 que quer, ou pelo menos o maior niumero possévebisas que quer, mas um consumidor
gue deseja, canaliza os recursos para adquirir dgas de desejo ou para manter 0 uso
destes, como no caso da aluna Claudia. A meniméQmoe o excerto que transcrevo abaixo,
disse que dava a sua mae o dinheiro arrecadadatagiopara ajudar a pagar os aparelhos
de video-game adquiridos para ela e o irméo, benoqumara auxiliar a pagar a conta da luz
gasta com esses brinquedos. O “principio da redgidiémitava seu consumo, ele ndo poderia

ser irrefreéavel.

Pesquisadora— O que tu fazes com o que tu ganhas?
Claudia — Eu dou pra minha mae.
Pesquisadora— D4 tudo pra tua mae? Quanto ela ja guardou?

Claudia — Ela guardou cem “pila” pra pagar o Playstatibnquie ela
comprou.

Pesquisadora— Pagar o qué?
Claudia — Playstation Il, que ela comprou pra nés.
Pesquisadora— Ah! O video-game.

Claudia — E. Aquele outro também, como € que é o nome2lagque ven
com uma arma... Dinavision, que ela deu para o irm@io e pra mim g
Playstation II.

Pesquisadora— Tém dois aparelhos de video-game na tua casa?
Claudia — Sim.
Pesquisadora— Mas ndo é muito caro?

Claudia — A minha mée esta pagando. O video-game que iéaviBion a
minha méae vai pagar trinta e poucos reais por més.

Pesquisadora— Ela estd comprando em prestacdes?

Claudia — Esta.

Pesquisadora —Mas vocés trabalham e ajudam ela a pagar a prestaca
também?

Claudia — E também a luz. NOs ajudamos a gastar, nésrapsla paga
também.

[-]

A catacdo de acordo com o que constatei na andlise do ielatir pesquisa, era
significada de diferentes formas pelas criancaseeistadas.Catar poderia ser encarado
como uma forma de arrecadar dinheiro para pagamgooomo no caso de Claudia, que
analisei acima, bem como poderia assumir outrgddsj como as que analisarei a partir dos

excertos transcritos abaixo:

Pesquisadora -E para qué serve catar lixo?
Lucas— Porque da dinheiro.
Pesquisadora— E pra que serve o dinheiro?
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Lucas —Pra comprar chinelo, roupa, ha... material, cadeapis, borracha e
apontador.

(-]

Diego— Eu vou ganhar um cavalo e uma carroga do mehacian
Pesquisadora- Quando?

Diego— Quando ele comprar outra pra ele, dai ele valane
Pesquisadora- E dai, o que tu vais fazer com a carroga?
Diego— Eu vou comecar a catar.

Pesquisadora- Vais catar onde?

Diego— Eu vou ir 4, vou catar la perto do Centro.
Pesquisadora- No Centro? E os teus pais vao deixar?
Diego— V&o. Eles deixam eu catar. E pra comprar rouparfim mesmo.
Pesquisadora— Se tu ndo catares, tu ndo tens como comprar?
Diego— Nao.

Pesquisadora— Ndo? Mas e as roupas que tu usas?

Diego— Elas sdo muito velhas.

Pesquisadora— Sao velhas?

Diego— S&o. Eu vou comprar ténis, meias, roupas...
Pesquisadora- E tu vais comprar roupas so pra ti?

Diego— Vou comprar para as minhas irmas também.

(-]

Pesquisadora— Tu me contaste aquela histéria da menina puxamai®
carretinha. Tu j4 saiste para catar alguma vez?

Juliana - Ja.

Pesquisadora— Como € essa coisa do catar?

Juliana — Dai um dia, esses dias, era eu, meu irmdo, adlaque ests
trabalhando. Dai eu e meu irmao fomos catar conmbhartarroga, dai me
cavalo, sabe, dai eu estava indo pra chécara,udsi, @ra um monte d

panelinhas, que eu tinha achado, uns brinquedo®ujlevei pra areia pr,
brincar com elas.

[--]

Carlos — Minha mé&e nunca acha um ténis pra mim.
Pesquisadora— Como?

Carlos — E, minha mée nunca acha um ténis pra mim, ekcka pra elal
Um dia desses ela achou uma bota que servia nedanem essa tua. Ela

achou um outro sapato, mas ndo me servia, s6 selaa Ela nunca ach
um sapato pra mim. [...]

U i

[sY)

Analisando os excertos extraidos das entrevistéagsfeom as criangas, podemos
inferir que movidas pelo desejo, elas lan¢cam-seentsib-mercado” que se constitui a partir
do descartevivenciando suas atividades laborais de diferemi@dos. Isso é o que ocorre, por
exemplo, quando um dos meninos demonstra um enmtenth docatar como uma forma de

arrecadar dinheiro para comprar objetos de de¥&jovou ganhar uma carroga e um cavalo
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do meu cunhado [...] Eu vou ir |4, vou catar pedm Centro [...] E pra comprar roupa pra
mim mesmo” No trecho que transcrevo a seguir, extraidoedm®rtos do quadro acima,
entretanto, @atacdoassume outra forma. O objetivo continua sendcadasy dinheiro com
esse trabalho, mas nota-se tambératacdocomo uma forma de arrecadaloco os objetos

de desejo*Dai eu e meu irmao fomos catar com a minha caryals meu cavalo, sabe, dai
eu estava indo pra chacara, dai eu vi, era um mdatpanelinhas, que eu tinha achado, uns
brinquedos que eu levei pra areia pra brincar cdas® De forma analoga, quando o aluno
Carlos reclama“Minha mée nunca acha um ténis pra mip® catacdose constituia como
uma atividade exploratéria, em que ndo apenasrseagla materiais a serem vendidos, mas
também certos “tesouros” que fazem parte do imagirddo rol de objetos de desejo que

mobilizam esses sujeitos.

Nas festas juninas da escola, observava que, muéass, a “necessidade” era
relegada a um segundo plano em relacdo ao deseajbtee objetos ou, simplesmente, de
participar de brincadeiras. Usualmente, nessasasfesbs alunos iam sozinhos ou
acompanhando irmdos menores e carregavam congigonal quantia em dinheiro que
possibilitaria ndo mais do que a compra de umauas fichas no valor de cinqlenta centavos
cada. Essas fichas permitiam a compra de algumalosalgado, ou ainda a participagdo em
alguma brincadeira em que se ganhava algum pré&mirincadeira mais concorrida era a
Pescarig porque ali ndo havia perdedoreempre, ao final da brincadeira, o participante
levava algo para casa, mesmo que fosse uma guiagailqualquer. Invariavelmente, as
criangas, no inicio da festaglomeravam-sem frente as barracas de brincadeiras, formando
longas filas. Quando suas poucas fichas chegavafimamu os brindes dessas barracas
terminavam, eles passavam a rondar as barracasnuesconde eu geralmente trabalhava
nessas ocasides. Ficavam ali, entdo, impossilmfitatt consumir aqueles produtopeis
haviam gasto o dinheiro nas brincadeiras — , lahgathares cobicosos para bolos, doces,
salgados e outras comidas tipicas da comemoraémjoo sul do pais. As professoras que
ali trabalhavam — inclusive eu — sempre compravieira$ que acabavam sendo doadas as

criancgas, para que pudessem se alimentar.

Hoje, refletindo acerca desse fato, penso queummalcolocavam em pratica, naquela
situacdo, estratégias muito especificas, movidosspos desejos. A primeira preocupagéo
deles era participar das brincadeirasse possivel, angariar um objeto de consumo que

poderia dar status— ainda que efémero — conferido por sua poss&glils entdo, através
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de olhares que sempre garantiam a “generosidade’hddessoras, buscavam o objeto de
consumo mais necessario, porém mais fugaalimento. Possivelmente intuiam que nao
adiantaria usar a estratégia do “olhar” para cooeems professoras que trabalhavam nas
barracas de brincadeiras a deixa-los brincar pardnay um brinde, pois brincar e ganhar
brindes ndo s&o consideradas como necessidadestaBtd, sua propria experiéncia em
festas juninas anteriores, acabava levando-oscalpar que, para se alimentar, tal estratégia
sempre funcionava, pois esta sim era considerada“vendadeira” necessidade. Aqui, mais
uma vez, podemos dizer que a participacdo no jogsumista era movida muito mais pelo

desejo do que pela necessidade.

Nessas festas, em que a escola buscava angadasfpara suprir as necessidades de
infra-estrutura, devido a insuficiéncia de recursgassados pelo municipio, 0 mercado era
posto em curso de forma bastante explicita. Parararca festa, previamente os alunos eram
convocados a ajudar, trazendo produtos como acfararha, pipoca, amendoim, latas de
azeite, leite condensado, ovos etc. Muitas vea#s aqueles que pareciam ser menos
favorecidos economicamente, contribuiag®® ndo podiam mandar um pacote de farinha
fechado, ndo se acanhavam em mandar um pouco dot@ranesmo que em um saquinho
plastico ou pote. Houve uma ocasiao em que um rodronxe um ovo, carregado com muito
cuidado em uma das maos, pelo caminho de casaeatdla, e me entregou sua contribuigéo
dizendo:“Professora, eu s trouxe um ovo, porque a galina botou mais. Assim que ela
botar mais eu trago pra senhora’Aqueles que faziam suas contribuicBes, geralmente
ganhavam uma ficha, que poderia ser de um valogcéfg ou para comprar pipocas,
produto mais barato da festa. O restante que @eisesonsumir deveria ser por conta

propria.

A festa junina, contudo, ndo era o Unico tentadelonercado que tocava a escola. O
mercado era posto em curso de outras formas deatrmstituicdo. Em dias de outras
comemoracdes, ou de “agbes comunitarias” — momemogue a escola recebia prestadores
de diversos servigos, como manicures, cabeleiraimassagistas, oficineiros etc, para atender
gratuitamente a comunidade do bairro — uma dailatiges que revertia ganhos para a escola
era o brechd. Naquelas ocasides, as doacdes dasrelgapatos que chegavam em profuséo a
escola eram vendidas a pre¢os bastante reduzidesjagiavam entre cinqiienta centavos até
cinco reais a pega. A sala destinada a tal coméreigalco de aglomeragdo, na maioria das

vezes, e, com muito pouco dinheitoda uma familia podia ser vestida com as roupas e
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sapatos usados ali adquiridos. Algumas pessoasagape j4 na fila, antes mesmo do inicio
das vendas, buscando ter acesso as melhores qugasidessem ali selecionar. Observava,
entdo, as maes que levavam seus filhos, junto tasn“‘@s compras”. Tal como acontece no
comércio convencional, escolhiam as roupas pasa elgitas vezes posicionando-as na frente
das criangas para ver como ficariam ou se efetimggrgerviriam. As criangas mais velhas e
0S jovens, as vezes, pareciam constrangidos comleasimulacro” deshoppingque se
gestava ali. Provavelmente aquele ndo era o lugde gostariam de fazer suas compras,
muito menos aqueles eram os produtos que desejpdssuir, mas era o Unico lugar possivel

em que muitos podiam consumir.

Do mesmo modo, quando o caminh@o do Hipermercadwaeos restos do banquete
consumista do centro da cidade para o Aterro Sanith momento em que muitos
trabalhadores recolhiam produtos com prazo de a@ddidvencido ou com embalagens
violadas — , as preferéncias explicitadas pelacas em suas falas acerca desse fato davam
conta do desejo do consumo. Assim como O brechéestmla, o Aterro Sanitario,
“receptador” dos produtos do Hipermercado, era wgad diferenciado em que acontecia a

aquisicdo de objetos de consumo:

Pesquisadora— Claudia, tu fizeste dois desenhos lindos, jaque tu
desenhas muito bem... Eu queria saber, o que tnestss desenhos, conta
uma histoéria pra mim destes desenhos.

Claudia — Uma histéria? [ri e arregala os olhos com urfi¢arioso]

Pesquisadora— Isso, conta a historia destes desenhos. O glevdste @
fazer estes desenhos?

Claudia — E uma menina, dai ela catava, dai ela enchausdobs de litro
Ela foi vender, dai ela foi comprar, ha... comida gentro de casa. Dali, al
veio o caminhdo do Hipermercado, ha... e as pessmagostaram.

Pesquisadora— Por que ndo gostaram?

Claudia — Porque s6 vinha comida, e eles ndo gostavamodada,
gostavam s6 de doce.

Pesquisadora- S6 quando vinha doce? Comida nédo?

Claudia — Hum, hum.

Pesquisadora— E quem séo estes outros? Quem tu desenhaste?
Claudia — A minha mae, a Clélia, a Sara e a Fabia.

Pesquisadora— Elas s6 gostam quando vém doces? Por qué? Ers@as
precisa de doce?
Claudia- E gue o marido dela trabalha numa firma, dai gaahcho, dug
sacolas bem grandes. Meu irmdo também. Nés numzdsamos comprar
comida.

Pesquisadora- Que tipo de comida ndo precisa comprar?
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Claudia — Feijéo, arroz, sal, aclcar, que dai nés ganhataasulher |a
sabe, daquele mercadwra la perto da minha casa. Ela sempre d§
minha mée comida, carne, osso pra dar para os rcashamos nunc
precisamos comprar comida.

Pesquisadora -E carne, vocés compram?

Claudia — Nao, porque ela da.

Pesquisadora— Mas ela ndo da carne sé para os cachorros?

Claudia — As vezes vem 0sso, as vezes vem carne. Dai midkalava
cata 0s 0ss0s que vem as vezes cheios de carne.

(-]
Pesquisadora— Quando vem o caminhdo do Hipermercado, o qués
pegam?
Claudia — A minha tia, ela pega arroz, sal, aclcar. Aeseta pega iogurt
Todynho. Ela pega também barra de chocolate, ejJa pembom que &
vezes vem, refri...

[-]
Claudia — Ah! T4, eu conto pra senhora. Dai quando veio o Hiperzde
esses dias, foi a minha carroca e 0 meu cavald Bodativemos que sul
até naquela lomba assim, que a senhora foi, salpgelsalomba, com

cavalo, dai, quando veio, a carroca estava cheieoida que a minha fi

trouxe, dai... Tinha chocolate, tinha refri, tird@lgadinhos, feijao, arroz
sal e acUcar... E dai, o que mais, veio todynhim &queles amarguinh
também.

Pesquisadora— Que amarguinhos?
Claudia — Aqueles amarguinhosora...
Pesquisadora— Yakult?

Claudia — E...Dai veio aquele iogurte que é metade iogartaetade g
bolinhas e sé, dai...

Pesquisadora- E dai...

Claudia — Ah! E o cavalo quase caiu de tanta coisa e siava sen
ferradura e la cheio de pedras. Depois, outrofdilmos levar ele para ferra

Pesquisadora- E dai?
Claudia — NGs viemos ja era quase meia-noite carregandas;sora
Pesquisadora- Ah! Mas veio de noite o caminhdo?

Claudia — As vezes vem de noit8org dai eu quero te contar um dia
Sabesora veio o Hipermercado s6 de Trakinas, ha... Dahmitia pego
cinco caixas assim, sO na carro¢a nossa e maisumho. Nos carrinhos (
mao, dai minha tia deu pra minha mae s6, hum, @mesmo? Ela deu d
caixas de Trakinas e dai a minha tia deu cinconamha mée e cinco pra €

(-]
Pesquisadora— Mas e como é que €&, la, vem o caminhdo do Hipgeado
Mas tem dia certo pra vir? Que dia que vem estent&o?

Diego— O amigo do meu pai falou que é terca, sextaeau

Pesquisadora— Ah! Entdo vem trés vezes por semana o caminttg
Hipermercado? Mas o que vem nesse caminhdo?

Diego— Tipo, vem pizza, hum... farinha, ha, saquinhendgd, saquinho ¢
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Pesquisadora— Tudo isso vem, vem |& do Hipermercado... Lingi&
salame também? E essas coisas, elas estdo coidam&alencida ou ainga
estdo dentro da validade?

Diego—Téna validade.

Pesquisadora— Mas e ai, porque eles ndo vendem essas cosag@ele
levam pra vocés?

Diego— Pra... Porque eles sabem, porque quem tralglipaal comer, € um
pouco pobre, dai eles levam e eles sabem que elbemnd aproveitar. Dai
tem uns que estéo furados.

Pesquisadora— Ah! Quando tem assim, furinho na embalagem?, & qil€
mais vem... Tu falaste um monte de coisas, né?eQuymais gostas quando
vem?

Diego— logurte e... iogurte e sorvete.

Pesquisadora- logurte e sorvete? Coisa boa, né? De vez endquam?
Diego— Veio um pote grande assim.

(-]

Amanda — Vem... um montdo de coisas.

Pesquisadora- O qué? Me conta...

Amanda — Ha... Vem barra de chocolate, vem salgadinho, veam
bolacha, vem bebida, assim, vem pet, vem, as wezasarroz, feijao, vem
ha... Todynho.

Pesquisadora— Por que vém essas coisas do Hipermercado?

Amanda — E porque nos mercados dai, quando eles ndongufica velho
dai eles pegam e dao pra eles levar la pra cima.

-]

o

Nas ocasibes em que vinha o caminhdo do Hipermgread usualmente, ficava
sabendo disso ndo apenas pelos lanches trazidos akinos, mas também porque eles
sempre contavam sobre essas esperadas “visitag'. pd&so esquecer o semblante de
satisfacdo que expressavam essas situacoes. Bedvalz, o Gnico momento em que aquelas
criancas tinham acesso a doces ou a outros prodotmsderados “supérfluos”, ou pelo
menos ndo tao necessarios quanto itens considemadispensaveis na alimentagdo das
familias, tais como arroz ou feijdo. Quando a al@faudia diz, ao contar sobre seu desenho,
“Dai, ali veio o caminhdo do Hipermercado, ha.agpessoas ndo gostaram” [...] Porque s6
vinha comida, e eles ndo gostavam de comida, gaistaé de doce”sou levada a pensar que
ela demarca o desejo de consumir para além deisbast@ncia. Ela deseja. E ndo apenas ela.
A leitura de cada uma das falas reproduzidas acéwela os desejos e 0s gostos pessoais
daquelas criancasTinha chocolate, tinha refri, tinha salgadinhosijfio, arroz e sal e
acucar... E dai, o que mais, veio todynho, veioedggiamarguinhos também”; “logurte e...

iogurte e sorvete” Alguns entretanto, também associavam a vinda do camirdsdo
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necessidades béasicas de alimentagéo e justificawdistribuicdo desses alimentos através da
condi¢éo sécio-econdmica dos trabalhadores enasvidm ecatacéo “Porque eles sabem,
porgue quem trabalha la, pra comer, € um pouco epbai eles levam e eles sabem que eles

deixam aproveitar”.

Outro aspecto que vale ressaltar no que se reterep@dutos que as criancas da
Escola Santa Martaonsumiam é a relagéo diferenciada que parecitahedscer com aquilo
que para outras pessoas, seria considerado refug@mémlagens. Quando falam, por
exemplo, do “refrigerante” trazido pelo caminh&o Hipermercado, alguns o designavam
referindo-se ao nome que davam a embalagem dotprediéio ao seu nome ou mardéeth
barra de chocolate, vem salgadinho vem, vem bolaeba bebida, assim, vemet vem, as
vezes vem arroz, feijdo, vem ha... Todynfgffo meu]. A garrafgpet ndo era o resto que
seria descartado ap6s o consumo do refrigerante. t#lVez o refrigerante fosse tao
importante quanto a garrgit. Ao contrario de outros consumidores, que nao hesiaem
aumentar as pilhas de lixo com mais uma embalagmmadéavel, as pessoas daquele bairro
conseguem revestir o refugo de uma certa utilidadéro exemplo disso esta presente no fato
relatado por um aluno sobre o dia em que o camidbadipermercado trouxe uma grande
guantidade de potes de sorvete para o Aterro $anitdomo relatou, os trabalhadores
dividiram entre si 0s potes, mas como a quantigaedemuito grande, tiveram de descartar
alguns. Ao invés de destinar tal refugo diretamguaie o aterro, os trabalhadores jogaram
fora o conteddo dos potes e encaminharam paraoo ge¢ fazia os fardos de “plasticos
duro”, as embalagens vazias. Pareceu-me que alipwderia ser descartadmquanto ainda

pudesse ser aproveitado. Isso ndo ocorria s6 cqgmodstos vindos do Hipermercado:

Pesquisadora— E agora, voltando pra ca, pro teu desenho liedd, o qué
mais tu tens pra me contar la da catacdo do lnx@gvjuntam, ddo pasto pro
cavalo e depois que o cavalo estad bem alimentaddeaé que vocés vao?

Carina — Dai as vezes o pai passa na casa de alguémedaiai pergunta
porque tem gente que faz as casas bem bonita®, $abda enfeitada, be
enfeitada, dai as vezes tem umas luzinhas la epega, pra cobre e dai...

Pesquisadora- T4, mas, ele pega as luzinhas das casas e arranca?

Carina — N&o. Eles dao, eles tiram se estdo velhas pgégekes tiram se
ndo prestam mais, venceram, se prestar dai eldsotgrm mesmo assim eles
tiram e dai aquele dia o meu pai achou umas lugiehdai o pai, o pai
perguntoupro homem se podia pegar, pordagana rua e dai o pai pegou,
dai ele levou pra casa e dais dias comecou a ndo prestar mais dai o|pai
pegou e vendeu pra cobre.

Pesquisadora— Como é que vende pra cobre?

3=
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Carina — Assim,0 pai pegou e descascou e tirou todas aquelas lgzes
tem, aquelas luzes pequenininhas, aqueles vidrinfrosl tudo e dai elg
pegou e descascou com a faca depois ele vendeu.

Pesquisadora— S6 a parte do cobre? O resto ndo se vendeu?
Carina — E.
[...] [grifos meus]

Para muitos consumidores daciedade de consumidoress lixeira seria o destino
final daquilo que perdeu seu brilho e aura de pmdesejavel. Para @a®nsumidores falhos
do Bairro Santa Marta o refugo se revestia de utilidade e suscitavacées que, num
primeiro olhar, parecem mesmo constituidas de dexentividade ou criatividade. Pude
concluir, entdo, que a relagdo que se estabeleniaobjetos e produtos emaaquele espago,

bastante diferenciada.

Outra recorréncia que encontrei na andlise do mhide pesquisa se relaciona aos
diferentes jogos de linguagem que conformarcatacdo no Bairro Santa Marta.Como
esclareci no inicio deste texto, durante toda site, usei uma expressao propria dos
participantes da pesquisa, isto é, a palaatacdopara designar os processos de coleta,
separacdo e venda de residuos sélidos para aagmmel No entanto, penso ser importante
salientar que na andlise empreendida, pude congiataa palavraatacag naquele espaco,
referia-se a diferentes jogos de linguagem, queoeanpeculiares, guardam semelhangas de
familia em maior ou menor grau entre si. Podemaemir nos excertos abaixo, diferentes

jogos de linguagem em curso:

Pesquisadora— Mas e como € essa outra maneira de juntar @i&teri
Carina —Vendendo para o galpao.

Diego— Tem que catar e depois separar.

Pesquisadora— Mas como é que separa?

Diego — Litro verde com verde, branco com branco, traresgte com
transparente e ha... copo de... branco, tambémadéepder.

Diego— Quando eu vou &, no meu tio, eu saio pra catar meu cunhada.
Nem catar ndo &, é ir nos mercados pegar as coisas.

Pesquisadora— Qual é a diferenca entre catar e ir aos mer@ados
Diego— E que nos mercados eles d&o e catar ¢ ir rzega.
Pesquisadora- E onde se pega nas ruas?

Diego— Como... Tu vai andando com o cavalo e dai vgapeldo, latinha,,
litro no chao, dai tu vai pegando e vai botanddrdetio saco, até nao poder
mais.
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Pesquisadora- E depois, como separa?

Diego— Tem que espalhar tudo e pegar bastantes saddstdr verde con
verde, azul, varias cores, ha... e tem uns litiogue se vende por vinte
cinco centavos. Sao uns “buido”, assim, como darlgasolina. Um cara |
vende por vinte e cinco centavos cada um.

Pesquisadora— E onde vocés acham isso?
Diego— Dai a gente compra a vinte centavos e vendeipi@r e cinco.
Pesquisadora— Vocés compram onde?

Diego— Compramos la de um cara. As vezes tem uns grasses e ten
uns pequenos. Os grandes sdo cingiienta centavos.

Pesquisadora- E ai, vocés vendem por quanto?
Diego— Os “grandfes”, la onde a gente vende sdo um real
(-]

Pesquisadora— Olhando de novo para o teu desenho, como fuamssa
coisa de catar? Como cata, separa, vende...

Claudia — Aqui sou eu separando. E litro branco com bralito verde
com verde, papeldo assim, coisa de carne, porgama vem no papeldo,

caixa, dai aquelas caixas, dai vai amontoando, jataal com jornal
pequeno, jornal grande com grande e dai as latrdrasas latinhas, dai v
juntando , vai vender 14, naquela reciclagem.

Pesquisadora— Em qual reciclagem?

Claudia — La naquele galpao.

Pesquisadora- E dai, como é que vende?

Claudia — Dai, nés entregamos pra eles, dai eles vao pegsr ver quant

€ que da de dinheiro. Dai eles vdo dar o dinhé»pois eles pegam,
comecgam a reciclar, dai eles vendem pra outra fifaaoutra firma, eles

vao inventando, que nem caixa pra colocar calgskas coisas, sabe?

(-]
Pesquisadora— Carina, conta prprofe o que tu fizeste, que historia é e
gue esta nestes desenhos ai.

Carina — Aqui € quando uma guria cata e dai ela tem jmintrie passal
pra pegar o pasto do cavalo.

Pesquisadora— Ah sim, né? O cavalo tem que comer...

Carina — [risos] Dai ela deixa o cavalo num, nhum campe dai pega 0

pasto. Depois ela pega, bota o pasto em cima daceae leva. Dai, quand
guando tem um bicho as vezes na frente dele, elessesta, se ele néo tiv
fita vermelha.

Pesquisadora- Entéo, € uma simpatia?
Carina — E uma simpatia.
Pesquisadora— Ai meu Deus!

Carina — O meu pai também tem, dai ele dispara. E queutem lombal
assim, bem grande e dai tem que puxar ele bem &®t&o ele dispar
sendo ele corre, corre, corre, corre... E o paipré@oisa bater nele pra €
ndo correr e dai as vezgéscheio de papeldo, litro, pet, um monte de coi
dai, as vezes eles déo coisas, assim, acha ralgade e dai ndo serve f
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Ana — Esta aqui € minha mae e este meu primo cataxaltali
Pesquisadora— Catando onde?

Ana — Na rua, assim, porque a gente acha.
Pesquisadora- E? E em que rua vocés andam?

Ana — [h! Num monte!

Pesquisadora— Tu vai catar todos os dias?

Ana — Vou. Vou depois que eu volto da escola. Alimogaie.
(-]

Ana - E nas lancherias e nas casas assim, que dai qeandgjo garrafas
assim, nas casas, nas lancherias, dai é s6 peddegiguardam assim...

Pesquisadora— Vao guardando pra ti... E tem dia pra ir buscamo € que
funciona 1a?

Ana — Toda sexta eu vou buscar.

[-]

Ao analisar os excertos acima, percebi que algeni@scas se utilizam de carrogas ou
carretinhas naatacdq outras se deslocam a pé ou utilizando bicicleta® carretinhas
acopladas. Outras ampliavanta@acaopara uma operacdo de compra e venda, como relatou
o aluno Diego, que comprava embalagens por umrdigiado preco e as revendia, nos
galpbes, por um valor ligeiramente mais alto. Dalmanalogo, uma menina referiu que a
mée vendia as roupas e calcados que ganhava kenderViam. Outro jogo de linguagem que
conforma acatacdono Bairro Santa Martaé aquele realizado por Diego. Nas palavras do
menino:“Quando eu vou la, no meu tio, eu saio pra catamcmeu cunhado. Nem catar ndo
€, € ir nos mercados pegar as coisa&™aluna Ana trouxe uma descricdo semelhante am jog
de linguagem enunciado por Died&: nas lancherias e nas casas assim, que dai quando
vejo garrafas assim, nas casas, nas lancherias¢ddi pedir que eles guardam assimOui
seja, se algumas criangas descreveram jogos deatjipgn dacatacdocomo desenvolvendo-
se exclusivamente na rua, ja outras — como Dielyoae—praticavam um jogo que dava conta
da relacdo que conseguiam instituir com estabeésttivs comerciais, que, entdo, tornavam-
se parceiros nessas operacdes de coleta do réfogsuas descricdes, entendo que essas
“parcerias” facilitavam o trabalho neatacdo de residuos sdlido®utra aluna, Claudia,
também relatowutro modo de juntar materiais, dizendo morarsatihum mercado e que as
pessoas que ali trabalhavam acabavam jogando n@&®uos materiais que depois ela
vendia. Carina, por sua vez, contou que vendia aenmis apenas quando tinha acumulado

grandes quantidades.
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Pesquisadora— E quanto € que é o quilo do cobre?

Carina — Olha, eu acho que é noventa e nove centavomaeal.
Pesquisadora-T4, mas um real foi o valor que ele ganhou quanddee
Carina — N&o, eu acho que deu trés reais. As vezes déarita.
Pesquisadora— Cinquenta reais?

Carina — Nao, cinqlienta centavos.

Pesquisadora— Ah!

Carina — E as vezes da dois porque se tivermos bastzadtante, bastante
da cinquenta reais.

Pesquisadora— Mas dai tem que ter muito pra dar cinqientayeg?

Carina — E. E dai tem que ter muito, muito, muito. Daiiab agora ele aju..
ele cata, cata, cata e ndo vende. Agora ele varadp e vai catando e...

Pesquisadora— Por que vai segurando?

Carina — Porque, é porgue € muito baixo o preco.
Pesquisadora— Se vender pouco ndo vale a pena?
Carina — Nao.

(-]

Pesquisadora— Depois que o pai vai |4, recolhe e tu vais jurgwezes, né?

que separa?

Carina — Eles botam assim, o meu pai as vezes quandclestade pedra,
porque umas criancas gostam de botar pedra deatliora dai 0 meu pai

tira tudo de dentro as pedras e amassa. E depaissantudo e bota tugdo

dentro de um saco, s6 que ndo é tudo misturadmasgul com verde,
branco com branco, tem que ser tudo isso...

Pesquisadora- Tudo a mesma cor, verde com verde, azul com.azul
Carina — E branco com branco, dai eles pegam e amassretbotam

tudo separado, depois eles vao pesar dai o paigpegdeta dos papeldo dai

depois que ele molha ele bota dentro de uma “caixon
Pesquisadora— Mas, para qué molhar?

Carina — Porque, porque depois o pai... que da mais gesoolhar e s
molhar ndo é porque d& mais peso, porque agora wap&atando, va

=0

catando, dai o pai molha e ele bota dentro de @ma dai depois ele tira ga

caixa, amassa bem o fardo e bota num canto.

Pesquisadora— Pra ficar mais amassado o fardo, pra ocupar snesgaco?
E isso? Por isso que ele molha?

Carina — Hum, hum. Ele molha, dai vai dando menos espaco.
Pesquisadora— Ah!
Carina — Dai 0 pai pega e bota os ferros tudo |4 atiés fardos na frente,

Depois que tu recolhes este material e chega eansegmras, né? Como é
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as latas, tudo la € os ferros na frente e asd#tas porque as latas ndo séo a

mesma coisa do que os ferros e as latas atradegros na frente. Dai ele
ndo ensaca, ele pega e amarra tudo com uma camgaradtudo com uma
corda, dai depois ele desce |4 embaixo depois e, pvai la e buscal a
lavagem de novo.

Pesquisadora— Pra dar para os porcos? Depois que tu estagarimesse

material separadinho né, que o pai ja amarrou,ré@goou, quando esta
pronto o pai leva pra onde?
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Carina — Ele, quando ele vai catando mais dai ele segaraovo, val
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catando muito mais. Quant tudo pronto dai ele pega e ele manda a gente

ir na Mara, a Mara ndo anda, mora mais ou menggldwos somos longe| é

daqui l& na, na... daqui ali na faixinha, depoisjpe é longe da nossa casa

pra |4 s6 que ndo é de subir a lomba, tem que deseen que subir mais
uma lomba que tem |4, 14 na subida da nossa casa @ente vai reto, reto,
reto, dai se a gente quiser a gente vira, dai t&mnsg cuidar pra ndo vim
carro, a gente vira e vamos la e chamamos ela paigutem um caminhéo
todo fechado e eles tiram as coisas que tem delastroaminh&o, depois
entram no caminhdo e botam pra fora. Depois elgamgedepois a Mara
pega, amassa tudo bem amassado dai, bem amassado@ tudo de noyo
e faz os fardos, dai ela vai botando de fardo edofa

Pesquisadora-T4, mas o pai vende pra Mara?
Carina — Hum, hum.

Pesquisadora— Como é que é essa venda? E por peso... épanro. qué?
Como é que se vende? Pesam as coisas?

Carina — Pesam.

Pesquisadora— Pesam? E o pai leva |4 de carroga essas caisglsovem
buscar?

Carina — Ha, ha, eles vem buscar.

Pesquisadora— Mas tem que juntar bastante pra eles busca&m, n
Carina — E.

(-]

Claudia — Porque vai sair no prato (ndo € possivel ideatifo que diz).
Esses dias ganhei... sabe aqueles celulares d& egukles 1&ora que daj
tem que colocar no quadradinho e um telefone assibesora?

Pesquisadora— N&o.
Claudia — Aquele. E o quadrado, dai tem uns bot6es edaiim telefone.
Pesquisadora— Um telefone, mas néo celular... aqueles de casa?

Claudia — E. Esses dias ele me deu. Um homem que tral@alha galpa
esses dias ele me deu por causa que eu vendi ute chematinha, ferro
papeldo e essas coisas. Dai, era tudo meu, dai @issevieram |14 com|o
caminh&o. Eles fizeram duas cargas.

Pesquisadora— Tudo o que tu tinhas juntado deu duas cargagnde que
tu juntaste? Como tu juntaste todas essas coisas?

Claudia — Da Maninha. A Maninha vai largando papel, litro.
Pesquisadora— Quem é a Maninha?
Claudia — A la do mercado.

Pesquisadora— Ah! Tu vai pegando tudo no mercadinho da fretaetua
casa?

Claudia — E. Ela toca ali no nosso patio e dai minha raégém junta. El
junta e toca no nosso patio.

Pesquisadora— Entédo vocés tem uma “fonte”, nem precisa sair gatar

o °

D

Vocés ali sé nos fundos da casa ja fazem todeagamatle vocés. Bom, duas

cargas é material, né? Conta pra mim como é quguantos quilos deu...
Claudia — Deu vinte “pila”.

Pesquisadora— Deu vinte reais? Mas o0 que vocés venderam praiiz
reais?
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Claudia — Papelao, litro, latinha, ferro, dai mais foi @idjp e ferro, dai tinha
um monte de ferro, latinha e papeldo. Dai deu chads cargas, porque nao
cabia mais no caminhao.

[-]

Os chamados “galpdes” séo os locais de venda dlujoraoletado e ja selecionado de
residuos solidos. Seus proprietérios seriam osaVessadores”. Ali, além de comprar
materiais, os trabalhadores separam o que é receldmmam fardos em prensas especificas
para esse fim e apods repassam esses fardos agriasdigie realizam o processo de
reciclagem propriamente dito. A compra de matenia@claveis ocorre de duas maneiras
nesses estabelecimentos. Uma é a vémdaco, que ocorre quando os catadores levam o0s
materiais que coletam até o local, pesam e recebeator relativo a venda. Outra forma é
como as alunas Carina e Claudia relataram. As psssmumulam no patio de casa o material
a ser vendido, procedendgeralmentea uma pré-classificacdo dos residuos. Apos jumber
guantia consideravel de materiais, as pessoasrabatham no galpdo sdo chamadas e, ao
chegarem ao local, realizam a pesagem e recolham @ocaminhdo o que vai ser
encaminhado ao estabelecimento. Nesse caso, nwgit@s 0s galpdes fornecem grandes
sacos que podem ser afixados nas cercas de mgdei@drcundam os pétios das residéncias.
Isso de certa forma limita a venda dos produto®raeste um local, isto é, aquele cujo

proprietario empresta o saco.

Observei, nas falas das criangas, que esse ergood® linguagem predominante
praticado por aqueles que ndo dependiam exclusivandacatacdopra sobreviver. Esse era
0 caso de Carina, cuja méae tinha uma ocupacéagtfatzalhando nos mutirdes de limpeza de
rua da prefeitura, e o de Claudia, cuja mée vepdiautos produzidos em uma pequena
chacara de sua propriedade e o irmao mais velltaeguno sustento da familia, através de
seu trabalho no mercado em frente a casa da famiiiaeles que dependiam quase
exclusivamente deatacaq ou que a realizavam com o Unico intuito de compoésas além
dos itens necessarios a sobrevivéncia, geralméiot@cumulavam o material e vendiam por
semana ou mesmo por dia o produto de seu trabBHse era o caso da aluna Ana. Em
conversa com a mée desta crianca, ela me rela®ca@ava com a filha e que chegavam
muitas vezes a se deslocarem de bicicleta (com aamatinha acoplada) até a cidade de
Novo Hamburgo (distante dBairro Santa Martaaproximadamente 11 km) para coletar

materiais. Ela disse que costumava coletar resisii@os trés vezes por semana e que, nas
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sextas-feiras, levava para vender no galpdo. Egupti se sabia quantos quilos conseguia
juntar, em média. A mae da menina relatou, entéie,n§io sabia dizer esse valor ao certo,

mas que trés dias de trabalho lhe rendiami$ ou menos quinze reais”.

Como pude observar, no periodo em que realizeisquia, as praticas datacao
eram muito mal remuneradas Bairro Santa Marta Quando o0 percorria, ao passar pelos
“galpdes” de reciclagem, usualmemcurava olhar as tabelas de precos afixadas eam su
fachadas e notava que essas apresentavam valtresaxente baixos para a maioria dos
produtos. Os precos eram fixados pelo valor doogtdima e geralmente esses valores néao
ultrapassavam alguns centavos. Assim, para receberlor em dinheiro de algum porte, é
necessario reunir uma grande quantidade de mat€naio disse a aluna Carirf& dai tem
gue ter muito, muito, muitpmaterial] Dai o pai agora ele aju... ele cata, cata, catad®
vende. Agora ele vai seguranftis materiaisle vai catando’ Naquele espaco, a oferta de
residuos soélidos para a reciclagem era muito greas$#m como a concorréncia. Portanto,
situavam-se em uma posi¢éo mais confortavel aquajas necessidades néo os impelia para
a venda diaria do material, podendo acumular eberaem pouco mais — em cada venda —

por seu trabalho.

A analise do material de pesquisa que empreendevael, também, a examinar as
relacdes de poder e os movimentos de resisténeisegdaziam presentes Bairro Santa
Marta, no qual meus alunos do 2° ano e seus familiatesam envolvidos com @tagéo
Isso fez com que eu me dedicasse a estudar assnogdgoder e resisténcia, como

conceptualizadas por Michel Foucault. Para o fidso poder consiste em uma

multiplicidade de correlagcdes de forga imanentesdaminio onde se

exercem e constitutivas de sua organizacao; o gugp através de lutas e
afrontamentos incessantes as transforma, reforgarté; os apoios que tais
correlacdes de forca encontram umas nas outragjafmo cadeias ou
sistemas ou ao contrario, as defasagens e coritesdigie as isolam entre si;
enfim, as estratégias que se originam e cujo esbega ou cristalizagao
institucional toma corpo nos aparelhos estataisformaulacdo da lei, nas
hegemonias sociais. [...] O poder est4d em todae;pa&o porque englobe
tudo e sim porque provém de todos os lugareso[pdder ndo é uma certa
poténcia de que alguns sejam dotados: € 0 nome dagima situacao
estratégica complexa numa sociedade determinaidefih1988, p. 88-89)

Tomando este entendimento do fildsofo, portantalepws inferir que diariamente,

em todas as esferas da vida cotidiana, estamo$ve&togem relacdes de poder, pois ele “esta



<« -
N
_ N
N

Formatado: Espago Antes:
20 pt

|

129 I

Formatado: A direita: 0 cm,
Tabulagdes: Ndo em 15 cm

|

em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim p@muem de todos os lugares” (Ibidem).
Contudo, torna-se relevante ter presente que o pé@deemana de nenhum centro especifico,
visto que “o0 poder nao é algo que se adquira, afeetu compartilhe, algo que se guarde ou
se deixe escapar” (Ibidem, p. 89). Ele se exerpartir de diversos pontos e em relacdes
desiguais e moéveis. O poder viria de baixo, ou, s&a haveria uma oposi¢do binaria entre
dominadores e dominados, como algo que atuariamdegara baixo e sobre grupos cada vez
mais restritos até as profundezas do corpo sdbidlefn, 1988). Ndo “haveria de um lado o
Poder com P mailsculo, espécie de instancia Isopraterrestre, e, do outro, as resisténcias
dos infelizes coagidos a se vergarem ao poder” (FAWULT, 2003, p. 276), mesmo porque
0 poder nasce de uma pluralidade de relagfes qesx@&tam em outra
coisa, nascem de outra coisa e tornam possivel coisa. Dai o fato de que,
por um lado, essas relacdes de poder se inscrevamntenior de lutas que
sdo, por exemplo, lutas econbmicas ou religiosawtafo, ndo é
fundamentalmente contra o poder que as lutas naddas) por outro lado,
as relagbes de poder abrem um espaco no seio doaquéutas se
desenvolvem. [...] Se ha lutas das classes, e cemeza houve, elas
investem nesse campo, o dividem, o sulcam e o @aan Mas é preciso
voltar a situar as relagdes de poder no interierld@s, e ndo supor que ha,

de um lado o poder e, do outro, aquilo sobre o glgate exerceria, e que a
luta se desenrolaria entre o poder e o ndo-qubide(n, p. 276-277)

Para o exercicio analitico que aqui realizo, pesesceespecialmente relevante destacar

a seguinte proposicdo de Foucault (1988) relatovapader: “[...] 14, onde houver poder ha
resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso rag&sta hunca se encontra em posi¢ao de
exterioridade em relagdo ao poder” (Ibidem, p. ¥Hle ressaltar queassim como o poder
néo teria um grande foco a partir do qual colocanacurso suas forgas, a resisténcia néo
teria um ponto central, um lugar grande da “Recgusdima da revolta, foco de todas as
rebeliGes, lei pura do revolucionario” (lbidem, §1). Portanto, ndo caberia falar de
resisténcia no singular, mas sim de resisténc@agplural, que sdo casos Unicos: “possiveis,
necessarias, improvaveis, espontaneas, selvageitérias, planejadas, arrastadas, violentas,
irreconciliaveis, prontas ao compromisso, interdasaou fadadas ao sacrificio” (Ibidem, p.
91), ou seja, existentes no campo estratégico elasdes de poder. Sua distribuicdo seria
irregular e disseminada com mais ou menos densitatiEmpo e no espago.

Grandes rupturas radicais, divisdes binarias e gasei As vezes. E mais

comum, entretanto, serem pontos de resisténcia iméveaansitorios, que

introduzem na sociedade clivagens que se deslo@anpem unidades e
suscitam reagrupamentos, percorrem os propriogichdis, recortando-os e
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os remodelando, tracando neles, em seus corposmas,alregides
irredutiveis. Da mesma forma que a rede de relagBegpoder acaba
formando um tecido espesso que atravessa os apaeels instituicdes sem
se localizar exatamente neles, também a pulveozal@s pontos de
resisténcia atravessa as estratificagbes socias anidades individuais
(Ibidem, p. 92)

Na anélise das entrevistas, deparei-me com algregataridades que davam conta de
uma série de estratégias que aquelas criancasagalbcem curso para conseguir um ganho
maior quando vendiam os materiais que arrecada@satacdo Em um primeiro momento,
pensei estar diante de “simples travessuras” dengais. Contudo, a partir da leitura de
teorizagbes foucaultianas, passei a entender qusealgestavam relacbes de poder e

estratégias, que poderiam ser pensadas como mdesrdm resisténcia.

Pesquisadora— Sim, mas como se faz para vender para o galpdo?
Diego— Tem que catar e depois separar.
Pesquisadora— Mas como é que separa?

Diego — Litro verde com verde, branco com branco, traresgte com
transparente e ha... copo de, branco também déepdzr.

Pesquisadora— Hum, hum, os descartaveis...

Diego— E dai os ferros. Os ferros tu tem que botarwu saco, ou dentrp
de uma carretinha, ou dentro de um carrinho egdaido tu tiver fio, dai tu
tem que queimar ele pra tirar o cobdeeai as latinhas tu tem que amassar
também... Tu tem que botar pedra dentro, pedrartta b ai comeca a
amassar, quebra tudo e dai fica mais pesado eldaioetba, da pra pegar
mais dinheiro.

Pesquisadora— Bota as pedras dentro da latinha...

Diego - Isso, bota as pedras, dentro da latinha e comeganassar bem,
dai quebra as pedras e fica mais pesada a latiBhga fiz uma vez isso...

Pesquisadora- E que diferenca da? Da bastante?

Diego — Se eu ndo botar pedra dentro, da um real. Se bal@runs trés
“pila”...

Pesquisadora— Mas est4 certo botar pedras?

Diego— (Sorri) E, ndomas da mais dinheirdepois que eles atiram pra
depois que eles vao ver, tem pedra dentro. Depa@setes atiram pra 12
depois que eles vao pegar, dai que eles vao exrfatinhas ao meio, con
€ que eles vdo saber quem botou isso ai, que &lesrdm para ver isso da
Um dia eu e meu amigo estdvamos catando e umalgugee a gente cat
noés trés. Tinha um monte de arame farpado, dapegamos, ai fui |4 en
casa, peguei uma, uma serrinha e ele pegou o luardiele e dai pegamg
uma faca pra tirar de dentro, de tanta terra, d&inbos tudo no carrinho
fomos levar la pra vender, mas quando chegamosstivee fechado
tivemos que voltar pra casa e guardar e depois tiidos os arames d
tronco que tinha pra vender. Deu um real, vintmeocpara cada um.

[-]
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Pesquisadora— Ah! E me conta uma coisa... Tu me contaste wo&as
que eu figuei pensando ontem, que quando tu vaideve pra dar mais
dinheiro, tu botas pedrinha dentro da latinha, cémssa coisa?

Diego— Pedrinha de cimento.

Pesquisadora— Pedrinha de cimento?
Diego—E.

Pesquisadora— Como isso funciona, me explica.

Diego— Tu tem que botar varias pedrinhas de cimenttralelas latinhas ¢
quando elatd cheia, pegar um martelo e comecar a amassar baim,
quando, eles pesarem pra ver quanto da, nao ppeletfarulho. Quando &

pedrinhas chacoalharem e quando d& barulho teramassar mais, dai da

pra botar dentro.

Pesquisadora— N&o pode dar barulho?

Diego— N&o pode dar barulho.

Pesquisadora- E se tiver barulho?

Diego — Mas dai tu tem que amassar bem com o martetontartelo do
meu pai é de ferro.

Pesquisadora— Mas o que acontece se der barulho?

Diego— Dai eles véem, “ah, isso é lacre que caiu demimzque os lacres

guando tu vai tirar d& pra fazer croché déa pra emmmBe e dai digo qué ali
dentro.

(-]
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Pesquisadora- Deixa aprofe te perguntar... quando tu vendes la no galpao,

[N

la onde eles compram material, qual o materialvgle mais o quilo, que
mais caro o quilo?

Marcelo — O que € mais caro, € que nem o papeldo molhadogarrafa
cheia de agua...

Pesquisadora— Mas a garrafa com agua dentro eles compram?
Marcelo — Ha, ha, de vez em quando eles ja pegaram uisslgurotandg

agua dentro das garrafas de noite. Dai dava me¢®pdai eles tinham que

tirar a agua tudo.
Pesquisadora— Sim...

Marcelo — Nao tem como vender garrafa cheia de agua, assimalpdes
ndo vao comprar. E que la eles derretem todosas. li

Pesquisadora— Com &gua dentro ndo da?
Marcelo — Dai se eles derreterem, a maquina pode estragar.

Pesquisadora— Claro. E essa coisa, 0 Diego estava contanddatiakas,
gue eles colocam pedras também, é verdade?

Marcelo — E verdade.

Pesquisadora- Pra ficar mais pesado?
Marcelo — Hum hum.

Pesquisadora- Tu ja fez isso?
Marcelo — Nunca.

Pesquisadora— Nunca?

Marcelo — E eu nunca ia vender papeldao molhado, é queteucbpapelad
l& embaixo do balcdo que o pai fez. [...] [grifosus]
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Entendoque ao utilizarem diferentes estratégias para abteganho maior, a partir
do aumento do “peso” dos materiais — molhar o gapelolocar Agua em garrafas pet, encher
de pedrinhas as latas de aluminio — as criancasasatacionando movimentos de resisténcia.
Observei que essas estratégias eram dotadas denpsgsutilezas que as tornavam muito
eficazes. As criangas sabiam que ndo poderiam pagas” aumentando o “peso” dos
materiais e, por conseguinte valor a receber por sua producgdo. Portantoacuid detalhes
— como amassar as latinhas com um martelo até queedrinhas ndo pudessem emitir
nenhum som em seu interior — era de suma impodafieiis sutilezas previam até mesmo
respostas “prontas”, caso houvesse alguma desnegafipor parte dos compradores do
galpéo, como explicou um de meus alunos, ao setiqgnado sobre o que aconteceria caso as
pedrinhas dentro das latinhas emitissem algum sonse manusear o materiéDai eles
véem, ‘ah, isso é lacre que caiu dentro’, porqudagses quando tu vai tirar da pra fazer

croché dé pra minha mée e dai digo que “t4” ali tefi.

Em sua Tese de Doutorado, Giongo (2008), ao analisavimentos de
disciplinamento que conformavam o cotidiano da lasem que realizou sua investigacéo,
também buscou apresentar evidéncias acerca d&meistde movimentos correlatos de
resisténcia. Uma das situacdes examinadas peleadotca das estratégias postas em curso
por alunos que contrariavam a rigida organiza¢c&dcdoarios da instituicao:

[...] mesmo que as regras de funcionamento intpraoonizassem que 0s
alunos deveriam obedecer rigorosamente aos horarias como levantar
as 6h e 45mim para tomar o café da manha das @imia até as 7h e 25min
— alguns deles, segundo o vice-diretor, deixavarrochar o café da manha
“para ficar uns minutos a mais na cama”’, mesmo @imja em suas
palavras, “tem a sirene ai, que ta programado getqga tudo isso ai”.
Entretanto, parte desses alunos optavam por naartontafé da manha
“aglientavam” porque jantavam um pouco a mais — ‘imeas tanto, segundo

o0 aluno entrevistado” — ou porque, no intervaloneon real compravam um
pastel (Ibidem, p. 114)

Assim como o0s participantes do estudo de Giong®8R&olocavam em curso
movimentos de resisténcia as regras impingidas ipstauicdo, as criangas que entrevistei
estariam, de certo modo, envolvidos em movimeneogedisténcia aos baixos valores pagos
pelo produto de seu trabalho. Como disse o aluegdiSe eu ndo botar pedra dentro, da
um real. Se botar, da uns trés ‘pila’. Essa diferenca de valores seria o que possitalitari

consumo maior ou menor por parte daqueles indigidEm sintese, sou levada a inferir que
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os diferentes jogos de linguagem que constituianatar das criangas d@airro Santa Marta
guando da realizacdo desta investigacdo, estavamades por relacbes de poder e por

movimentos de resisténcias como esses que acalasdever.

Outra recorréncia que encontrei na analise do mbta pesquisa me direcionou para
o entendimento de que existiriam peculiaridades nmado de realizar compras nos
estabelecimentos comerciais do bairro. As criangssuas falas, mencionavam que haviam
comprado, por exemplam real de pdpouum/|real] e cinqlienta [centavos] de mortadela
gue me levou a identificar uma légica especificeapa compra de alimentos, tais como

embutidos, frutas, carnes, paes, etc.

Pesquisadora— Tu vais sempre fazer compras pra mée, compraoiaas
pra mae no mercadinho? Como é assim, que tu sabesstfio te dando
troco certo? Como € que tu sabes quanto que vatargaComo € qu
funciona isso?

Carina — As vezes quando a mie, quando a mie pede praaniprar p&o
dai ela pede pra mim comprar um real e cinqlentdaiesu vou |a e comprp
um real e cinglenta.

Pesquisadora— E quanto da um real e cinglienta de pdo? Qupdks d4
para comprar?

Carina — Eu acho que da doze.

Pesquisadora— T4 mas a mde manda tu comprares, por exemplo, ura fea
cinglienta de péo e tu chegas l4 e como é que &sped

Carina — Eu peco um real e cinqlienta de pao, dai eles mediicu leva
la e pago, dai eu levo pra casa.

Pesquisadora— E como é que vocés compram queijo, tu falastevpeés
compram queijo, como é que se compra? Tu dizesidgsiero cem gramas
de queijo” ou ndo, como é que tu pedes?

Carina — Agora, agora € s6 a minha mée que vai no mercdque as
vezes é s0 eu.

Pesquisadora— Sim, mas e como é que tu pedes?

Carina —Eu pec¢o um real

Pesquisadora— Um real de queijo? Vocés pedem pelo dinheigipas tipo
“me d& um real de queijo, me da um e cingqlientaadé g assim que vocés
pedem?

Carina — Hum hum.

Pesquisadora Ah!

Carina — E assim, porque a minha mie quando tem, quandmasta
muito, muito dinheiro, dai se tem s6 um pouquirt@,a gente vai la no
mercado e compra as coisas e dai leva pra casd defis que ela recebe
bastante, dai ela vai no Centro com a gente e campssas roupas.
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Pesquisadora -Tu pedes um real e cinglienta de laranja e elertdevam
real e cinqiienta de laranja? Mas ele vai la e Esxdlhe as laranjas pra ti?

Carina — Nao, eu escolho.

Pesquisadora— Tu escolhes? Mas como tu sabes entdo, que d&
cinqienta de laranja?

Carina — Ha... Eu pego e boto... Eu, as vezes eu contopt&y bm real e

cinglienta, dai eu boto um real e depois mais cin@glieCinqienta da cincp

laranjas.

Pesquisadora— Cinquenta centavos d& cinco laranjas?

Carina — Hum hum.

Pesquisadora- Cada uma é dez. E isso?

Carina —Eu acho que é. E dai boto bastante laranja, dapelga e tira um
pouco e dai eles pesam pra mim.

Pesquisadora— Até chegar no “um e cinquenta™?

Carina — Hum hum.

Pesquisadora— Se tu botares demais ele tira porque tu tendeyae um e
cinqlienta de laranja pra casa?

Carina — Hum hum.

Pesquisadora— A mée te pede sempre pelo dinheiro? Ela te stima“‘me
traz dois reais de laranja”, dai tu vais la e 88zPai tu vais tirando at
chegar nos dois reais?

Carina — E.

Pesquisadora— Ah! Mas é assim que tu compras, né? Tipo assigue
mais que tu compras, laranja que tu falaste pra, mue tem que pesar,
que mais tem que pesar?

Carina — Eu compro s6 o que a mae pedir pra mim, queezssva mae d
cinqlienta centavos e se a mae pede fermento eld eocompro fermento
ai se ela quiser que eu compro uma latinha de defrieu compro um
latinha de refri...

(-]

Pesquisadora- E tu chegas a juntar bastantes coisas na taauasd vende

assim aos pouquinhos?

Diego— Quando... eu, as vezes, outro dia eu fui la inhamavd, minha av
deu trés sacos pretos assim, granddes, e... wéinkas, dai a Marian
queria pegar de mim porque eles vendem os litres falei que ganhei d
minha v0, eles queriam pegar de mim e eu fiz..roodfa ela estava n
colégio, cheguei, fui pra ali, vendi e deu um meinqlienta e dai mais cin
centavos. Um real e cinqlienta e cinco.

Pesquisadora- E o que tu fizeste com tudo isso?

Diego— Daieu comprei um real de pao e o resto de mortadela
Pesquisadora— Hum, deu bastante coisa? Deu um lanche bom 1a?
Diego— Hum, hum.

(-]

Marcelo - O pédo déa pra comprar um real de péo ou dois reaip#o, pode
ser tudo quanto é troco.

Pesquisadora— Quantos paes da com um real?
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Pesquisadora- E.
Marcelo — Um real de p&do, mas dai da dez paes.
[...] [grifos meus]

Os excertos acima parecem apresentar um modo &spetd realizar compras. As
criangas mencionam aquisicdes feitas pela quangiadohheiro de que dispunham,
conformando jogos de linguagem especificos da fodmavida doBairro Santa Marta
Diferentemente dos consumidores do centro da cidade recursos suficientes para realizar
as compras necessdrias de seu dia-a-dia, e queaTpaumaior parte de suas compras pela
guantidade de alimentos que necessitam, aquekas;ad falavam de compras ancoradas na
guantidade de dinheiro de que dispunham. Isso, et anodo, configurava relacdes
diferenciadas com os produtos a serem adquiridwsp @xpressou uma das menirfasa...

Eu pego e boto... Eu, as vezes eu conto, eu hotoeal e cinqlienta, dai eu boto um real e
depois mais cinquienta. Cinglienta déa cinco laranjag.Eu acho que é. E dai boto bastante
laranja, dai ele [o vendedor] pega e tira um powcdai eles pesam pra mimA compra que
esta crianc¢a fazia, limitada pelo dinheiro de geeuhha, convocava o auxilio do vendedor,
gue precisava “tirar um pouco” das laranjas pam ela tivesse condi¢cdes de pagar pelo
produto. Nao ha como negar que mesmo aqueles quesand&nquadram no perfil dos
“consumidores falhos”, também podem precigan muitas situacoes, limitar suas compras,
mas a racionalidade com a qual operavam as cri@amgesvistadas neste estudo parece ser

outra.

Como professora dessas criangas, talvez eu fossgael@ significar essas suas préticas
de comprar como “falta”, no caso, falta de conhecito de conceitos largamente trabalhados
na escola, como o quilograma, o que as faria busetas logicas para dar conta das
necessidades do cotidiano. Maso seria um reducionismo da professora, condizemmn a
formacgédo docente ainda hoje hegeménica, na quafriadespecial valorizacdo dos contelidos
escolares. A pesquisadora tentou escapar dessgamgdmo e com iSso, conjecturou que o
jogo de linguagem que conformava o compraiBadro Santa Martacarregava consigo as
marcas daquela forma de vida. A menina Carina,enoggestionada sobre seu modo de
comprar, trouxe novos elementos para meu ententiingenquestadE assim, porque a minha
mé&e quando tem, quando ela gasta muito, muito dmhaai se tem s6 um pouquinho, dai a gente vai
la no mercado e compra as coisas e dai leva pra eadai depois que ela receber bastante, dai ela

vai no centro com a gente e compra nossas rougassa fala parece apontar para algumas pistas
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gue me levam a compreenséo de qua s#&e tivesse dinheiro — em quantidade que pudesse
até mesmo proporcionar a aquisicdo de roupas -ormpras seriam efetuadas de outra
maneira, e que comprar pelo valor disponivel era ymatica realizada principalmente
guando o dinheiro estava muito escasso. Devidamam¢des socio-econdmicas da maioria
das familias ddBairro Santa Marta,essa pratica poderia, entder passado a ser comum

entre aquelas pessoas.

Ao reler os excertos acima transcritos, fui me dacwhta de como, uma vez mais, 0s
tensionamentos entre as posicdes de professorsgaiggdora marcaram minha pesquisa. A
professora queria saber como aquelas criancas aserprnos estabelecimentos comerciais
do bairro, se sabiam calcular o troco e se sabianticar como procedianfTu vais sempre
fazer compras pra méae, comprar as coisas pra mameadinho? Como € assim, que tu
sabes que estdo te dando o troco certo? Como éugsebes quanto que vai gastar? Como é
gue funciona isso?2"Do mesmo modo, a professora buscavaliar se 0s alunos sabiam
calcular o valor de cada p&o que podiam levar pasa com uma determinada quantia de
dinheiro: “E quanto da um real e cinqienta de pdo? Quantoespda para comprar?’
Entendo, entdo, que como professora dos anosisn@iaEnsino Fundamental, responsavel
também pelas aulas de matemética, eu estou aadajeiv discurso da Educagdo Matematica,
em particular, & racionalidade que impera na foagdd dos problemas da matematica
escolar. Agora, ao escrever sobre isso, fui remetallivroCaderno do Futuro: a evolucéo
do caderno - Matematicade Célia Passos e Zeneide Silva (s/ano) queaitifjuando fui
professora de turmas de 42 série nos anos de 20beAli consta:

Manoel comprou no mercado 2 centos de laranjasentoce meio de

abacaxis e 5 dlzias de bananas. Quantas frutassMzoroprou? (Ibidem, p.
29).

Comprei 3,5 kg de bombons. Sarita comprou 10 vemds. Quanto Sarita
comprou? (Ibidem, p.194)

Comprei 2 cadernos a R$ 2,10 cada um, 2 borracR$&®70 cada uma e
meia duzia de lapis a R$ 0,40 cada um. Quantoigg#eem, p. 206)

Carla regressou de suas compras com uma sacolendonbs seguintes
alimentos:

» um quilo de feijdo a R$ 1,60 o quilo;

e um quilo de arroz a R$ 1,10 o quilo;
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* um quilo e meio de amendoim a R$ 1,60 o quilo;

« uma lata de 150 g de sardinhas a R$ 0,80 a lata;

 trés pacotes de macarrdo de 500 g a R$ 0.90 oepacot

 dois quilos de bisteca suina a R$ 5,20 o quilo;

« meio quilo de queijo a R$ 9,00 o quilo.

Se a sacola de Carla aguenta bem 5 kg, que alimetdodeve tirar para
evitar que a sacola rasgue?

Calcule o preco de todos os alimentos para salmmtguCarla gastou nas
suas compras (Ibidem, p. 200-201)

A légica que conforma esses problemas matematidostiéuida por uma gramatica
diferente daquela que rege as compras feitdaimoo Santa MartaNas situacdes hipotéticas
apresentadas no livro, os personagens compramnaismem funcdo da quantidade que
necessitam — muitas vezes em grandes quantidades&e demonstrando apresentar
limitacdes de cunho econdmico. Ademais, em gedal,exercicios em que o valor de cada
produto estd especificado, cabendo ao aluno apealeslar o total. A professora, entéo,
indagava, em suas entrevistas, sobre o preco pageada produto adquirido pelos alunos,
pois “somente assim” o calculo poderia ser efetuade@la, o que mais interessava era
entender o lugar da matematica escolar na vidaetlgjeriancas. Para a pesquisadora era
importante, sobretudo, se apropriar da graméatieacgufigurava aqueles jogos de linguagem

descritos em suas falas.

Essas consideracdes me remetem a um estudo realmadValerie Walkerdine
(1995). A autora se refere a uma situagdo que wiisem uma sala de aula. Tal situacéo
envolvia um jogo que a professora propds aos danesa chamando-o de jogo de compras.
Nessa atividade, cada crianca deveria pegar uriccdeg um pacote. Esses cartdes tinham
uma figura de um item a ser comprado e depois uon gan dinheiro, como por exemplo, um
iate a dois centavos. A brincadeira tinha comotolgeque as criancas trabalhassem com o
troco para cada compra efetuada com dez centawssido dinheiro de brinquedo e
registrando a quantia no papel. A pesquisadoranatnsejue tal atividade parecia divertida
para aquelas criancas, principalmente porque efd@svam com valores hipotéticos
extremamente baixos para mercadorias imaginaristsetinto, em sua analise, Walkerdine
(Ibidem), indica que

o problema é que, embora a professora pensasseogm ¢Gomo
corporificando praticas concretas e significatidgasubtracdo com pequenas

guantidades de dinheiro, a ignorancia do significadlas praticas nas quais
aquelas relagbes sdo produzidas levou a uma irdapacpara ver a razao
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daquelas criangas ou para seus problemas. Esta tratava-se, na minha
visdo, de uma praticersatz uma compra de substituicdo. N&do havia
nenhuma troca, os bens eram irrealisticamentedsaralas falavam sobre o
troco e depois tinham que traduzi-lo para pegadovdita e, entdo, o
objetivo da tarefa era o célculo sobre o papelcequéalquer item comprado
(Ibidem, p. 224)

A autora entende que o significado ndo seria atgesaentado, mas sim constituinte
das proprias préaticas e, ainda que o jogo fossstitwido de uma série de significados
advindo do ato de comprar, a atividade, na verdestaya centrada na producédo de calculos
de subtracdo no papel. Para Walkerdine, o maisriaote que essas criancas aprendiam, ao
realizaraquelas atividades, era que tais atividades, afiaala significavam e que havia um

discurso légico que poderia ser aplicado a qualgoisa (Ibidem).

Contudo, entendo que ao trabalharmos, na esooia situacdes hipotéticas como as
que descrevi acima, sem levarmos em conta a egiatda outros jogos de linguagegue se
conformam, circulam e se efetivam em diversas ferma vida, conformando “outras
matematicas”, acabamos por reforcar a idéia deegiste apenas “uma matematica”. Nesse
sentido,

tudo nos parece “natural”, “do jeito que sempré:fcamos como que
impossibilitados de pensar outros modos de eszalgo, uma “outra”
escola, que incluisse outros contetdos no curriestmlar. Fomos de tal
modo normalizados pela norma do que ¢é usualmentemaio

“conhecimentos acumulados pela humanidade”, queuesegusamos
imaginar que eles sejam somente uma pequena pancedaparcela muito
particular do conjunto muito mais amplo e divedsm que vem sendo

produzido ao longo da historia pela humanid@¢lINIK, 2008a, p. 141)

Em contrapartida, compreender a existéncia deouotedematicas, associadas a outras
formas de vida- como aquela conformada pelos participantes gestquisa, ou a do “seu”
NercP?, participante de uma das investigacdes realizadanijnik (2004) — talvez possa

favorecer “virar ao avesso’ o curriculo escolaflatindo sobre as tensdes ai envolvidas”

1“Seu” Nerci era um assentado do MST analfabete,em entrevista concedida a Knijnik (2004), denToust
realizar calculos matematicos sem o uso de lapapel. Ele utilizava-se de estratégias mateméaéspscificas

e diferenciadas daquelas preconizadas na escolp.“do realizar a multiplicacdo de 92 x R$ 0,32
(correspondente a 92 litros de leite produzidoemdidos a R$ 0,32, o litro), primeiro dobrou o vade R$
0,32, obtendo R$ 0,64; a seguir, repetiu duas vazeperagdo “dobrar”’, encontrando o valor de R% 2,5
(correspondente a 8 litros). Somou a este, o \@®d? litros, antes calculado, encontrando, entéalar de 10
litros de leite: R$ 3,20. O préximo procedimentodocessivamente ir dobrando os valores encontrigtoseg,
obteve o resultado de 20, 40 e 80 litros. Guarddndaabeca” todos os valores que foi computandm=ago

do processo, seu Nerci terminou a operacdo adieitnao valor dos 80 litros, o correspondente atfd¥le a 2

| litros (antes calculados), encontrando, entdosoltado de 92 x R$ 0,32” (Ibidem, p. 6)
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(KNIINIK, 2008, p. 143). Condé (2004) afirma queSegundoWittgenstein, “destitui um
modelo contemplativo de racionalidade, por assizerdiem que se estabelecia umagem
ourepresentacdao mundo — “paradigma da representacdo” — paaokm seu lugar uma
racionalidade que privilegia dateracBesno lugar dasrepresentacés(lbidem, p. 154)
[grifos do autor]. Assim, “os critérios de racitidade n&o estdo mais ancorados em algo que
transcendeo conhecimento, em um tipo de fundamento Ultimeéesia logica, etc, mas séo
constituidos nos jogos de linguagem, na gramatcarda forma de vida” (Ibidem, p. 154)

[grifos do autor].

Trazendo essas questdes para o campo da Educatgméflea, podemos conjecturar
gue ndo cabe falar sobsematematica, sendo matematicas, visto que ndo haesséncia
I6gica ou fundamento Ultimo para essa vasta e dgfiaea area do conhecimento. Ao trazer
tais idéias para o texto, ndo procuro emitir umrépar” acerca de qualquer pratica de
Educacao Matematica empreendida, pois,

a educagdo matematica ndo contém intrinsecamealiéapes boas ou mas,
e em diferentes contextos sociopoliticos sua sa@@m€ia pode ser exercida
de modo muito diferente. Dependendo do contextticpéar, a educacao
matematica pode estar a servigo tanto de marawjhasto de horrores. A

educacdo matemética ndo tem uma esséncia predeflBKIOVSMOSE,
2007, p. 266)

Busquej aqui, ao examinar os jogos de linguagem que cowfor uma forma
particular de realizar compras Bairro Santa Martatdo somente atentar para a existéncia de
diferentes modos de pensar matematicamente, eapaeacdes de poder que se gestam no

campo da Educagédo Matematica.



Pesquisadora — Carlos, conta o que tu fizeste @uei.historia tem nesse teu
desenho?

Carlos — Aqui?
Pesquisadora — Sim.

Carlos — Aqui eu fiz os cachorros la... aquelesndado Rafael que foram
com a gente na Usina. Os cachorrostguamld, o grande e o pequeno.



5_PARA CONTINUAR: PILULAS NEOAFORISTICAS

[...] um aforismo velado nédo pode “ser decifrado’péimeira leitura;

pelo contrario, € entdo que comeca a sua interg@ao que requer uma

arte de interpretacéo. [...] E verdade que, paratizar a leitura como uma

“arte”, é necessario, antes de mais nada, possmatfaculdade hoje muito
esquecida (por isso ha de passar muito tempo augsneus escritos serem
“legiveis”), uma faculdade que exige qualidadesibas e ndo as de um
homem moderno, ou seja, a ruminacao

(NIETZSCHE, s/ano-c, p. 20)

Nietzsche escreveu a maior parte de seus textderem de aforismos. Com certeza,
ao ensaiar a escrita do capitulo em que teco emates das discussdes que busquei realizar
nesta investigacdo, ndo poderia ter qualquer tpprdtensdo de escrever tal qual Nietzsche.
A arte do aforismo, da qual se serviu também ogitamde filésofo, Wittgenstein, ndo é algo
gue domino com tamanha destreza. Minha tentadiyai €, aproveitando-me desse momento
de despedida da pesquiggue traz jA consigo os elementos que poderdo ner la
desdobramentos), brincar com as palavras, dangar a» palavras, organizar de forma
diferente as palavras. Palavras que tantas vezesiga fugir quando mais delas precisei, e
gue em tantas outras vezes aprisionei na escrita d@issertacdo, de forma bem mais
“comportada”, serdo hoje cobaias de uma escrita preéende “dancar e fazer dancar”
(LARROSA, 2005, p. 39).

O aforismo ndo oferece contetdos, ndo da verdawis, proporciona
conhecimentos. A escrita que danca e faz dancapad@se com o0s
problemas de um modo tonificante “como um banho: feintrar e sair”
(NIETZSCHE, 1979, p. 244), porque o banho frio idéiteza e tensiona os

musculos, enquanto que a agua quente adormecaxe,rptoduz flacidez e
movimentos lentos, falta de reflexos (Ibidem, p. 40

O que busco aqui, entdo, é humildemente inspiradauma escrita nietzschena,
escrever de forma “neoaforistica” sobre esse camimlor uma “estrada sagrada” que
empreendi no curso de Mestrado, pois, “s6 é sagtadato a estrada da qual ndo se conhece
o fim e que, entretanto, a gente se obstina a Se@WEIG apud MAFESSOLI, 2001, p.
35).
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Anjos

“Elas [as verdades] as vezes sdo como anjos fug@uesido € assim, os amantes do
saber parecem cacadores de seres alados. A maravidherratico de uma fértil cagada de
anjos é o que incentiva o desejo de seguir cacah@TAZ, 2005, p. 11). O final desta
Dissertacdo encerra uma temporada de caca, mas tesejo de seguir cacando. Cagcando o

qué? Anjos, ora...

Da anestesia

“Eles [os turistas] sobem na montanha como anintalamente e banhados de suor;
esquecemos de lhes dizer que ha pelo caminho patasamas” (NIETZSCHE, s/ano- a, p.
102). A professora ia todos os dias para a es@iaahtanha. Subia sem olhar o caminho,
tinha outras preocupacdes. Houve um tempo em guef@ssora, que era mais velha, levava
a pesquisadora ainda pequena infanta pela maosguigadora cumprimentava as pedras que
via no caminho. A professora nem se dava contxidgacia delas. As duas iam juntas, mas
a professora ndo dava muita atencao ao que falgweeazinha. Volta e meia a pequena
conseguia algum progresso, mas era efémero. A gamfe precisava ensinar, planejar,
avaliar, disciplinar. Ela estava anestesiada pas swmpromissos. Nao tinha tempo para
aqueles arroubos infantis da acompanhante queiaueeg suas praticas, que desestabilizava
suas verdades, que queria fazer ver o caminhoprédasava subir a montanha. O caminho
ndo importava. O que importava era subir. A pesggisa cresceu, ndo precisava mais da
mao da professora para se deslocar. Ainda assittingavam a andar juntas. A idade trouxe
respeito e uma voz mais incisiva. Agora, a pesdoisaconseguia se fazer ouvir. Ela ia fundo
nas feridas e deixava a professora inquieta, masperque menos anestesiada. A ingreme
subida ndo era mais animalesca. Ela agora se Bizasi, ela ria e chorava, ela pensava no
gue via e pensava no caminho. Ela agora podia ¥yggaooramas que antes nao via. Ela
descobriu que as pedras eram vivas e lhes davgéateh anestesia estava passando e as duas

andavam sempre juntas, mas tdo juntas, que ninquaEsdistinguia uma da outra. Pareciam

52 No original: “Ellas a veces son como angeles fagaCuando es asi, los amantes del saber paremagoocas
de seres alados. La maravilla y lo erratico de fén# caceria de angeles es que incentiva el ddseseguir
| cazando(tradugdo minha)
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apenas uma, sonho moderno de conciliacdo, de aréfic de harmonia que ndo cessa de

operar...

Nem lamentos, nem prescricdes

Como pode alguém ser dois? Ou ser mais de doisfaPso chegou. Dizem que hoje
ndo posso ser apenas um. Descentrado, instavebiargm sou apenas fragmentos. Ocupo
muitas e variadas posicGes. Nada me é essencigleouanente. Apenas uma coisa é
permanente: a mudanca. Sou um sujeito pos-modéfas além, ja dizem queou um
sujeito virtual (DIAZ, 2005). Na tela do computadmansmuto-me no que quiser. Posso
mudar de género, idade, corpo, profissdo, prefegrexuais, nacionalidade, posso ser um
ou quase todos a0 mesmo tempo. Sou um avatar,ns@wjeito virtual. Sou um hibrido, um
duplo, um triplo, um quadruplo, sou muitos. Sendsim, eu ndo poderia ser apenas a
professora, mas também nao poderia ser apenagjaigaeora. Ao reler o que escrevi sobre
os tensionamentos produzidos pelas posicdes diéosgjee fui ocupando nesta pesquisa,
penso que posso ter deixado resquicios de um lamenindicios para que outro pesquisador
— mais atento do que eu — pudesse planejar e ema@reprocedimentos metodologicos que
assegurassem uma certa assepsia, uma inabalatrelidade em seu estudo. Entretanto, se é
gue isso € possivel, gostaria que este texto fisecomo ndo carregando consigo nem
lamentos nem prescricées acerca do ofieipesquisa. Provavelmente, € claro, se refizesse o
gue aqui fiz, faria muitas coisas diferentes. E iégae se aloja a utilidade das
problematizac¢des sucitadas pelos procedimentosdmlégicos de que me servi e as posicdes
de sujeito cambiantes as quais ndo esteve imuascuigsa. Exercitar laipercritica (VEIGA-
NETO, 1995) nesta investigacdo possibilitou pensantir e agir diferente do que vinha
pensando, sentindo e agindo. Sem lamentos, segripfes, sem neutralidade. Afinal, eu sou

uma, eu sou duas, eu sou trés...

Além do prototipico

O gueto nunca foi um lugar amigavel. Adentrar otgumplica lidar com o medo.

N&o o medo do calculavel, mas o medo mais assustadoele que é “difuso, disperso,

indistinto, desvinculado, desancorado, flutuanégn £ndereco nem motivos claros; quando
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nos assombra sem que haja uma explicacdo visivahdgp a ameaca que devemos temer
pode ser vislumbrada em toda parte, mas em lugamase pode vé-la” (BAUMAN, 2008, p.
8). Tinha medo de algo que sequer conseguia itemtiE sofria. O guetoUm mundo ndo
asséptico, marcado pelos miasmas putridos da desigdp e por uma estética que incitava o
choro. As pessoas com pouco ou nenlagesso a bens culturais e materiais que pensava
todos devessem ter. Mas a vida pulsava ali. Nasa@reente tristeza, ndo era somente falta,
ndo era somente caréncia. Havia coisas ali queisid @nfrenta o medo pode desfrutar. O
co(m)texto entdo, ndo teria como ficar escamoteRtbestava com o texto. Contexto. Téo
importante quanto as pessoas. As salas de aul#tiprods — para lembrar Skovsmose (2002),
cenérios predominantes na pesquisa académica madareeducagdo Matematica — séo
espacos que nem mesmo poderia vislumbrar encalir& contexto era outro. Entretanto,
busquei ndo me deixar dominar pelo sofrimen®® pelo medo — de arriscar me deter tdo de
perto em tantos detalhes na vida daquelas criadeggielas familias. Busquei estar atenta
para néo binarizar a vida “dos que néo tém e agdesém”, procurando encontrar linhas de
fuga. Talvez pudesse dizer que mais do que confitrana pesquisa amackgrounddaquelas
criancas, tentei olhar para seus desejos, suastakipas, esperancas e aspiracdes como
integrantes de uma sociedade de consumidores higseanapar de codifica-los, como alerta
Diaz (2005). Que remete, de certo modo, ao quesBhkose refere comimreground®. Para

além do prototipico.

Outros 6culos

Foi preciso me despir. Ir me despindo, aos poumm®, 0 recato necessario para essa
delicada operacao. Ao fim, tudo estava ali em unmicgaasgado, destruido, amontoado. Mas
eu ndo era mais a mesma. Nao me despi de roupsgi-iDe de verdades. Algumas ainda
ficaram, eu sei. O processo foi longo. E longo. Magie fez eu me despir? Os 6culos! Sim,
foram eles que me fizeram ver diferente e vendereliite tudo aquilo parecia demais, tudo
aquilo parecia artificial. Tudo era inventado, slifudo é invencao. As leituras de teorizacfes
pés-estruturalistas, especialmente do pensameritbatel Foucault, que de modo incipiente

ja ensaiava ao final da graduacéo e que adensamitdun Curso de Mestrado, colocaram em

%3 para Skovsmose (2002; 200Backgroundrefere-se as experiéncias passadas e presentestddantes, a
“realidade”. A expressaforegroundtem a ver com o horizonte futuro dos alunos, cenoortunidades que
poderiam ser experienciadas, com aspiragdes eapgast
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suspeicdo as verdades que faziam de mim o que eyae sou. Pouco a pouco, as pecas
passaram a cair, uma a uma. Nao pude deixar ddeméficar com o pensamento do filésofo
cujos estudos abarcavam como matéria-prima “asipiciiades impuras de vida, o
inesperado e o imprevisivel dos acontecimentofmgms de verdade em seus obstaculos sem
controle, mas para sempre imersos em rela¢desdds; @ohistdéria das descontinuidades e do

inquietante divorcio entre as palavras e as coigdSCHER, 2004, p. 225).

A cada passo que dava, a cada leitura realizadta-gee deslocar, sentia-me deixar
de ser 0 que era para me tornar, a0s powtika coisa, precisei sempre me reinventar. 1sso
foi, talvez, o que de melhor me aconteceu nesgadra Como ensinaram Larrosa e Kohan
(2005, p. 5): “se alguma coisa nos anima a escrévarpossibilidade de que esse ato de
escritura, essa experiéncia em palavras, nos pelibérar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser 0 que somos para ser outra atifseente do que vimos sendo”. Com

certeza, foram os 6culos.

Martelo

Quebrar, rachar, ranger, fissurar, lascar, faisbater, moer, triturar, montar e

desmontar. O qué? As palavras e as coisas. Co@dNjetzsche! Me empresta o martelo!

Uma historieta

A historieta de Jorge Larrosa contada a Veiga-N2@®7) diz que escrever e ler
seriam como submergir em um abismo em que pensten@shado objetos maravilhosos.
Entretanto, ao emergir dali, descobre-se que sinfdrazidas pedras comuns e pedacos de
vidro e alguma coisa como uma inquietude no olinapirada em Larrosa diria eu que fui ao
abismo para buscar uma coisa e trouxe outra. Exglabmergi no campo empirico com o
intuito de estudar coisas da matematica. Esse éeaoniro que eu intentava encontrar. Ao
emergir, trazia nas maos algo que primeiramente refizia, parecia fosco, sem graca,
indefinido. Passei, entéo, a lustrar aquilo queoetrei. Quanto mais lustrava, mais brilhava,
mais tomava forma. Era algo que falavaca¢acdo,de catadores, de consumo, de uma

sociedade de consumidores, de um mercado que @aptudo e todos, mesmo aqueles que
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pareceriam mais imunes aos seus tentaculos. A rAitamambém estava ali, porém de
forma bem mais incipiente do que imaginava. Oua@stE o olhar? Ah, esse com certeza

ndo era mais 0 mesmo. Tinha algo que até hoje @mglefiniu

A serpente’

Compra, consumo, consumismo, consumidor. Extraramoeredundante, refugo. A
serpente alcanca a todos. A serpente ndo olhacodaiseu bote. Ela ataca. O veneno nao
mata. O veneno instiga. O veneno mobiliza. Venamaeakejo. Desejo de veneno. O corpo

move-se. O desejo mina, domina e contamina. A todos

O que somos?

Um aparelho celular. Servia para tirar fotos, aenaz e ouvir mudsicas, acessar a
internet, filmar... e também para se comunicar ooinas pessoas. Surge um novo aparelho.
Com somente uma ou duas fungdes adicionais. Aaléndvidade mais nova” aposenta quase
compulsoriamente o antigo aparelho. Ele tem, endéa, destino selado: a lata do lixo.
Redundante, descartavel, extranumerario, inGtiiug® lixo. Mais um objeto no lixo.
Entretanto, um dia ele teve uso. Um dia, foi neméssEle surgiu marcado pela utilidade,
pelo uso iminente. Aqueles catadores ja nasceramuse. Eram redundantes antes mesmo
gue pudessem fazer parte das estatisticas, ansesongeie pudessem ser contados. N&o havia
um “novo modelo” que substituisse o “antigo mode®implesmente as pessoas ndo eram
necessarias. Nao precisariam nascer. Nao havia pugalas... Descartaveis? N&o poderiam

ser descartaveis se nunca tiveram utilidade... &@&s00s aquilo que ja foi usado. Produtos?

% Utilizo a metafora da serpente, inspirada em Gillkeleuze (p. 226, 1992). Para o autor, a serpente
personificaria 0 modelo capitalista que estariamwesnciando nos dias de hoje. Esse modelo estaai@ato

ndo pela producdo, mas para a sobreproducdo. Nesdelo, almeja-se vender servicos e busca-se compra
acgOes. “Ja ndo é um capitalismo dirigido para a@yg#@o, mas para o produto, Por isso ele é essmecitd
dispersivo, e a fabrica cedeu lugar & empresadéhi p. 224). O mercado neste modelo conquistatpelada

do controle e ndo mais por formagdo de discipksafixacbes de cotagio tornam-se mais produtivagudaa
reducéo de custos e a transformacéo do produtdradgais importancia do que a especializacdo ddugdn
(Ibidem). O marketing torna-se poderoso instrumeietcontrole social, bem como o controle é de quidao e

de rotagGes rapidas, o que rivaliza com a dis@plijue era de longa duracao, infinita e descon(ibigem).
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Pessoas? Objetos? Como sdo posicionadas? Comatsélas? Sociedade de consumidores...

N&o somos gente, somos consumidores... E se n&onposl consumir, 0 que somos?

Um real de pao... cadé a matematica?

Estudar as coisas da matemética. Discutir sobreadésmaticas que circulavam na
forma de vida do Bairro Santa Marta. Era isso quaadessora-pesquisadora buscava ao
entrar no curso de Mestrado. Munida de determinkatdss teéricas e de uma metodologia
de pesquisa voltada para esse fim, ela pensava fteceita que a auxiliaria a atingir seu
intento. Entretanto, pdde logo descobrir, que ricimfda pesquisa ndo existe férmula, ndo
existe receita ou exatiddo. Ao final da caminhaaldrase que mais se ouvia da aflita
pesquisadora era: “Ndo vai ter nada de matemati®d” decorrer de sua caminhada, a
pesquisadora entendeu que o centro de sua pesigsisrara-se. De mateméatica “mesmo”,
restara somente o jogo do “Um real de pédo”... Cenportar essa falta, esse descaminho? E
justamente no trabalho de uma orientanda e umatadera envolvidas com a educacédo
matematica?

Mas era preciso se conformar com tudo isso. Hndd na analise de uma forma
peculiar de as criancas catadoras realizarem sugras nos estabelecimentos comerciais do
Bairro onde viviam: solicitar os produtos alimemtécque iriam ser adquiridos pelo valor de
dinheiro disponivel para sua aquisicdo. “Um reapde!” Elas compravam a quantidade de
pao que o dinheiro que possuiam possibilitava carhpr

Como professora daquelas criangas, ela talvez gmmsgue havia fracassado no
ensinar as coisas da matematica escolar. Se namfazsolicitacdo a partir da quantidade de
pades a serem adquiridos, seria isso ocasionadon@or saberem, multiplicar? Como
pesquisadora daquelas criancas, ela tentou ocaparoutra posi¢do de sujeito e, com isso,
conjecturou que o jogo de linguagem que confornmagamprar pao n8airro Santa Marta
carregava consigo as marcas daquela forma de midarofessora, que pensava ensinar,
aprendeu. Aprendeu que existem diferentes formasvide, diferentes mateméaticas e

diferentes modos de consumir.
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Outras histérias

Conto agora outra histéria, que nao estou lembdadande recolhi, mas que diz mais
ou menos o seguinte: um pescador foi pescar nodaewite. Chegando a praia, quando ia
sentar-se, deparou-se com um pequeno saco cheieddas. A escuriddo da noite néo lhe
permitia ver bem o que tinha em maos, mas julga®ilem pedras comuns, passou a jogar
uma a uma dentro do mar para se distrair. Quanohe@au a amanhecer, ao pegar a Ultima
pedra que restava no saco, para lancar a0 magbgergue se tratava de uma linda pedra
preciosa. Ele lamentou ter jogado fora todas amsumas ficou feliz, pois pelo menos pbde
ficar com uma para si. O oficio da pesquisa tamt#mdessas coisas. Muitas vezes, vamos a
campo esperando encontrar algumas coisas e naas.odicabamos nos deparando com
elementos que nem podiamos prever. As vezes, fazeamo o pescador e jogamos quase
tudo fora por ndo conseguirmos identificar, no escas preciosidades que estdo em nossas
maos. Em outras, até conseguimos identificar, ma®s forcados a jogar fora ou pelo menos
guardar certas coisas, porque ndo dariamos contizdde Penso, entdo, que assim como o
pescador, nesta pesquisa, figuei com muito pouoguedoencontrei, do que gerei quando em
campo. Porém, ao contrario dele, ndo joguei fora todo storePercebo no material de
pesquisa produzido que ha embribes de outras pesqali, que poderdo vir a ser gestadas,
talvez em um curso de Doutorado. Mesmo sobre aquioselecionei e foi examinado, outras
coisas poderdo ainda ser ditas, outros olharesrgmdser lancados, estudos poderdo ser
desdobrados. O que apresento nesta Dissertacdwoilé gge pude fazer até aqui, mas
afinando meu olhar, talvez possa fazer eclodir daliras coisas. Como discutir sobre
neoliberalismo Governamentalidade Empresariamento do lixo Essas sédo outras

potencialidades. Essas serdo outras histérias.

Mascaras mortuarias

“Cada vez sinto mais intensamente que todo textmérologo (ou um esbogo) no
momento em que se escreve, e uma mascara morlgirnes anos depois, quando n&o é outra
coisa a néo ser a figura ja sem vida dessa tensfio gnimava” (LARROSA, 2007, p. 128).
Essa € a sensacdo que me invade no momento emapienoeessa escrita. A de que este texto
€ apenas o prelldio de algo que esta por vir. antie meu otimismo nao se estende tanto no

tempo quanto o de Larrosa e penso que ndo preeisoabs para dizer que ja visualizo esses
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escritos na forma de uma mascara mortuaria. Antesmm daSessao de Defesdesta
Dissertacéo, ja consigo vislumbrar os primeirogdsadessa transformacao. Isso, a meu ver,
ndo é algo negativo. Prefiro me situar na posiig@ a que me lanca a possibilidade de

pensar diferente e seguir pesquisando e produgstdidos no campo da Educacao.

Para continuar

Quando iniciei a pesquisa imaginava que ao finated&abalho a mesa da estudante
poderia ser reordenada. Os livros voltariam paestante, os poligrafos para as pastas, os
blocos de anotacdes para o umbral da gaveta, adpaypara a cOmoda, 0s riscos e rabiscos
iriam para lugar do descartavel (a lixeira!)... letgnto, a mesa ndo se organiza mais, nao
parece se deixar organizar. Criou vida propriangbla a estudante a cada olhar que lanca:

vocé ndo pode parar. O final entdo, ndo anundia.od final anuncia 0 comeco.
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