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RESUMO

A pesquisa constitui um exercicio de observar, nas narrativas de cinco mulheres negras,
professoras, residentes nas cidades de Caxias e S80 Luis, ambas situadas no Estado do
Maranho, experiéncias teodrico- metodol6gicas que possam nortear a pratica pedagogica. O
foco principal da pesquisa é andlisar, nas experiéncias de vida das mulheres negras,
professoras, corstrutos que possibilitem um caminhar para si, a luz dos pressupostos tedricos
de Marie-Christine Josso (2004), que utiliza a narrativa como experiéncia formadora. Por
meio da coleta de suas histérias de vida, tomaramse como categorias de analise a infancia, a
escolarizagdo e a formagao/atuacdo profissional em forma de narrativas, objetivando perceber
as aprendizagens de formagdo adquiridas desse periodo e como influenciam a atuacéo
profissional. Como se utilizaram as abordagens de género, com enfoque feminista e de raca,
para a andlise interpretativa, houve o interesse de sistematizar as narrativas como ferramenta
metodolégica que se aproxime do método interpretativo proposto por Mannheim (apud
WELLER, 2005). Nesse trajeto, buscouse ndo apenas coletar as narrativas das colaboradoras,
mas também observar suas expressdes a cada detalhe dito, pois entendeuse que afaaem s

possibilitaria compreender o contexto social da época ou, ainda, uma re-leitura que a
colaboradora estaria realizando aos olhos de hoje. Foi registrando as expressdes evidenciadas
em momentos de alegria, tristeza e euforia que se pode ter uma idéia do que representava
aquilo na vida das colaboradoras. S&o historias de vida que se bifurcam, mesmo ocorrendo em
espacos geogréficos e culturais diferenciados, um na capital, outro iniciado na zonarura, € 0

ultimo em bairros préximos ao centro de uma pequena cidade, mas as experiéncias de vida se
entrelacam no que tange as questdes de género e de raga.

Palavras-chave: Feminismo; Raga; Educacdo; Participacdo; Excluséo.



ABSTRACT

This research is an exercise of observation of the theoretical- methodological experience that
guide pedagogical practice, though the analysis of the narratives of five black women
teachers, born in Caxiasand S&o L uis, both cities in the state of Maranh&o. The main focus of
this research is to analyze, in the life experience of black women teachers, the constructs that
provide their own path, following the theoretical background of Marie-Christine Josso (2004),
which uses narratives as a formation experience. Through the study of their life stories, we
analyzed the childhood, the education, and the professional experience in form of narrative, in
order to perceive the learning formation acquired in this period and how it influenced on the
professional practice. As we approached the interpretative analyses with bias towards race and
the female gender, it was interesting to organize the narratives as a methodological tool that is
close to the interpretative method presented by Mannheim (apud WELLER, 2005). We tried
not only to collect the narrative of the informants, but also to observe their expressions at
every detail. We understand that the speech could help us understand the social context of the
time or a re-reading that they could be using with today’s eyes. It was recording the
expressions shown in moments of joy, sadness and excitement that we could understand the
importance of that in the life of the informants. Life stories that get together, even occuring
in different geographical and cultura locations, one in the capital, one that began in a rural
area and the last in districts near the downtown of a small city, but al life experiences are
related when it comes to issues of gender and race.

KEYWORDS: Feminism. Race. Education. Participation. Exclusion.
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INTRODUCAO

Pensar nossa histéria de vida é percorrer um caminho que foi feito ndo s6 com nossos
pés, mas também com os pés daqueles e daquelas que caminharam conosco, ou, ainda,
dagueles e daquelas que nos “impuseram” um caminhar. Vo assim, pois me compreendo
COmo um ser possuidor de uma cultura que tem uma histéria imbuida pela vida comunitaria.
Os passos que dou, 0 som que escuto, o respirar de que preciso ecoam de uma complexidade

social da qual fago parte.

Egta histéria expressa minha singularidade e, a0 mesmo tempo, minha pluralidade no
conjunto ao qual pertenco. A constituicdo do eu pessoal e do eu profissional se formam e
transformam num contexto real e vivido. Ao associar minha histéria de vida, familiar e
educacional a minha formagéo profissional, outro movimento toma corpo, pois assim vejo 0
imbricamento desses pés, que ndo caminharam sozinhos, mas que, em muito, foram
conduzidos por outros e outras. Observo que minha escolha é sustentada por uma necessidade

de aprender por um viés do que é comum, porém desconhecido.

Da mesma forma, a histéria de vida das mulheres negras que colaboram com essa

pesquisa carrega essa condicdo singular e comunitaria, pois as relacbes que mantiveram na



infancia, as influéncias materiais e imateriais conduziram-nas para uma construcéo pessoal e
profissional. Essa identificagdo do eu pessoal e do eu profissional permearam o seu viver, na
compreensdo das pessoas que S80, por meio das normas e regras absorvidas e criadas, nas
naturalizagoes, sacralizacOes e agdes presentes, enfim, nas construgdes e desconstrugoes

realizadas, ou sgja, nos fatos e acles criadas, partilhadas e recebidas do/as outro/as.

Nesse processo de construgdo de minha memoria pessoa e coletiva e das cinco
mulheres negras que estdo colaborando @m esta pesquisa, busco observar qué vivéncias
obtivemos na infancia, na escolarizagdo, na formagdo e atuagdo profissional, qué influéncias
materiais e imateriais, qué trajetos percorremos ou/e fomos conduzidas a percorrer nesse
caminhar, como, com quem e quando compreendemos ser mulher, negra e professora, quais
0S nossos sonhos, desgjos, as compreensdes de vida e de mundo.

Essas questdes sdo tensionadas, porque, historicamente, na sociedade brasileira, um
dos papéis mais fortemente associados a mulher e, em especial, a mulher negra, foi 0 de dona-
de-casa, cuidando do marido e dos filhos. Eram ensinadas a ser submissas, obedecer ao
patréo/dono, ao pai e a0 marido, para, com esses mesmos ensinamentos, ser desafiadas a
(re)agir, via experiéncia, e buscar outro pensar.

Discuto aqui a infancia como o primeiro momento de absor¢do desses ensinamentos,
gue foram adquiridos principalmente no ato do brincar, pois os brinquedos e as brincadeiras
direcionavam essa compreensdo. Suspeitamos que, ao brincar, as meninas negras foram
“conduzidas” a uma redlidade naturalizada em que cuidam da casa, cuidam dos outros,
cozinham, lavam, passam roupa, etc. Esses sdo ensinamentos de subserviéncia, dramatizados
no brincar, que reforcam a cultura da escravidao ou do que Marcela Lagarde! 2 chama, para
as mulheres em gera, de cativeiros (2005).Ndo menos valorizadas, as musicas ouvidas
durante toda a infancia e adolescéncia também ensinaram algumas dessas posturas. Esse
brincar, que parece “inofensivo” ou “inocente’, fruto da fase de toda crianca, vai se

configurando em uma forma real para a menina.

Ao brincar, utilizando esses elementos materiais em miniatura dos pertences de uma

dona-de-casa, a menina conduz para 0 seu imaginario essa performance dos cuidados com o

! Mexicana, Doutora em Antropologia, professora da pés-graduacéo dos cursos de Antropologia e Sociologia, da
Universidad Nacional Auténoma de México, pesquisadora da condicdo da mulher. Coordenadora do "Taller
Casandra de Antropologiade laMujer".

2 Fago a preferéncia por usar o primeiro nome das/os tedricas/os nesta pesquisa, pois, ao longo de muito tempo,
tive dificuldades em compreender se a citagdo se referia a um homem ou a uma mulher, devido a utilizagéo
apenas do sobrenome. Muito tempo depois, imbuida pela curiosidade, fui descobrindo o porqué de tal uso.
Somente alguns meses atrés, conheci ef etivamente o histérico desencadeador de tal estratégia.



lar. Logo, essa familiarizacdo iniciada desde a infancia, no que diz respeito ao cuidar, podera
ser transportada para a sua constituicdo de vida. Assm, a mulher culturalmente, descarrega as
suas emocOes e experiéncias na prética do cuidar, habilidade da qual o homem se distancia, e
guando algum desenvolve ta habilidade humana, outros/as o caracterizam como “homem

feminino” e nd como ser humano.

Ao voltar as lembrangas para a infancia, recordo de vé&rias mulheres que estavam a
frente de tudo na casa, dos problemas que ocorriam na rua, em casa, €tc., fruto, muitas vezes,
da ndo participagdo de seu companheiro. Comumente, ouve-se a expressdo “ela € mulher-
macho, quer fazer tudo”. Essa faa me é muito familiar; entdo fico pensando: ser homem
feminino é ser sensivel? Sera que ir para os enfrentamentos do dia a dia € ser mulher- macho?
Particularmente, observo que esses enfrentamentos do dia a dia tém proporcionado muitas
experiéncias as mulheres, distanciando-as da |6gica patriarcal, que Ihe reserva a condicdo de
poucas atitudes emocionais, intelectuais etc. Dessa forma, esta mulher que cuida e é
socializada para o dominio privado, do lar, restando-he aguiescer as vontades do homem que
foi socidizado para o dominio publico, ganha notoriedade nas palavras de Nisia Floresta®
(1989, p. 10), quando afirma: “A mulher foi envolvida em uma rede: néo |he ddo educacéo,
pois elas ndo desempenham tarefas em espacos publicos, e elas ndo as desempenham, pois
ndo séo educadas. Dai o circulo que sO serdrompido com a educacéo”. Ha muito tempo, Nisia
percebeu a contramao do viés arraigado e culturalmente legitimado. Percebeu que, por meio

da educacéo, [des]construiriamos novas possibilidades de nos afirmarmos como mulheres.

No entanto, a cultura patriarcal foi forte combatente dessa quebra de l6gica. Assim,
com o tempo, a mulher acreditou que o mundo publico era apenas para o0 “sexo forte’, e ela
nao conseguiria sobreviver nele, restringindo-se apenas a0 mundo privado. Foi sendo
compreendida como muito fragil. Portanto, para ela sobreviver, era necessario sempre a
presenca de um homem, pois, sem ele, ela ndo era nada, uma vez que sua identidade estava
fortemente atrelada aele. Simone Beauvoir (2002, p. 202) afirma que, “ amiude, a mulher
aceita que o homem pense por €la, que ele sgja a consciéncia do casal. Por timidez e
inabilidade, ela deixa ao homem o cuidado de forjar as opinides que Ihes serdo comuns acerca

de todos os assuntos, gerais e abstratos”. Na atualidade, com os papéis sociais sofrendo

3 E uma voz que insurge no Rio Grande do Norte: Nisia Floresta Brasileira Augusta, ou Nisia Floresta
Precursora da histéria do feminismo brasileiro, aos 22 anos, surge contra as limitagdes impostas a mulher e foi
buscar a cumplicidade de Mary Wollstonecraft para a reivindicacéo da igualdade as mulheres. Mostra a privagdo
desses direitos e a injustica cometida pelos homens que as impedem de se desenvolver. Para ela, 0 essencial da
sujeicdo decorre do impedimento de as mulheres terem boa educagdo. Advoga ainda que, embora homens e
mulheres sejam diferentes no corpo, hecessariamente isso ndo significadiferencas na“ama’.



profundas mudancas com o advento da sociedade industrial e urbana moderna, as mulheres,
nas palavras de Rosiska Darcy de Oliveira (2003, p. 21), ao entrarem no mercado de trabaho
“[...] ndo ousaram, ndo puderam ou ndo souberam negociar 0 tempo que dedicam a vida
privada’. Essa ndo negociagdo acarretou mais peso as suas responsabilidades, somadas as ja
existentes. E importante ressaltar que ndo ousadia evidenciada pela autora ndo ocorreu
por fata de iniciativa das mulheres, mas por forca de uma estrutura de mercado de trabalho
gue valoriza o lucro em detrimento das condi¢des de vida para as pessoas e de um mercado
basicamente articulado nos preceitos patriarcais. Esperou-se que nds, mulheres, desistissemos
do espaco publico, efetuando um retorno meio gque acabrunhado ao espaco privado. Vamos
observar, entdo, tratamentos indspitos nas diversas areas de atuacdo, seja nas empresas, sgja

nas ciéncias e tecnol ogias, seja nos cargos de comando, onde o problema é mais acentuado.

As vivéncias que as colaboradoras da pesquisa narram sobre o espago da casa, no
envolvimento com 0s movimentos sociais € no magistério, chamam a atencdo, pois 0S ecos
dessas vozes femininas historicamente “silenciados’ nos diversos espacos vividos, com o
advento da sociedade industrial, mesmo tendo as mulheres entrado no mercado de trabal ho,
participando da esfera privada em larga escala, no que se refere ao aumento da producéo, ndo
obtiveram grandes repercussdes em detrimento dos existentes. Com base nessa abordagem,
buscamos entender o porgué de, em dois dos trés espacos permeados pelas mulheres negras,
quais sgjam, a casa e 0 espaco profissional, estas ainda apresentarem restri¢des de diaogo.
Além disso, também queremos compreender a razdo de, nos movimentos sociais, elas dizerem

experimentar momentos de debate e perceberem 0s ecos que suas idéias tém nesse espaco €tc.

Quais as aproximacdes e diferencas desses didlogos nos espacos citados? Por que
€sSSes espacos se apresentam com conotacdes “proximas’, e as préticas sdo téo diferenciadas?
O gue une essas praticas e 0 que as aprisiora? Sao algumas dessas questdes que tento
compreender, partindo da observacdo de que as cinco colaboradoras permeiam trés espacos
socials, que eu denomino de espagos-casa.

Em seu bojo, as relagbes patriarcais e a discriminacéo de raca tém propiciado outros
olhares para a rediscussdo da |ogica patriarcal-racista que até hoje sdo mantidas. O contexto
profissional vivencia conflitos que tém propiciado avangos, mas ainda com uma sobrecarga de
preconceitos estabelecidos sociamente com didlogos dificeis, como, por exemplo,
insatisfacOes salariais, insatisfagdes de tempo e de maior organizagao/participacéo. E no
terceiro espaco, 0 dos movimentos sociais, percebe-se que a voz das entrevistadas ecoa e que,

por mais que se percebam as marcas do patriarcado em alguns/algumas componentes, sdo



ouvidas e compartilham o didlogo. Ressalte-se que muitas das conquistas dos espagos acima

citados partem dos movimentos sociais.

Apesar de terem provocado uma ruptura do espagco privado para o publico, as
mulheres ensinadas a serem cuidadosas e sempre discretas, optaram pelas profissoes
denominadas de cunho afetivo, mais ligadas ao cuidar. Essa “opg¢éo” tem fundamento, quando
enfatizamos o direcionamento dado ao brincar da menina na infancia. Esse brincar tem trazido
prejuizos incomensuraves, pois, nos estudos de Margaret Rossiter (apud LETA, 2003, p. 11),
h& argumentos fortes, por parte dos “doutos cientistas’, de que as mulheres ndo avancam
devido a falta de controle emocional. Trazemos apenas esse aspecto, citado, dentre outros,
pela autora. A &rea da salde e a &rea da educacdo sdo as mais freqlentadas. Nesse contexto,
vamos encontrar algumas mulheres negras, em especia na docéncia do Ensino Fundamental;
outras mulheres ainda na enfermagem (TABAK, 2002), as demais mulheres ndo escolarizadas
disputam as profissdes de cozinheiras, copeiras, lavadeiras, empregadas domeésticas
(CARNEIRO, 2004).

E importante destacar que, para as mulheres negras, condicdo de permear 0s
espacos publicos ingtitucionalizados s6 foi conquistada e aceita - as vezes tolerada - nos
ultimos 20, 30 anos, pois, anteriormente, a grande maioria da populacdo negra se congregava
nas profissdes, mesmo publicas, mas informais. O grande salto € que essas mulheres
comecaram, em grande quantidade, a manter seus filhos e suas filhas nas escolas, e estes/as se
escolarizaram e iniciaram um processo de quebra de légica patriarcal/racista e lutam num

processo inverso ao que foi possibilitado as suas matriarcas.

Em Caxias e em S0 Luis, cidades do Estado do Maranh&o, a realidade das mulheres
negras é semelhante & das outras mulheres dos demais lugares do ambito nacional. E
importante frisar que essa redlidade € dificultada ainda mais quando a mulher negra é de
origem rura e vem para a cidade. A grande maioria vem para trabalhar ou morar na casa de
alguém e passa a ser “tratada’, como comumente se fala, “da familia’ “. Se o processo de
escolarizacdo/trabalho para as classes populares, res e para as mulheres negras na cidade, ja

se configura uma situagdo complexa, ao analisarmos a situagéo das mulheres negras da zona

4 Ou ainda se fala muito “de casa’. A essa palavra “tratada’ faco dgumas reservas, pois o que Vi e vejo sio
atitudes discriminatérias, autoritarias nas tais casas de “familia’. Ser de casa implica abster-se da participacdo e
decisdo de muitos fatos ocorridos, implica ainda ceder a melhor parte para a pessoa da rua, implica também
aquiescer as vontades daquel e/a que Ihe impde essa fala. Portanto, o que observo é que ser de casa € ser tratado
em segundo plano por quem faz uso da expresséo.



rural, a situacéo fica ainda mais grave. 1sso ndo quer dizer que as da cidade usufruiem de
condi¢cbes melhores, pois, se olharmos para os bairros periféricos, notaremos uma quase

igualdade com arealidade das mulheres que vém das areas rurais.

S80 essas algumas das caracteristicas das cinco mulheres que colaboram com a
pesquisa: mulheres negras, trés advindas de bairros proximos ao centro da cidade de Caxias,
uma advinda da zona rural e a outra nascida em bairro proximo ao centro da capital
maranhense. Brincaram com miniaturas domeésticas, simbolizando o lugar da casa e da
menina. Algumas delas sdo provenientes de familias sem renda fixa, salvo a aposentadoria
das avés, as revendas de frutas e verduras ou, ainda, a criagdo de animais, bem como o
trabalho nas casas das familias, sgja na cozinha, na lavanderia ou ha engomagem de roupas.
Algumas foram empregadas domésticas ou engomadeiras uma delas com filhos; duas
mantiveram relagbes maritais e hoje ndo as mantém. Uma das colaboradoras é oriunda da
capital, bem como a familia dispunha de renda, fato que vai diferenciala das demais, mas
apresenta dificuldades financeiras em raz&o do nimero de filhos e filhas, enquanto, no
aspecto cultural/educacional, teve destaque diferenciado das demais nas suas historias de
vida. Todas séo professoras. Hoje duas séo aposentadas, mas desenvolvem atividades em
escolas em forma de palestras e pesquisas, uma na cidade de Caxias e a outra na cidade de
S0 Luis. Trés delas continuam em sala de aula, em Caxias. Uma ndo cursou o Ensino
Superior, e duas ndo fizeram especializacdo, sendo uma das trés especialista em Coordenacdo
Pedagogica, outra, mestre em Educacao, e a quinta, pesquisadora e escritora.

A proposta desta investigacdo € narrar a historia de vida de cinco mulheres negras,
tendo como eixo as vivéncias adquiridas no brincar da infancia e as relacfes que elas fazem
com as suas escolhas profissionais, em especiad 0 magistério, e se essas vivéncias
contribuiram com sua formacéo e atuacao profissional. Além das cinco mulheres, também eu
me incluo nesta narrativa, de maneira que a busca de um caminhar para si acontece numa

simultanei dade entre pesquisadora aprendente e pesguisada.

Esta Dissertacéo esta distribuida em trés capitulos. O primeiro apresenta alguns
olhares sobre o brincar na infancia, numa abordagem de género com viés feminista. Anaisa
gue esse brincar, para a crianca, € um ato feliz e de descontragdo. Congrega,
sistematicamente, naturalizagbes da pratica do cuidar, em que a menina vai se deliciando
inocentemente no primeiro momento, mas que também propicia absorver outros olhares.

Apresenta ainda o objetivo geral e especifico, bem como a metodologia utilizada na pesquisa.



No segundo capitulo, ainda numa abordagem de género, destacam-se alguns trechos de
muUsicas populares ouvidas durante toda a infancia e como esses ecos possibilitaram a
des/construcdo/manutencdo do ouvido e perspectivas em contraposicdo as existentes. O
terceiro capitulo discute as trés categorias escolhidas para a pesquisa, que sdo a infancia, o

processo de escolarizacdo e a formacao e atuacao profissional, aém da abordagem de raga.



1 NARRATIVAS NUM CAMINHO PARA SI: A CASA, UMA IDENTIFICACAO
INEVITAVEL

Partindo da vivéncia propria, em busca constante de respostas neste contexto cheio de
(in)certezas, autoridade/autoria, tomou-se 0 processo da vida cotidiana, em especial dos
entraves e das conquistas existentes, para compreender o termo ‘experiéncia’ como foco da
pesquisa. Nesse movimento, observa-se em que circunstancias houve as tomadas de decisdo e
0 que as propiciou. Essa observacdo acontece via partituras das Gralnas (Apéndice B). Sei,
portanto, que, ao voltar meu olhar e minha pesquisa para a vida das mulheres negras, estarel
focalizando apenas uma parte de um conjunto de outros fatores bem mais amplo e complexo,

mas penso que discutir isso contribuira para desencadear parte dessa complexidade.

A suspeita é de que as vivéncias do brincar de casinha e o cuidar impregnados no
imaginario infantil das meninas reforcam a escolha do magistério e de outras profissoes que
socialmente s5o compreendidas como femininas, de cunho afetivo, apesar de elas, em suas
atividades de sobrevivéncia, utilizarem o raciocinio |6gico-matematico, aritmético e
geomeétrico, que ndo sdo compreendidos como saberes. Essas vivéncias repercutem também

nas relacbes dialdgicas existentes entre mulheres mulheres, mulheres-homens, tanto no



espaco da casa quanto no espaco profissional, e diferem em aguns aspectos das existentes nos
movimentos sociais. Fanny Tabak (2002) afirma “que, apesar de ter aumentado de maneira
muito expressiva a matricula feminina nos cursos universitarios do Brasil, o fato é que a
imensa maioria continua a encaminhar-se para 0s cursos no campo da pedagogia, psicologia,
enfermagem, etc.” Tenho particularmente discutido que o espaco privado tem sido o primeiro
estagio pedagdgico de formacdo, principalmente da professora. Dessa forma, ro que tange a
formacgao e atuacao profissional, analiso como as vivéncias adquiridas no brincar contribuem
para o processo de formagdo e atuacdo profissional. Parto da andlise de que necessito,
inicialmente, provocar alguns olhares sobre mim, sobre a minha vivéncia familiar, escolar e
de movimentos sociais para analisar como essas vivéncias foram e sdo fundamentais nas
escolhas pessoais e profissionais, e como ainda diferem na forma de participar, ouvir e

expressar-se.

1.1Um olhar “da Professora em Processo”: A desconstrucdo do modelo

“casinha”

Cresci numa casasimples, em Caxias, cidade situada a leste do Estado do Maranhéo, a
370 km da sua capital. A cidade dista 75 km da capital piauiense, um local de brisa leve e
temperaturas muito elevadas. A casa possuiu quintal, algumas arvores frutiferas, como goiaba,
laranja e ata — uma espécie muito parecida com a fruta-do-conde. Para mim, aquele local era
um paraiso. Assim como minha casa, a das minhas avés tinha um extenso quintal com frutas
de diversas espécies. jaca, caju, manga, lima, limdo; era um verdadeiro pomar, aém de

possuir muitas flores ornamentais.

A infancia e a adolescéncia foram intermediadas pela constru¢éo da casa que ainda
hoje é dafamilia. Cresci numa casa de tamanho médio, que eu, particularmente, achava muito
elegante, toda de pau-a-pigue, com um recwo na porta de entrada, que dava acesso para arua.
Naguela época, somente algumas ruas tinham asfalto; amaioriaerade areia, paraaaegriada
criangada. Nas noites, delicidvamo-nos brincando, fazendo “forno” para assar bolo com a
areia molhada; utilizavamaos o pé, como se fosse forma, bem como para fazer as nossas casas.
O interessante € que, ao brincarmos, construiamos algumas casinhas com areia, com palhas e

outros materiai's, mas eram muito pequenos 0s seus compartimentos. Ja seu patio tinha sempre



bastante terreno e constituia-se de plantas e riacho. Mesmo néo tendo consciéncia das tramas

existentes no lar, a representacdo da casa na nossa cabega era de um lugar pequeno e fechado.

Essa representacdo construida no imagindrio infantil constitui-se numa construcdo do
sujeito socia, que ndo € apenas produto de determinagbes sociais nem produtor
independente, pois as representacdes sdo sempre construcdes contextualizadas, resultados das
condi¢bes em que surgem e circulam. Esse fator Vigotski chamou de mediag&o, que tomou
como ponto central de sua teoria. Para Vigotski, citado por Fino (2001), a mediagdo emerge
por meio de ferramentas e artefatos culturais que medeiam interacdo entre individuos e entre
estes e 0s seus envolvimentos fisicos. O autor chamou esse movimento de relacdes existentes
entre processos mentais e processos culturais, reconstruidos em um processo interno de
operacOes externas, de interiorizacdo, pois entende que este consiste numa série de

transformacoes:

[..] uma operagdo, que inicialmente representava uma atividade externa, €
reconstruida e comega a ocorrer internamente; um processo interpessoal transforma-
Sse num processo intrapessoal, sendo a transformag&o do processo interpessoal em
intrapessoal 0 resultado de uma longa série de eventos de desenvolvimentos
(VIGOTSKI, apud FINO, 2001, p. 6).

Nesse aspecto, as nossas vivéncias de mulheres negras, construidas no lugar da casa,
parecendo um lugar determinado, sG0 apontadas como reais para as meninas negras. Elas
tomam novas proporcdes, pois € justamente nesse imbricamento mental de reconstrucéo pela
gual o autor enuncia que as normas ensinadas passam ater outros direcionamentos, nos leva a
tomarmos direcionamentos diferenciados dos até entdo exigidos. Essa compreensdo € vital.
Benjamim (2002, p. 96) assegura: [...] chegou ao fim a era das bonecas com tragos realistas,
época em que os adultos pretextavam supostas necessidades infantis para satisfazer as

proprias necessidades pueris’. O autor argumenta ainda:

[..] brinquedos que confortam os adultos. Quem sendo o adulto fornece
primeiramente a crianga os seus brinquedos? E emborareste a ela certa liberdade em
aceitar ou recusar as coisas, ndo poucos dos mais antigos brinquedos (bola, arco,
roda de penas, pipa) terdo sido de certa forma impostos a crianga como objetos de
culto, os quais s6 mais tarde, e certamente gragas a for¢a da imaginagdo infantil,
transformando-se em brinquedos (BENJAMIM, 2002, p. 96).



Para o autor, o brinquedo s6 se configura brinquedo quando a crianca da sentido para
ele. De outra forma, por mais ensinamentos que ela tenha recebido dos adultos, o significado
s acontecera quando esse for representado mentalmente. Nesse caso, as brincadeiras e 0s
brinquedos oferecidos para a maioria das meninas negras se tornaram representativos, pois
elas, em suas brincadeiras infantis, representaram cada instrumento material recebido, bem

como o transplantam para outros espacos de suas vidas.

Dessa forma, Cole (@pud FINO, 2001, p. 5) evidencia que Vigotski recusa o velho
dualismo wundtiano, que consistia na tentativa de estudar o individuo separadamente do seu
envolvimento social, propondo, como alternativa, que o individuo e o social fossem
concebidos como elementos mutuamente constitutivos de um Unico sistema interativo.
Mesmo tendo contato com regras socialmente construidas, € no brincar que as criancas as
transgridem, ou, ainda, na congruéncia dos processos mentais com os artefatos culturais.
Vigotski questiona ainda 0 que restaria se 0 brinquedo fosse estruturado de tal maneira que
ndo houvesse situagbes imaginarias Para ele, sempre que ha uma situacdo imaginaria no
brinquedo, ha regras — ndo as regras previamente formuladas e que mudam durante o jogo,

mas aguelas que tém sua origem na propria situagéo imaginaria (1998, p. 125).

O autor discute que é enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma
crianca. Para ele, a crianca, com menos de trés anos de idade, ndo se envolve numa situacéo
imaginéria, uma vez que isso seria uma forma nova de comportamento que a liberaria das
restricdes impostas pelo ambiente imediato. O comportamento de uma crianga muito pequena
€ determinado, de maneira consideravel — e 0 de um bebé, de maneira absoluta - pelas
condigdes em que a atividade ocorre. E comum a influéncia do brinquedo no desenvolvimento
de uma crianca. E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés
de numa esfera visual externa, dependendo das motivagdes e tendéncias externas e ndo dos
incentivos fornecidos pelos objetos externos. Vigotski chama a atencdo para a internalizacéo
das funcbes psicoldgicas superiores que tratam da reconstrucdo interna de uma operacdo

externa

A acdo, numa situacdo imaginaria, ensina a crianga a dirigir seu comportamento néo
somente pela percepcdo imediata dos objetos ou pela situacdo que a afeta de imediato, mas
também pelo significado dessa observacdo. N&o se espera que uma criangca muito pequena
realize essa condicdo, mas, N0 meu caso e das demais meninas que ja estavam crescidas,
representavamos, com muita precisdo, o que era vivido, bem como, de alguma forma, eu e as

colaboradoras fomos [des]construindo outras formas de viver



Nas décadas de 1970 e meados de 1980, meus dois irmdos construiam muitos
brinquedos, tanto para mim quanto para a minhairmé ris. Lembro que, pelo fato de papai ter
uma marcenaria e o irméo mais velho ter aprendido o oficio com ele, aprendeu cedo a fazer
algumas miniaturas de objetos de casa. Fazia cama para as nossas bonecas, cadeiras, armarios
etc., bem como uma cadeira e uma mesa para usar nas minhas refei¢coes e tarefas escolares. O
outro irmdo também aprendeu cedo um oficio. Trabalhou numa oficina mecénica, onde
construiu uma cadeira de ferro coberta com macarrdo, que ainda hoje tenho. Eles fizeram
muitos brinquedos para nds, mas ndo brincavam com eles. Os seus brinquedos eram gaiolas
montadas com talas de buritirana — utilizavam-nas para pegar passarinhos. Brincavam ainda
com baladeiras - que também construiam, para matar passarinhos, carambolos — também
conhecidos como viboras. Montaram papagaios - conhecidos como pipas - de varios formatos
e cores, para serem empinadas no més de maio, na rua. Enfim, construiram vérios objetos.
Nés, meninas, apenas brincavamos com alguns, principalmente no quintal, pois alguns desses
brinquedos eram compreendidos como de meninos. Mesmo brincando no quintal de casa com
0 papagaio, ou com a curica, a peteca, dentre outros, nds, meninas, transgrediamos as normas

ensinadas, pois, desde cedo, a frase “isso é de menino, isso € de menina’ ja nos incomodava.

No bairro, fatava &gua, fato que constituia a alegria da criangcada. Colocdvamos
baldes, bacias na cabeca para buscar dgua nos pogos pertencentes a moradores / moradoras do
bairro. Para a criancada, era um prazer, assim como dirigir-se até o riacho S&o José® paralavar
roupa — isso depois, ja na companhia da irméa e, muito depois, sozinha -, ou ainda nas aguas
do Rio Itapecury rio genuinamente maranhense, para lavar roupas na companhia de minha

~

mee.

No quintal da casa, havia sempre tijolos, que eram guardados para a construcdo da
nossa casa; 0 cimento ficava dentro da casa. Eu gostava muito de brincar no quintal, porque
achava maravilhoso estar em contato com areia, plantas etc. Nesse espagco, sempre realizava
as minhas brincadeiras, fazendo as “comidinhas” — brincadeiras incentivadas pelas familias
para as meninas - com ingredientes comestiveis, ou com folhas, ou com areia etc. Brincava
com as bonecas, pulava corda, jogava triangulo, peteca etc. No bairro, tinha muitas amigas e,

de vez em quando, revezavamos visitas entre nos, nas casas, para brincar. Batizavamos nossas

® Esse riacho é um dos afluentes do Rio Itapecuru, que passa em um bairro da cidade, préximo a minha casa.
Hoje esse riacho encontra-se poluido, devido a construcéo de um conjunto residencial denominado Acarad.



bonecas, duas colegas mais proximas eram a Comadre Socorrinha e a Comadre iris, minha

irma iris; as duas primeiras sdo comadres de fogo, realizado pelo processo da cumadanca®.

Havia vérias brincadeiras. Nossos brinquedos eram, na sua grande maioria, bonecas,
panelinhas, frigideiras que ganhavamos de presente ou eram improvisadas com tampinhas de
garrafas e outros objetos. Montavamos ainda vassouras com gahinhos de arvore e
construiamos forno com areia para assar o bolo. Brincdvamos muito de dona-de-casa. Todas
as vezes, representavamos o papel de mée, de filha, mas, de fato, a concorréncia entre todas

eraparainterpretar o papel de mée.

Interessante que, mesmo se representando o0 papel de mée nas brincadeiras, essa era
apresentada de forma diferenciada do cotidiano vivido, pois a representada na brincadeira néo
desenvolvia muitos dos af azeres vividos pelas donas-de-casa. Essas, por outro lado, gostavam
de ir para a rua, mandavam bastante nas outras mulheres que trabalhavam em suas casas etc.
No entanto, geralmente, havia SO um homem, ao passo que havia sempre uma menina ou

duas.

A partir dai, comecel a me questionar: mesmo utilizando os brinquedos ofertados
pelos familiares, muitas das brincadeiras fugiam desse modelo; diferiam das “estipuladas no

cardapio do imaginério” de quem nos oferecia os brinquedos e brincadeiras.

De acordo com Jacob Levy Moreno’ (1978, p. 29),

[...] a0 nascer, a crianga passa da matriz materna para um novo universo, o que ele
chamou de Matriz de Identidade. Nessa nova matriz, é oferecida a crianca uma
placenta social, a qual é constituida pelos vinculos paternos e pelas demais pessoas
ou seres significativos que circulam o bebé, apresentando-lhe modelo de conduta.

Para o autor, por intermédio do conceito de papéis, pode-se afirmar que 0 homem néo
consegue viver so. Vivendo em sociedade, necessita adaptar-se a certos valores, regras e

normas de convivéncia. As vezes, o individuo pode escolher seu papel; outras vezes, tem que

® Essa situagdo era muito comum na minha infancia, pois, nos folguedos de S&o Jo& e S&0 Pedro, ficavamos
perto de umafogueira e selavamos o compromisso da cumadanga, tarefa realizada sempre por uma pessoa mais
idosa. Essa relagdo comadril era de muito respeito, assm como também passavamos fogo com pessoas idosas
para serem as madrinhas. A partir daquele momento, todas as vezes que se via a pessoa, tomava-se a béncao.
Interessante que ainda hoje nos tratamos por comadres ou madrinhas. Ver MONTELLO, Josué. Os Tambores de
SA0 Luis.5. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

" Jacob Levy Moreno, criador do Psicodrama, elaborou a teoria dos papéis sociais. Para o autor, a funcdo do
papel é penetrar no inconsciente, desde 0 mundo social, para dar-1he forma e ordem.



aceitar o que lhe é imposto. Num e noutro caso, porém, a sociedade exige dele uma conduta
de acordo com esses papéis. Dessa maneira, 0 homem pode concretizar essas exigéncias
sociais, tornando-se um intérprete de papéis. Como afirma Jacob Moreno, “isso ertra no

inconsciente” da pessoa, e esta passara a ver somente aguilo que esta posto, sem questionar.

Afirma, ainda, que 0 “eu” surge dos papéis e Nndo O inverso, pois, por intermédio do
papel, 0 homem se experiencia, formando assim o eu. Na teoria moreniana, existem trés tipos
de papéis, conhecidos como psicossomaticos, psicodramaticos e sociais, 0S quais emergem da
Matriz de Identidade — lugar onde a crianca aprendera o seu desempenho, fase esta também
chamada por Jacob Moreno de Treinamento de Papéis. Para o autor, “a aprendizagem de
papéis € um esforco que se realiza mediante 0 ensaio de papés, a fim de desempenha-los de
modo adequado em situagdes futuras’ (MORENO, 1978, p. 29). Os papéis psicossomaéticos,
agui compreendidos como comer, dormir, urinar, S&0 0S primeiros a serem desempenhados, e

demarcam as primeiras ligagcbes com o ambiente.

S80 estruturas sobre as quais vao se elaborar 0s papéis psicol 6gicos e, posteriormente,
0s papéis sociais. Com o decorrer dos anos, a crianca experimenta os papéis psicoldgicos,
guando passa a imitar 0 comportamento dos adultos que a circundam, entrando em contato
com a redidade. Experimenta também os papéis fantasticos, criativos que lhe permitem
relacionar-se com afantasia. Os papéis sociais sdo os Ultimos e estdo ligados a sociedade e as
suas atribui¢cdes, formando o “eu socid”. A funcdo desses trés “eus’ formara o eu tota
integrado. Assim, uma crianca ndo podera ter consciéncia do seu eu, se ndo comecar a
desempenhar papéis (Moreno, 1978, p. 28).

Corroboro essa compreensdo do autor quando explicita a existéncia de um contexto
social em que acrianga € envolvidae, ao mesmo tempo, questiono a construcao da identidade
do sujeito nesse contexto. Questiono se a identidade é algo estético e se ha uma plasticidade
na constituicdo da identidade. Dessa forma, da a entender que o sujeito ndo tem vida propria;
vive a representar. Para Jacob Moreno, a pessoa sO tem consciéncia de si a0 desempenhar
papéis. No entanto, noto que Ndo sdo 0S papéis que as constituem como pessoas, Pois, antes de
assumirem socialmente qualquer opc¢do que as identifique, possuem uma existéncia além do
desempenhado.

O fato de as criangas serem conduzidas a uma placenta social, como cita o autor, ndo
quer dizer que das ndo rompem, em algum momento, com 0 que lhes é imposto. 1s0 se
comprova nas suas curiosdades e interpelacbes aos que as circundam Aqui percebo as

funcdes psicol bgicas superiores de Vigotski (1999, p. 74). Para esse autor, a crianca aprende



de fato, antes mesmo de frequentar a escola, qualquer situacéo de aprendizagem com a qual
ela se defronta na escola. Existe sempre uma historia prévia. 1sso acontece devido ao seu

contato com o outro, que chamou de “zona de desenvol vimento proximal”.

Essa zona se divide em dois niveis. o nivel de desenvolvimento rea e o nivel de
desenvolvimento potencial. O primeiro nivel advoga o desenvolvimento das funcdes mentais
da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimentos ja
completados. Ja o segundo nivel define aquelas funcbes que ainda ndo amadureceram, mas
estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estéo, presentemente,
em estado embrionario (VIGOTSKY, 1999, p. 113). Em outras palavras, aguilo que uma
crianca pode fazer com assisténcia hoje ela seré capaz de fazer sozinha amanhd, ou, ainda, dar
novas formas ao apresentado.

E essa compreens3o dindmica de existir que difere da compreensio estética de Jacob
Moreno. Assim, embora as colaboradoras e eu tenhamos vivido num contexto em que o
patriarcado e o0 silenciamento racial, em algumas familias, eram naturalizados, foi nele que
processos mentais e processos culturais se imbricaram e fizeram-nos buscar, em outros
espacos (0s movimentos sociais), discussdes que nos permitissem compreender e, de certa

forma, combater tais vivéncias.

E comum ouvirmos as criangas perguntarem o porqué das coisas, curiosas para
aprender. Essas interpelactes elaboradas é que serdo internalizadas. Mas € também a auséncia

de respostas ou 0 modo como elas séo fornecidas que estrutura o processo de internalizacao.

O fato é que éramos muito felizes, pois brincavamos bastante todos os dias e, as 21
horas, tinhamos que deixar as brincadeiras para ir dormir. N6o havia energia elétrica. As
brincadeiras eram iluminadas pelo luar. Eramos muitas criancas nas brincadeiras da
comunidade, inclusive meninos, mas os brinquedos deles eram sempre carrinhos feitos, em
sua grande maioria, por eles, com lata de sardinha, congtituindo-se os pneus recortes de
sanddlias usadas, que j& ndo serviam mais, beladeiras para cacar passarinho, tridngulo para
furar o chd molhado para jogar, peteca, curica, papagaio para empinar etc. Todas essas

brincadeiras eram realizadas por eles narua.

Nés, meninas também nos divertiamos com alguns desses brinquedos, mas éramos
chamadas de “macho-fémea’, porque nos ocupavamos com as brincadeiras dos meninos.

Porém, ndo nos importavamos com isso, pois, para nds, o importante era brincar.



As familias ndo tinham condi¢des de comprar brinquedos. Assim, era comum gue as
criangas os construissem. Os meninos fabricavam seus brinquedos, e era uma aegrial
Utilizavam talas de buritirana, com as quais montavam gaiolas para pegar passarinhos. Ja as
meninas confeccionavam suas bonecas, suas roupas e faziam comidinhas para as bonecas...

Era uma maravilhal Realizdvamos batizados das bonecas, aniversarios etc.

Uma préatica muito utilizada pelas familias, quando a menina ja se encontrava
maiorzinha, era inicia-la na comunidade, aprendendo a fazer bordados com os mais variados
pontos. ponto de cruz, ponto atras, ponto cheio, em bastidores etc. Para o grupo familiar, isso
era motivo de muito orgulho; para muitas meninas também, pois 0 ensino era feito com muito
vaor. A idéia da menina-familia — aguela que aprenderia as prendas domésticas do bordar,
cozinhar, saber arrumar a casa, principamente a Ultima - era muito reforgada pelo ato do
brincar de casinha. Ja 0 menino era encaminhado a uma oficina, para aprender um oficio, uma

profissdo, aprender a construir, montar e desmontar.

Thereza Soares (2001) adverte que “um maior acesso feminino a0 conhecimento
cientifico e recurso tecnoldgico € essencia para 0 melhor desempenho desses individuos em
diferentes niveis de sociedade”. Acreditava-se que as meninas, ao aprenderem as prendas
domeésticas, seriam desposadas, iriam “viver felizes’ com seus amados esposos, e que estes,
ao irem para o trabalho, deixariam as mulheres em casa bordando, ou fazendo trico, sentadas
numa confortavel cadeira, enquanto suas criangas se entreteriam, silenciosas, com seus
brinquedos no carpete. No entanto, esse imaginario fantasioso nem de longe se aproximava,
ou se aproximado viver das mulheres, em especial da negra, pois seu viver ndo era nem é este
(SILVA, 1995).

Quanto ao bordar, arte utilizada em casa para gjudar no sustento da familia ou para
demonstrar os dotes de “mulher feita para casar”, mulher virtuosa, era muito difundida pelas
familias. Por isso, muitas meninas, pela falta de habilidade ou, ainda, por ndo se perceberem
na atividade, eram marginalizadas. E importante destacar que essa mesma habilidade artistica

possibilitou, a algumas de nds da comunidade, permear outros espacos.

Era comum ouvir-se que a menina que ndo despertara paratal atividade “n&o queria
nada’ com a vida, oy ainda, “ndo servia para nadd’, pois ndo queria aprender a fazer
“trabalhos de mulher”, como bordar, cozinhar, atividades que garantiriam “prender maridos’,

na compreensao de muitas pessoas da comunidade.



Ivone Gebara (2003, p. 86) relata algumas experiéncias de sua vida, e uma delas é o
fato de ter nascido mulher. Para ela, crescer marcada por este destino ndo foi fécil, porque
seus pais esperavam um filho, bem como pelas préprias compreensdes do valor da mulher.
Esse é considerado por elaum “mal”, mas a esse e aoutros males, aos quais a autora se refere,

darel tratamento especia quando discutir o brincar: os males no feminino e a exclusdo social.

Na escola, por exemplo, por mais que a menina se esforce, nada poderd mudar a
compreensdo das pessoas que compdem esse espaco. Esse selo para nds, mulheres negras, €
muito forte. Historicamente, fomos associadas a mulas. Véem-nos apenas como objeto
sexual®. Essa compreensdo de ndo vaer nada, “expressdo muito forte”, mas muito ouvida nos
lares e reforgada nos demais locais, dificulta a construgéo da autoestima. Caso essa estima néo
sgja trabahada, trard prejuizos irreparaveis para a pessoa. Esse “vaer”, se ndo for fortalecido
dentro dos lares, dificilmente acontecera fora do seu nucleo familiar Assim, nés, meninas,
brincavamos de casa, de bonecas e nos imaginavamos num mundo maravilhoso, em que o

principe encantado da bela adormecidairia aparecer, mas, na realidade, ele ndo aparecia.

Culturdmente, nds, mulheres, somos educadas para a concepcdo do matrimonio.
Desse modo, muitas meninas, principalmente as que residem nos pequenos centros, ou
mesmo, as que residem em grandes centros, mas que véem no entorno a preocupacao de
resguardar o papel da mulher no contexto do lar, faz com gque as meninas muito cedo busguem
sua “outra metade’, ou mesmo, a tdo famigerada paixdo a primeira vista. Assim, a
congtituicdo de familias ocorre muito cedo, sem mesmo a moca ter concluido o Ensino
Fundamental e, raramente, o Ensino Médio.

Logo elas geram filhog/as e, aguerridamente, tomam a frente nas decisdes da casa, pois
seu companheiro, por forca do fardo cultural, compreende ser funcéo da mulher muitas agdes
gue poderiam ser realizadas em conjunto. Essas jovens tinham sonhos de serem modelos,
professoras, atrizes, sonhos de trabalhar para ter seu dinheiro, serem livres, independentes e,
agora, dirigem-se aos tanques, lavar roupas de sua prépria familia ou da familia de aguém.
Deixaram o0s estudos sem conclui-los e ficaram presas as suas casas, enquanto seus
companheiros ja ndo as admiram mais, ja ndo as cortejam como outrora e permanecem com a

mesma vida: cortggando outras meninas, sem muitas modificages no seu viver. Por outro

8 O senhor de engenho tinha a posse de suas escravas. Mesmo que estas tivessem maridos, “[...] um escravo nao
pode queixar-se dainfidelidade de seu sedutor. Em geral, €isso que acontece. Amor, honra, virtude sdo coisas
gue ndo se admitem em um escravo.” (O Americano, 2/04/1851. Ver MELO, Antonio da Silva. Estudos sobre o
negro. Rio de Janeiro: José Olympio, 1958.



lado, a esposa, como companheira, segue a labutar pela sobrevivéncia do “(des)amado” e

da(s) crianca(s) que se juntaram ao lar.

Na realidade, séo cobrados dessas “mulheres’ os ensinamentos do brincar de casinha,
das prendas domésticas, do bordar, do saber fazer alguma coisa que justifique seu caréter
virtuoso, assim como a fidelidade ao marido/companheiro, bem como o cuidar da casa e do
marido. Essas “virtudes’, ligadas ao processo de desenvolvimento das jovens, sdo tomadas
como naturais, tratamentos discursivos recebidos de diversos segmentos da sociedade:

religioso, académico, comunitério etc.

Essas naturalizagcdes das préticas raciais, sociais e de género passam despercebidas
pela maior parte da populagdo. No entanto, sd0 as criangas que mais S0 marcadas com essas
situacdes. Eliane Cavaleiro, que realizou uma pesguisa nas classes pré-escolares com

criancas de quatro a seis anos, identificou

[...] que nestafaixa de idade, criangas negras ja apresentam umaidentidade negativa
em relacdo ao grupo étnico ao qual pertencem. Em contrapartida, criancas brancas
revelam um sentimento de superioridade, assumindo em diversas situacfes atitudes
preconceituosas e discriminatérias, xingando e ofendendo as criangas negras,
atribuindo caréter negativo a cor da pele (2005, p. 10).

O silenciamento associado a falta de preparo do(as) educadores(as) € uma realidade.
Esse comportamento, para Eliane Cavalleiro (2005), facilita novas ocorréncias, reforcando,
inadvertidamente, a legitimidade de procedimentos preconceituosos e discriminatorios no
espaco escolar e, deste, para outros ambitos sociais. Ressalta ainda que ‘a discussdo das
relacbes étnicas em territdrio brasileiro € uma questdo tdo antiga, complexa e, sobretudo,
polémica” (2005, p. 9). Essa complexa polémica se da porque ignorarmos as constantes
denuincias que as criangas fazem, sgja advindas da escola ou de casa, ou, ainda, dos esquivos
gue temos da questdo, segja pela falta de conhecimento de causa da questdo, seja pelo valor
gue damos para O tema, pois as praticas raciais, socials e sexuais sdo tidas como

“brincadeirinhas’ que ndo ofendem.

Nilma Gomes (2002, p. 32) evidencia que,

[..] por mais que tenhamos iniciado estas discussbes em sala de aula, falta
equacionar alguns aspectos e compreender as nuances que envolvem a questdo
racial na escola, destacando os mitos, as representacfes e 0s valores, em suma, as
formas simbdlicas por meio das quais homens e mulheres, criangas, jovens e adultos
negros constroem a sua identidade dentro e fora do ambiente escolar.



Enfatiza ainda o autor que

[..] lamentavelmente, nem sempre damos a essas dimensdes simbdlicas a devida
atencdo dentro do ambiente escolar e, quando o fazemos, nem sempre as
consideramos dignas de investigacdo cientifica e merecedoras de um trato
pedagdgico. Dessa forma, um dos caminhos para a ampliagao do estudo da questéo
racial no campo da educagdo, na tentativa de compreender a sua relagdo com o
universo simbdlico, pode ser a construgdo de um olhar mais alargado sobre a
educagdo como processo de humanizagdo, que inclua e incorpore 0S processos
educativos ndo-escolares. Poderemos, entdo, captar as impressdes, representagoes e
opinides dos sujeitos negros sobre a escola, elegendo, com base nesses dados,
tematicas que nem sempre sdo destacadas em nosso campo de atuagdo e que
mereceriam um estudo mais profundo. A relagdo do negro com o corpo e o cabelo é
uma dessas teméticas.

Tomando como eixo discursivo o espaco da sala de aula e a maneira como as questdes
raciais sdo tematizadas ou ndo, observamos tanto nas observacdes de Eliane Cavalleiro,
guanto nas de Nilma Gomes, gque o didlogo dessa temética pouco tem acontecido. Para Eliane
Cavalleiro (2005, p. 11), “[...] a necessidade de aprofundar o estudo se faz indispensavel
diante do atual processo de globalizacdo, uma vez que este aproxima culturas e povos
distantes, a0 mesmo tempo em que parece facilitar 0 regparecimento de movimentos de
xenofobia e de racismo que se imaginava enfraguecidos’. Compartilho com a preocupagéo de
Nilma Gomes, quando destaca que, muitas das vezes, ndo damos a devida atencéo a essas
questbes no espaco escolar, 0 que tem contribuido para a préatica do silenciamento e a

auséncia de discussdes mais pontuais sobre a questéo.

Essas discussdes e didogos carecem ainda de teorias que discutem o desenvolvimento
de varias tramas, pois muitas delas estdo centradas numa realidade diferente das vividas por
nGs, pessoas negras, e terminam refor¢ando o carater elitista, racista e sexista da sociedade. O
exemplo pode citar os pressupostos tedricos da teoria comportamentalista de Skinner, ja que,
em Seus pressupostos, € sempre 0 ambiente que constréi o comportamento do sujeito com o
gual resolvem os problemas; 0 ser humano se apresenta como um ser apatico ante o ambiente.
A preocupacdo reside na iminéncia de que a crianga, ao participar de uma sociedade racista,
classista e sexista, podera introjetar tais discriminaces e disseminar, sem que venha a
refletir, devido a0 seu cardter estético, na sociedade. Como vimos anteriormente, ao

contrapormos as idéias de Jacob Levi Moreno (1978), esse caréter estético ndo é pertinente ao



ser humano. Podem até querer que nos tornemos “galinha’ na compreensdo de Leonardo

Boff® (2003), mas o sentimento de &guia, de liberdade é caracteristico do ser humano.

Petronilha Beatriz (1995, p. 75) chama a atencéo:

[...] professores, fazemos parte de uma populagdo culturalmente afro-brasileira e
trabalhamos com ela; portanto apoiar e valorizar a crianca negra ndo se constitui um
mero gesto de bondade, mas preocupagcdo com nossa prépria identidade de
brasileiros, que tém uma raiz africana. Se insistimos em desconhecé-la, se ndo a
assumimos, mantemo-nos alienados dentro da nossa prépria cultura, tentando ser o
gue nossos antepassados poderdo ter sido, mas nés ja ndo somos. Temos que lutar
contra os preconceitos que nos levam a desprezar as raizes negras e também as
indigenas da cultura brasileira, pois, ao desprezar qualquer uma delas, desprezamos a
nos mesmos; triste é a situagdio de um povo, triste € a situagéo de pessoas que ndo se
admitem como sdo, e tentam ser, imitando o que néo séo.

Concordo com as consideraces de Petronilha, pois a complexidade em trabalhar com
as questbes raciais e a polémica de como é tratado o caso so reforca afalta de didlogo sobre o
assunto. Enquanto as discriminagdes forem tratadas com silenciamento, ou mesmo, como algo
jocoso, pela sociedade, de maneira geral, a populagdo negra ndo se altorizard como negra em
busca de seu pertencimento étnico. Ao incutirmos o ideario estatico veiculado pela sociedade
burguesa e negarmos nossa histéria de homens e mulheres negras que foram escravizados,

teremos dificuldades em nos aceitarmos como mulheres negras e homens negros.

Ao me propor pensar sobre essa temética tdo instigante para nés, mulheres negras, ndo
pude deixar de pensar em mim, sobre a minha constituicdo como mulher negra, advinda do
meio popular. Como diz Moita (in: NOVOA, 1995, p. 115) “[...] pensar sobre a formagéo
implica ter em conta a singularidade da sua histéria, pois um percurso de vida é um processo
de formacdo”. Ao recontar minha histéria, pude observar as varias marcas existentes no meu
viver. Penso ainda que das constituam minha subjetividade. A forma como lido com elas é
gue faz delinear minha singularidade no pensar, no viver e no ser. Essa singularidade,
segundo Antonio Névoa (2004, p. 9), “[...] permite visumbrar o universal, perceber o carater
processual da formagdo e da vida, articulando espacos, tempos e as diferentes dimensdes de

nés mesmas, em busca de uma sabedoria de vida’.

Dessa forma, a0 me olhar, pude ver vérias outras mulheres, suas labutas, suas
resisténcias e seus conflitos. Muitas, ainda imbuidas na armadilha da casa (no silenciamento

das idéias, dos prazeres e nas obrigacdes que foram ditas pertencerem a elas, buscando, a cada

° BOFF, Leonardo. A 4guia e a Galinha - Uma metéfora da condicao humana. 40. ed. Petrépolis: Vozes, 2003.



momento, sua libertacdo (poder partilhar os problemas, as alegrias e suas construgdes e
desconstrugdes) ou um viver melhor. Transformam se na viga mestra da casa € mesmo com
uma labuta dificil, entoam seus cantos, que favorecem a quebra de l6gica desse modelo
estético, servil, de mulher, pertencente a0 mundo privado - da casa, que desconstréi esse
destino quase que intransponivel de um modelo que oprime e segrega. Dessa forma, pude
comparar a vida dessas mulheres, em especial, aqui a negra, com a ave gralina, majestosa, de
plumagem preta, que possui um canto melodioso; por isso, € muito procurada pelo comércio
ilegal de aves. Mesmo mantida em cativeiro, essa ave continua com seu canto. Penso que seja
a natureza convidando a humanidade a transcender em sua imanéncia. Assim, as mulheres
colaboradoras dessa pesquisa serdo denominadas gralnas. Por todos esses argumentos
apresentados, chego a seguinte questéo de pesquisa:

- Como as experiéncias de cinco professoras negras narradas com base em suas
vivéncias, nas brincadeiras, nos brinquedos, nas musicas e nas histérias podem propiciar um

caminhar parasi?

Observo ainda se as vivéncias adquiridas no brincar contribuem para o processo de
formacdo e atuacdo profissional. Veo que se faz necessario ainda analisar qué outras
vivéncias tiveram no ato do brincar, nas relacbes com a familia, na formacdo de professoras,

na atuacdo profissional ou na participacéo dos movimentos sociais.

As hipéteses levantadas séo que as préticas educativas das familias, no que concerne a
educacdo, tanto dos meninos quanto das meninas, continuam sendo sexistas e racistas. O
ideario do “poder do macho”, segundo Heleieth Saffioti (1986), ainda € predominante, e o

silenciamento e reforco das préticas raciais &0 uma constante.

Verifico que, dentro e fora dos lares, os didogos que favorecem o dirimir dessas
préticas ndo estdo acontecendo; que a escola ainda fortal ece esse ideario; que os brinquedos e
brincadeiras que sdo repassados para as criancas reforcam a desigualdade de género e a
prética do cuidar paraamenina, e 0 espaco publico para o menino, bem como a submissdo as
préticas patriarcais as meninas.

Suspeito que as praticas pedagogicas de sala e extrassalas de aula refor¢cam as préticas
de discriminagéo racial, de classe, de sexo e de cultura, determinando a escolha profissional

das meninas no campo das profissdes tidas como afetivas e as 10gico- mateméticas para 0s

meninos. Mas desconfio ainda de que esse mesmo contexto, que ora oculta, ora escamoteia as



diferencas de raca e de género, nos da a possibilidade de experienciarmos outros olhares,

outras vivéncias.

Nessa busca do inusitado vivido pelas mulheres negras em seus “cativeiros’, ° busco
os momentos charneiras'?, difundidos por Marie-Christine Josso (2004). Para tanto, destaco

como objetivos gerais da pesquisa:

v' compreender se essas vivéncias narradas pelas mulheres negras professoras
reforcam ou ndo a direcéo de sua educacdo para 0s espacos privados, em detrimento
do idedrio educativo dos meninos na orientacdo aos espagos publicos;

v' identificar em que circunstancias fica explicito esse ideario formativo na vida
das mulheres negras professoras e que momentos charneiras, ocorridos durante a
sua infancia, escolarizagdo e formagdo atuacdo profissional Ihes propiciaram outros

olhares.
Como objetivos especificos, salientam se:

v/ andisar se, nas vivéncias narradas pelas professoras negras, as brincadeiras, 0s
brinquedos, as musicas e as histérias ouvidas e cantadas na infancia conduziram as
préticas do cuidar dos outros e ndo de si;

v' caracterizar as relagOes intergeracionais desenvolvidas na familia das mulheres
negras, observando os didlogos, as representactes das mulheres negras, as formas
de conducdo da educacéo de meninos e meninas negras,

v descrever situagOes de sala de aula, quando eram estudantes, que apresentem
declinagdes de participacéo, acolhida e/ou protagonismo;

v/ analisar quais as circunstancias que as levaram a escolha da profissdo docente,
identificando, nas suas narrativas elementos ou atitudes que reforcaram, ou nao, as

escol has profissionais socia mente tidas como femininas.

1.2 Os Pr ocessos metodol 6gicos e seus desdobramentos

Escolhi como instrumento investigativo a histéria de vida, a entrevista semi-

estruturada e a realizacéo de uma aproximagao com o Método Documentério de Interpretacéo.

10 Termo utilizado por Marcela Lagarde, quando se refere ao espaco da casa ao aludir ao patriarcado.

11 Momentos charneiras sio definidos por Josso como sendo a representacdo de uma passagem entre duas etapas
davida, um “divisor de dguas’. Compreende ainda como uma dobradica algo que, portanto, faz o papel de uma
articulagdo, que abre a porta para outros ol hares.



Exercitel a andlise interpretativa com base nos estudos de género e etnico-raciais nas
perspectivas da pesquisa Formacdo de Marie Christine Josso (2004, 2007). Partindo da
perspectiva de que o sujeito aprendente também se pesquisa (Eggert, 2003), sistematizei as
narrativas de vida das mulheres negras, professoras e as minhas préprias, procurando

contribuir para uma teorizac&o da pratica.

Para Marie-Christine Josso (2004, p. 22), as abordagens das histérias de vida, tais
como sdo desenvolvidas e dadas a conhecer pelos textos publicados nos ultimos 15 anos,
parecem apontar para dois tipos de objetivos teoricos:

1- processo de mudanca do posicionamento de quem pesquisa;

2- contribuicdo do conhecimento dessas metodologias para 0 projeto de delimitagdo de
um novo territério de reflexdo, abrangendo a formacdo, a autoformacéo e as suas
caracteristicas, bem como os processos de formacao especificos voltados para publicos
especificos.

A autora ressalta ainda que a formacéo encarada do ponto de vista do aprendente
torna-se um conceito gerador em torno do qual vém agrupar-se conceitos descritivos:
processos, temporalidade, experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, temética,
tensdo dialética, consciéncia, subjetividade, identidade. Em outras palavras, € procurar ouvir 0
lugar desses processos e sua articulacdo na dindmica dessas vidas.

Os processos de formagédo ddo-se a conhecer, do ponto de vista do aprendente, em
interagdo com outras subjetividades (JOSSO, 2004, p. 38). As recordacdes relatadas numa
narrativa de formag&o s30, ou podem vir a ser experiéncias formadoras (Idem, 2004, p. 40)*?

No universo das colaboradoras, trés dessas mulheres ja fizeram parte da pesquisa que

realizel quando conclui a graduacéo, na qual discuti “O Papel da Mulher Negra na sociedade

12 pPara a autora, a escolha por um processo de pesquisaformacdo esta intimamente ligada ao fato de a
construcdo do material que da forma ao objeto de reflexdo, a formagéo do ponto de vista do aprendente, passa
pelo desenvolvimento de uma capacidade de apropriagdo deste objeto. Para que a pesquisa progrida, néo basta
que os sujeitos discutam as suas opinides momentaneas, como lhes é pedido que fagam numa entrevista. E ainda
necessario que eles possam classificar as experiéncias que subentendem os seus pontos de vista e que sgjam
capazes de dar conta do seu processo reflexivo, agui e agora, sobre estas experiéncias. Ressalta ainda que

existem trés niveis que caracterizam a espiral retroativa para qualificar os aspectos do processo de conhecimento
ligados ao projeto e que permitem diferenciar cada um deles e 0s seus objetivos especificos. So eles: primeiro
nivel — Explicitac8o da formagdo pela construcdo da narrativa da histéria de vida do sujeito, da organizagéo de
sentido para si e o trabalho de intercompreenséo do processo de formagdo; segundo nivel — Levantamento, por
meio dos confrontos intersubjetivos, dos argumentos, das palavras-chave, das expressdes estandardizadas que
evidenciam os registros das ciéncias do humano nos quais se exprime a tomada de consciéncia sobre si e sobre o
seu meio humano e natural, as autointerpretagdes e intercompreensfes do seu processo de formagéo.
Levantamento de um itiner&rio de conhecimento e dos referenciais que o acompanham em relagcdo a formagdo
em curso; nivel 3 [terceiro nivel] — Levantamento dos processos de aprendizagem segundo 0s seus géneros.

Evidenciar a questdo do tempo, os niveis de mestria, as competéncias genéricas transversais e identificar as
posturas de aprendente.



brasileira: Da Col6nia aos dias atuais”, no ano de 1996. O objetivo da pesquisa foi discutir 0os
papéis sociais desenvolvidos pela mulher negra desde a sociedade escravista aos dias atuais,
visibilizando esse fazer.

Trés dessas mulheres participaram comigo da Sociedade Negra Quilombola de Caxias
durante alguns anos, uma por pouco tempo. Com essa, participei mais ativamente no
Sindicato dos Professores e demais servidores do municipio de Caxias. Uma das duas outras
mulheres conheci na pesquisa em 1996, na capital do Estado, e a Ultima conheci por ser
moradora do bairro em que nasci. Essas cinco mulheres foram entrevistadas no final do ano
de 2007 e inicio de 2008, durante minha estada em Caxias e S80 Luis - MA. As Graunas |1,
IV e V vivenciaram uma segunda entrevista depois de doze anos, e as outras duas foram
entrevistadas pela primeira vez.

Colaboram com esta pesguisa cinco mulheres negras, que se encontram numa faixa
etériaentre 40 e 75 anos. S0 denominadas de Gradnas|, I, 111, 1V e V.

E importante destacar que ha uma diversidade de contextos sociais, culturais e de faixa
etéria nessa construcdo. Gralna | é uma jovem nascidano fina da década de 1960, na cidade
de Caxias, em um bairro nas imediacGes do centro da cidade; no entanto, a base econémica
familiar de sua casa é a aposentadoria de seus avos e renda néo fixa de seus pais. Gratna |
nasceu no final da década de 1930, nas imediacfes do centro da cidade de Caxias, tendo sua
mé&e como engomadeira e o pai com renda de trabalhos alternados. Foram para a capital
piauiense, mas depois retornaram a cidade de Caxias. O pai passa a ser vigilante, améae deixa
de engomar e ela forma-se em professora.

Gradna 1l nasceu na década de 1950, na zona rural de Caxias. Residia apenas com a
mée e irmaos, depois veio para Caxias, ainda pequena, para residir na casa de parentes para
estudar. Depois de muito tempo, dividiu a casa com uma colega, contraiu matrimonio e tem 5
filhos. Gralna IV nasceu na década de 1940, na capita do Estado, Sdo Luis. A familia
dispunha de renda, pois o pai trabalhava em emprego federal e ainda desenvolveu fungdo em
uma gréfica da capital. Tempos depois, adquiriu sua prépria grafica. A méae € domeéstica; tem
12 filhos, que passam por algumas dificuldades no que se refere a situagdo financeira, mas, no
gue tange a questdes culturais e de estudo, participam de um acervo cultural diferente ao
compararmos com os demais. Gralna V nasceu no inicio da década de 1960, na cidade de
Caxias Sua familia dispunha do aposento de dois idosos, juntamente com o dinheiro da mae,
gue é costureira, e do pai, que € marceneiro. No primeiro momento, sua educacdo foi
orientada pela av6. Viveu em condi¢bes financeiras razoavelmente confortavels para a

realidade da época, mas depois, com a idade mais avancada dos avos, a educacéo e vida



passam a ser direcionadas pela mae. A partir de entdo, conta que passou a sentir muitas
dificuldades financeiras, fato que outrora ndo acontecia.

Eu, pesquisadora, nasci no inicio da década de 1970. Sou a quinta filha de um casal de
negros que vieram cedo da zonarural paraacidade. Sou a cagula dos cinco, dos quais umaja
é faecida. Sou filha de um carpinteiro e de uma mulher que cuida do lar. Nasci num bairro
préximo ao centro da cidade de Caxias. Ainda hoje a familia mora nessa casa. Devido a renda
ndo ser mensal, passamos por algumas privagdes, mas minha mée sempre criou uma galinha,
um porco, vendeu bolo em quermesse; desdobrouse como pdde para criar os dois casais de
filhos.

Importa destacar que o interesse com as questdes sociais e raciais floresceu em mim
no sentido das discussdes em busca de uma melhor compreensdo do assunto, quando iniciei
na Pastoral da Juventude, em 1987, momento em que participel de encontros de formagéo e
movimentos reivindicatorios, fomentando as discussdes politico-sociais, e do meu ingresso no
movimento negro, em 1988, a convite da professora |zaura Silva. Esse convite ocorreu logo
gue ingressei no Ensino Médio, em 1988, pois a Professora trabalhava no Centro de Ensino

Meédio Aluizio de Azevedo, como supervisora educacional.

No grupo, passamos a discutir as questdes raciais, fato que, pela primeira vez na
minha vida, acontecia de forma mais sistematica. Na Pastoral da Juventude, ocorriam muitos
debates, mas, num contexto mais amplo, em casa, ndo se falava no assunto, pois parecia que

sentir-se negra(o) era assumir alguma coisa ruim gque, na época, eu ndo entendia.

A partir de entdo, comecel a perceber que, na sala de aula e em casa, meus
rel acionamentos com os(as) outro(as), o didlogo que mantinha com as pessoas e as discussdes
sobre assuntos, como raca, classe etc. eram diferentes da maneira como 0s vivenciava nos
movimentos sociais, mais precisamente no movimento negro. As discussdes me
oportunizaram olhar mais de perto os papéis sociais desenvolvidos pelas mulheres negras do
meu entorno, quando do término do curso de graduacdo. Isso fez com que pesquisasse a
historia de vida de algumas mulheres negras: a principio, seis na cidade de Caxias e uma na
capital, Sdo L uis.

Como estava discutindo papéis sociais, aproximei-me de algumas mulheres negras
gue, a meu ver, tinham se sobressaido socialmente. O sobresai no meu entorno da infancia

recaia para as mulheres na profissdo do magistério.



Em 1999, assumi a cadeira de docente no Ensino Superior, ministrando a disciplina
Psicologia da Educacdo, na qual sou concursada, na cidade de Santa Inés do Maranhéo,
situada na parte centra do Estado. Em fung@o disso, em 2004, conheci um pouco mais a
regido rural desse municipio e elaborei, com outra docente, um projeto de extensdo, realizado
no Centro de Estudos Superiores de Santa Inés-CESSIN/UEMA, que denominamos de
Projeto Nzinga. Ele tinha por objetivo resgatar as manifestacbes culturais realizadas nas

comunidades negras rurais Onca e Cuba.

A pesquisa ouviu as historias de vida das mulheres idosas, associadas & histéria da
comunidade. Ela foi realizada no periodo de um ano, com académicos e académicas dos
cursos de Letras e Pedagogia do referido Centro. Foi somente no ano de 2007, mais
precisamente em meados de 2007, quando ingressei no PPGEdu/UNISINOS, que tive contato
com as teorias feministas € lucidamente, iniciei um processo de leitura. Para mim, esse
conhecimento esta sendo desafiador, pois retomei e sistematizei algumas narrativas

descritivas que venho realizando ao longo de 12 anos numa abordagem feminista.

Minha aproximagao das mulheres negras que, ao longo dos tempos, vém colaborardo
com essas narrativas, partiu da observancia de suas labutas, das suas formas de ver o mundo e
de como eu poderia aprender com elas. O mesmo ocorreu quando tive contato com as teorias
feministas no Mestrado. A principio, cheguel ao programa ingressando ra linha 2 (que discute
a formagdo de professores/as), com a idéia de projeto que abordava o significado socia da
escola para adolescentes prostituidos(as) pelo contexto social. Passei durante um semestre
nessa linha de pesguisa. Ao ser apresentada, porém, para a linha 4 (que discute 0s processos
de exclusdo social), ndo tive davidas em mudar, pois, no primeiro contato com a professora
Edla Eggert, que aborda as teorias feministas, fiquel maravilhada, me vi naquelas discussdes e
naquela linha. A partir de entdo, comecel a revisitar 0s arquivos gque continham as narrativas.
Paralelamente a isso, entrava em contato com as idéias da tedloga feminista Ivone Gebara, da
educadora Nisia Floresta, do século XIX, depois, Rosiska, Darcy de Oliveira e na sequéncia,
Marcela Lagarde, sem contar com as inUmeras producdes da orientadora a envolver-me nos

projetos por elarealizados.

A cadadia, ficava mais arrebatada por essa literatura. Sentimentos de prazer, euforiae
revolta se misturavam no meu viver: de um lado, por estar conhecendo a literatura; de outro,
por estar construindo/desconstruindo muitos conceitos, inquietagbes e incompreensdes,

“ditados”, através dos tempos, pelos diversos segmentos sociais e por mim acreditados e



multiplicados; por dltimo, por estar teorizando as narrativas das mulheres colaboradoras e as

minhas também.

Em um dado momento, desisti de tais leituras, dada a embriaguez que me causavam,
até porque estava vivendo alguns problemas de ordem af etivo-emocional, advindos da familia
na minha cidade natal, mas foram também essas mesmas leituras que me deram forcas para

retomar os estudos e sistematizar o que me havia proposto.

Esse movimento empirico/tedrico/empirico, ou o inverso, fezme, no primero
momento, compreender que pesquisaria “As estratégias e rompimentos que a mulher negra
vem buscando no mercado do trabalho contra a teia do servir’. Assim, selecionel duas outras
mulheres, que, apesar de ndo participarem da pesquisa anterior, haviam experienciado
inUmeras situagdes de emprego/desemprego/sobrevivéncia, que participavam também de
movimentos sociais e objetivavam melhores condigbes de vida para S e para as demais
pessoas. Pensei ainda que, por serem colegas, eu ndo teria muita dificuldade em contaté- las.
Eram mulheres sindicalizadas, duas delas socias- fundadoras do movimento negro em Caxias
do Maranhdo, juntamente comigo. Quanto a terceira sindicalista, participamos de vérios
movimentos grevistas e em 2003, concretizamos uma memoravel greve na cidade de Caxias,
que durou mais de um ano. Nesse periodo, ficamos sem receber nossos salérios e muitos(as),
nesse interim, passaram a sobreviver de ajudas da comunidade. Uma das colaboradoras, por
ser funcionéria apenas ch Secretaria Municipal de Educacéo/Caxias, passou por inumeras
dificuldades.

Na minha andlise, essas colaboradoras seriam ideais por possuirem esse perfil — de
mulheres negras aguerridas e que, nas suas histérias de vida, segundo minhas observacoes,
haviam conseguido romper com a teia do servir. No que tange a colaboradora da capital,
escol hi-a por ter participado da pesguisa anterior e porque intencionava triangular na pesquisa
as narrativas das mulheres negras advindas uma da zona rural, outras mulheres, de uma
cidade pequena e por outra, nascida na capital. Intencionava compreender que estratégias e

rompimentos as suas familias e elas préprias realizaram contra ateia do servir.

Quando comecel a transcrever as entrevistas, observel que essas cinco mulheres e eu
tinhamos um historico muito forte de lembrancas de trés segmentos sociais: a casa, a escola e
0s movimentos sociais. Debrucel meu olhar sobre esses trés espacos e percebi que, além dos
sabores/dores existentes em todos eles, dois se apresentavam com uma mistura muito

acentuada.



Havia muitos sabores/dores, tanto na casa quanto na escola, que diferiam da n&o
conquista por melhores sad&ios ou condigbes de trabalho, ocorridos huma mesa de
negociacdo, pois, nessas Situacdes, por mais que ndo houvesse 0 ganho, estava presente o
poder dafala, da arguicéo, do didlogo.

Nos dois espacos citados, a verbalizacdo, muitas vezes, ndo aconteceu (na infancia),
ou aconteceu (quando duas mantiveram relagcfes maritais), ou acontece (no contexto escolar),
e quando ela acontece, € de forma diferenciada na condugdo, no ouvir, no dizer etc., se for
comparada a maneira como ocorre nos movimentos sociais. 1sso ndo quer dizer que, nos
movimentos sociais, esse fato siga tranquilo, pois la também se lida com préticas racistas,
sexistas e de classe, mas, mesmo assim, se aponta o didlogo como fator diferenciador.

Inicialmente, comecei a me perguntar: serd que esse sentimento fica téo acentuado na
familia por causa dos lacos consanguineos? Ao mesmo tempo, ponderei que na escola néo
existem tais lagos. Mas por que |4 também é tdo forte esse sabor/dor? Ouvindo as transcricoes,
as mulheres alegam que as regras e normas s80 muito duras nesses dois locais, o didlogo
acontece de forma vertical e a possibilidade de elaboracéo ou participagdo, muitas vezes, ndo
existe, diferentemente de alguns movimentos sociais que séo construidos com a participacéo
da comunidade.

Assim, como fundadoras ou participantes na criacdo/elaboracdo de estatutos que
regem os movimentos sociais e militancia, as mulheres evidenciam que as relagdes sociais e
afetivas redlizadas nos movimentos tém se apresentado mais abertas ao didogo se as
compararmos com as evidenciadas nas familias e no trabalho.

Com base nessas observacOes, passel a discutir a tematica em questdo, buscando
encontrar nesses sabores/dores aquilo que sustenta a luta, os anseios delas tanto em casa
quanto no espaco de trabalho. Buscando responder as indagagdes que foram formuladas e
validar ou ndo as hipoteses apresentadas, analiso as histérias de vida dessas cinco mulheres
negras, tomando como categorias de andlise a infancia, o processo de escolarizagdo e a
formacao e atuacdo profissional.

As narrativas se encontram no Apéndice B, e as reagOes por elas expressas durante a
conversa, como choro, risos, ateracdo de voz, tristeza, seréo personalizadas por algumas
partituras musicais. A intencdo € analisar o percurso da entrevista, no caso, aqui, aindividual,
como ferramenta metodoldgica que se aproxime do método interpretativo®® proposto por
Mannheim (apud WELLER, 2005. p-1).

13 Essa compreens&o passa a se fazer presente quando da abordagem da orientadora em nos repassar o texto
Grupos de Discussdo e o Método Documentario de Wivian Weller, bem como da visita de Weller ao



Para Mannheim, no processo de interpretacdo, existem trés "niveis de sentido" a serem

diferenciados;

- um nivel objetivo ou imanente, dado naturalmente (por exemplo, num gesto, hum
simbolo ou ainda na forma de uma obra de arte);- um nivel expressivo, que é
transmitido através das palavras ou das ac8es (por exemplo, como expressao de ou
como reacdo a algo);- eum nivel documentario, ou sgja, como documento de uma
acdo prética (id. 1964, p. 103-129).

Buscando esclarecer as diferencas entre os trés niveis de sentido de um produto

cultural, Mannheim comenta que:

Inicialmente, é necessério apontar as diferencas e o lugar em que se encontram. Se
olharmos para um "objeto natural”, veremos, a primeira vista, aquilo que o
caracteriza[...] Um produto cultural, por outro lado, ndo pode ser compreendido em
seu proprio e verdadeiro sentido se nos atemos simplesmente sobre aquele "nivel de
sentido" que ele transmite quando o olhamos inteiramente em seu sentido objetivo.
E necessério considerar seu sentido expressivo e documentério, se quisermos
esgotar inteiramente seu significado (Weller, 2005, p. 5)

Partindo dessa compreensdo, busgquel ndo apenas coletar as narrativas das
colaboradoras, mas também observar suas expressdes a cada detalhe dito, pois entendi que a
fala (sentido objetivo)'* em s possibilitaria compreender o contexto social da época ou,
ainda, uma re-leitura que a colaboradora estaria realizando aos olhos de hoje. Para além disso,
imbuida em entender também os momentos charneiras, fui registrando as expressdes que
seguem nas partituras de cada uma delas.

Vde ressdtar, por outro lado, que a fala invoca outras expressdes, no caso as
alteragbes de voz, choro etc. Segundo a autora, essa € a segunda motivacdo: sentido
expressivo, que se diferencia do primeiro por ndo poder ser interpretado independentemente
do sujeito e de seu contexto.

Baseada na fala e nas expressdes e movimentos pelos quais o0 sujeito se manifesta,
busquel redlizar ainterpretacéo dos fatos:

Pois a0 passo que as colaboradoras a0 manifestarem alegria por terem brincado,
mesmo as escondidas com bringquedos tidos como masculinos ou ainda duas delas terem sido

chamadas de macaca, de burra etc, pela professora. S&o nas expressdes faciais e/ou corporais

PPGEdU/UNISINOS, em agosto de 2008. Falo de uma aproximacdo do método proposto pela autora, pois este
ndo contempla todas as estratégias metodologias que aautora cita. Na tentativa de pensar as expressdes das
colaboradoras, me desafio a fazé-1o daformaem que ora se encontra.

14 Primeiro Nivel evidenciado por Mannheim, quando do processo de interpretacdo dos "niveis de sentido"”.



e no tom da voz que interpretamos o valor cultura-emocional que esse fato teve para a
pessoa, pois revela, mesmo sem querer, 0 que significa para a pessoa

Esse fator, que Mannheim @pud WELLER, 2005. p. 1) classifica como o terceiro
nivel de interpretacdo, é a descoberta do sentido documentério da acéo.

Dando sequéncia a sistematizacdo do instrumento de investigacdo escolhido, observo
que a histéria aa tem contribuido para ampliar as aternativas das pesquisas histéricas na
contemporaneidade e tem sido também um amplo espaco interdisciplinar para o qual
convergem inimeros didlogos entre as ciérrias sociais. Ela tem beneficiado os estudos
interdisciplinares contemporaneos, porque oferecem a possibilidade de elaborar arquivos
oraisaudiovisuais, permitindo-nos deixé&las registradas em fita gravada, CD ou DVD,
entrevistas de histérias de vida. Ao estabelecer uma nova relagdo entre os pesquisadores e 0s
sujeitos historicos, a historia oral pressupde a redizacdo das relagbes simétricas e de
colaboragcdo entre eles, favorecendo um depoimento mais denso, esponténeo e interativo,

construido em uma relagdo empética que estimula a reflexdo, a afetividade e a memaria.

Segundo Haguette (2000, p. 92), “tudo que é ‘oral’, gravado e preservado, pode ser
considerado histéria oral” . E uma técnica de coleta de dados baseada no depoimento oral,
gravada, obtida pela interacdo entre o especidista e o0 entrevistado, objetivando a
compreensdo de fatos sociais e experiéncias pessoais. “A histéria ora € interdisciplinar...”
(HAGUETTE, 2000, p. 95).

O carater indisciplinar apontado por Haguette (2000) permite que tanto pesquisador(a)
e pesquisando(a) perpassem por diversos tempos historicos e possam contribuir com as
diversas ciéncias numa relacdo mais aberta daquilo que se compreende por conhecimento.
Para Maria Isabel da Cunha (1998, p. 39):

Quando uma pessoa rel ata osfatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstrai
a trajetoria percorrida, dando-lhe novos significados. Assim, a narrativa ndo € a
verdade literal dos fatos, mas, antes, é a representacdo que deles faz 0 sujeito e,
dessaforma, pode ser transformadora da propriarealidade.

Maria Isabel da Cunha (1998, p. 43) aponta ainda que a pesguisa que usa a narrativa
na investigagdo pode ser um fendmeno que se investiga como um método de investigacdo. A
meu ver, € uma das grandes importancias de utiliza-la na educacéo, pois “[...] essa

proposta tem sido a principal alternativa metodol égica para a concretizagdo dos pressupostos



tedricos de um processo ensino-aprendizagem que tenha o sujeito e a cultura como pontos
basicos de referéncia’ (CUNHA, 1998, p. 44).

A histéria oral surgiu em 1948, gracas ao aparecimento do gravador e da fita
magnética de audio. Seus criadores foram Allan Nevis e Louis Starr, da Universidade de
Columbia. Surgiu sob uma forma conservadora e sem nenhuma preocupacéo em diferenciar-
se da histéria convencional ou escrita. Os movimentos contestadores dos anos 1960
trouxeram uma significativa contribuicio ao desenvolvimento da historia oral, quando
Foucault, Goffman, Clastres e outros historiadores e sociologos defenderam a posi¢éo
contestadora de que se deve devolver a palavra a crianga, aos loucos, aos grupos excluidos, as

mulheres e a outras minorias silenciadas pelo poder.

A entrevista congtitui 0 cerne da metodologia da histéria oral. Segundo Augusto
Trivifios (1987, p. 146), “a entrevista semi-estruturada of erece todas as perspectivas possiveis
para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessaria, enriquecendo a
investigacdo”. A entrevista semiestruturada®® é aguela que parte de questionamentos bésicos,

gue interessam a pesquisa e oferecem amplo campo de interrogativas. Assim, verifico que:

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista é bastante adequada para a
obtencdo de informag8es acerca do que as pessoas sabem, créem, esperam, sentem
ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas
explicagdes ou razdes a respeito das coisas precedentes (GIL, 1999, p. 117).

S80 essas informagdes apresentadas por Gil (1999) que busco nas colaboradoras.
Fazem parte da pesquisa mulheres negras colegas de profisséo, algumas de trabalho e outras
do movimento negro, e outras ainda por fazerem parte da minha caminhada, tendo como
entorno as inquietacBes/discussdes com relacdo a temdtica, ao longo de aguns anos.
Conforme evidenciado outrora, as colaboradoras serédo denominadas de Gralnas Decidi que
fosse assim, porque se trata de suas histérias de vida e porque uma das entrevistadas ndo se
sentiria a vontade com a evidéncia de seu nome. Assim sendo, para preservar sua identidade e
enriquecer a pesquisa, preferi usar tal denominagdo. Essa escolha ndo se deu de forma
aleatdria, pois a ave gralina € uma ave cuja labuta diaria se assemelha muito com alabuta das

mulheres negras.

Ba pesquisadora organiza um conjunto de questdes sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite g as
vezes, até incentiva que o () entrevistado (a) fale livremente sobre assuntos que véo surgindo como
desdobramento do tema principal. (PADUA, 2000, p. 76).



As profissoes, as relagdes maritais e a participacdo de trés delas em outras pesguisas ja
realizadas serviram de referencial para a escolha e selecdo das colaboradoras. No universo

total, duas mantiveram relacBes maritais, e as outras trés ainda ndo.

Como escolhi a histéria de vida das colaboradoras fiquel atenta as diversas situagoes
gue poderiam ocorrer. Tive trés encontros com cada umadelas, sendo que, no primeiro deles,
ndo foi utilizada gravagdo. Foi um encontro de conversa informal, mas evidenciou aspectos
gue constituiam a entrevista, para que as colaboradoras ficassem a vontade e eu também.
Tomei como categorias de andlise a infancia (que envolvia brinquedos, brincadeiras, musicas
e histérias ouvidas e cantadas), 0 periodo da escola (séries iniciais, fundamental, médio e
superior — amizades, materiais escolares, relacéo professoras e professores) e a profissao

docente.

Assim, fomos conversando.’® Fui anotando alguns pontos evidenciados pelas
mulheres, ou ainda, suas expressdes, como emocdes, angustias etc. NOs outros encontros,
iniciei as gravacdes. Observel que, no primeiro encontro, havia alguns momentos de inibicdo
em relagcdo a alguns aspectos narrados, ou ainda muita euforia, e outros de muita emocao.
Apareceram ainda revelacdes de cunho bastante pessoal ou comunitario, que poucas pessoas
sabiam, ou mesmo, fatos de pessoas muito préximas também de mim. Ent&o resolvemos que
esses fatos ndo seriam gravados Ja no periodo da gravacao, passado algum tempo, duas se
colocaram meio que cansadas, por ja terem discutido a situagdo anteriormente, ou mesmo,
incomodadas com as memorias que vinham a tona. Ao perceber isso, sugeri a possibilidade de
a entrevista ser feita no dia seguinte ou em outro dia, mas com muito medo de que algum
obstaculo, ou mesmo, um sentimento enfadonho ou emotivo pudesse aparecer. Como ja havia

conversado com elas anteriormente, convidei-as afaar sobre algumas pautas anotadas.

Verifiquei que, por um lado, foi muito bom ter realizado uma conversa num periodo
anterior a gravacdéo, mas observel que, para agumas mulheres, a experiéncia ndo foi boa,
pelas expressdes de cansaco demonstradas, pela fala “mas isso eu ja falel”. Observel ainda
gue houve certo incbmodo com essas lembrancas e, de alguma forma, com a sua socializacéo.

Em alguns momentos precisei lembrar que a fala havia sido feita sem a gravacéo.

Quatro das colaboradoras escolheram suas préprias casas para 0S encontros. uma, no
primeiro momento, escolheu sua casa - uma biblioteca particular e depois sua casa —

residéncia. Apenas uma escolheu o espaco de trabal ho.

16 Como trés delas faziam parte da pesquisa anterior, fui apresentando pontos discutidos anteriormente realizados
ha 12 anos. Foi um momento de reencontro com sonhos, desejos e muita reflexdo sobre os projetos tragados.



Estes sd0 0s riscos de uma entrevista que envolve as historias de vida das pessoas, uma
vez que, ao lidar com a sua memoria, as vezes, €las podem ndo querer colocalas em
evidéncia. De acordo com Ivan Izquierdo (2004), esquecemos para poder pensar; esquecemos
para ndo ficarmos loucos; esquecemos para poder conviver e para poder sobreviver. O autor
afirma que a formacdo das memarias e sua extincdo — 0s esquecimentos — dependem de um
sistema complexo e que a formagdo das memodrias de longa duracdo “dependem de forma
direta das modificacOes biogquimicas estruturais, derivadas por sua vez, da sintese de novas

proteinas durante e depois da formacdo de cada uma delas” (1IZQUIERDO, 2004, p. 30).

Para que esse movimento se realize, 0 autor evidencia que existem trés passos. a
codificacdo de informacgdo - elas chegam ao cérebro por meio dos érgdos dos sentidos; a
armazenagem das informacdes - elas sdo codificadas, estruturadas e armazenadas no cérebro
(em diferentes areas); a manutencédo e recuperacao das informacfes — transformacfes das
informacbes em lembrancas permanentes, passiveis de recuperacdo — a memoéria de longa

duracdo, a autobiogréafica.

Acrescenta ainda que as memérias ndo sdo adquiridas imediatamente, na sua forma
final. Durante os primeiros minutos, ou horas, ap0s sua aquisicdo, elas sdo suscetiveis a
interferéncia de outras memérias ou tratamentos. Mas adverte que um acontecimento sO €
mantido na memoria, e passivel de ser recuperado, se for acompanhado de uma forte carga
emocional. Segundo lvan lzquierdo, “As memdrias emocionais sdo gravadas juntamente com
a emocdo que as acompanham, e da qual boa parte consiste, 0 que implica que foram
guardadas num momento de hiperatividade dos sistemas hormonais” (2004, p. 31).

Ao escrever parte de minha histéria de vida, passel por aguns momentos dificeis de
sistematizacdo, em fungdo das emocBes que sobrevém a esse fazer. Com essa experiéncia,
percebi tudo 0 que se passava com as pessoas que falavam de s parasi, paraoutra pessoa e,
além disso, sabiam que suas palavras estavam sendo gravadas. Compreendi que algumas
manifestacbes emocionais se apresentariam. Esse exercicio de “contar-te a ti mesmo a tua
histéria’, para mim foi muito oportuno, pois pude olhar mais de perto minha histéria pessoal e
profissional, refletir o quanto tenho crescido com os passos que tenho dado, o quanto recuel e
preciso recuar em muitas das andancas.

Nesse recuo, percebo a necessidade de uma reavaliagdo do trajeto percorrido. As
colaboradoras que eu j& havia entrevistado, ha doze anos atras, puderam também experienciar

tals sentimentos, pois, no primeiro dia de encontro, apresentei para elas suas narrativas



redlizadas em 1996. Foi um movimento muito interessante, imbuido de sentimentos muito
fortes de prazer, tristeza e alegria

Acredito que as histérias de vida podem propiciar um olhar mais elaborado para si,
abrindo possibilidades de novas reflexdes para a sua vida e pratica profissional. Alarcdo (apud
Abrahdo, 2006, p. 150) afirma que narrar sua historia de vida a outrem significa revelar o
sentido da sua vida. Dai, penso ndo ser f&cil para muitas de nés, pois fomos ensinadas a ndo
falar de nés ou, ainda, “o que passou, passou, ndo faz sentido relembrar”. Falar de si parasi e
para os(as) outros(as) € vasculhar o que Jorge Larrosa (2002) chama de ruinas da nossa
biblioteca, e Rubem Alves (2007), parafraseando Nietzsche, de livros escritos com sangue.

Esse vasculhar permitir4 a formagéo e autoformagdo do sujeito num movimento que
provocard 0 que Maria Isabel da Cunha propSe como aternativa metodolégica para a
educacéo, tendo como referéncia o sujeito e a cultura

Para Marie Christine Josso (2004, p. 9), em sua abordagem de pesquisa—formacao, traz
pistas e propde desafios para reconfigurar as propostas de formacéo de profissionais de varias
areas. Apesar de néo ter sido pensada como uma metodologia especifica para a formacdo de
professores, esses desafios podem desenvolver um novo olhar e ultrapassa a concepcao
escolar de formagdo, pois podem tomar consciéncia da enorme quantidade de experiéncias
gue cada um vive, de onde tira licOes e aprende. Ter consciéncia disso pode gjudar a mudar a
concepcdo de aprendizagem e de ensino e utilizar mais as experiéncias dos aunos.
Ressignificar suas proprias experiéncias escolares pode gudar quem ensina hessa mudanca e
“transformar a vida socio-culturalment e programada numa obra inédita a construir” (JOSSO,
2004, p. 9).

Acredito que esse processo se dara a partir do momento em que nos propusermos a
ouvir: ouvir-nos e ouvir os(as) outros(as). Penso que é uma das possibilidades dessa
ressignificacéo dos espagos socialmente vividos. Para Marie-Christine Josso (2004, p. 11),
essa escuta prescinde de um “movimento” que contribuiu para inscrever a problemética do

sujeito no centro das preocupacdes sobre o conhecimento e a formacéo.

A esse movimento, a autora chama de “caminhar para si”, pois mobiliza sua prépria
experiéncia, referendando pessoas, grupos, acontecimentos que fazem parte do Seu percurso,
historias de vida como metodologia de pesguisa- formagao, isto € como metodologia em que a
pessoa €, simultaneamente, objeto e sujeito da formagdo. Foi esse movimento de escuta que

busgquel em mim e nas mulheres negras professoras que colaboraram com esta pesquisa:



escutar os “ensinamentos’ aprendidos e, a0 mesmo tempo, as reelaboracOes feitas desse

escutar, as repercussies gque provocaram Ou provocam em nossas vidas.



2 A “CIDADANIA” APRENDIDA E REELABORADA NOS ECOS DE
PRATICASNATURALIZADAS

As praticas naturalizadas de um modelo de mulher submissa trazem para a sociedade
conseguéncias incomensuraveis. Elas vém sendo difundidas ao longo de muito tempo, mas
também denunciadas. Contrapondo-se a esse modelo, no Maranh&o, nasceu, em 1825, na

cidade de S#o Luis, Maria Firmina dos Reis’.

Em 1859, publicou Ursula, primeiro romance brasileiro antiescravagista escrito por
uma mulher no Brasil. Assinoro com o pseudénimo “Uma Maranhense”. Com esse
romance, transgrediu os codigos normativos da condicdo “ideal” de conduta e destino das
mulheres naquel e século. No campo da cultura, afirmouse como intelectual com vérias obras
no campo da literatura, as quais serviram para manifestar sua posi¢ao politica e ideologica

acerca da sociedade escravista

Em um dos trechos do romance Ursula, Maria Firmina dos Reis deixa claro sua

indignacédo pela forma como é tratado o negro.

17 Primeira poetisa maranhense, nasceu em 1825 e morreu em 1917, aos 92 anos de idade. Romancista, exerceu
a profissdo de professora por 35 anos na rede publica de ensino; abolicionista, criou a primeira escola mista para
meninos e meninas. Maria Firmina era filha bastarda e mestica (mulata). Suas obras foram recentemente
republicadas pel os estudi osos maranhenses Horéacio de Almeida e José Nascimento Morais Filho.



Senhor Deus! Quando calard no peito do homem a tua sublime méxima — ama a teu
préximo como ati mesmo — e deixara de oprimir com t8o repreensivel injustica ao
seu semelhantel... Aquele que também era livre no seu pais... Aquele que é seu
irméo? E o misero sofria; porque era escravo, e a escravidéo ndo |he embrutecera a
ama; porque os sentimentos generosos que Deus |he implantou no coracéo,
permaneciam intactos, e puros como sua ama. Era infeliz; mas era virtuoso; e por
iSSO seu coragdo enterneceu-se em presenca da dolorosa cena, que se lhe ofereceu a
vista (REIS 2004).

Como romancista negra, Maria Firmina deixou seu legado, assm como docente na
cidade de Guimardes, na €poca, provincia do Estado do Maranhd. O discurso
antiescravagi sta perpassa praticamente toda a obra de Maria Firmina. Filha de uma negra com
um branco, ao certo ndo sabemos por que Ndo nasceu escrava, Visto que as leis concessivas
foram criadas bem depois do seu nascimento. Todavia, a hipétese mais provavel sgja ade que
sua mée era uma escrava aforriada (REIS, 2004).

No Rio Grande do Norte, surgiu, em 1832, como escritora, com a publicacéo do livro
Direito das Mulheres e Injustica dos Homens, Nisia Floresta. Educadora, escritora e poetisa,
foi uma pensadora que rompeu com as barreiras do seu tempo, contribuindo muito para a luta
dos direitos humanos, principalmente das mulheres, manifestando sua preocupacéo em elevar
as mulheres brasileiras a plenitude de suas potencialidades humanas. Abolicionista, indianista,
nacionalista e precursora dos ideais feministas no Brasil, Nisia Floresta é considerada uma das
maiores mentes femininas do seculo XIX, tendo deixado, além de obras literarias de grande

valor, um legado de luta pela valorizac&o das mulheres.

Interessante enfatizar que essas duas vozes feministas fazem ecoar suas idéias em um
contexto de uma sociedade machista, racista, letrada e cristd. Por um lado, ambas denunciam
0 patriarcado; por outro, também denunciam o racismo. E com esse trecho do romance de
Maria Firmina que sigo discutindo o que Nisia Floresta chamou de rede em que fomos
amarradas, tanto pelo patriarcado como pelo racismo. O trecho parte de uma fala existente
entre Susana e Tulio: “Tu! tu livre? Ahl nd me iludas! — exclamou a velha africana, abrindo

uns grandes olhos [...]. Liberdade... eu gozel em minha mocidade!” (REIS, 2004).

Para a autora, a mulheres foram envolvidas em uma rede criada pelo patriarcado e
considerava um grande absurdo pretender que as ciéncias sdo indtels a nds, porque Somos
excluidas dos cargos publicos, unico fim a que os homens se aplicam (FLORESTA, 1989, p.
51).



A compreensdo de que a mulher, ao deter os conhecimentos cientificos, daria a
sociedade patriarcal € machista um novo horizonte, fé-la criticar a posse das ciéncias apenas

pelo homem, dizendo:

Eles bem conhecem a injustica que nos fazem; e este conhecimento os reduz ao

recurso de disfarcar a mé fé a custa de sua prépria razdo. Porém deixemos falar uma
vez averdade: por que se interessam tanto em nos separar das ciéncias a que temos
tanto direito como eles, sendo pelo temor de que partilhemos com eles, ou mesmo os
excedamos na administracdo dos cargos publicos, que quase sempre tdo
vergonhosamente desempenham? (FLORESTA , 1989, p. 52).

A sua compreensdo de mundo vai além de sua época, pois a mulheres cabia apenas a
clausura nas proprias casas, a total falta de direitos de estudar, escolher o marido, criar os
filhos e até de manifestar uma simples opinido. Esse desgjo de que a mulher estudasse e
participasse do mundo publico era tdo intenso que se acreditava que “0 progresso de uma
sociedade depende da instrucéo que € oferecida a mulher e sd a educacéo moral e religiosa,

incentivadas desde cedo na menina, fariam dela melhor esposa e melhor méae”’ (1989, p. 53).

Aos olhos de hoje, esse desgo de que, com a educacdo, a mulher seria melhor esposa e
melhor mée, soa muito forte, mas, a luz da época em que o papel era apenas ser mae, esse
idedrio foi revolucionario. Penso assim, pois 0 seu idedrio ndo era que a mulher se perpetuasse

dentro de casa, mas que, com a educacdo, buscasse a emancipacdo politica.

Da mesma forma, Maria Firmina, com seus escritos e denincias, buscava a
participacdo das mulheres negras maranhenses nas decisdes politicas, pois essas, como as
demais do pais, faziam parte de um universo excluido. Essa situagdo se agravava a medida
gue lhes era negada participacdo nos processos reivindicatorios, pois |hes eram tolhidos seus
direitos, uma vez que, objetivamente, ndo tinham liberdade para que, de fato, lhes fosse

permitido transgredir a cultura da opresséo.

A contemporaneidade dessas mulheres e as suas lutas fez com que, em 1852, Nisia
Floresta publicasse a obra Opusculo Humanitério e, em 1859, Maria Firmina publicou
Ursula. S0 duas obras que criticam a educacdo superficial que era oferecida as mulheres
brasileiras. E provavelmente, nesse contexto que tanto Maria Firmina quanto Nisia Floresta

adentram no mercado de trabal ho, dedicando grande parte de suas vidas ao magistério.

Vo ainda que a preocupacdo de ambas com as ciéncias evidencia 0s aspectos que
estamos discutindo nos grupos de trabalho, denominados género e ciéncias, bem como

fundamenta Fanny Tabak (2002), adegando que h& quantidade acentuada de presenca



masculina nas ciéncias tecnolégicas, enquanto que, nas de cunho tido como afetivo, a

predominancia é feminina.

Nisia ja advogava o vaor das ciéncias na educacdo das mulheres. Mas, por muito
tempo, em especid na Idade Média, o fazer ciéncia realizado pelas mulheres ficou
compreendido como bruxaria; por isso terem sido queimadas em pracas publicas, e as negras
ainda serem consideradas macumbeiras.

Para Nisia, a escolarizacdo da mulher seria algo téo inusitado quanto o seu
direcionamento nesse processo. Assim, acusa 0 homem de n&o ter habilidade igual a que a
mulher detém. Por isso afirma

Toda arte oratéria das escolas ndo € capaz de dar a um homem esta eloquéncia e
facilidade de se expressar, que a nés nada custa.... Quanto embaraco e perturbagdes
ndo tém eles para fazerem entender seus pensamentos? Se dizem alguma coisa
melhor, que gestos insipidos, redundancias e carenhocas ndo fazem, que destroem o
pouco bom que dizem? Quando pelo contrario uma mulher fala, seu ar é
ordinariamente nobre e agradavel, seu gesto fécil e cheio de dignidade, suas acdes
decentes, seus termos ddceis e insinuantes, seu estilo patético e persuasivo, sua voz
mel odiosa e seu tom proporcionado ao objeto (FLORESTA, 1989, p. 68).

Essa compreensdo de que a mulher tem mais traquejo para a educagéo que o homem
fé-la advogar que “nosso sexo parece nascido para ensinar e praticar a medicina, para trazer
de volta a salide aos doentes e conservé-1os’. Paraa autora, essa idéia era téo incisiva que, em
31 de janeiro de 1838, estampou no Jornal do Comércio um anuncio do estabelecimento que
estava inaugurando, o “Colégio Augusto”. Para €la, as mulheres precisavam primeiramente
ser consideradas seres pensantes, para depois pleitear a emancipacdo politica. Por essa razéo,
implantou 0 ensino da lingua latina no curriculo escolar na sua escola, onde as mocgas
passaram a ter contato com algo que outrora apenas aos homens cabia. Para a sociedade da
€poca, esse pensar soou hao SO como um marco revoluciondrio, mas também como uma

afronta muito grande para a aristocracia social.

Denunciava o tipo de ensino destinado as mulheres, pois, para elas, “ As escolas de
ensino primério tinham antes o aspecto de casas penitenciarias do que de casas de educacao.
O método da palmatéria e da vara era geralmente adotado como o melhor incentivo para o
desenvolvimento da inteligéncial” E importante frisar que esse desgjo de participar de outros

espacos, como 0 espaco publico do trabalho, fez com que as mulheres rompessem com o



espaco privado, mas acabou desembocando numa habilidade que ela desenvolveu e conhece

muito bem, advindo do ato do brincar: avivénciado cuidar.

Para compreender melhor esse cuidar, aproprio-me das compreensdes da fildsofa e
tedloga feminista Ivone Gebara, quando discute o ma no feminino. A autora parte da
compreensdo de que esse movimento é uma tentativa de mergulhar nas vivéncias das
mulheres, especialmente nas vivéncias més. Evidencia que, pela descricdo ou pela narrativa
das experiéncias méas é gque se chega a compreender e arefletir sobre a particularidade do mal
vivido pelas mulheres. Acrescenta ainda que sgja no proprio interior do discurso sobre a
experiéncia do sofrimento que se chega a pergunta sobre seu sentido e a tentativa de

compreender seu alcance, mesmo gue sgja de modo limitado ou aproximado.

E esse exercicio que busco compreender nes mulheres negras que pesquiso, baseando-
me nas suas histérias de vida, partindo das brincadeiras realizadas na infancia, se as vivéncias
gue obtiveram no ato do brincar as conduziram para as escolhas profissionais e como essas
vivéncias facilitaram ou dificultaram o processo da formacéo e atuacdo profissional. Para
tanto, busco compreender o termo “experiéncia”’, fundamentado por Gebara, quando destaca
0s cinco males vivenciados por nos, mulheres: o feminino como mal de “néo ter”; o feminino
como mal de “néo poder”; o feminino como mal de “ndo saber”; o feminino como mal de

“ndo vaer”;” sou negra, mas sou bela’, ou a maldicéo na cor da pele.

Esses males apontados pela autora coincidem com os cinco lugares da excluséo social
evidenciados por Stoer et al. (2004). Sdo eles: o lugar do corpo, o lugar do trabalho, o lugar
da cidadania, o lugar da identidade, o lugar do territério. Nesses lugares, legitimam-se 0s
males citados por Gebara (2000). Com base nessas abordagens, evidenciarei como essas
abordagens tém influenciado o espaco escolar, tomarel as percepgdes de Enguita (2004),
guando analisa as mudangas ocorridas na sociedade, seja no espaco do trabalho, sga na
construcéo da cidadania, na era da globalizacdo, seja raes transformacfes pelas quais passa a
profissao.

2.1 A Violéncia (I n)Visivel nas Letras de M Usica e nas Préticas Sociais

A educacéo denunciada pelas duas romancistas e por tantas outras ndo deu conta de
excluir a violéncia téo latente do patriarcado. Assim, a educagéo e as vivéncias das criancas

s80 amparadas pelas representaces e construcdo das idéias, das relagdes e dos sons que



entoam o0 seu dia a dia. Muitos ecos sao pronunciados, muitas aprendizagens sdo realizadas.
Dessa vivéncia comunitaria, ouvida e partilhada, acreditamos que sgja construida a cidadania.
Essa construcdo se processa ab mesmo tempo que é cobrada da crianca a continuagéo de
regras e o incentivo, mesmo inconsciente, de légicas que vao ao encontro das regras ja

existentes.

Ao lermos as partituras das Gralnas (Apéndice B), veremos que em muito essas
mulheres foram influenciadas pelas mudancas que a sociedade estava enfrentando: o fato de
todas elas terem freguientado 0s espacos escolares, as experiéncias culturais que vivenciaram,
como cinema, teatro, leituras, ou, até mesmo, as constantes orientacdes de que néo se pode
baixar a cabega. Tornaramse um contraponto nessa educacdo em que a légica da
subserviéncia imperava. Assim, muitas musicas foram ouvidas durante a infancia, imbuidas
de conceitos, valores, idéias, bem como de praticas naturalizadas e preconceitos de todos os

tipos, que fortaleceram essa construcao.

Nas letras de musicas, cantadas ao longo dos tempos e nas formas como sdo tratadas
as mulheres nas letras das musicas, podemos perceber como foi se construindo a identidade
feminina e como essas mulheres foram se afastando dessa l6gica social patriarcal. Séo

mUsicas que Nos ensinaram a agir e reagir.

Recordo de duas musicas que fizeram sucesso: uma na década de 1980, dos
compositores Luiz Caldas e Paulinho Camafeu: Nega do cabelo duro, e a outra, na década de

1990: Veja os cabelos dela'®, cantada pelo humorista Tiririca. Essas musicas fizeram me

18 Em raz&o dos diversos manifestos em ambito nacional, provocados pel o movimento negro e sociedade civil a 112 Camara
Civel do Tribunal de Justi¢ado Rio condenou a Sony Music a pagar R$ 300 mil de indenizagdo por danos morais a entidades
de combate a discriminagdo racial por causa da divulgagdo damusica Ve a os Cabelos Dela, cantada por Francisco Everardo
OliveiraSilva, o Tiririca. A indenizagdo, equivalente ao que foi arrecadado com a divulgacdo da misica, sera revertida para
0 Fundo de Defesa dos Direitos Difusos, que desenvolvera programas contra o preconceito racial. Na letra que segue,

constam expressdes que, em tese, consubstanciariam a prética de crime de racismo, ja que se refere a uma nega que fede /
fede de lascar... / bicha fedorenta / fede mais do que gambd. "Existem dispositivos legal e constitucional que embasam o
pedido do Ministério Publico, além do que os préprios versos da cangao, irreveréncia a parte, de novo consubstanciam uma
visdo preconceituosa da mulher de etnia negra. Ha de se ressaltar a influéncia perniciosa e sub-repticia de cangBes como esta,

especialmente em meio a0 publico infanto-juvenil, mais facilmente sujeito a influéncias maléficas e distorcidas que se

agregam aos seus inconscientes.Eis a letra na integra: “Ald, gente, aqui quem fala é o Tirirical Eu também estou na onda do

Axé Music /Quero ver os meus colegas dancando / Veja, veja, veja os cabelos delal /Parece bombril de arear panela/ Quando
ela passa, me chama atencéio/ Mas seus cabel os ndo tém jeito, ndo /A sua catinga quase me desmaiou / Olha, eu ndo agiiento
0 seu grande fedor /Vea, veja os cabelos delal / Parece bombril de arear panela/ Eu jAmandei elaselavar /Mas elateimou e
ndo quis me escutar /Essa nega fede! Fede de lascar /Bicha fedorenta, fede mais que um gamba /Veja, vela, veja os cabelos
dela/Como é que é? A galeratoda ai/ Com as méozinhas pra cima/V €ja, os cabelos dela.



chorar muitas vezes de revolta e pela necessidade de acreditar que ndo poderiamos ser assim
humilhadas. Quando eu ouvia a primeira delas, escondia-me para ndo servir de chacota dos
colegas na rua, que também eram negros(as), mas a pigmentacao ou o cabelo eram diferentes.
Quando a segunda musica emplacou na midia, eu estava fazendo a pesquisa para o trabalho de
conclusdo de curso, e aminha reacdo foi diferenciada, néo mais com choro ou sentimentos de
humilhac&o, mas com poder de arguir contraa praticaracial e social.

Hoje entendo que essas formas de provocacdo ndo foram téo ruins para mim, pois, a
cada dia, procuro conviver com tranquilidade com elas. No entanto, essa busca néo ocorre
com todas as pessoas, a considerar os limites que cada uma carrega consigo. As provocagoes

foram, e so muitas, ndo apenas em letras de musicas.

No campo afetivo, sdo muitas as mulheres que rompem com 0 modelo estereotipado
com o qual foram educadas; cansadas de suplicar amor durante toda asua vida, preferem ficar
sozinhas. Ndo € que desistiram de ser amadas, de compartilhar com alguém suas emocdes,
mas estdo gostando mais de si, permitindo-se viver mais, e muitas dizem: “Se pintar tudo
bem, mas eu quero a minha independéncia, a minha liberdade, ndo quero assumir tudo
sozinha. Se for assim, melhor s6 do que mal acompanhada’. E afirmam ainda: “Quando ndo
da mais para continuar, cada um vai para o seu lado” (GrainalV). Esse argumento se sustenta
aém do direito de serem donas-da-casa, no prazer que hoje, diferentemente de suas
matriarcas, podem experienciar, pois as demais, pelas circunstancias vividas, se tornaram

unicamente donas-de-casa.

Sempre fiquei a observar 0s rumos desse pensar, poOiS preocupava-me
compreensdo, se possuia um viés defendido por uma corrente feminista que busca a
supremacia feminina, a qual aponta os "avancos das mulheres' pela conquista de lugares antes
hegemoni camente masculinos, ou por uma busca em redescobrir seus espacos. Observei que o
grande desegjo € sermos amadas, compartilhar as emogdes, frustracdes, etc., € encontrar uma
pessoa por inteiro e ndo a cara metade. Pisano (apud Eggert, 2006, p. 226), afirma que "O
conceito de patriarcado pode estar sujeito a discussao, a remodelacéo, no entanto, 0 que ndo &
questionado € a cultura da masculinidade que segue sendo a Unica macrocultura possivel, a
Unica criada pela humanidade, e esse € 0 seu triunfo”.

Essas s0 reflexdes que precisamos fazer, como aponta Edla Eggert 2006, p. 229):

“nas agbes mais simples que ocorrem as pequenas Violéncias, especialmente no campo das




simbologias e do imaginario, que compBem uma compreensdo de inferioridade e

superioridade”.

Ao refletir sobre trechos das letras de musicas ouvidas na infancia e adolescéncia, as
brincadeiras e brinquedos incentivados, as relagdes familiares mantidas e ainda, as préticas
pedagdgicas de sala de aula, verifico que forma de viver contribuiu significativamente
para abusca de uma vida mais prazerosa pelas mulheres. Mas, como aponta Edla Eggert
(2006), “é justamente nos saberes menosprezados das e pelas proprias mulheres que existe a
possibilidade da recriagéo, da visibilizagdo de saberes e, com isso, da corstrugdo de outros

espacos e formas de poder”.

Estratégias sempre foram familiaredprivadas para as mulheres em busca de uma vida
melhor, mas talvez pela compreensdo de que a outra mulher “néo resolveria os seus labores’,
ou, ainda, “em brigas de marido e mulher ndo se mete a colher”, as mulheres mantiveram-se
sempre individualizadas nas suas lutas e conquistas no que tange as questdes de cunho
emocional-afetivo. A compreensdo sempre foi de que a outra mulher sempre era vista como
inimiga, rival; logo, ndo a gjudaria.

Essa forma de pensar e viver no espaco da casa escamoteia as tramas existentes, 0s
vérios tipos e formas de violéncia & mulheres, & criancas, bem como aos(as) idosos(as).
Somente nos tempos atuais guestdes ganharam repercussdo, devido a0 movimento

feminista que vem provocando em nos mulheres, situages de “pronincia”.

Ao denunciar as violéncias sofridas e provocadas dentro de casa, as mulheres hoje se
encontram com um valioso instrumento, nas palavras de Clair Ribeiro!® (2007), que as
protege legalmente. Trata-se da Lel Maria da Penha, n° 11.340/06, amparada pela Declaracéo
do Conselho Social e Econémico das Nagbes Unidas (1992), que tem como objetivos definir,
coibir e orientar o que vem a ser violéncia doméstica e familiar e que estratégias as vitimadas
precisam tomar contra os agressores. Alguns aspectos sdo oriundos também dos diversos
nimeros e situagdes registrados, principalmente nas delegacias especiais das mulheres e que,
refletidos, deram sustentaculo a Lei, assim como contrapdem a regulamentacéo do cédigo de
processo penal, que ndo possibilitava as denunciantes segurangas, orientagdo e tratamentos
adequados.

Ao tomarmos como andlise a definicdo do que se compreende como violéncia

doméstica e familiar, as formas e a ndo penaizacdo (apenas distribuicdo de cestas basicas),

19 Assistente social, mestre em Educago, docente no curso de Servico Social da UNISINOS



avancamos, e muito, nessa questdo, pois 0 que se observa € que a ndo clareza do que se
compreende por violéncia provoca, na vitimada, um silenciamento profundo, bem como a
naturalizagdo do fato. Mas também n&o quer dizer que, com aLei, %°. [facilitard a dentincia de
parte das mulheres vitimadas.]

A violéncia doméstica tem assento longinquo na nossa sociedade. Por isso, talvez
tenhamos dificuldades em desbancar tal atitude. Mesmo com a criagéo dos Juizados Especiais
ou, ainda, com ainclusdo da vitimada em cardter emergencial pelos(as) juizes(as) especiais
em programas assistenciais do governo federal, estadual ou municipal, muitas das vitimadas
ndo se encontram seguras, ou ainda pesa sobre 0s seus ombros a culpa de ndo ter conseguido
“ser uma boa esposa’. Nés ainda estamos arraigadas a cultura do sacramento do matrimonio
“até que a morte os separe”, mesmo convivendo com momentos de sabores e dores®!. Para
Lagarde (2005, p. 458):

[...] € divorcio ha sido um parteaguas em la secularizacién de La sociedad y del
Estado. Se rechaza particularmente a la mujer divorciada, (y se Le designa asi),com
o sin hijos, porque el matrimonio es para toda la vida; interrumpirlo significa que la
mujer fracasd em su conyugalidad como madresposa. Se la iniciativa de anulacién
parte de la mujer, es peor aln, porque renuncia a la relacion que debe gratificarla,
prefiere la soledad y la solteria habiendo probado el matrimonio.A la divorciada se
le teme ademas porque se considera que esta ala caza de cényuge, porque ya hasido
usada eréticamente y no tiene duefio, y se encuentra He hecho em condiciones de
disponibilidad erética, lo que la convierte de antemano em mala mujer.

E oportuno perceber que, se reeducarmos a nossa juventude e educarmos as nossas

criancas no brincar, dentre outros aspectos, teremos uma provavel sociedade centrada numa

20 No que se refere & Lei n° 11.340/06, existem algumas restricdes quanto & sua funcionalidade. Uma das
restri¢Bes é da socidloga e pesquisadora Heleieth lara Bongiovani Saffioti, que pesquisa ha 46 anos as relagdes
de géneros e ha 30 anos a violéncia doméstica. Ela é contréria a Lei Maria da Penha, que prevé penas mais
severas aos agressores. Para a pesquisadora, a saida para o fim da violéncia entre maridos e esposas ou
namoradas é a reeducacdo. Heleieth argumenta que apenas 0 encarceramento do agressor ndo pde fim a
violéncia. Ja os trabalhos educativos por meio de palestras, leituras dirigidas e ouvir o que o homem tem a dizer
oferecem resultados positivos. Em primeiro lugar, ela ndo atende o interesse das vitimas. A mulher vitima da
violéncia ndo quer ver os pais dos seus filhos na cadeia Essa lei ndo consulta o interesse das vitimas
(GAZETA DE CUIABA, Cuiaba, MT, 28 NOV. 2007).

A autora alega aguns pontos que compreende como fundamentais a serem levados em conta: (1.°) por meio de
pesquisas, ela ndo consulta os interesses da maioria esmagadora das vitimas de violéncia doméstica e familiar;
(2.9 0 nosso sistema penitenciario estd muito longe de ser adequado; (3°) néo acredito em penas drasticas, como
as privagdes de liberdade e tampouco, na elevacdo do nimero de anos dessa privagdo. Alega ainda que, se fosse
um instrumento eficaz, ndo haveria violéncia doméstica e familiar contra mulheres em paises que adotam a pena
de morte (SAFFIOTI, 2007, p. 12).

2L CUNHA, Tania Rocha Andrade. O Preco do Siléncio: Mulheres ricas também sofrem violéncia. Vitdriada
Conquista: Edi¢gdes UESB, 2007.



concepcao mais dialdgica e menos violenta Percebo gue a violéncia doméstica tem muitos
rostos. rostos de criancgas, jovens e idosos(as); rostos que sofrem violéncia sexual, muitas das

vezes da forma mais hébil, passando da sutileza para a violéncia fisica.

A vitimadificilmente revelard tal situacéo, pois questiona-se a quem recorrer. Absorta
em “sua obscuridade” e carregando ainda a culpa por ter sido violentada, prefere manter-se
em siléncio e, ao invés de gritar, fazer ecoar os seus sentimentos, para sentir-se viva, resolve
emudecer. Esse fato ndo € uma preferéncia e, sm, medo de se expor a uma sociedade que,
para ela, ndo mudara. Da mesma forma, muitas de nds, ao contrairmos matrimoénio, em

espacos violentos, nos silenciamos na dor do conviver (Lagarde, 2005, p. 458).

Esta melodia ouvi muito na infancia. Ainda hoje a escuto:

Fingi vocé ndo sabe por qué/ A dor que estar sentindo / Sei que preferes morrer /
Falaram ma de mim / N&o quis acreditar / Agora pede cleméncia/ Arrependida quer
voltar / Agora é tarde / ha de pagar o teu pecado / Pois um amor fingido / Nunca
pode ser perdoado / Fingindo foste cumprir / O teu destino / Esbanjando o seu amor
/ Por cabarés e cassinos / Perdida estés pra sempre / Mais a culpa foi tua/ Deixaste
de ser mé&e / Para ser mulher darua/ Mais se um dia voltares / N&o te darei 0 meu
carinho / As mulheres séo falsas / Prefiro viver sozinho (Bis) Amor fingido. (Sem
autor), (s/d).

Segundo Lagarde (2005, 450), “as mulheres preferem assumir cargas indesgjadas ndo
SO para ndo perder o valor socia outorgado por suas qualidades femininas, como também para
ndo perder os outros: maridos, pais, trabalho”. Nés temos interiorizado e assimilado a
valorizacdo ética e mora dominante que, em primeiro lugar, coloca 0 outro sobre nos.
Acreditamos que é melhor casar-nos e sermos infelizes que enfrentar a reprovagdo social, que

pode levar ao abandono, ao “ostracismo”, a expulsdo da familia etc.

Por razdo, no entorno da minha comunidade, era comum as mulheres tomarem a
frente em muitas das decisdes da familia, educarem seus filhos e suas filhas, mesmo que

algumas contassem com a presenca masculina dentro de casa.

A assuncgdo dos enfrentamentos, das decisdes foi tomada por elas. Muitas buscaram
envolver seus parceiros nas decisdes. Os frutos desse envolvimento, as vezes, foram
frustrados, outros deram certo. Assim, vivem num verdadeiro laborat6rio de experimentos,
buscando a t&o desgjada participacdo. Outras ainda viveram conflitos em seus lares que
resultaram na saida de seu parceiro de casa, como refligio para a ndo participagcdo nas tramas

da casa, e elas resolveram se “virar sozinhas”, num contexto de subsisténcia, opressdo e



realizacBes. Mas como elas tém na maternidade o cenério de dor e da morte®? e um espaco de
opressao sofrido na intimidade, convivem pacientemente com essa situacéo, pois aideologia é
de que avida de seus filhos é de sua responsabilidade (LAGARDE, 2005).

Os companheiros ou esposos, muitas vezes, quando ndo encontram na “rud’ alguém
gue “cuide” deles da mesma forma que a companheira anterior o fazia, voltam para casa e, na
grande maioria, sdo acolhidos. Nessa relacdo, trago um trecho da letra e musica de Agnaldo

Timoteo, que evidencia o pensar de muitos homens sobre essa prética:

Se algum dia, a minha terra eu voltar / Quero encontrar as mesmas coisas que
deixei / Quando o trem parar na estacg&o, eu sentirei no coracéo a alegria de chegar.
Quero encontrar asorrir para mim/ O meu amor na estagdo a me esperar / Pegarei
novamente a sua mao / E seguiremos com emog&o / Pros verdes campos do lugar /
E reviver os momentos de alegria / Com meu amor a passear / Nos verdes campos
do meu lar (TIMOTEO, g/d).

Verifico a conjuncéo apresentada “se”, em “Se algum dia,”. A andlise implica dizer
gue existe uma divida na situacdo, divida de alguém que ndo sabe se voltarg, mas, caso iSso
aconteca, tem um imperativo: “Quero encontrar a sorrir” (grifo nosso). Encontrar alguém que
sumariamente foi abandonada e querer encontré-la sorrindo possui, no meu modo de entender,
um cinismo e uma ordem imposta, como denunciaram Nisia Floresta (1989, p. 15) e Maria
Firmina dos Reis (1859) diante dos abusos da sociedade machista-patriarcal de suas épocas e
gue ainda sobrevive nos dias atuais. Para Nisia, “a mulher era cabido apenas a condi¢do de
ceder e aguiescer a vontade masculina, espartilhada em esterettipos antinaturais’; € essa
condicdo de subserviéncia, no caso de amar incondicionalmente quem a subjuga (PISANO,
apud EGGERT, 2006).

As letras de musica mencionadas reforgcam as idéias denunciativas das escritoras. Se,
na primeira letra, as mulheres sdo tidas como possuidoras de um mal, uma perverséo, logo,
precisam ser punidas, na segunda, parece existir uma necessidade de gque ela se redima desse
mal. Desse modo, é comum perceberem se seus lamentos, suas desilusdes, suas fantasias— na
maioria das vezes, frustradas. Ha4 sempre uma ilusdo de um amor, um respeito e uma vida
feliz no periodo do enamoramento. Ela— mulher - € cantada como alguém imaturo, angelical,

sensivel, que sera amada e respeitada pelo seu amor - o homem - aguele que € puro, sagrado,

22 Heranca das ancestralidades Judai co-Grego- Crista. Ver Gebara (2000), Chassot (2006).



pois representa a imagem e semelhanca de Deus?3. O exemplo apresenta trechos de algumas
musicas ouvidas de mulheres que, ao exercerem suas tarefas domésticas entoavam seus

cantos em todos os lugares.

Mandacaru quando chega & fazenda / E o sinal que a seca chega ao sertdo/ toda
menina quando cansa da boneca / é sinal que o amor ja chegou ao coragdo/ Meias
compridas, ndo quer mais sapatos baixos.../.Ela s6 quer, s6 pensa em namorar (bis) /
De manhd cedinho, ja estd pintada / gemendo, suspirando, sonhando
acordada....(Luis Gonzaga, s/d).

Ouviamos essas cangles, as cantavamos, e muitas de nds passavamos a acreditar, a
sentir e a nos perceber assim. Logo, despertdvamos para 0 amor, para sermos amadas.
Imagindvamos que poderiamos ser felizes, pois jA sabiamos arrumar uma casa, pois
aprendéramos brincando, cozinhando; até ja podiamos gqudar no sustento da familia, pois

estavamos aprendendo a bordar. SO faltava dar sequiéncia ao ritual, o casamento.

Depois apenas adesilusdo ou a ilusdo. Desiluséo por entender que o tédo sonhado amor
ndo aconteceu, e ilusdo por gquerer encontrar um verdadeiro amor, alguém que nos amasse
verdadeiramente. A esse respeito, Lagarde (2005, p. 376) diz que as mées realizam “este
proceso de aculturacion. La lengua materna es € conjunto de signos, mensagjes y simbolos
gestuales y verbales, conscientes e inconscientes, con los cuales expresay comunica su propia
elaboracion de la concepcion del mundo para esse sujeto que es su hijo o su hija’. Ao tratarem
de maneira diferente o filho e a filha, pelos tratos e os afetos que so distintos®*, ensnam o

gue é ser homem e o que é ser mulher.

Dessa forma, Lagarde (2005, p. 377) enfatiza que, dentro do complexo social
“estatal”, “las madres son reprodutoras de la cultura, aculturadoras de los otros. Son las
primeras pedagogas de quienes comienzan a vivir, y en complejos sociales estatales, son
funcionarias del Estado em la sociedad, durante toda la vida de los sujeitos’. Assim, agem
como transmissoras da ordem imperante na sociedade, contribuindo com a conformacéo de

lels, identidades, atitudes e necessidades. Para a autora:

23 www.marciatiburi.com.

%0 codigo também é diferente; depende se é o primeiro ou o ultimo filho, se nascido depois de um aborto, se é
filho da separacdo ou de encontro com o par, se a mulher tem companheiro e esse esta disposto a assumir a
paternidade, se é mée solteira ou se pertence a um grupo de mulheres as quais é proibida a maternidade, se o
concebeu em estado de salde ou enfermidade, no amor ou navioléncia, se o filho é produto de um oferecimento
religioso ou amoroso, ou se foi um vigjante, se € um menino depois de vérias mulheres, ou se veio mulher,
guando se esperava homem.




elas interiorizam na crian¢a a norma (o proibido e o permitido), ser esposa é ser
serva conjugal na reproducdo. A obediéncia, a sujeicdo, a pertenca — ser de -,
caracterizam politicamente a esposa na sua dependéncia vital do esposo. Ser esposa
€ ser mée: significa cuidar do esposo tanto maternalmente quanto eroticamente. A
esposa se converte em mée de seu esposo e rivaliza com sua outra méae, mas a
esposa se rel aciona eroticamente com ele. (LAGARDE,2005,p.446)

Segue ainda a autora afirmando:

Para el esposo, adquirir uma esposa significa asegurarse um mundo privado préprio,
asentado em torno a ella, y a sus cuidados. Com la adquisicion de esposa el hombre
se alega um territério y um espacio de vida privado para gjercer su dominio, gje de
su virilidad, de su condicion masculina patriarcal (LAGARDE, 2005, p. 446).

Os trechos de misicas citados apresentam essa sujeicdo para aqual Lagarde (2005)
chama a atencdo. Essa desiluséo e/ou ilusdo se manifesta em muitas das cangbes Eis uma
delas: “ Eu fiz umajura, / Eu fiz para nunca mais amar (bis). Ai, ai, ai, meu Deus, / Praque eu
jurel / Todo mundo sabe. Que eu quebrei minha jura “quebrel.” (autor desconhecido). Esse
dizer reflete vérias facetas da vida da mulher: ora uma promessa de ndo mais amar, ora um
sonho, uma ilusdo, ora a seducéo por parte do seu sexo oposto, ora objeto de uma excluséo
sociocultural que se intensifica a cada momento.

Ao tomarmos a letra da musica de Chico Buarque de Holanda, Geni, podemos
observar, com nitidez, esse desamor pela mulher, quando afirma: “Joga pedra na Geni”, ou
“teu corpo ndo tem dono”; observa que ela deixou de ser a “santa’; agora, deflorada, pode
apanhar, ser subjugada, ser cuspida. Afinal de contas, ela“da” para qualquer um. Verificamos
um desabitar do seu préprio corpo e um habitar no corpo do(a) outro(a).

De acordo com lvone Gebara (2006, p. 7), “isso ocorre, porque nos exilamos de
nossos corpos, de nossas divindades e até de nossos demonios...” Para a autora, 0 corpo
feminino se torna mercadoria, uma mercadoria renovavel, uma mercadoria que depressa perde
o valor. Obedece &s regras de um mercado que tem sua légica propria, ligada a l6gica de um

sistema de exclusdo e de opresséo de uns em beneficio de outros (GEBARA, 2000, p. 72).

Essa condicdo servil ultrapassou o periodo colonial, pois essa situagdo do servir foi e
ainda € muito exigida: das mulheres para com seus maridos, filhos etc., no exercicio de servir
a0 seu “senhor” nas horas das refeices, na toalha levada na hora do banho, etc. Para ilustrar,
trago um trecho do livro “Os Tambores de S&o Luis (MONTELO, 1985), quando Inécia, mae

de Damido, o aguarda. “- Aonde tu te escondeu, Damido? Tou cansada de andar atrés de ti.



Tua comida te esperou tanto que ta fria. Eu vou esquentar”. As mulheres vivem um paradoxo:
a0 mesmo tempo que compdem a humanidade, foram identificadas, ideoldgica e socia mente,
com a natureza, enquanto, para os homens, foi construida uma identidade que se relaciona

com a cultura da humanidade.

As préaticas familiares reforcam condicdo servil na vivéncia das mulheres. O
interessante € que essas praticas sdo reforcadas pelas préprias mulheres, fruto dos
ensinamentos recebidos. Essa relacdo servil foi produzida ao longo dos séculos. Por essa
razdo, Rosiska Darcy de Oliveira (2003) destaca que essa realidade se congtituiu e se
configurou em um “nd cego”, nas relagdes sociais da atualidade. Para a autora, precisamos
desatar esses nds para isso, € necessario primeiro entendé-los, para que possamos direcionar,
de forma mais salutar, o viver na familia e nos demais setores sociais. Muitos desses nds séo

representados na dramaturgia e na arte em geral, tornando-se um verdadeiro aprendizado.

Esses nés aos quais a autora se refere me fazem lembrar um trecho poetico de Elisa
Lucinda, intitulado Aviso da Lua que menstrua: “N2Zo despreze a meditacio doméstica. E da
poeira do cotidiano/ que a mulher extral filosofia/ cozinhando, costurando/ e vocé chega com

amao no bolso / julgando a arte do almoco: Ecal... Vocé que ndo sabe onde esta sua cueca?’

Esse trecho me faz pensar na valorizagdo de cada pessoa, independentemente de que
saberes e fazeres a permeiam. Aqui, sinto o desgjo de fazer ouvir um eco surdo, mudo, mas
gue é latente e move todos os meus sentimentos. Refiro- me ao eco da esperanga, pois tenho a
esperanca de ver uma relacdo dialogica entre homens, mulheres e criancas de forma

horizontal .

Esse desgo soa desde o primeiro dia que comecei a olhar para 0 meu entorno, pois,
antes, achava “natural” esse jeito de viver; depois voltei esse olhar para mim e assim pude ver
muitas mulheres negras que, como eu, tiveram/tém esse desgo ou outros ainda mais
atenuosos, mas que, por varios motivos, ainda ndo alcangcaram. Agora, podendo refletir sobre
minha prética de vida e pedagdgica, esse eco pulsa, clama, reclama para ver dias bonitos e
belos nas relacdes conjugais e familiares em geral. Essa esperanca fazme lembrar Paulo
Freire e sua tdo pronunciada “boniteza’, bem como o “inédito-vidvel”. Pensando nessa
“boniteza’, sinto que esse eco ora surdo, mudo, mas em movimento ndo se configura em
rancor das relacbes sociais e familiares, fazendo-me cultivar a esperanca de dias melhores.
Assim, parafraseio Freire (2000, p. 5):



[...] enquanto te espero trabalharei 0s campos e conversarei com os homens / suarei
meu corpo, que o sol queimard/ minhas maos ficardo calejadas’ meus pés
aprenderdo o mistério dos caminhos;/ meus ouvidos ouvirdo mais, meus olhos verao
0 que antes ndo viam,/enquanto esperarei por ti./ N&o te esperarei na pura espera

[.].

Nesse movimento de espera, olho para mim e algumas mulheres que, despertadas para
a andlise de suas proéprias vivéncias nos espagos sociais, discutem, conversam com homens,
mulheres e criancas, nutrem-nos de questionamentos que os(as) fagcam pensar, olhar e
suspeitar das préticas impostas através dos tempos, sga na escola, sgja nos movimentos

socials, sgja, até mesmo, debatendo os programas televisivos.

Na dramaturgia, muito se tem falado de mulher nas telenovelas, nos seriados etc.
Entretanto, sua representacéo tem-se resumido a estigmatizacdes, ou nos papéis de vildou de
“boazinha”. Muitas vezes, até se esforcam, mas o modelo patriarcal e de raga est4 téo presente
gue, as vezes, mesmo que iniciem apresentando histérias de mulheres aguerridas, no decorrer
do seriado ou novela, €las sd0 possuidas por uma paixdo avassaladora, que termina

comprometendo o teor politico, social que vinha sendo enfatizado.

Ha sempre um amor que afaz a mulher realizar loucuras. Tenho procurado verificar o
guanto as musicas, as imagens e as telenovelas tém educado as mulheres, ou mesmo, até que
ponto elas influenciam ou sdo influenciadas. Foi nesse contexto que cresci e entendi que ndo
queria isso para 0 meu viver, até porque também ouvi muito que era preciso estudar, que ndo
tinha nada para herdar dos pais a ndo ser a possibilidade e o esforco de me manterem na
escola. Vi que seria esta outra possibilidade de vida: estudar para ser “alguém na vida”, pois
nd me identificava com a primeira possibilidade — o casamento sem participacdo nas
decisdes, o lugar da casa etc. - ambos ingtitucionalizados pelo contrato social, apresentado a

mim e para muitas

2.2 Os Cinco M ales no Feminino e a Exclusao Social no “Brincar” de Casa

Ao me propor escrever sobre esta parte, fiqguel um bom tempo a pensar e lembrei
muito da minha infancia, em que fui rodeada pela ideologia do mal. Alguns lugares ficavam
sempre restritos ao nosso acesso — pelo menos na frente das pessoas mais idosas - a fazer
determinadas coisas, ou mesmo, comer determinados alimentos devido a fdas muito comuns:

“ndo coma isso porque faz mal”, ou ainda, “cui-da-do, isso faz ma”. Essa ladainha do mal



azucrinou meus ouvidos, por isso, muitas vezes “as escondidas’, realizei o sonho ou até

mesmo a curiosidade de saber que mal era esse.

Lembro que, na casa de minha avé paterna, havia um frondoso pé de jaca. Em certo
periodo do ano, ficava carregado de frutas, e nds nos delicidvamos comendo, mas nunca
nenhuma menina se atreveu a subir nesse pé de jaca, pois minha avé dizia que “se mulher
subisse na érvore, ela secava e ndo dava mais fruto”. Nenhuma de nos atreveuse arealizar tal
insanidade: primeiro, porque todo ano queriamos comer da frutg segundo, porque ndo
gueriamos, nem de longe, carregar o fardo dessa culpa. Porém os meninos podiam subir
tranquilamente na arvore, nos, mulheres, “n-uuu-n-c-aaaa’ - era assm que nos diziam. Ainda

hoje soam nos meus ouvidos esses ecos.

Sempre fiquei a me perguntar: que mal é esse? De onde vem esse mal? Quem disse
gue € mal? E por que o é? Essas perguntas ficaram sem respostas por um longo tempo. Muito
depois, comecel a suspeitar das coisas e a descobrir que 0 ma ndo existe. O que existe sGo
préticas naturalizadas do mal. Mesmo assim, ainda hoje busco entender o que é realmente o
mal.

Ivone Gebara (2000, p. 27) apresenta uma compreensdo desses males. Para ela, o mal
ndo € apenas 0 mal que cada um comete pessoalmente, mas o mal sofrido, o0 ma suportado e
ndo escolhido, o0 mal presente em certas instituicdes e estruturas culturais e sociais que 0
favorecem. O mal € a erva daninha que se mistura com a erva boa, dificil de distinguir e de
arrancar. O mal é também como o fermento na massa. As vezes, é também aguma coisa que
comecou bem e descambou para 0 mal (GEBARA, 2000, p. 28). Para a autora, quando certos
acontecimentos chegam a certo consensus a respeito de sua malignidade, é fécil denuncia-los,
mas existem outros acontecimentos misturados com nossa cultura, nossa educacéo, nossa
religido; acontecimentos ou comportamentos que afirmamos como algo normal, comum ou,

até, como algo bom, nos quais 0 mal parece estar ausente (GEBARA, 2000, p. 29).

Com base ressas elucidacgOes, fiquei a pensar: que mal existe no brincar da crianca?
Teria algum mal explicito ou escamoteado nos brinquedos dados para as criangas, como
boneca, panelinhas, vassouras etc. para as meninas;, e carrinhos, revolveres, jogos de
construcao etc. para os meninos? Que males ha nisso? Grosso modo, € bastante carinhosa
prética, mas, como pontua Gebara, “existem consensos culturais que ficam dificeis de serem
pontuados como males, a ndo ser apos uma ardlise critica fundada em outros sistemas de
compreensdo das relagdes humanas” (1dem,2000,p.30). Na redlidade, € o que me proponho

aqui, pois minha suspeita € de que o brincar na infancia das meninas vem carregado de duas



situacdes maléficas para o seu desenvolvimento e envolvimento com as ciéncias: uma € a
passividade vinculada ao silenciamento, no que diz respeito ao ceder/aceitar, e a outra € a
habilidade do cuidar.

Para a primeira situacdo, desde cedo, as meninas sdo instruidas a ndo reagir, a ceder a
tudo, a ndo questionar “porque faz mal”, “porque é assim mesmo”, “porque Deus quis assim”.
No entanto, sdo-Ihes ensinadas algumas préticas do cuidar — segunda situacéo maléfica - que
as fardo reagir num determinado momento. S&o tomadas algumas providéncias desde cedo.
As meninas sfo indicadas algumas tarefas de casa, que elas devem realizar sem questionar.
Muito cedo elas se dedicam a cuidar dos(as) outros(as) e pouco de si; ganham brinquedos que
simbolizam o cuidar doméstico; enfim, ha todo um ritual para esse viver. Corroboro Lagarde
(2005), quando enfatiza que a preparacao para a maternidade ocorre desde cedo: em espaco
[adico, a menina é mée de sua boneca e cuida dos irm&os menores, como extenséo do jogo de
casinha. As meninas-mées fazem parte da ingtituicdo da maternidade coletiva, com relaces
baseadas no parentesco. As filhas sdo as colaboradoras da mée nas suas atividades maternais,
ja que estdo presentes na vida cotidiana; assim sdo as filhas que, naturalmente, cuidam de seus
irmaos.

A ideologia da maternidade ? mée é a que pariu e € mulher adulta ? faz com que réo
se reconheca a maternidade infantil. Ao cumprirem funcbes materreis com 0S irmaos
menores, primos, vizinhos ou como trabalho, no caso de uma peguena babd, as meninas se
convertem em maes parciamente, e este fendmeno ndo recebe o reconhecimento social. Ja
para 0 menino é o inverso. E constituido um mundo do construir, montar e desmontar,
agucando em muito a sua compreensdo légica. Acontece que a menina também desenvolve
essa logicidade, mas, culturalmente, ndo é reconhecida como possuidora dela. A nulidade as
suas producdes reforcam a compreensao de que 0s meninos, sim, sdo bons na matemética, que

resolvem problemas, ao contrério das meninas.

O cuidar € ago vital na formacdo da menina. Sobre esse “modo de ser”, Leonardo
Boff afirma que “o cuidado significa uma constituicdo ontoldgica sempre subjacente” sendo
“a constituicdo ontolégica — existencial mais original do ser humano” (2003, p. 31). O autor
discute a relacdo entre cuidado e compaixdo, compreendendo o ser humano como “um ser de
cuidado e compaixdo”. Para ele, ha dois modos béasicos de “ser-no-mundo”: o trabalho e o
cuidado. O autor “esquece’, porém, de fazer a analise completa desse trabalho e desse
cuidado: que parte da humanidade permanece com as duas fun¢des simultaneamente e qual

delas é reconhecida cultural mente e economicamente.



No mundo contemporaneo ocidental, o trabal ho tornou-se um modo de dominacdo em
gue até mesmo a tecnologia deixa de ser um recurso de auxilio ao ser humano e passa a ser 0
objetivo em s mesmo. Esse modo de ser ficou sendo legitimado como o lugar do homem,
pois o trabalho representa o espaco publico. Ja o cuidar legitimou-se como lugar da mulher,

pois representa o espaco privado.

Gebara parte da andlise das experiéncias vividas pelas mulheres, especialmente nas
experiéncias “méas’. Assim, a autora parte de um olhar fenomenoldgico, buscando
compreender de dentro, das idéias mais claras & mais distintas. E pela descriciio ou pela
narracdo das experiéncias méas que se chega a compreender e a refletir sobre a particularidade
do mal vivido pelas mulheres (GEBARA, 2000, p. 43). A autora destaca a fenomenologia do
mal no feminino, enfatizando cinco males. Sdo eles. “o feminino como o0 mal de “néo ter”; o
feminino como nal de “néo poder”; o feminino como mal de “n&o saber”; o feminino como
mal de “ndo vaer’; e o quinto mal, que trataremos de modo singular, pois é o mal da cor da
pele: “Sou negra, mas sou bela’, introduzindo esses males como lugares de exclusio (STOER
et al., 2004).

2210Mal de“Né&o Ter”

E importante ressaltar, como afirma Gebara:

Sdo0 as mulheres que sofrem de modo particular quando falta o que comer e beber
para os seus filhos. Igualmente sdo as mulheres que sdo acusadas de ndo alimentar
conveniente sua familia. Eainda delas que se esperam iniciativas para encontrar
aimento e bebida quando faltam. A vida das mulheres parece estar ligada a este
aspecto primordia ou primério da manutencdo da vida. Por conseguinte, o mal de
ndo ter ou a falta do essencial para viver as atinge de modo particular (GEBARA,
2000, p. 49).

E exatamente esse “empoderamento” que é cobrado da mulher, que, na realidade, ndo
passa de obrigacdes a ela atribuidas: obrigacdo de prover o aimento, as idéias do mundo
privado, o drecionamento do lar. Ainda se escuta muito das mulheres mais experientes.
“Mulher, ndo espera so/ou pelo teu homem. Homem € assm mesmo, nés que devemos tomar
a frente, procurar um lavado de roupa, fazer um bolo e vender com café. Olha para cs teus

filhos. Ou vocés vao passar fome? Também te cuida, “segura’ o teu homem”.



Parece haver um consentimento desses “jeitos de ser homem”, concretizados tanto na
cabega do masculino quanto legitimados pelo feminino. E comum a grévida preocupar-se com
0 alimento da sua crianca, e esse preocupar envolve, muitas vezes, outras mulheres que estéo
por perto. Essa preocupacao é quase um medo de ela ndo possuir todos os atributos oferecidos
pela méde-natureza. Quando acontece, hd um entristecimento enorme, seguido de é&cidos
comentarios. “€ seca’, pois ndo dispde do nutriente necessario a vida da sua cria. Mas a
acidez se configura ainda mais nas que ndo tém filhos(as). Essas, sm, sdo mais penalizadas,
sem contar que a comunidade parece referendar ao masculino ainfidelidade, nos comentarios:
a“sud mulher € “oca’, ndo pode ter filhos!!! A esse € cobrado o papel de reprodutor. Para
Lagarde (2005 p. 524):

Consideran a la mujer estéril, una mujer imperfecta por otra parte, la experiencia del
esterelidade de parte de las mujeres es marcada por la culpabilidad y para la
disposicion cultural de castigo, a siempre culpar a la mujer y raro piensa que este
problema puede ser del esposo. Iguales ocurre con las mujeres que tienen ninds con
una cierta deficiéncia fisica, de que para toda la vida si culparén y son culpables.
Permanece a €llos, después, compensar esta carga de la culpabilidad en sacrificio,
dedicandose del cuerpoy del admaal hijo enfermo.

Essa busca pela perfeicdo no mundo de hoje faz com que muitas familias pesquisem
na medicina estratégias de engravidar. E bem verdade que os tratamentos sfo caros, e o tempo
de espera, muitas vezes leva 0s casais a descontroles emocionais, € muitas pessoas, a

dependéncia quimica. Sobre esse viver Lagarde (2005, p. 525) acrescenta:

[...] que para no tener ninds procuran un uno imperdonable a la naturaleza de la
mujer contra, esta concebido como la mutilacion. Si la mujer no tiene ninds de la
manera voluntaria, se considera una castrada, mutilado. Interesando €ella es que este
hecho es innominate exactamente para ser inadimissivel. Ser madre es la destinacion
del irrenunciavel de toda la mujer, cudl es paraddjico: la Unica destinacion que la
mujer no puede dimitir, pero a si se asume que la inicia una vida de la dimisién
permanente. Por |o tanto, puesto que la nijas de las mujeres es socia preparado y
cultural ser madres. La familia, la escuela, la iglesia, los nedios masivos son
instituciones responsables conformarse el papel femenino para la educacion, en la
ideologia primariaque si llevaatravés en lafamiliapor medio de la afectividad.

Faco um contraponto na questéo anterior, agora falando sobre as mulheres que tém
muitos filhos. Nos dias atuais, observa-se essa realidade nas camadas mais empobrecidas da
sociedade. No Estado do Maranh&o, essas mulheres, na maioria das vezes ao ganharem suas

criangas, sfo retidas pela comunidade para ndo irem para casa logo ap6s o resguardo. 1sso



ocorre muito com mulheres que vao para a cidade “ganhar crianca’, advindas da zonarural, e

mesmo as da cidade v&o para a casa de suas maes ou de alguém, menos para as suas casas.

As demais mulheres fazem uma verdadeira redoma em torno dessa mulher, ndo a
liberam logo do resguardo, pois a chegada em casa caracteriza que jaestd “boa’. Seu parceiro
- 0 reprodutor - ndo quer nem saber, e como S80 avessos aos métodos contraceptivos, ndo se
interessam pelo estado de salde oy, ainda, de desgjo da mulher, ou mais ainda: do seu estado
emocional. Ndo ha um didlogo para saber como ela se encontra. Eles ndo querem saber de

nada, apenas dos seus “direitos de maridos’, donos de um corpo de mulher.

Quando acontece de essa mulher engravidar novamente, € comum se ouvir de outras

me ouviu”, dentre outros terriveis comentérios. Essa mulher ja ndo tem mais forcas para
segurar outra gestagdo, por fatores alimenticios, de salide fisica e emocional etc. E a culpa de
ter acontecido é somente dela, pois 0 homem - o reprodutor — ndo é responsabilizado por
nada. Essas permissividades bem como a licenciosidade / silenciosidade nas relacfes maritais

precisam ser discutidas ndo sO nos lares, mas também na comunidade.

Quanto a0 amamentar, nos lugares mais smples € comum as demais mulheres
orientarem, principamente as méaes de primeira barriga, a ingestéo de rapadura, comer aveia,
bastante fuba de milho, ou ainda, mornar agua e com o pente fino pentear o seio, além de

muitas outras formas.

Concordo com lvone Gebara (2000), quando questiona:

Serd que essa falta de alimento € mesmo um mal? Por que essa responsabilidade
cultural se torna um peso, um mal que impede o desabrochar de vida das mulheres?
Por que os homens trabalham para “trazer o alimento”, mas o programar a
alimentagdo, dividi-la, guardala para que sirva a toda a familia é uma
responsabilidade e uma angustia propria das mulheres? Por que para os homens isso
n&o se configura um mal?

Esse contrato social estruturado no modelo patriarca ndo € dito para nés ao
brincarmos; ao contrério, é refor¢ado principalmente por muitas de nés que, ainda hoje, como
maes, compramos e presenteamos nossas filhas com casinhas, panelinhas, frigideiras e

vassouras, sem contarmos o outro lado dessa histéria



2.2.20 Mal de” Nao Poder”

O segundo mal evidenciado por Gebara € o ma de “ndo poder”. Exponho aqui a
compreensdo de sociedade que se constituiu, através dos tempos no que se refere as
mulheres. Essa compreensdo, legitimada por alguns fildsofos, naturalizou-se no modo de ser
das mulheres. Encontramos um dos representantes auténticos desse pensar: Aristoteles,
filosofo que justificou a escraviddo com base no modelo de organizacéo da natureza. Para ele,
hé, por acdo da natureza e para a manutencdo das espécies, um ser que manda e outro que
obedece. Aquele que tem inteligéncia exerce a funcdo de mando, e os que tém forca fisica
devem executar, obedecer e servir. Nesse sentido, 0 escravo € inerente a constituicdo da

familia, porque é parte do interesse do amo e com ele se identifica como posse dele.

O escravo, para Aristoteles (2002), € uma propriedade viva do amo, um instrumento
indispensavel a vida doméstica. E o quarto elemento constitutivo da familia, depois da
autoridade do senhor, a autoridade marital e a geracdo de filhos. Aristoteles refutou atese dos
gue afirmavam ser a escraviddo contréria a natureza, partindo do principio de que ha seres que
nascem para mandar e outros para obedecer, pois “uma obra existe quando ha comando de
uma parte e obediéncia de outra”?°. Embora Aristételes ndo negasse que 0 escravo era um
homem, portanto, dotado de alma e corpo, ele, por instinto natural, pertence a outro por néo
possuir uma razéo plena. Tampouco ele possui a virtude, sendo na estrita medida da
necessidade de virtude para desincumbir bem suas tarefas. Essa virtude, no entanto, é
dependente e é parte das virtudes do seu amo (ARISTOTELES, 2002, p. 18).

Ter um amo, obedecer e cuidar sdo alguns imperativos estabelecidos & mulheres g,
em especia, a mulher negra. Gebara (2000, p. 54) cita como exemplo o testemunho de uma
mulher favelada do Rio de &neiro, que lembrou minha familia, em particular, minha mae.
Quanto ao pai, contribuiu, sim, mas do jeito convencional, conferido a maior parte dos
homens. Trago na lembranca véarios momentos. Lembro dos bolos feitos para serem vendidos
nas festas dos padroeiros na cidade de Caxias-MA, em especial nas festas de S&o Francisco,

Santa Teresinha e do Divino Espirito Santo.

Recordo ainda de os irm&os mais velhos sairem para trabalhar e entregarem todo o

dinheiro recebido a ela, para comprar o pao, a colher de café ou, ainda, um quarto de quilo de

25 ibidem, Livro Primeiro, § 1, p. 15.



aclcar, que vinha embrulhado num belo modelo artesanal®®. Essa condicéo do “néo poder” faz
amulher despertar a criatividade para a subsisténcia /sobrevivéncia. Esse viver fez minha mae
criar galinhas, porcos, plantar verduras ou legumes em casa, seja para partilhar a mesa, sgja
para vender, para depois poder comprar outras coisas necessirias para vivermos. E
interessante que, ha maioria das vezes, a figura masculina esta presente-auserte nesse lar,
mas, como bem enfatiza Aristoteles, “por acdo da natureza e para a manutencéo das especies,

fazse necessario um ser que manda e outro que obedece”.

A mulher, para Aristoteles, difere do escravo, apesar de os dois servirem a uma unica
finalidade: o interesse do amo, o0 que, afinal, € consequentemente, interesse deles também,
pois eles sdo partes que compdem a virtude do senhor, embora cada qual sirva a uma distinta
finalidade. Esse ided&rio fortalece ainda hoje as concepcbes de vida e de mundo. Muitos
filosofos sdo venerados pelas diversas ciéncias, pois justamente o sdo devido a ldgica
patriarcal-elitista-racista que as sustentam. Essa |égica tem proporcionado para a popul agéo,
principalmente a negra, a indigena e a ndo negra, porém empobrecidas, vivéncias de néo
participacdo e dificuldades de mobilidade nas diversas esferas sociais, seja na salde, seja na
educacdo etc.

No campo da educagdo, as teorias do desenvolvimento, difundidas amplamente por
varios tedricos, sdo elaboradas e construidas, baseadas em determinadas concepgdes de
mundo, de infancia, de suas relagdes, de escola e sociedade e do processo de socializaco.
Elas ndo refletem a diversidade social, racial nem de género da populagéo, bem como as suas
especificidades.

A teoria desenvolvida por Jean Piaget, embora Piaget ndo tenha elaborado sua teoria
com o objetivo direcionado a educacdo, seu trabalho e de seus seguidores, como o de Emilia
Ferreiro, impuseramse como referéncia do ensino agui no Brasil. Marcado fortemente pela
Biologia, elaborou sua teoria do desenvolvimento, defendendo a constituicdo de uma
epistemologia cientifica, isenta de influéncias filoséficas ou ideoldgicas, uma epistemologia

genética, com base em uma psicologia dainteligéncia.

Muitos(as) tedricos(as) tém discutido, baseados na andlise dos postulados defendidos
por Piaget, que o modelo bioldgico de adaptacdo do organismo ao meio adotado por ele
submete os aspectos socioculturais a um papel secundario na constituicdo do sujeito
(FREITAS1985, KRAMER, 1989). Alegam que Piaget, ao atribuir um peso menor as

26 Esse embrul ho feito em papel eranum formato ricamente trabal hado, em forma de uma renda, que hoje em dia
praticamente ndo se encontramais. Era uma habilidade artesanal dos nossos antepassados no Maranhéo.



relagdes sociais, afetivas e linguisticas no desenvolvimento da crianca, sua teoria abre-se a
influéncia de atitudes discriminatérias. Para Kramer, a interpretacdo dos estdgios como
verdadeiros e ingquestionaveis corre 0 risco de um autoritarismo “cientificamente”
fundamentado, em que é tomado como critério Unico para a acéo do educador. Minimiza,

assim, os fatores sociais e politicos.

Nesse sentido, ao considerarmos o desenvolvimento da inteligéncia como prioridade
do trabalho pedagdgico, corremos riscos de uma pedagogia elitista, centrada em proposta
norteada por uma teoria “cientifica e implementada por educadores supostamente neutros’
(KRAMER, 1989). Assim, a teoria piagetiana, distanciada da realidade social da crianca
negra, ndo a ajuda a autorizar-se como ser pensante e cultural. Nao reconhece que ha uma
discriminag&o de cor, de classe e de género na sociedade.

Influenciada fortemente por essas teorias, a sociedade brasileira vem reproduzindo, via
escola, ou mesmo, nas relagbes sociais, fundamentos “cientificamente” comprovados,
condicionando papéis a determinados grupos sociais, raciais e de género. As reproducdes
desses papéis tém limitado a participagdo da mulher nas diversas esferas sociais. A esse
respeito, Beauvoir (1990) adverte que:

Durante muito tempo os contratos foram assinados entre 0 sogro € o genro, ndo
entre marido e mulher... O casamento é 0 seu ganha-pdo, e a Unica justificativa
social de sua existéncia. Ela deve dar filhos & comunidade e tem também como
fungdo satisfazer as necessidades sexuais de um homem e tomar conta do lar. Este
encargo dado pela sociedade seria um servico prestado ao esposo: em consequéncia
deve ele a esposa um dote e comprometer-se a manté-la (BEAUVOIR, 1990, p.
167).

Quando discutimos o contrato para as demais mulheres como algo, nas palavras de
Ivone Gebara (2000, p. 28), uma “erva daninha’, visto que, para a autora, havia a legitimacéo
da presenca do pai, que figurava uma relagéo de compromisso. Questiono como essa mesma
relacdo é realizada com a mulher negra, pois muitas de nés ndo convivermos com a figura
masculina, ja haver falecido ou, na grande maioria, por abandono do lar. Aponto essa questéo
ndo por achar que as mulheres ndo-negras se sobressaem nessa questéo, mas para ilustrar o

quanto todas as mulheres ficam expostas ao poder patriarcal.

A0 mesmo tempo que me pergunto sobre essa situacéo, percebo que, dentre todos 0s

7

contratos existentes, esse € o Unico que difere dos demais. Busco fundamentos nas

compreersdes de Thompson (apud Paterman, 1993, p. 231), que indica e critica 0 ano de 1825



como o “codigo de escraviddo branca”, encontrando reforco no ideario politico das
feministas, quando criticam continuamente o casamento, alegando que ele ndo € um contrato
adequado. Elas aegam que é uma ingtituicdo em gue uma parte, 0 marido, exerce o poder de
um senhor de escravo sobre sua mulher, mantendo, até quase o final do século XX, resquicios
desse poder. Concluem que situacdo esta bem longe de ser uma relacdo contratual
(PATEMAN, 1993, p. 231). Thompson apregoa que € uma “mentira descarada’ referir-se ao

casamento como um contrato.

Um contrato! Onde estéo as caracteristicas dos contratos, dos contratos imparciais e
justos, nessa transagao? Um contrato implica a concordancia voluntaria de ambas as
partes contratantes. Podem ao menos as partes, o0 homem e a mulher, alterarem os
termos por meio de um acordo, no que se refere a indissolubilidade e a desigualdade
desse suposto contrato? Nao. Pode um homem individualmente despojar-se, se ele
estivesse inclinado a fazé-lo, de seu poder de dominio despético? Ele ndo pode. As
mulheres foram consultadas acerca dos termos desse suposto contrato?
(THOMPSON, 1993, p. 236).

Compreendo que esse “ndo poder” estd associado as amarras secularmente

hierarquizadas nesse tipo de contrato social.

2.2.30 Mal de“Né&o Saber”

O terceiro ma estabelecido por Gebara € o feminino como mal de “n&o saber”. Na
minha infancia e adolescéncia, observei preocupacdo em minha mde e meu pai pelo destino
gue tomariamos ha nossa vida. Assm, minha mée e meu pai fizeram muitas coisas e, com
muitas dificuldades, conseguiam o material escolar. De uma coisa eu tinha certeza: que eles
ndo queriam que nGs — meninas - passassemos pelas cozinhas de ninguém, pois, como eram
do interior e vieram morar na cidade, o primeiro local de trabaho de minha mée foi nas

cozinhas das patroas.

Em casa, se reservava na condicdo de nem tocar no assunto. E das poucas vezes que
falou sobre suas lembrangas, estas ndo foram nada agadaveis. Minha méae € uma mulher do
interior, meu pai também é do interior. La ndo havia escola, ndo tiveram a possibilidade de

estudar. Vieram para a cidade e logo foramtrabalhar.



A luta para gque seus dois filhos e suas duas filhas estudassem foi uma constante
evidéncia, principamente em relacdo as mulheres (havia outra, mas faleceu ainda pequena).
Essa condicdo, imposta em especial para minha mée, de “nédo saber”, fé-la ser determinada em
nos colocar no periodo estabelecido na escola, mesmo tendo indmeras restrigdes em nos
manter com materiais e uniformes. Mesmo assim, direcionou nos, pois Nao queria que oS Seus
filhos e suas filhas passassem pela cozinha de familia alguma. Sempre me vm a memaria os
materials escolares que possuia. Geralmente, eram comprados apenas dois livros: o de
Portugués e o de Matemética, e os cadernos eram divididos ab meio para concentrar duas
matérias. 1sso da 1.2 a4.2 s&rie, pois da 5.2 & 82 s&xie, ja obtive a gjuda dos irmdos que foram

para as oficinas aprender o oficio desde cedo.

Lembro que, quando estava ra 82 s&rie - cursei da 5% a 8% série na Unidade Escolar
Municipal Duque de Caxias -, por causa da roupa e, até mesmo, do material escolar, que era
ecasso, e pela ndo participagdo em alguns eventos da escola, principalmente os que
precisavam de contribuicdo monetaria, uma professora chegou perto de mim e perguntou se
eu ndo queria trabalhar na casa dela. Particularmente, fiquei muito feliz, lisonjeada, pois, na
minha cabeca, este convite era o reconhecimento de minha pessoa - acho gque, mesmo com 0s
esteredtipos, me apresentava limpinha - e de alguma forma, a partir de entdo, poderia comprar

algumas coisas que meus pais ndo poderiam dar, até mesmo gjudar nas despesas de casa.

Mas ndo comentel em casa, pois sabia que meuws pais jamais permitiriam tal ato.
Penso que, porque minha mée ja conhecia o interim da coisa, € meu pai por também néo
guerer ver uma filha na cozinha de alguém, ou mesmo, ser desrespeitada pel os moradores da
casa, principalmente os masculinos, ndo permitiriam. Sempre quis trabalhar, ganhar meu
dinheiro, para “ser alguém”. Mesmo sem compreender que esse “ser alguém”, em
determinadas funcdes, ou idade, € fruto de ilusdes que tém fins draméticos na vida de algumas

pessoas.

2240 Mal de“Nao Valer”

A meu ver, existe uma simbiose grandiosa entre esses dois males —'néo vaer” e “ndo
saber”. Para Dussdl (1977, p. 40), em se tratando de América Latina, esse mal do “nao saber”
€ uma chaga. O autor compreende que, para a libertacdo desse povo, é preciso compreender

gue tipo de pressdo se exerce na Ameérica Lating, isto €, compreender que ha um poder que



oprime na injustica e que, a partir dai, todo um processo se inicia. Diz o autor: “Trata-se da
libertacdo neocolonial do Ultimo e mais avancado grau de imperiadismo. O imperialismo
norte-americano. O imperialismo que pesa sobre parte da Asia, sobre quase toda a Africa e
sobre a América Latina’(dem,1977,p.40)

Segundo €ele, este imperialismo precisa ser derrubado pelo oprimido, pois 0 seu
processo de consciéncia nasce das relagbes mantidas entre os oprimidos com a mediagdo da
consciéncia critica do(a) educador(a). Entende-se que a acdo pedagogica do(a) docente é
incisiva nesse processo. Sem uma agdo coordenada e compartilhada, o povo n&o pode libertar-
se, porgue o sistema ja introjetou nele a cultura de massa. Dussel enfatiza aqui a ajuda do
mestre gque, junto com grupos criticos das comunidades ou partidos criticos, gudara a fazer a
libertacdo (DUSSEL, 1977, p. 100). Esse imperialismo imposto se estrutura na condi¢éo de

vida da populacdo de ndo saber ou ndo ter acesso as informacdes, ao conhecimento.

~

Egtes termos “ndo saber”, “ndo valer” sdo muito usados entre as pessoas. Ouvi-0s
muito na infancia de algumas pessoas do bairro, por ndo me apresentar como uma menina
formatada, toda caminha. Lembro de uma vizinha que sempre dizia: “Essa a va tirar o
cabelo daventa (nariz) dos pais dela. Elaé muito danada’. Mas eu sempre pensel o contrario:
“Eu ndo vou fazer nada do que estdo pensando. Vou fazer tudo ao contrério do que me é

insinuado” 2’.

2" Trago um trecho do poema de José Régio, “ Cantico Negro” (LUCINDA et al., 2008, p. 18-19), que muito diz
COMO me Ve o:

|de! Tendes estradas,

Tendesjardins, tendes canteiros,

Tendes patria, tendes tetos,

E tendesregras, e tratados, e filésofos, e sabios...

Eu tenho a minha loucural

L evanto-a, como um facho, a arder na noite escura,

E sinto espuma, e sangue, e canticos nos |abios...

Deus e o Diabo é que guiam, mais ninguém.
Todos tiveram pai, todos tiveram mée.

Mas eu, que nunca principio nem acabo,
Nasci do amor que ha entre Deus e o Diabo.
Ah, que ninguém me dé piedosas intengoes,
Ninguém me pega definicoes!

Ninguém me diga: “vem por aqui”!

A minhavidaéum vendaval que se soltou.
E uma onda que se alevantou,

E um &tomo a mais que se animou...

N&o sei por onde vou,

N&o sei paraonde vou,

Sei que ndo vou por ai!



Muitos(as) carregam consigo essa marcado “néo valer”. Gebara (2000, p. 71) endossa
ainda a questéo, afirmando que “ & dificil sair dela, a ndo ser que um salvador venha gjudar”, e
exemplifica ainda com a fala de uma jovem, fruto de suas pesquisas, a qual fez o seguinte
relato: “Estou procurando marido. Muitas meninas e mulheres viram gente de sociedade,
conhecendo seus maridos no puteiro. Tenho esperanca’ (GEBARA, 2000. p. 71). Assim, 0
corpo feminino se torna mercadoria, uma mercadoria renovavel, uma mercadoria que depressa
perde o vico (Gebara, 2000, p. 71), dada a volatilidade do mercado.

Boaventura de Sousa Santos (1999) discute os fundamentos para entendermos esse
processo mercadol 6gico do outro, do corpo do outro, a relagdo entre subjetividade, cidadania
e emancipacdo como construtos fundamentais para compreender nossa sociedade. Para o
autor, a modernidade “regula as populagdes de modo a maximizar a sua utilidade social e a
reduzir, ao mais baixo custo, o seu potencia politico” (SANTOS, 1999, p.135), mas, ao
mesmo tempo, discorda que a sua matriz se apresenta, Unica e exageradamente, como um

excesso de regulacéo.

A relacdo entre subjetividade e cidadania é tensa, na medida em que a cidadania se
exerce na luta por direitos e deveres gerais, “transforma os sujeitos em unidades iguais e
intercambidveis no interior de administragdes burocréticas publicas e privadas” (SANTOS,
1999, p. 141), tornando evidente a oposicdo radical entre a igualdade da cidadania e a
particularidade da subjetividade. Para superar essa tensdo, Boaventura acredita que a relagdo
entre subjetividade e cidadania deve saltar do pilar da regulagdo para o pilar da emancipacéo
(BOAVENTURA, 1999, p. 142). Mas, para que isso aconteca, € necessario que a cidadania
seja exercida diferentemente da forma que sustenta apenas a el egibilidade mediante o voto de

alguns para representar 0 grupo ou um segmento social.

Por outro lado, Thomas Hobbes (1999, p. 106) fundamenta esse fato, assegurando que,
“pela instituicdo, os homens concordam entre s em ceder, submetemse a um homem ou a
uma assembleia de homens, voluntariamente, com a esperanca de serem protegidos por Ele
contratodos os outros. Assim, o Estado se apdia nas forcas integradoras da sociedade: 0 amor,
a lealdade, a dependéncia reciproca, a fé religiosa, a tradicdo e a forca do costume?®. Além
disso, este € uma autoridade central (monarca, presidente), com poder sobre uma populacdo
gue vive dentro de um territério determinado” (Lawrence Krader, 1972, apud Silvio Gallo,

2002). A meu ver, essa compreensdo interfere diretamente no pilar da emancipagéo.

28 \Ver JUNIOR, Jodo Ribeiro. Teoria Geral do Estado & Ciéncia Politica. 2. ed. rev., atual. e ampl. Bauru,SP:
EDIPRO, 2001.



Como pontua Boaventura (2007, p. 15), a partir dos séculos XVI e XVII, a
modernidade ocidental emergiu como um ambicioso e revolucionério paradigma sociocultural
asserte numa tensdo dindmica entre regulacdo social e emancipacdo social. A partir de
meados do século XIX, com a consolidacdo da convergéncia entre o paradigma da
modernidade e o capitalismo, a tensdo entre regulacdo e emancipagdo entrou hum longo
processo histérico de degradacéo, caracterizado pela gradual e crescente transformagdo das
energias emancipatérias em energias regulatérias. E adverte que, com o colapso da
emancipacao na regulacéo, o paradigma da modernidade deixa de poder renovar-se e entraem
crise final. No entanto, analisa que, dessa crise, esta emergindo um novo paradigma. Para o
autor, “entre as ruinas gque se escondem atras das fachadas, podem pressentir-se 0s sinais, por

enguanto vagos, da emergéncia de um novo paradigma’.

Corroboro com o autor nesse sentido. Por razéo, estou me propondo a escavar,
nas experiéncias humanas, alternativas que me propiciem outras possiveis relagdes mais

efetivas e reciprocas.

2.25- 0O Quinto Mal: A “mistura dos males’ e a condicdo de ser negra e mulher

como lugar de exclusdo social

Inicio este item com o poema “Licdes’, de Cidinha da Silva (2008, p. 33)%°:

Quando adolescente, me apaixonava e dava sexo para receber amor. O amor nao
vinha. Sofria. Sofria. Sofria. Depois descobri que ndo precisava me apaixonar para
ter sexo, nem me apaixonar depois do sexo. 1sso tudo aprendi com os homens. Dia
desses, depois de me cansar de um, ele reclamou que se sentia usado. Vaentender.

A intencdo aqui € pensar como é dificil separar esses males de uma realidade oprimida
gue a sociedade impde as mulheres. Por exemplo, o quinto mal estabelecido pela autora, na

grande maioria da comunidade negra somatiza todos os outros males apontados. Trata da

29 A autora é mineira, mas, atualmente, vive no Rio de Janeiro. E historiadora e diretora do Instituto Kuanza.
Suas publicacBes abordam atematica das relagdes raciais e de género, no formato de artigos. Co-autora em cinco
livros e organizadora da obra Acbes Afirmativas em Educacéo: Experiéncias brasileiras, publicada em 2003; e
Cadatridente em seu lugar, publicada em 2007, entre outras.



guestdo da cor, atributo bastante discriminado socialmente; dai a dificuldade da comunidade

negra de se identificar com tal etnia, dado os esteredtipos culturalmente difundidos®.

Particularmente, tive muitas dificuldades de me aceitar como negra, de viver minha
negritude. O perceber-me mulher e negra demorou muito a acontecer. Saber-se fémea é facil,
pois a todo o momento nos apontam isso. Pude observar isso muito depois, pois somos
tratadas a todo instante como fémeas — reprodutoras, mas mulher ha uma dificuldade muito
grande em nos percebermos. Quanto ao fato ser negra, a dificuldade ainda é maior: como
negrinha é fécil, pois muitos(as) nos tratam assim; a que serve para dar recado, para limpar,
cozinhar e, ainda, na forma estereotipada, para reproduzir como bem enfatiza o texto citado.
Essas duas “condi¢bes’, ser mulher e negra, $ pude perceber na companhia de algumas
pessoas que, para mim, foram fundamentais, pois possibilitaram a desconstrucéo dessas

compreensdes machistas e racistas da sociedade.

A primeira situacdo aconteceu ao ingressar no Ensino Médio, no ano de 1988, quando
tive uma orientadora educacional gue me levou a perceber-me negra Era a professora | zaura
Silva, que me dizia que eu era bonita, negra, aguerrida. Passei a acreditar. Ela era a minha
referéncia na escola, na vida pessoal e profissional. Convidou-me paraparticipar do Grupo de
Estudos da Cultura Negra hoje Sociedade Negra Quilombola de Caxias. A partir de ent&o,

iniciel no movimento negro.

Tive ainda as professoras Creuza Freitas e Carmelita Freitas, que também
participavam do movimento negro, € além dessas, que também eram professoras, as irmas
Joina Bonfim e Idalina Bonfim, professoras das disciplinas de Histéria e de O.S.P.B.
(Organizacéo Socia e Politica Brasileira). A segunda situacdo foi na Pastoral da Juventude,
em 1987, um ano antes da minha entrada no Ensino M édio, quando comecei a participar das
discussdes a respeito das lutas de classe dos oprimidos e das pertinentes a juventude, e a vigjar
nas Romarias da Terra. A terceirafoi na pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso na
graduacdo, fruto das discussbes nos movimentos de que participava, quando entrevistel

algumas mulheres negras.

Comecel a perceber as labutas dessas mulheres - e comparei-as com as da minha méae
e de outras mulheres negras que eu conhecia - e as suas dificuldades em comuistar sua auto-

estima, bem como a inser¢cdo e permaréncia no mercado de trabalho e em que lugar se

30 Os cinco males no feminino discutidos por Gebara (2000) também sdo discutidos nas narrativas das mulheres
trabalhadoras da regido sul do Pais (EGGERT, 1998, p. 179-184), em sua tese de doutorado, quando a
pesquisadora denominade ‘ marcas’ esses entraves que excluem as mulheres da participagéo social.



mantinha rele. Foi no movimento negro e na Pastoral da Juventude que despertel para o viés
da exclusdo, da marginalidade da mulher, do(a) negro(a), da crianga, do(a) idoso(a), etc. Do
guanto posso me recordar, essas discussdes foram as que me permitiram olhar para o0 meu
viver, para 0 meu entorno, pois, até entdo, as diferencas ndo haviam sido despertadas nem
pela familia, nem pela escola. O que havia era uma tentativa sobre-humana de ndo perceber
ou ndo identificar tais diferencas. Todos esses pontos entravam em choque com a atitude da
familia, da escola e dalgreja (alguns segmentos), que insistiam em me dizer que éramos todos

iguais, mas agiam de forma a lembrar, a todo instante, que nés éramos diferentes.

Compartilho o meu viver com o de Conceicdo Corréa das Chagas (1996, p. 7), quando
sdlienta que ouviu durante toda a sua infancia cancdo: “Nego num va nu céu/nem qui
sgje rezador/purqué tem cabelu duru e /vai cutuca nossussinh®”. Para ela, a educacéo recebida
do ser passivel e os insultos a todo instante fazia com que fosse engolindo lagrimas contidas,
nds na garganta, humilhacdo, e ia se formando todo um processo de raiva, revolta por ter
nascido negra. Ao ler esse depoimento de Conceicdo Corréa, lembre-me de uma experiéncia

vivida na escola, ao cursar a primeira série. Iniciou meio assim:

[...] Num belo dia, e ponha belo nisso, um sol maravilhoso, quando uma colega saltou de
onde estava, dizendo que eu ndo iria brincar mais com elas porque eu era negra. Foi

aquele choque total, fiquei quietinha num canto, ndo disse nada, s6 me “amuei” - termo
muito utilizado no interior do Maranhdo. Um colega, olhando aquele clima, pois todos(as)
brincavamos juntos(as), disse: “Ela é negra, mas é sd por fora, porque por dentro ela é
branca’. Na sala, foi um siléncio total, todos(as) levamos um choque, eu mais ainda, mas
mesmo assim fiquei muito feliz, primeiro por ter sido defendida, segundo por saber que
era branca, em pelo menos alguma parte do corpo. Foi uma explosdo de felicidade.

Passado o choque geral no grupo, uma outra crianga disse: “E nada, ela ndo € branca por
dentro, porque tem é sangue’. O meu momento de felicidade foi muito rapido. De novo
um turbilhdo de pensamentos passava pela cabega, e eu ali estética, tentando compreender
meu universo de branca (momento de éxtase) e o conflito com a corrente sanguinea (fala
gue a professora havia dito alguns dias atras). Assim, 0 mesmo colega que ainda me
lembro, pois seu nome era Luis Carlos, disse: “N&o, menina, é assim, quem € preto por
fora é branco por dentro e quem é branco por fora é preto por dentro, e o sangue corre”

(SANTOS ABREU, 2007, p. 1).

Tanto na escola quanto na Igreja, experiéncias como esta ndo sdo analisadas. H4 um
silenciamento sobre-humano de nulidade dessas e de muitas outras questdes. Chagas (1999)
recorda que sentimentos fortes ainda hoje afloram quando lembra da Coroagdo de Nossa

Senhora da Concei¢éo:



Indago ainda hoje, porgue nos deixavam - a mim e as minhas irmés - ensaiar 0s
cantos da coroacdo e, assim, fazendo-nos acreditar que iriamos participar. No dia da
festa, ndo sabiamos como as roupas de anjo eram arrumadas, s6 sabiamos que as
nossas colegas de ensaio sumiam e de repente elas apareciam e entravam lindas,
vestidas de anjo rosa, azuis e verdes, com asas maravilhosas de papel crepom. Eu,
minhas irmas e outras criangas negras fingiamos que estava tudo bem, mas
ficAvamos chateadas e humilhadas. Ndo podia odiar Nossa Senhora (era pecado),
mas odiava a catequista que, por sinal, era negratambém.

Acrescentaainda:

Quando adolescente, fui catequista e, embora tentasse, ndo consegui transformar
criangas negras em anjos. Também pertenci ao coral e tanto me esforcei que
consegui ser solista (s6 a minha voz aparecia); inclusive cantava dublando as
adolescentes brancas para que elas colocassem a coroa ha cabega de Nossa Senhora
(CHAGAS, 1996, p. 8).

Esses relatos constituem o viver de mulheres negras e homens negros e séo

ferramentas indispensaveis no processo de excluséo.

2251 Os Lugares da Exclusdo: No corpo, no trabalho, na cidadania, na
identidade eno territorio

Tomarei as consideracdes de Stoer et al. (2004), que assinalam cinco lugares em que a
exclusdo social se manifesta. S8o eles: no corpo, no trabalho, na cidadania, na identidade e no
territorio, lugares onde a exclusdo/inclusdo socia produzem seu impacto. Os autores iniciam
0 texto, declarando que a exclusdo social e a “invisibilidade” das pessoas e dos grupos
ignorados ou marginalizados nos diferentes paises europeus tornaram-se uma questéo central,
cujas causas e implicagdes sdo amplamente discutidas (STOER et al., 2004, p. 19).

Expdem ainda que alguns modelos tedricos dinamizados em diferentes disciplinas
procuraram “explicar” as razdes da exclusdo social por meio da identificagdo “disciplinar”
destes; outros se centram em saber como € que 0s sistemas produzem exclusdo mediante a
normalizacdo de certas caracteristicas dos individuos e grupos. Recentemente, a questdo da
exclusdo socia tem sido o objeto de investigacéo levado a cabo pelos proprios “excluidos’
(STOER et al., 2004, p. 19).



No que se refere ao primeiro lugar como local da excluséo social - o corpo - 0 autor
advoga que esse lugar ficou conhecido no século XX como “o século do corpo”. Para ele, a
expressdo pode ser vista em duas dimensdes. pela importancia que 0 corpo assume Ccomo
objeto de estudo e pela assuncdo da consciéncia da importancia dos valores e préticas
corporais (STOER et al., 2004, p. 32). Tomamos a primeira dimensdo numa abordagem
feminista, para anunciar/denunciar os reflexos que o corpo - ems - absorveu do seu século e
de épocas mais remotas; e do interesse de outras ciéncias — tendo a primazia da medicina — no

interesse em estudé-lo.

As transformacdes pelas quai s passam as emergentes sociedades pos—modernas fazem
com que, pelo corpo, passem as marcas que determinam a categorizagdo e a valorizagdo
desigua das pessoas. No corpo, ndo sO seguiram e se reproduziram os caminhos da excluséo,
mas também foram criadas formas particulares, por vezes discretas e capciosas, de exclusao
(STOER et al., 2004, p. 33).

O autor aponta quatro caracteristicas de comunicagdo no corpo: a de precedéncia da
comunicagdo, a de permanéncia da comunicagdo, a de visibilidade da comunicagéo e a de
expressividade da comunicacdo. NoO que tange a primeira, para o autor, muito antes de a
crianca falar, ja seu corpo fala. Essa precedéncia da ao corpo uma importancia fundamental na
sobrevivéncia e permite 0 estabelecimento de esquemas precoces de comunicagdo entre a

crianca e o envolvimento.

A segunda caracteristica, mesmo diante da utilizacdo predominante da comunicagdo
verbal, se apdia sempre na comunicagdo corporal. A linguagem verbal pode ser intermitente,
mas 0 Corpo estd sempre a emitir sinais que comunicam o seu interesse, desinteresse, cansaco,
atencdo, empatia etc. Eles advertem ainda que pode haver incoeréncia entre a linguagem

verbal e ando-verbal, quando a fala néo representa uma harmonia com o corpo.

O terceiro aspecto evidencia o imediatismo da expressdo corporal, pois a sua
comunicagdo & de imediato, remitida para os interlocutores. A visibilidade da comunicacéo
corporal assume-se como um cartdo de visita, em funcéo do conjunto de dados que permitem
ao interlocutor fazer um juizo de valor que obviamente nem sempre € coincidente nem
coerente com os valores que a pessoa pretende transmitir. Por dltimo, os autores enfatizam
que o corpo é comunicacdo para aém da linguagem verba. A comunicacdo ndo-verbal tem
uma semidtica prépria e que ndo € um mero esforco da linguagem verbal. Pode funcionar
como aternativa, como um modo de expressdo diferente, como a transmissao de significados

diferentes.



Tomando essas quatro caracteristicas do corpo comunicativo, verifica-se o quanto 0s
males no feminino, que Gebara (2000) aponta, encontram lugar na exclusdo do corpo, sgja de
um corpo excluido dos “beneficios’ capitais, ou ainda, 0 corpo mais incluido nesses
“beneficios’. So corpos que se comunicam, denunciando uma exclusdo por “ndo terem” uma
educacdo de valores das ciéncias do humano®! ou, ainda, que buscam, em suas vivéncias, um
olhar voltado para s, possibilitando um crescer dentro de novos horizontes que ndo a

exploragéo do proprio corpo.

Esses corpos que se expdem as adversidades da vida — em especial as jé apontadas -
podem:-se dizer cidaddos? Em que aspectos podemos assim consideré:los, apesar de olharmos
apenas uma situacdo das diversas vividas pelos autores citados, pois podem exercer sua
cidadania na participacéo de outras brmas, mas, insistindo na situagdo, somos cidadas e
cidaddos completos em todos os momentos ou hd momentos em que Somos ou Nos sentimos

cidadas(aos)? O que nos faz ser ou tornar cidadas(aos) 72

O trabaho foi o lugar privilegiado de discussdes para as pessoas que se identificaram
com o projeto da modernidade, tanto para os que promoveram o trabalho como forma de
acumulacéo de riqueza (conhecidos historicamente como os patrdes), como para aqueles que
foram mobilizados para esse processo e gque sofreram a maior carga das suas consequéncias
negativas - as classes trabalhadoras. Ser incluido nesse processo significa ser incorporado no

processo de trabalho e numa relagéo salarial.

O exercicio da propria cidadania tornou-se dependente do fato de se ter um trabaho, e
ser excluido significou, em larga medida, néo ter lugar no processo de trabalho. Ao mesmo
tempo, ser parte do processo pressupunha certas formas de inclusdo, quer dizer, ser incluido
como engenheiro era bem diferente de ser incluido como trabalhador ndo especializado na
industria. A distancia entre essas duas formas de inclusdo no sistema laboral, isto é, a sua
diferente localizagcdo no processo produtivo constituiu o que é normamente designado por
desigualdade, cuja matriz foi determinada pela propriedade ¢ mais tarde, pela gestéo dos
meios de producéo (STOER et al., 2004, p. 59).

3! Tomo emprestada a expressao ciéncias do humano de Marie-Christine Josso, usada em um seminario sobre
pesquisaformacdo, ministrado na PUCRS, nos dias 22-24/04/2008, quando designou dessa forma as ciéncias
gue tratam das diferentes dimensdes do ser humano. Snto-me a vontade, ainda, em utilizar as consideracdes de
Ivone Gebara (2006), quando chama a atencdo para a epistemologia reflexiva ou filosofica e cientifica,
evidenciando ser uma epistemologia rigida, dominada pelas leis dos doutos cientistas e legisladores, quaisquer
gue sejam suas areas de atuacdo. Apenas sdo apresentadas como realidades a-historicas, & quais temos que nos
submeter, porque se cré que nds também nN&o SomMos NOSSOS COrpos, apenas moramos neles (p. 7 e 8).

2 Trecho extraido do texto Do Complexo de Atlas & cidadania reclamada: mulheres negras dialogando com

suas vivéncias, produzido por mim para o X Encontro Diélogos com as L eituras de Paulo Freire.



Um dos espacos legitimados para a producao e distribui¢do dessa exclusdo socia foi/é
aescola, pois ela ndo sb reproduz, antes produz ativamente a exclusdo social latente. Para os

autores, essa realidade nova tem implicagbes importantes:

[...] Significa que houve uma mudanca qualitativa nos sistemas de produgéo, nos processos
de trabalho. No auge do Fordismo e do Estado de BemEstar, a escola oficial, publica,
obrigatoria, encontrava-se articulada com um sistema produtivo que proporcionava o
emprego para todos. Assim, a escola tinha, além da sua funcéo de socializago, uma fungéo
de selecdo, a funcéo de colocar cada individuo numa estrutura ocupacional hierarquizada.
Nestas condi¢Bes, o Estado atuava como um Estado Educador em nome de uma

democratizag&o social na base do principio de igualdade de oportunidades (STOER et al .,
2004, p. 61).

Esse argumento de que a escola, como aparelho ideolégico do Estado, e este como o
articulador majoritario da educacdo publica, proporcionaria a igualdade de oportunidade para
todos, abriu duas discusses: a primeira foi a da compreensdo de uma instituicdo, fundada nos
principios hierarquicos, tendo como modelo a figura eurocéntrica do branco; a outra foi a da
identidade®, que estaria se evidenciando dentre os demais segmentos, pessoas, entre elas as

negras, indigenas e pobres.

A cidadania, outro termo discutido pelos autores, passa a ter outra caracteristica na
ontologia socia da modernidade. Durante os séculos XVIII, XIX e XX, 0 que determinava e
definia quem eram os incluidos no espago naciona e, portanto, estariam aptos para o
exercicio da cidadania era 0 que as pessoas possuiam em comum: o territério, a linguagem, a
religido, o grupo étnico, a histéria. O organizador central da inclusdo era o Estado-nacéo. E
antes dele, as igrgjas também desempenhavam esse papel. “Assim, a ontologia social das
sociedades pré-modernas ocidentais fundava-se na idéia de que todos eram criaturas de Deus
e, como tais, eram incluidas e organizadas no corpus social” (STOER et al., 2004. p. 78).

A partir dai, o que passa a definir a inclusdo, antes funcdo do Estado-nac&o, é o
Mercado. Foi se criando um espaco global onde todas as pessoas, independentemente de suas
diferencas, sdo incluidas como consumidores. O paradoxo reside no fato de a inclusdo ser
promovida com base na erradicacdo das diferencas e ndo com base nelas mesmeas.

Conclui-se que a concepcdo de ontologia social, tanto a medieval como a moderna,

definiam a inclusdo, baseando-se na exclusdo - ou mesmo na erradicagcéo - da diferenca.

33 E importante aqui ressaltar que a construcdo de identidade, tomando como pardmetro as marcas identitarias
secularmente naturalizadas ndo nos ajudam na busca dessa construgdo. Aqui tomamos como referéncia
identidades col etivas que serdo constituidas com base nas vivéncias dialogaveis do conjunto.



Aqueles que ndo podiam ser considerados legitimos participantes da sociedade, como os
infiéis ou 0s sempétria, eram empurrados para as margens da sociedade. “ Essa construgcao da
inclusdo com base nagquilo que as pessoas partilham no que tém em comum, conduziu
inevitavelmente a diferentes formas de exclusdo econdmica, social, politica e cultural”
(STOERet al., 2004, p. 78). Aqui incluo aracia e a de género.

O contraste da ontologia social da modernidade com a nova ontologia que esta
emergindo, é valido para se compreenderem as novas formas de cidadania, em que a exclusdo
social também assume novas formas. “A cidadania funda-se no contrato socia como
ontologia social, quer dizer, o contrato social € o que constitui 0 corpo socia como cidade e
os individuos como cidaddos’ (STOER et al., 2004, p. 80).

O Estado-nacdo legitima sua tutela sobre os seus suditos-cidaddos. Os individuos
entregam-se a justica do Estado civil, isto €, renunciam da sua soberania para transferi-la ao
Estado-nacdo, que, em compensacdo, garante aos individuos a maxima utilizagdo das suas
capacidades, constituidas pelos seus talentos (cuja realizagdo tera como instrumento e lugar de
eleicdo a escola publica) com liberdade de empreender no mercado e ter participacéo fraterna
na comunidade. Essa forma de democracia constitui 0 modelo de democracia representativa.

A atribuicéo da cidadania foi, num primeiro momento, formal, pois a determinacdo de
guem estava incluido era feita com base ra posi¢do dos individuos no mercado de trabalho.
Num segundo momento, a democracia representativa torna-se real, na medida em que o leque
dos representados aarga-se substancialmente, sendo visivel a presenca de quase todos os
excluidos dessa representacdo. A educacdo, nesse modelo, fica atribuida essencialmente a
escola, como ingtituicdo socializadora por exceléncia, pois é o lugar onde as capacidades se
expandem, mas, a0 mesmo tempo, também se reforcam os valores da comunidade, agpra
dimensionada em nacdo. Da escola espera-se, além da formacao de cidaddos, a preparacdo de
trabalhadores aptos para a estrutura ocupacional. Essa “escola da sociedade” (TOURAINE,
1997) teve 0 seu auge no poOs-guerra, no processo de reaizacdo da “escola para todos’
(STOER, €t al., 2004, p. 81).

O territorio tornouse também muito importante na modernidade. Ele possui duas
caracteristicas importantes. A primeira é que o espaco globa é concebido como um “espaco
nacdes’, isto é, ndo existe territdrio que ndo possa ser concebido como territdrio nacional e,
nesse sentido, todo territorio é totalmente incluido. Em outras palavras, ndo existe espaco para
as designadas “terras de ninguém”, e quando elas existem, por exemplo, sob a forma de

“zonas desmilitarizadas”, congtituidas por zonas entre as fronteiras de Estados nacdo, deixam



de ser territorios dos Estados-nacdo sob a condicdo de se tornarem efetivamente “terras de
ninguem” (STOER et al., 2004, p. 120).

A segunda caracteristica importante do territério no contexto da modernidade € a sua
natureza homogénea. Por acdo do Estado, por meio do seu aparelho e agentes, o territorio
naciona e tudo o que constituiu a sua superficie sdo homogeneizados pelas normas judiciais,
educacionais, de salide, de habitacdo e de ambiente, que constituem a sua base e as suas regras
de governo. A nacionalizacdo do territorio corresponde a territorizacdo do Estado em dois
sentidos. em primeiro lugar, o Estado apropria-se, simbdlica e efetivamente, do territorio e,
em segundo lugar, o que € local é convertido em nacional (STOER et al., 2004, p. 121). Esses
lugares evidenciados por Stoer exprimem, concisamente, os lugares da exclusdo socia na

modernidade. E toda estruturacéo de exclusdo tem lugar definido: o espaco escolar.

2.25.2 A Escola e suas Transformacdes. Acolhendo e mantendo a educacéao

sexista

Até aqui, tomel 0 espaco da casa como sendo o primeiro lugar de formacédo
pedagdgica e profissional da menina, que, no seu processo do brincar, ensina para as mulheres
a subserviéncia a “ servidéo voluntaria’, como diz Lagarde (2005). A partir de agora, tomarel

0 espaco da escola como institui¢do sistematizadora dessa formagéo.

Aproximamo- nos das compreensdes de Enguita (2004, p. 14), quando classifica trés
tipos de mudancgas que a educacéo desenvolve para cumprir sua funcdo social: amudanca
suprageracional, a intergeraciona e a intrageracional. Na primeira, 0 autor explicita como a
sociedade se portava e 0s entraves necessarios para que ocorressem as mudangas ha anuéncia
de cumprir atéo necesséria igual dade de oportunidades para todos. Essa fase e denomina de
mudanca suprageracional ou a sociedade sem escolas. Para ele, a mudanca existe, mas &
imperceptivel de uma geracdo para outra, pelo menos para a maioria da populagdo, seja por

sua lentiddo, sgja porque afeta apenas setores minoritarios Segundo Enguita,

aincorporagdo precoce a posic¢oes e papéis estaveis e, provavelmente herdados é o
gue se espera de todos nas sociedades primitivas e da grande maioria nas
civilizagdes pré-indudriais. Ao crescer, cada geracdo devera incorporar-se ao
mesmo mundo ao qual se incorporou e jA domina a geracdo anterior. Essa
estabilidade propicia uma visdo de mundo como algo estdtico ou, talvez
reproduzindo e ampliando a experiéncia mais elementar do ambiente, a do tempo
atmosférico-ciclico, sem nada que possa recordar a idéia de progresso tao
intensamente associada a escola ha cultura da modernidade (2004, p. 15).



Enfatiza ainda o autor que

os adultos sabem e podem ensinar tudo aquilo que uma crianga necessita. Nao é
preciso escolas nem professores. Cada individuo sabe mais ou menos o que a
sociedade sabe, e as destrezas somadas de homens e mulheres. Os meninos
aprendem com os homens, e as meninas com as mulheres adultas, seja de forma
individual - com os pais e mées-, sgja de forma coletiva (2004, p. 16).

A transmissdo é essencialmente oral, centrada em um numero reduzido de mitos,
comportamentos e habilidades transmitidos de forma mais ou menos idéntica a cada nova
geracdo. A instituicdo educativa, nessa fase, € a familia ou a comunidade imediata N&o existe
uma instituicdo educativa diferenciada. O processo de aprendizagem € o proprio processo de
incorporagdo ao trabalho. Os agentes educativos sdo exatamente os adultos, ou 0s mais
adultos ente os adultos. ndo ha agentes singularizados. A base do papel de tais agentes € a
experiéncia. O status de quem educa baseia-se em sua idade e experiéncia compartilhada com
seus contemporaneos e ndo em uma formacdo especializada, nem em qualquer nomeagdo
burocrética. A educacdo agui € tudo, menos uma forca transformadora (ENGUITA, 2004, p.
17).

O autor denomina a segunda mudanca de intergeracional, claramente perceptivel de
uma geracdo a outra para setores relevantes da sociedade, ainda que sga em diferentes
momentos e geragoes. Antes a familia e a comunidade educavam, agora \eem desvanecer, a
Seus pés, 0 mundo que conheceram, e este € um dos fatores de crise da velhice (ENGUITA,
2004, p. 17). Agora, com essa mudanga, equeremse, a0 contrério, instituicdes novas e
agentes proprios e € justamente isso 0 que serdo, antes de tudo, a escola e 0 magistério. De
acordo com o autor, anbos abarcam inimeras coortes profissionais (educar, cuidar, etc.). A
razéo permeia, deixando a supersticdo de lado. Nasce uma nova época, imbuida da idéia de
progresso. Surge a idéia da expansdo do magistério, como missdo. No entanto, tem o
referendum da sociedade, pois este — o professor - tem ago novo, distinto e necessario. A
docéncia é vista, assim, como apostolado: professor-missionario, profissdo-vocacdo, escolas
templo do saber, missdes pedagdgicas etc. (ENGUITA, 2004, p. 18).

A terceira mudanca € denominada por Enguita (2004, p. 19) de intrageraciona ou

crise do sistema educacional. Para o autor, houve uma aceleracd na mudanca social, e a

escolalmagistério ficou desorientada. As transformagdes nos diversos setores supdem



ateracOes de grande profundidade, que obrigam a maioria da populacdo adulta, pelo menos
nas sociedades avancadas, a se adaptar a novas condi¢des de vida, de trabalho e de
sociabilidade. Na perspectiva discente, significa uma reestruturacéo do ciclo de vida, no que
diz respeito a aprendizagem. Rompe-se a velha seqiéncia, na qual a um periodo inicia de
educacdo e aprendizagem seguia-se um periodo de vida ativa, baseado na plena competéncia
do trabalhador, do cidaddo, do consumidor. Agora, requer novas etapas de aprendizagem,
alternadas ou simultaneas com o trabalho, ao longo de toda a extensdo da vida Util ou
entremeando-a em qualquer momento. A formagdo inicia perde um peso relativo em
contraste com a formacéo permanente, enquanto nesta reside, em proporc¢ao cada vez maior, a

aprendizagem dos conhecimentos (teis e aplicaveis no trabalho e na vida social.

Seria absurdo pensar que todos seréo obrigados a aprender durante toda a vida. Um
dos cenérios em que mais se faz notar a insuficiéncia da formacao inicial € o proprio ensino.
Como em qualquer profissdo, na educacdo também é preciso seguir a qualificacdo constante,
segja dos que ensinam, sobretudo entre os especialistas numa determinada area, seja de como
ensinam, especialmente quem trata com as criangas e com os jovens (ENGUITA, 2004, p.
20). Como todo grupo profissional, quem ensina se vé diante da necessidade e da imposi¢céo
de uma adaptacdo permanente. Essa perda de referéncia com relacdo as fungdes necessérias €
também uma perda de status da docéncia. Ao mesmo tempo que a sociedade se ocupa de suas
respostas para entender o caminhar de seus filhos, o professor se vé muito questionado,

parecendo haver invasdo do seu terreno (ENGUITA, 2004, p. 22).

A esse processo de mudangas que perpassa a escola, o(a) docente também se vé
envolvido(a), pois, como parte do processo, sua identificagdo vai sendo moldada também
nesse caminhar. Para Stoer et al. (2004), ocorre uma profunda reconfiguracdo no capitalismo
moderno. Ao se tornarem flexivels e imprevisiveis, as carreiras profissonais j4 ndo
constituem, como anteriormente, uma base solida sobre a qual a identidade se podia construir.
A profissdo articula-se com trajetorias de vida, mas ndo definem os individuos (Idem, 2004, p.

110) . Esse argumento do autor caracteriza se pelamobilidade identitéria, pelaqual as profissdes tomam corpo na sociedade moderna. 1sso

difere da compreensdo de identidade profissional que se possuia nas sociedades tradicionais.

Para finalizar este capitulo, recorro, mais uma vez, as minhas lembrancas. Trata-se de

uma brincadeira infantil, mais ou menos assim:

Toc, toc, toc... Toc, toc, toc.
- Menina, o que tanto tu bate ai?
Nada ndo mée, é sé uma besteirinha.
- S6 podia ser mesmo, venha ca, va procurar o que fazer. Vem varrer aqui esta casa.



- Javou mée. Humm, mas antes vou esconder aqui meu viol&o para que ninguém

veja
Essa lembranca me faz pensar o quanto os ensinamentos obtidos nos diversos espagos
permeados por nés, mulheres, em que a logica patriarcal € 0 modelo adotado, nos distanciam
de nos pronunciarmos e Nos autorizarmos nas nossas acoes, e, Sinceramente, N0 SG0 PoUCas,

mas invisibilizadas.



3 UM OLHAR PARA DENTRO DA CASA E OSREFLEXOS DESSE OLHAR

A voz de minha bisavo

€coou crianga

nos pordes do navio.

Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avd

ecoou obediéncia

aos brancos donos de tudo.

A voz de minha mée

ecoou baixinho, revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos
comrimas de sangue e

fome.

Avoz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolheems

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas| ...] .

"Vozes-mulheres', Conceicgo Evaristo™:. Cadernos Negros, 13, 1990.

34 Conceicao Evaristo nasceu em 1946, numa favela situada no alto da Avenida Afonso Pena, uma das &eas
mais valorizadas da zona sul de Belo Horizonte. Com o tempo, barracos e moradores foram sendo removidos, a



Minha voz ecoa nesse grito de lamentos, de perplexidade, e com voz ndo mais
baixinha como de nossas mées, pois o contexto hoje difere daquele que elas viveram. Mesmo
assim, elas pronunciavam ecos “surdosmudos’ das suas vivéncias. Nossas experiéncias,
embaladas pelas de nossos(as) ancestrais, precisam ser pesquisadas como referenciais de luta

deresisténcia, de insurgéncia nesse modelo de sociedade que vivemos,

Corroboro Nilma Gomes (2002) quando enfatiza que “lamentavelmente, nem sempre
damos a essas dimensdes simbdlicas a devida atencdo dentro do ambiente escolar e, quando o
fazemos, nem sempre as consideramos dignas de investigacao cientifica e merecedoras de um
trato pedagogico”’. Tentando cientificizar esses ecos, lango um olhar para dentro da casa,
buscando encontrar, nas experiéncias de vida de mulheres negras professoras, vicissitudes que

possam servir de abordagem tedrico- metodol 6gica a sua profissao.

Passo a compreender que, na reflexdo dos passos dados e/ou acontecimentos
realizados, existiram/existem direcionamentos que proporcionaram outras opgdes. Passo a
compreender ainda que, para aprender, € preciso lembrar. Entdo se faz importante lembrar os

caminhos feitos e os que se pretende realizar, e que direcionamentos teve esse caminhar.

Busco em Marie-Christine Josso (2004), em especiad nos momentos por ela
denominados de charneiras®, elementos que ajudem a encontrar, tanto em mim quanto nas

colaboradoras, “dobradica’ que nos fez/faz caminhar. Para a autora, “esse € um

avenida ganhou um prolongamento, novos prédios se ergueram, e os becos e vielas da infancia tiveram que se
alojar na memodria afetiva da futura escritora. Sua méde, Dona Joana, depois de lavar e passar a roupa das
freguesas, encontrava tempo para contar histérias aos pequenos e ainda langar muitas delas em cadernos
grafados a |pis. Zelosa, a filha guarda até hoje esses escritos e recorda a dura iotina de trabalho e estudo,
exigéncia da mae severa, preocupada com o futuro da prole de nove filhos. Apesar de tudo, assim se fez: a
menina cumpriu sua formagdo bésica em escolas publicas da capital mineira, mas s6 terminou o antigo Curso
Normal aos 25 anos. Pertencente a uma estirpe de cozinheiras, arrumadeiras e lavadeiras que serviram a
tradicionais familias da cidade, encontrou dificuldades imensas quando se dispds a estudar. Muitas dessas
familias, temendo perder alguém que continuaria o trabalho de suas antigas domeésticas, desencorajavam seus
planos. Em depoimento, afirma a escritoras Enquanto trabalhava como doméstica e ap6s concluir o Curso
Normal, eu sonhava em dar aula em Belo Horizonte. Mas ai entra uma questdo seriissima. Em 1971, ndo havia
Concurso para 0 magistério e, para ser contratada como professora, era necesséario apadrinhamento. E as familias
tradicionais para quem nos trabalhdvamos ndo me indicariam e nuncaindicaram; ndo imaginavam e ndo queriam
para mim um outro lugar a ndo ser aquele que "naturalmente” haviam me reservado. Houve mesmo uma patroa
de minha tia, numa casa em que eu ainda menina e ja mocinha ia fazer limpeza, lavar fraldas de bebés, ajudar
nas festas, entregar roupas limpas e buscar as sujas, que fez a seguinte observacdo: "Maria, ndo sei porqué vocé
esforcatanto paraa Pretaestudar.!” A vontade de aprofundar conhecimentos e aprimorar seu oficio levaaautora
a Pés-Graduacdo. Evaristo ingressa no mestrado em Letras da PUC do Rio de Janeiro, onde defende, em 1996, a
dissertagdo Literatura Negra: uma poética da nossa afro-brasilidade. Mais tarde, é a vez do doutorado em
Literatura Comparada na Universidade Federal Fluminense, cuja pesquisa de tese contempla a produgéo de
autores africanos de lingua portuguesa em confronto com aliteratura afro-brasileira.

35 Marie-Christine Josso emprega esse termo quando classifica a representacdo de uma passagem entre duas
etapas da vida um “divisor de dguas’. Compreende ainda como uma dobradica algo que faz o papel de uma
articulagdo (JOSSO, 2004, p. 6).



movimento solitario, seguido da fase de socializacdo oral, ao longo da qual emerge uma
primeira narrativa que, embora inspirada na preparacéo anterior, toma liberdades, suscita
novas recordacoes, tenta oferecer uma primeira interpretacéo do que foi formador (JOSSO,
2004, p. 64).

Esse movimento implica um estar presente, o que me faz olhar para dentro da casa,
mesmo sendo coberta com um telhado de brasilit, para colher as reflexdes feitas do que foi
vivido, pois hoje, apesar das intempéries e dos direcionamentos recebidos, algo aconteceu na
articulagéo entre o ensinado e 0 desgjado, algo que me proporcionou pensar e fazer o que

desenvolvo hoje.

Lembro da minha infancia, quando, a todo momento, era induzida a um “jeito de
mulher”, “jeito de negra’, principalmente pela minha mée, pois temia que arranjasse um
casamento e nada soubesse fazer. Ao mesmo tempo, inconscientemente, 1sso acontecia por
parte do meu pai, a todo instante empurrando-me para 0 espaco publico — dizendo, por
exemplo, que a comida que eu preparava ninguém comia, que cheirava de longe, mas nem
cachorro se atrevia a comer, ou mesmo, que eu na cozinha sd causava estragos, mas que se me
mandassem para a rua com um pedaco de papel na mao eu ia alegre e satisfeita. 1sso era e
ainda é motivo de muitas algazarras na familia: induziu-me a estudar e brigar por um espaco
discursivo no mundo publico, bem como a participar do movimento negro, da Pastoral da

Juventude e participar de diversos congressos e assembléias

S0 essas articulagbes que procuro encontrar nas narrativas, tanto minhas como das
colaboradoras, que nos propiciaram sair e entrar para 0 espaco piblico e privado, num
movimento diério sem aprisionamento de um sobre o outro. Sobre isso, Marie-Christine Josso

adverte que esse exercicio remete aum:

Trabalho de rememoracéo, que relne as recordacBes a escala de uma vida,
apresenta-se como uma tentativa de articular as experiéncias contadas e é feito,
principalmente, sob o angulo do percurso de formagdo ao longo da vida e da
dindmica, evidenciando as préticas formativas inerentes a um itinerario escolar,
profissional e a outras aprendizagens organizadas (sessdes ou oficinas de formagéo),
incluindo ai, finalmente, as experiéncias de vida que o autor considera terem
deixado uma marca formadora (JOSSO, 2004, p. 64).

Aqui o exercicio da memoria se faz imprescindivel € segundo a classificacdo de
Izquierdo (2004, p. 19), sera necessaria a utilizagdo “ da memaria de longa duragéo, pois estas

duram muitas horas, dias ou ano”. Como exploraremos as histérias de vida das mulheres



negras professoras, tendo como categorias de andlise a sua infancia, a escolarizacéo, a

formacdo e a atuagdo profissional, esse instrumento se faz necessario.

Em seu livro Entre a ciéncia e a sapiéncia, Rubem Alves (2007, p. 9) advoga que, “se
a memoéria me falhar, vou a um livro e 1a estdo elas a minha espera. Os educadores deveriam
ter isso como mote: mais importante que saber é saber onde encontrar. Dessa forma, busco na

memoria das professoras col aboradoras da pesquisa esse lugar de encontro, de aprendizagem.

Mesmo memoria hoje ndo dando conta desses avolumamentos de informagoes,
Izquierdo (2004, p. 37) evidencia que, via processo de manutencdo e recuperacdo das
informag0es, as lembrancas sdo permanentes e passiveis de recuperacdo. Assim compreendo
gue nés, mulheres negras, professoras, precisamos aprender com nossas histérias de vida
Lembrar para aprender.

Rubem Alves (2007) parafraseia Nietzsche, quando o filésofo alemdo afirma que
amava somente os livros que haviam sido escritos com sangue. Na compreensdo do educador,
livros escritos com sangue s80 aqueles em que as palavras sG0 apenas a carne de idéias
nascidas do corpo. Para ele, a diferenca entre os livros escritos com sangue e 0S outros
escritos com conceitos € facil de ser percebida. Os livros escritos com sangue mexem com o
corpo e a dma. Os outros mexem sb com a cabeca. O corpo fica do jeito como sempre foi
(ALVES, 2007, p. 9).

As experiéncias de vida das mulheres negras professoras também sdo escritas com
“sangue”, evidenciado por Nietzsche, pois possuem um legado de experiéncias-experimentos.
Penso assim, pois, que antes mesmo de sermos professoras, exercemos outras atividades que
conferem grande riqueza a docéncia.

Ao olharmos para dentro da casa, podemos observar que esse mesmo teto que sufoca,
cria possibilidades de outras l6gicas, como, por exemplo, a da vida que aqui compreendemos
como o retelhamento da casa. A seguir, desdobrarei como o telhado de brasilit opera nas

relagOes familiares/socials e quais 0s momentos charneiras tirados dessas rel agoes.

3.1 O Telhado deBrasilit e o Retelhamento da Casa

Na cidade de Caxias-MA, algumas familias utilizam telhas de brasilit na cobertura de
Suas casas, ha auséncia de recursos para a compra da telha feita de barro, que € mais propicia
devido as questbes climéticas da nossa regido. Comentam das dificuldades de permanecerem

dentro da casa nos quatro Ultimos meses do ano, por serem meses mais quentes. Pensar no



telhado de brasilit € imaginar-se dentro de uma panela com tampa, fervendo. Essas mesmas
familias que experienciam temperaturas climéaticas por forca ainda maior da coberta das suas
casas, experimentam ainda temperaturas elevadas, causadas pela forca do patriarcado, que
estd muito presente no dia-a-dia. Mas, a0 mesmo tempo, sdo muitas dessas familias que estéo
nos movimentos sociais, discutindo formas de lidar com tais concepcdes sociais.

Diante da experiéncia do telhado de brasilit, que € uma simbologia do que tem sido
discutido até o presente momento, gostaria de elucidar 0 quanto as nossas vivéncias no espaco
da casa tém nos sufocado como seres humanos, mulheres negras, mas também tém nos feito
discutir outralégica de vida e relagbes com base nesta imposta. As tramas existentes precisam
ser realmente discutidas.

Retelhar a casa €/ou derrubar as cercas de arame farpado sdo estratégias que as
mulheres vivenciam desde que se sentiram sufocadas com esse telhado de brasilit e com os
limites das cercas de arame que foram colocadas a0 redor da casa. Essas estratégias fazem
com que acertemos, troquemos as metas, rompamos com al gumas, avancemaos em outras, mas
estdmais do que na hora de repensar esse contrato social até hoje instituido.

Aquilo que algum dia foi pensado como inviavel, podera se tornar viavel, porque
existemn sonhos, lutas. Assim, olho para a histéria do feminismo e comego a acreditar que a
utopia pode se tornar um sonho e que esse sonho pode se tornar realidade. Vejo que luta
€ uma resposta concreta desse telhado sufocante que nos asfixia a todo instante, mas que
também tem nos possibilitado discuti-lo. As teorias feministas apresentamse sob varias
formas. Algumas se constituiram da oposicdo masculino/feminino, outras reconheceram uma
“questdo feminina’, e outras se preocuparam com a formulacdo da identidade sexual,

enquanto outras levantam a bandeira da igualdade de direitos, mas preservando as diferencas.

A historiografia brasileira nos remete a olhar um passado em que as mulheres
brasileiras foram simplesmente excluidas da parca educacdo formal existente no pais — Brasil
Colbnia. Durante o Império, a legislacdo estendeu o direito ao ensino primério as mulheres,
mas, na prética, elas continuaram excluidas. A situacdo pouco melhorou com a Republica, em
1889, e os avancos mais significativos da educacdo feminina aconteceram apds a Revolucéo
de 1930, quando as mulheres mais jovens ultrapassaram 0s niveis de afabetizacdo dos

homens e iniciaram uma marcha ascendente, rumo aos graus mais elevados de instrucéo.



Ainda esta por ser pesguisada e sistematizada a historiografia da educacdo forma das

mulheres negras neste pais>®.

Somente nas duas Ultimas décadas do século XX, o feminismo — como a agenda
politica das mulheres -, conquistou o campo académico, impondo-se como uma teoria de forte
potencial critico e politico. Na década de 1990, feministas contemporéneas se preocuparam
em estudar 0 conceito de género numa tentativa de demonstrar a inadequacéo das teorias

existentes, de explicar as desigualdades persistentes entre as mulheres e os homens.

Situo, neste texto, uma das preocupacOes enfatizadas, a producéo académica, cuja
repercussao ocorre em diversos lugares. Embora de forma ainda muito acanhada, tem buscado
fazer o diferencia na universidade, mesmo com as imensas dificuldades de transito nos
espacos e com as criticas e discriminagdes correntes Entretanto, aos poucos, seu eco soa.
Uma das tedricas nas quais me fundamento para essa argtiicao € Ivone Gebara (2006), quando
distingue dois tipos de epistemologias: uma por ela denominada de epistemologia da “vida
ordinaria’, e a outra, de epistemologia “reflexiva ou filoséfica e cientifica’. A autora
classifica a primeira como advinda do dia a dia, ndo reconhecida pela ciéncia, e a outra como

rigida, dominada pelas leis dos doutos cientistas e legisladores.

Ivone Gebara tem afirmado que cada caminho epistemoldgico tem sua fungdo e seu
objetivo, mas nem sempre nos damos conta de sua existéncia, de suas diferencas e
semelhancas.®” S#0 essas funcBes e objetivos que acontecem s naturalizagdes que s&0
hierarquizadas e passam a ser valorizadas por um determinado grupo ou classe social. Essas
préticas estendentse a varios outros segmentos sociais, como a familia, a igreja e a escola,

sendo a Ultima o refugio que sistematiza a reproducéo desses pensar.

No espaco académico, precisamos dar eco as nossas vivéncias, ao nosso cotidiano. Em
vista disso, comecel a me perguntar: 0 que interessa, ou melhor, o que de novo existe em
reproduzir as préticas secularmente estudadas com base nos canones, desprezando o
conhecimento da vida cotidiana? Como pertencentes a um contexto académico e feminista,
estamos desarmando as bombas armadas contra nés? Nas paavras de Eggert (2005, p. 32),
“pouco estamos fazendo como feministas para desarmar essa bomba em nossas préaticas

académicas investigativas’. Muitos(as) de n0s estamos na academia, reproduzindo nas

38 Pel o que consequi rastrear, jatemos um bom percurso com teses, dissertaces e publicacdes de grupos afro-
brasileiros: Gomes (2006); Chagas (1996); Oliveiraet al. (2005); Silva (1995); Costaet al. (2007); Cavalleiro
52001, 2005), dentre outras(os).

" Palestra proferida no Congresso Género e Religido, com o temaAs Epistemologias e suas conseqiiéncias,
ocorrido em julho de 2006, em Porto Alegre.



pesquisas essas bombas a que Eggert se reporta: penso serem as préaticas machistas, sexistas,

racistas e classistas.

Concordo com Streck (2005, p. 12), quando afirma que ha faiscas para a compreensao
de alternativas para uma vida cidada. Ele pensa néo se tratar de um novo contrato social, ou
em o sendo, que o sgja com a participacdo dos diversos segmentos sociais e situacdes sociais.
As faiscas evidenciadas pelo autor precisam ser produzidas num limiar comunitario, com a

participacao dos diversos segmentos e situagtes econdmicas e ideol 6gicas.

E bem verdade que muitas cercas terfo que ser derrubadas, a exemplo, o fato ocorrido
no Quilombo Frechal — reserva extrativista, localizada no Maranhdo -, e em muitos outros
lugares, em que o latifundio se apropria do local e ainda lanca m&o da violéncia policial
contra os(as) moradores(as). Tomemos como exemplo a histéria vivida por Dona Josina Silva
Lima, nascida e moradora do Quilombo Frechal. Ela, filha de Dona Agripina Silva, mulher
negra, foi escrava na casa grande e faleceu aos 106 anos. Diz que sua mée |he contou muito
da vida da comunidade, de sua avo, dos hébitos e das |utas travadas para chegarem ali. Relata

uma das invasdes provocadas pelo latifundio contra os moradores de Frechal.

Certo dia, ele pegou uma turma e comegou a serrar, foi acabando com aguele
palmeira todinho, coisa que um tempo desse nés se juntava, pois nés ja chegamos e
encontramos a nossa avo, nossa méae e fomos fazer o mesmo. Juntava aquele rumo
de babagu e fazia aquela ruma. Um dia era para vocé, outro dia era para mim, e
assim eram vaérias muiés, nés se juntava e cada uma dava o0 arroz, 0 macarrao,
matava uma galinha, isso era em torno de 10, 20, 30 até 50 muiés que quebravam
coco, eram duas a trés sacas, depois vendia e comia, com o dinheiro ganho dali
(SANTOS, 1996, p. 40).

Comenta ainda gque, no primeiro momento, 0 marido dela as reuniu e disse para ndo
mexerem com aquela turma, mas depois que eles comecaram a tocar fogo em tudo, a

comunidade se manifestou E segue narrando:

O latifindio ndo queria que a gente arrumasse nossa palhoga. Boto fogo na cerca,
tocd fogo no colégio, devord os manguezais de onde pegava 0S nOSs0S peixes, mas
nds tocamos fogo na cerca de arame farpado, pois eu acho, eu acho e € umaverdade,
aterra é de quem mora e quem cultiva nela. Pois ele mora la em Sdo Paulo e chega
aqui botando banca. Aqui em Frechal, meus bisavés, avés e minha méde foram
escravas. Mamae morreu com 106 anos e me contou tudo (SANTOS, 1996, p. 40).



Esses movimentos coletivos sdo indicadores de que as lutas e relvindicagbes possuem
um caréter revolucionario. E bem real, que, conforme Edla Eggert (2005, p. 33), “a razdo
patriarcal ndo esta disposta a perder suas visdes de mundo, de homem e de mulher construidas
a0 longo de muitos séculos”. Mas, como aponta Rosiska Darcy Oliveira (2003, p. 14), “trata-
se agora de poupar sofrimentos e evitar 0s prejuizos sociais que estdo levando a sociedade a
faléncia. Os sintomas da crise se acumulam, na volatilidade dos nicleos familiares”. Para a
autora, o didlogo em todos os espacos se faz necessario. Assim, faiscas existem e muitas, e as
aternativas, que Danilo Romeu Streck evidencia, partem de outra educagdo. Depois do
contrato social, estamos hoje no tempo do contrato natural (OLIVEIRA, 1999, p. 41;
STRECK, 2003, p. 53), que vai aém, apontando as discussdes de ouros contatos que
precisam fazer parte da constru¢éo ou reconstrucéo contratual. Enfatiza o contrato sexual de
Carole Pateman (2001), o contrato racial de Charles W. Mills (1997), que sdo fundamentos

para a construcéo de uma nova educagéo.

E importante, j& que pensamos em outro contrato social, que se discutam também as
guestdes raciais e sexuais tédo assolapadas pela modernidade. Seguindo este pensar, nos
fundamentamos em Carole Pateman (apud STRECK, 2001, p. 53-4), quando analisa que a
mai's progressista discusséo do contrato social ndo menciona o contrato sexual, e que, paraela,
esse ideario de constituir a liberdade para todos como principio béasico ficou restrito a homens,
a poucos deles. A autora chama a atengdo para um grande gargalo secularmente sedimentado

e fortemente enraizado na modernidade: a diferenca de classe.

Assim, busco em Freire subsidios que norteiam um repensar desse viver, pois ele
acredita que areflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo teoria/prética,
sem a qual a teoria pode ir virando blablédbla, e a prética, ativismo (1996, p. 22). Quando
Freire destaca que ndo ha docéncia sem ‘discéncia’. Fala de um testemunho rea vivido em
gue educador(a) e educando(a) se imbricam, pois, como ele expressa: quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender (1996, p. 23).

De acordo com Thompson (2002, p. 25), uma vez ouvidas as experiéncias de vida de
todo tipo de que elas possam ser utilizadas como matéria prima, ganha a historia nova
dimensdo. Essa matéria prima ndo pode ser desperdicada na sala de aula, pois expressa um
contexto das realidades vividas por cada pessoa. Dessa forma, as sdlas de aula terédo mais
sentido para alunos e alunas. E preciso fazer o exercicio da prontncia/denincia nas préticas

pedagdgicas.



Ao darmos esse passo a frente, o siléncio que ocorre na sala de aula se transformara
em maior participacéo. Esse siléncio, muitas vezes, acontece porque os(as) estudantes ndo tém
a experiéncia de serem perguntados(as), questionados(as), pois apenas dizemos para eles(as)
como ocorreu o fato, quem o praticou e como foi. E eles(as), por sua vez, memorizam tais
“saberes’ que, com o decorrer do tempo, sdo naturalizados como verdadeiros. Além disso,
os(as) estudantes ndo compreendem por gque os herdis e heroinas sdo assim chamados(as), se,
na redidade, eles(as) conhecem muitas pessoas do seu dia a dia, que poderiam ser
reconhecido(as) como herdis e heroinas, mas a escola ndo os reconhece como tais (ABREU,
2007, p. 2)*. Essa prética tenderd a ir para os diversos espacos permeados por nds, seja em

nossas casas, sgja nas relagdes com a familia, com os(as) amigos(as) etc.

E importante enfatizar que Paulo Freire (2000) ilustra essa questdo, quando nos alerta
da necessidade da ndo licenciosidade, e propomos o exercicio da liberdade responsavel e co-
responsavel na familia, em que a educacéo esteja a servico da beleza da presenca humana no
mundo, a servico da solidariedade. Nesse sentido, deve-se buscar o exercicio da participacao
de todos nas decisdes familiares, destituindo o caréter patriarcal para umatomada de decisbes
coletivas, dialogando homem, mulher, filhos e filhas. Nas palavras de Freire, ndo é faar de
democracia, mas vivé-la, procurando fazé-la cada vez melhor. Assim, a relagéo partilhada no
nucleo familiar proporcionara a homens e mulheres a possibilidade de se pronunciarem, de
recuperarem poder sobre a organizacdo de seu cotidiano, de exprimirem expectativas e, por
esse caminho, refazerem o sentido propriamente de sua existéncia. E o que se busca com a
reengenharia do tempo (OLIVEIRA, 2003, p. 82).

A idéa da familia como nicleo participativo parte do principio de que os(as) demais
integrantes do nucleo se “responsabilizem com”, exercitando a participacdo, para que avoz de
cada pessoa e faga ouvir nesse espaco compartilhado. E que essa extensdo de viver se reporte
também para 0 mundo do trabalho, pois, como atesta Rosiska Darcy Oliveira (2003, p. 23),
“ndo sdo as mulheres e tampouco a familia que precisam se organizar em razéo de um mundo
do trabalho que permanece imutével. E o mundo do trabal ho e a sociedade como um todo que

precisam se reorganizar em razéo da familia que mudou’.

Utilizo a narrativa descritiva das cinco colaboradoras dividindo-a em trés categorias.

Na primeira categoria, tomo como eixo discursivo a infancia, trazendo como fundamento as

38 palestra proferidano GT Negross ANPUH-RS, com o temaOr ganizacfes negr as e Ac¢des educativas.
Realizacdo: Memorial do RS e Associacdo de Divulgacéo da Historia Politica e da Cultura do RS. Apoio:
PPGH-PUCRS, Maria Mulher e SMED-POA.



relacdes de género que permeiam fase. Na segunda, discuto o processo de escolarizacao
das colaboradoras, analisando as questdes raciais como fator que exclui, mas que, a0 mesmo
tempo, criatomada de decisdes no processo de construcdo da autoestima. Naterceira, trato da
formacdo e atuagdo profissional, abordando as “marcas’ e os “momentos charneiras’,

ocorridos na vida das mulheres negras professoras e as reflexdes feitas desses momentos.

3.2 AsProfessorasNegrasesuas Historias de Vida

Para comegar o subitem, nada melhor que um trecho do conto Zaita esgqueceu de
guardar os brinquedos, de Conceicdo Evaristo, editado nos Cader nos Negros 30 (2007, p.
35).

Zaita espalhou as figurinhas no ch&o. Olhou demoradamente para cada uma delas.
Faltava uma, a mais bonita, a que retratava uma garotinha carregando uma bragada
de flores. Um doce perfume parecia exalar da figura, gjudando a compor o
mindsculo quadro. A irma de Zaita ha muito tempo desegjava 0 desenho e vivia
propondo uma troca. Zaita ndo aceitava. A outra, com certeza, pensou Zaita, havia
apanhado a figurinha-flor. E agora, como fazer? N&o poderia falar com a mée. Sabia
no que daria a reclamagdo. A mée ficaria com raiva e bateria nas duas. Depois
rasgaria todas as outras figurinhas, acabando de vez com a colecdo. A menina
recolheu tudo meio sem graca. Levantou-se e foi |4 no outro cdmodo da casa,
voltando com uma caixa de papeldo. Passou pela mée que chegava com algumas
sacolas do supermercado [...]. Zaita virou a caixa e os brinquedos se esparramaram,
fazendo barulho. Bonecas incompl etas, chapinhas de garrafas, latinhas vazias, caixas
e palitos de fésforo usados. Mexeu em tudo, sem se deter em brinquedo algum.
Buscava insistentemente a figurinha, embora soubesse que néo a encontrariaali [...].

Esse conto reflete em muito o brincar da crianga, seus guardados, suas paixdes, suas
buscas, enfim, registra as primeiras das inUmeras paixdes e lutas que teremos durante a vida.
A paixdo de Zaita pela figura, associada a impaciéncia da mae ante o vivido, reflete o
cotidiano de muitas familias, esse cotidiano encontro no brincar também das colaboradoras da
pesquisa.

Nilma Gomes (2006, p. 29), a0 andisar as histérias de vida de professoras regras,
afirma que essas mulheres lidam com um dificil processo de auto-reconhecimento da sua
identidade étnica. Essa dificuldade é resultado da vivéncia de préticas recistas e

discriminatérias na infancia, adolescéncia e idade adulta, nos mais variados espacos sociais. A



escola é também um desses espacos e exerce muito peso nesse processo. Acredita ainda que
essa € uma questdo que ndo pode ficar ausente da discussdo sobre formacdo de

professores(as).

A autora kvanta questionamentos sobre a nossa prética. Compreende ser importante
fazermos esses questionamentos. O primeiro deles é que caminhos construir para reconhecer e
valorizar o outro na sua diferenca. Quando vemos essa diferenca, vemo-la como uma marca
de inferioridade? O segundo € como respeitar 0 outro na sua diferenca, quando ela ndo é

aceita por ele mesmo?

Esses tensionamentos provocados pela autora precisam ser discutidos nos diversos
segmentos sociais. A meu ver, antes mesmo de dar destague a essas elucidacbes ha que
primeiro analisar as incidércias que a diferenca de raca e de género provocou ou provoca nas
pessoas. Que marcas carregam consigo? Ao ler o texto de Meyer (2006), que relata um fato
ocorrido com uma crianca de trés anos, e da minha prépria lembranga, que relato nesta
dissertacdo, ocorrido na primeira série do Ensino Fundamental, fazse necessaria essa

discussdo, até porque estamos analisando as histdrias de vida de mulheres negras.

Assim, lendo as partituras das colaboradoras, observo que a infancia de todas elas foi
mergulhada de muitas vivéncias. Ao voltar para a histéria de vida de todas elas, no que diz
respeito ao aconchego familiar, esse fator se fez marcante em todas as suas vidas. No entanto,
esse aconchego, muitas vezes, se configurou de uma forma muito protetora, certamente
imbuido pelas vivéncias de suas matriarcas Esse fator é percebido em suas faas: a

preocupacao das maes em manté-|as distante do espaco da rua.

A esse respeito, tenho algumas observagOes a fazer. A primeira, ao ouvir a fala da
Grauna |, em que a mée dizia “casa aheia é brasa no seio”, existem elementos importantes
para suspeitar que houvesse uma preocupacéo em demarcar o espago da mulher, mesmo
inconscientemente, mas por forca do que elas haviam aprendido dos preceitos patriarcais, de
alguma forma queriam preservar suas filhas das intempéries do mundo puablico, “mundo

masculino”.

O fato dea Grauna Il narrar: “fui criada muito na basta da sai@’ ou, ainda: “Eu ficava
S0, eu sempre fui s0. Meus irmaos iam trabalhar com meu pai, eu ficava em casa soO, cuidando
da casa, fazendo comida’, ou ainda a expressao: “melhor andar s6 do que ma acompanhada”;
e a Graina |l corroborou, dizendo: “colegas eu nunca tive, pois ndo confiava muito nessa

guestdo de amigas’. No meu entender, além de reforcar o lugar da mulher no espaco privado,



tolhe a possibilidade do didlogo com outros(as). A esse respeito, a fala do “ndo confiar muito
nas amigas” reforca ainda outra compreensdo: de que cada um/uma vive sua vida, e ainda que
“em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”. Conclusdo: o sofrer € algo peculiar e

particular de cada uma.

Anadiso ainda, nas expressdes das colaboradoras, 0 quanto essas experiéncias
marcaram o seu viver. Gralna |l expressou uma angustia ao lembrar esta passagem: foi a
forma como ela foi criada que a fez sair do espaco da casa, buscar outra profisséo, além de
nd&o manter relagbes matrimoniais, porque ela afirma ser gastadeira e vaidosa, 0 que poderia
atrapahar sua vida conjugal.

As maes negras também evitavam que suas filhas fossem molestadas sexualmente nas
casas dos(as) vizinhos(as), fato real existente na comunidade onde moravam N&o permitiam
gue as meninas fossem desacompanhadas as mercearias, pois, COmMo as esposas estariam nos
servicos domésticos, seriam atendidas pel 0os esposos e donos do estabel ecimento.

Elas, mées, arranjavam toda e qualquer desculpa: encaminhavam os meninos ou iam
pessoamente, mas as meninas dificilmente, e quando isso acontecia, o faziam com imensas
recomendacdes do tipo “ s entre se tiver bastante gente” ou “se chamar para passar para tras
do balcéo ndo v, corra e deixe a compra’. Todas essas estratégias eram com receio da famosa
prética “vem c4, toma um bombom” (Grallna V). Ha entendimento de que a mulher é objeto
sexua e que as negras s8o mulatas, associadas a fémea do mulo, logo, prontas para 0 Sexo.
Desde a época colonial, foram apreciadas. 1sso esta presente nesta quadra popular muito
apreciada no periodo Colonial: “Preta bonita é veneno/mata tudo que € vivente/ embriaga a
criatura, tira a vergonha da gente. Mulata é doce de coco/ndo se come sem canelal camarada
de bom gosto / n&o pode passar sem ela’ (GIACOMINI, 1985, p. 67).

Pelas vivéncias que possuiam, as maes negras evitavam, de todas as formas, que suas
filhas vivessem cedo as situacdes que elas passaram, conhecidas e abominadas. Era também
uma estratégia com o objetivo de regulagdo do sexo, pois a idéia de casar virgem e pura
alicercava essa preocupacéo. De acordo com Gebara(2000, p. 135), “do ponto de vista
religioso, € viver no sacrificio, € viver em obediéncia a vontade do Pai. E viver na obediéncia
da vontade do Pa é viver na obediéncia do Filho, representado pela imagem do pai, do
marido, dos irméaos e dos homens que detém um certo poder social e religioso”. Desde cedo, a
menina precisa aprender arespeitar, acompreender, pois, ainda para a autora, as que escapam
dessa légica sdo chamadas “mulheres de vida fécil”: elas sGo uma ameaca a ordem
estabelecida.



A necessidade do didlogo entre os humanos € t&o vital que sua auséncia faz com que
tenhamos dificuldades em nos olharmos ou, pelo menos, deixar-nos perceber. Esse argumento
€ fundamentado pelo que afirma Gralina V: “Uma das grandes dificuldades que hoje vgo e
que ndo tive foi de falar sobre mim”. Comparo essa fala ao pensamento de Pallares Mendéz
(apud Chassot, 2006, p. 70):

(...) quando essa busca nas obras de Alfonso X, o sabio, aquilo que se definia como
as normas vigentes, em que ndo podiam prestar testemunho os menores de 14 anos,

0s servos, os mudos e as mulheres, até porque sobre essas continuava recaindo a
suspeita de mentira, justificada com a primeira desobediéncia enganosa feita por

Eva

Analisando o contexto porgue Eva mentiu, todas as mulheres séo estigmatizadas. Para
tanto, o seu siléncio é a materializacdo do sentir, do viver, da “verdade” que todos almejam
dela. O autor acrescenta ainda que essa sgja uma heranca da nossa ancestralidade cristd. Em

relacdo ao assunto, Gralina IV, em seu depoimento, confirma:

Brincavamos muito entre nds, mamae nédo gostava que féssemos para a casa alheia,
€ como éramos muitos, ela dizia “Irmao brinca com irm&o, vocés ndo tém que estar
em casa de colegas, ou na rua, dentro de casa podem brincar.” Ela dizia ainda:
“Melhor s6 do que mal acompanhado”.

E importante destacar que a ancestralidade grega também demarca o seu territdrio na
nossa tradicdo. Considerando declaracdo, como as demais colaboradoras, a Gralna IV
também teve seu espaco publico privado pela familia no que concerne as brincadeiras. Da
mesma forma, em minha infancia, apesar de ter dois homens como irméos, nenhum deles
brincava com os brinquedos que eu possuia; ao contrario, eles até construiam, mas brincar,
“nunca’; era essa a palavra ouvida tanto por mim quanto por eles.

Ao andisar as brincadeiras das colaboradoras, mesmo as de Graina 1V, ao afirmar
“Tinhamos um irm&o no meio, e esse irméd era 0 homem da casinha, era 0 marido, dai
dividiamos quem era a mée, afilha etc.”, ele representava o pape de marido da familia. Com
as demais, apesar de estarem N0 MesmMo espaco, eram separados os brinquedos e brincadeiras.
A narrativa da Gratina Il nos gjuda nesse pensar:

Ja os meus irméos tinham outras brincadeiras, como jogar bola, cagar animais com

baladeiras, montar cavalinhos, essas coisas. A gente ficava proxinma em casa, mas
nas brincadeiras deles n6s ndo nos envolviamos nem com o que eles faziam



A lbgica separatista € observada também na narrativa da Gralna Il, quando ressalta
“Brincava algumas vezes com meus irmaos, mas a mamée separava, sendo que 0S meninos
brincavam de um lado, e eu brincava do outro”. Interessante que essa mesma légica é

guebrada segundo a narrativa da Gralina . Vejamos.

Davam para nés fogdozinhos, panelinhas... Faziamos comidinha, mexiamos o
mingau das bonecas com as colheres de pau que ganhdvamos. Brincavamos de
bicicleta, rodar pneu, empinar papagaio, curica. Brincavamos juntos em agumas
brincadeiras, outras ndo eram comum a ambos o0s sexos, tinha as restri¢fes. Os
homens saiam um pouco, mas eu e minha prima ndo, somente iamos e voltavamos
sem grandes problemas.

Por um lado, mesmo havendo aregra cultural no brincar das meninas, elas procuravam
uma contra-regra para lidar com as questdes de género determinadas. Por outro lado, se essa
contra-regra fosse discutida na escola, ao invés da triade branco- masculino-crista herdada das
culturas euro-ocidentais, as meninas negras se sentiriam autorizadas a participarem da
vivéncia escolar, ndo mais como evidenciam todas as colaboradoras, que preferiam lugares
menos Vvisiveis em sala de aula, pois, no meu entender, sua exposicao ja estava em evidéncia
nos contelidos escolares, de forma estereotipada na imagem do negro(a) escravo(a). Essa ndo
participagcdo contribui para que tenhamos restricdes nos espagos escolares e de trabalho. A
esse respeito, Fanny Tabak (2002, p. 8) ressalta:

Por um lado, é inegavel que houve um progresso consideravel, particularmente em
alguns setores. Em 1977, 35% dos matriculados no curso de medicina na UFRJ
eram mulheres, enquanto em 1990 esse nUmero subia para 62%, quase o dobro.
Mesmo na érea de engenharia, que, conforme mostra a autora, apresenta um
desequilibrio maior entre mulheres e homens, houve uma melhora sensivel na
proporcao mulher/homem ao longo dos Ultimos vinte anos.

E importante salientar, como afirma a autora, que essa participacdo feminina no
universo superior ndo tem resultado de forma precisa nos cargos de comando e, muitas vezes,
na docéncia desses cursos. ‘Quando se olha, no entanto, a composi¢do do corpo docente, 0
guadro é triste” (2002, p. 9). E isso € porque ndo estamos aqui discuindo pertencimento
étnico, e, Sim, questdes de género, pois, como Tabak continua, “mesmo em um setor em que o
nimero de graduados e pos-graduados € bastante equilibrado entre homens e mulheres, o
nimero de mulheres no corpo docente ainda deixa a desgjar”. 1sso nos leva a acreditar que,

mesmo as mulheres tendo a qualificacéo exigida para assumir os cargos de comando, nas



ciéncias ditas “duras’, ou mesmo nas ndo—duras, nds Ndo conseguimos suplantar os icebergs
da hierarquia; assim, terminamos ocupando os cargos ou profissdes tradicionalmente ditas
como femininas

Ao perceber que a nossa tradicdo tem um pé na ancestralidade grega, lembro “da
versdo mais mitica da origem das mulheres, quando Zeus resolve dar um mal agqueles que
estavam muito felizes com a conquista presenteada por Prometeu: “dé lhes a mulher —
Pandora, que traz consigo uma caixa fechada, de onde deixara escapar, estupidamente, todos
os males que pesam sobre os homens’ (CHASSOT, 2006, p. 47). Da mesma forma, ocorre um
efeito panddrico nas brincadeiras da Grainal e nas das demais, quando ressaltam que, mesmo
ganhando “fogéozinhos e panelinhas”, ainda brincam empinando pipas, curicas e rolando
pneus, brinquedos culturalmente conhecidos como de meninos.

Destaca-se ainda, nas narrativas das Graunas |1, 111 e, mesmo na |, o quéo distantes
essas mulheres, imbuidas pelo lugar da casa, ficariam do contexto mais amplo da sociedade,
sgja no campo das letras, seja no das relagdes sociais, que apresentamos desde a discusséo que
trata da individualizagcdo do humano. Essa légica, tanto na ancestralidade grega quanto na
judaica e cristd, separa as mulheres do universo do conhecimento, como ja postulavam tanto

Aristételes, auténtico representante da primeira, quanto os judeus:

reservavam um papel claramente a parte para as mulheres, tanto na sinagoga como
na cultura judaica em geral, em que os homens sao predestinados com o cumprir de
certo nimero de deveres religiosos e que as mulheres sdo isentas, sem contar que
€las ndo sdo iniciadas no hebraico, a lingua sagrada, sendo que devem dedicar-se aos
trabalhos domésticos para facilitar que os homens possam dedicar-se ao louvéavel
estudo dos textos sagrados (CHASSOT, 2006, p. 55).

Essa mesma ldgica recai sobre as C& T (Ciéncias e Tecnologias), pois, ao passo que as
meninas brincam com panelinhas e casinhas e 0s meninos montam e desmontam 0s espacos
permeados por ambos, tenderdo a ser distintos Enguanto as meninas permeiam o espaco
privado do cuidar, limpar e arrumar, 0S meninos percorrem o espaco |6gico- matemético,
lingUistico e outros mais.

Da mesma forma como, mesmo inconscientemente, meu pai me tirou do espago
privado, possibilitando o acesso a0 espaco publico, as Grainas IV e V também

experienciaram situagdes similares, como registram as narrativas que seguenn:

Eu digo que a minhainfancia foi boa. Empinei curica, papagaio, joguei tridngulo. A
minha avo tinha muito a idéia de que eu deveria brincar. Que eu vivesse a criancice,



nada muito da preocupacéo dos afazeres domeésticos, do botar para fazer as coisas,
até porque eu era a segunda neta. Faziamos também muitos desfiles, hoje
poderiamos chamar de desfiles tematicos, vestia-se de forma extravagante, andava
com guarda-chuvas antigos na rua, subia e descia e a comunidade olhando. N&o era
nada preparado, tudo assim, o povo da rua aparecia, mas era sO para ver. Dai, cada
uma se apresentava, eramuito divertido.

E ainda:

Eu me lembro que saila com uma musica que dizia assim: “Ai, Ai, ndo me
machuque, que eu ndo sou dente de alho, nem pimenta malagueta machucando,
mechucando, machucando assim.” E era sozinha, eu cantava a musica e ia
balangando, peneirando, assim apresentdvamos.

Segue a narrativa da Gralna |V :

Papai nos levava ainda para a praga a noite para brincar de boca de forma. Era uma
pessoa que ja trabalhava com as letras, com a composi¢do, gostava muito de ler e
incentivava a leitura aos filhos, estava sempre comprando livros e nos botava para
ler as histdrias. NOs tinhamos verdadeira paixao pela leitura. Um dos lazeres era ler.
Comegava com as histérias de contos de fada de diversos paises, eu me lembro, ele
comprava uns livros grandes, tinha uma cole¢do: Tesouro da Juventude, que tinha
muitas histérias. Depois, aos 12, 13 anos, comegou a paixdo pelos romances. NOs
éramos viciadas em leitura, ainda sou viciada até hoje. Nés tinhamos romances.
Teve um momento que meu pai ndo queria que os Iéssemos, mas noés liamos
escondido. Depois com mais idade, ele ja comprava mais livros, comprou tudo da
literatura de Jorge Amado, Aluizio de Azevedo, Graciliano Ramos, Monteiro Lobato
etc. Ele fazia servicos gréficos para as livrarias, mas ao invés de receber o dinheiro
em espécie, ele trazia era livros. Dessa forma, todo o tempo tinha livros em casa,
tinhamos biblioteca em casa.

Mesmo as familias direcionando as praticas do brincar infantil para os afazeres
domeésticos, ainda se percebem “fugas’ desse brincar. A determinacdo da avé da Gradna V,
para que esta vivesse a criancice, a paixao do pai da Graina IV pela leitura e o incentivo aos
filhos(as) para lerem, ou mesmo, as palavras do meu pai sobre a minha presenca na cozinha,
foram acGes importantes para que galgassemos 0s espacos publicos, sga nos movimentos
sociais, sgja nos educacionais. O fato de a Gradna IV ter sido envolvida com a leitura, #-la
tempos depois perder a timidez, como muito bem expressa: “Fui me desinibindo, aos poucos”.
E importante ressaltar que participar do “mundo da rua’ n&o € tio simples como parece, pois
0 sujeito se expOe ao outro(a) pela fala, pela presenca, pelo corpo, porque o corpo faa, e esse
falar ndo se restringe apenas a enunciagéo da voz, mas também das pul sagdes e pal pitages da
presenca.



Era dessa exploracéo da fala, do corpo, dos saberes que sentimos falta na escola. Para
Eliane Cavalleiro (2005, p. 54), “essa auséncia de questionamento sobre a diversidade étnica
no cotidiano escolar, quer por parte das professoras, quer por parte da coordenacéo
pedagdgica e da direcdo escolar, o que sinaliza o despreparo e o desinteresse da escola para

lidar com essa questéo”.

Ao observar as muitas experiéncias culturais obtidas pela Gralna |11, ao participar das
atividades culturais realizadas por sua mée, ou 0s saberes da Graina IV diante da influéncia
do seu pai, ou mesmo as muitas repassadas pela avé da Graina V, “reforcamnos que a
convivéncia multiétnica na escola ndo € levada em considerac@o pelos seus profissionais”
(CAVALLEIRO, 2005, p. 54).

Para Nilma Gomes e Petronilha Beatriz (2006, p. 13), quanto mais complexas se
tornarem as relagbes entre educacdo, conhecimento e cotidiano escolar, cultura escolar e
processos educativos, escola e organizacao do trabalho docente, mais o campo da Pedagogia é
desafiado a compreender e apresentar alternativas para a formacéo dos seus profissionais. A

diversidade étnico-cultural € uma delas.

Essa discussdo, ao ser realizada na escola, na familia e nos diversos espacos sociais,
podera produzir novas subjetividades em que os profissionais da educagdo, sentindo-se
contextualizados e sujeitos de um processo sociocultural, atribuiréo sentido e significado a sua
existéncia. Alunos propiciaréo novas identidades ndo-estéticas, alicercadas nas tradicbes, mas
produzirdo novas imagens e linguagens, em que o belo e o limpo ndo caracterizardo 0 modelo

eurocéntrico da beleza.

Nessa linha de raciocinio, a educacéo multicultural ndo sera alicercada num viés Unico
e padronizado, pois as diversidades culturais se faréo presentes e estardo reclamando seus
direitos, ndo somente homens, mulheres, negros/as, indigenas, homossexuais etc., estardo na
luta pela cidadania, mas mesmo todos esses segmentos, as reivindicagoes internas de cada um
propiciardo uma mudanca estrutural. Corroboro Gongalves e Silva e Oliveira (2001, p. 32),

guando se perguntam:

Seria possivel pensar as politicas publicas em consonéncia com os problemas
étnicos da sociedade? Ao se buscar reduzir as desigualdades sociais, ou combater as
injusticas por meio de politicas sociais, estaria 0 Estado atendendo as reivindicagdes
especificas dos negros, dos indios, das mulheres, dos homossexuais, dos deficientes
fisicos e assim por diante? E se assim fosse, ao atender as demandas desses grupos,
estaria 0 Estado praticando ajusticasocial?



Sobre esse pensamento, tenho questionado no seguinte aspecto: por que temos que
pensar num Estado tutelar para termos politicas publicas? Se partirmos da compreensdo de um
Estado que mantém a custédia de seus cidadéos, talvez tenhamos dificuldades de pensar
politicas publicas para as diversidades sociais apresentadas. Vejo assim, pois o Estado de
Direito, um direito posto, submisso a manutencdo de uma classe que regulamenta pela
ideologia dominante a vida dos cidaddos e cidadas, ndo pode corresponder as reivindicactes
sociais. Talvez o Estado de Direito precisasse ser regulado pela Democracia: dai aformula do
Estado Democratico de Direito. Mesmo assim, os conflitos sociais continuariam, pois o

exercicio da cidadania se da pelas relacbes de participacéo, conflitos e organizacéo.

Na compreensdo de que ndo havera um direito Unico que atendera as diversas
reivindicagOes sociais e culturais, 0 movimento negro brasileiro sai em busca de condigdes
gue garantam melhores possibilidades de vida para a populacdo negra. Apos a libertacdo
forma da escravatura, vérias outras leis impediram a integracdo do povo negro a sociedade
dos homens livres. Ao lado das suas organizagdes, negros e negras brasileiros sempre
destacaram 0 acesso a educagdo formal como uma condi¢do importante na promogéo das suas

demandas e na construcéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Apo6s a Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagcdo Racial, a
Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban, na Africa do Sul, em
2001, a ONU reconhece a escravizagdo de seres humanos negros como crime contra a
humanidade, o que fortalece a discussdo sobre a hecessidade da construcdo de estratégias para
reverter as desigualdades sociais e raciais. As reivindicagOes e propostas dos Movimentos
Negros culminaram com a criagdo da Secretaria Especial de Promoc&o da Igualdade Racial -
SEPPIR e a aprovacdo da Lel n° 10.639/03. A partir de entdo, elaboraramse as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino da

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004)°.

39 Tendo como bases filostficas e pedagdgicas voltadas para a pedagogia anti-racista 0s seguintes principios: 1.
Consciéncia politica e histérica da diversidade: conduzindo a igualdade entre as pessoas pertencentes a grupos
étnico-raciais distintos e a valorizag8o da sua histéria e da sua cultura, de forma a superar a indiferenca, injustica
e desqualificacdo, especialmente com negros e indigenas. Nesse sentido, € necessario o compromisso dos
responsaveis pela educacdo, em especial as equipes técnico-pedagdgicas e os(as) professores(as) com o estudo
dos contelidos referentes a esses temas para que possam tomar conhecimento e promover a valorizagdo da
participacdo desses povos na construcdo histérica e cultural brasileira. E ainda, a eliminagdo de conceitos, idéias,
comportamentos que sao veiculados pela ideologia do branqueamento e pelo mito da democracia racial. 2.
Fortalecimento de identidades e de direitos; Este principio orienta o rompimento com imagens negativas
repassadas pel os meios de comunicagdo, o combate & privacéo e violagéo de direitos, importantes no processo de
afirmacdo das identidades que foram historicamente negadas e distorcidas. Este diz respeito ainda as condic¢des
de formagdo e instrucdo de qualidade, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os



A Le n° 10639/03, que traz a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura
Africana e Afro-descendente no curriculo da educacdo bésica, representa uma grande
conquista do movimento negro organizado. Na opinido de Kabengele Munanga (2005), a
auséncia de trabalhos que valorizem a memoria coletiva, a histéria, a cultura e a identidade
dos aunos afro-descendentes tém justificado parte dos indices de repeténcia e evasdo
escolares por essas criancas. Além disso, a invisibilidade, a rgeicdo, a representacdo
estereotipada tem ocasionado comportamentos de auto-rejeicéo pelos negros/negras dos seus
valores culturais em detrimento da cultura européia.

Muitas resisténcias tém ocorrido na implantacdo da Lei. A esse respeito, pontuo
algumas observagdes. (a) a primeira é que, em fungdo do Estado de Direito que vivemos,
muitas leis sdo implementadas sem que haja esforgo para a sua efetivagéo, isso tanto por parte
dos Orgdos governamentais como por parte da populacdo; (b) segundo, a fata de
conhecimento da populacéo negra e ndo-negra da historia africana e afro-descendente, salvo a
histéria que tem o dominador como herdi; e () terceiro, a compreensdo de que vivemos numa
democracia e que essas particularidades vao dificultar o ensino.

Argumenta-se ainda que, assim sendo, agora judeus, alemaes e outros teriam o direito
de reclamar o estudo de suas culturas, criando uma desordem educacional. No entanto, digo
gue, se vivemos numa diversidade cultural, nada mais preciso que estudar essas diversidades,
pois assim 0 processo do ensinar e do aprender ndo se fundamentam apenas em uma realidade
cultural. Nilma Gomes e Petronilha Beatriz (2006, p. 21), ao discutirem a necessidade da
diversidade énico—cultural, enfatizam “que inserir complexa problemética na producéo
tedrico-metodolégica educacional pressupe uma nova concepcdo de educacdo e de
formacao”.

Esse impulsionamento sd podera ser dado pela juventude. Na compreensdo de Wivian
Weller (2005, p. 3),

estabelecimentos, sejam eles localizados nos grandes centros urbanos, nas periferias ou nas zonas rurais. 3.
Acdes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes: O principio orienta para o desenvolvimento de
experiéncia educativa que parta da histéria e vida dos alunos e professores, valorizando as suas relaces com
pessoas negras, brancas, nesticas, indigenas. Condi¢des para que os professores, alunos e coordenadores
pedagdgicos avaliem criticamente a representacdo dos negros e de outras minorias nos textos e demais materiais
didaticos. Valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, cono as dancas, que séo marcas da culturaderaiz
africana. Vaorizagdo do patriménio cultural afro-brasileiro, visando a sua preservacdo e difusdo. Manter uma
relacdo permanente comgrupos do Movimento Negro e grupos culturais negros, bem como com a comunidade
local, oportunizando-lhes participacdo na elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos que contemplem a
diversidade étnico-racial.



uma discussdo profunda sobre o futuro do movimento feminista passara
necessariamente pelo campo das culturas populares juvenis, que tém se constituido
ndo somente como espago de construcdo e reconstrucdo de novos estilos e
modismos, mas também de remodelacdo e apropriacdo de um feminismo pautado
nas experiéncias e visdes de mundo de jovens adolescentes.

Wivian Weller (2005) traz a discussdo num viés feminista; aqui pontuo, ainda por um
outro viés também importante, o énico. A juventude cabera a mudanca por causa da
articulacdo, da criacdo e da insurgéncia e ndo apenas no campo do feminismo.

Para Petronilha Beatriz e Luiz Alberto (2001, p. 36), no Brasil, a resisténcia em
relacdo a educacdo multicultural tem sua origem em uma das vertentes da teoria critica, com
um acentuado teor conteudista. Nascida em um contexto de democratizacdo do pais - apos a
gueda do regime militar, nos anos 1980 -, essa teoria associa educacdo e formacéo de
cidadania, entendendo, no entanto, que o Unico conhecimento critico possivel passa pelo
“conhecimento socialmente acumulado, dominante e universal”, ou sgja, euro-ocidental.

Recusa-se, assim, a aceitar que a educacéo de cidadédos brasileiros ndo pode ser
completa se ndo levar em consideracéo a pluralidade de saberes e valores culturais de seu
povo. Acrescentam ainda que as reagOes dos intelectuais brasileiros e estadunidenses em
relacdo aos desafios impostos pelo multiculturalismo podem destacar duas preocupactes que
os perturbam: no primeiro caso, teme-se que a educacdo multicultural impeca o acesso dos
individuos ao dito saber universal, favorecendo atitudes que reforcem o seu fechamento em
um mundo cultural, equivocadamente visto como restrito; no segundo, advoga-se que uma
politica multicultural leva ao esfacelamento da suposta unidade naciona (GONCALVES E
SILVA; e GONCALVES 2001, p. 36).

Esse saber universal, aclamado pela maioria dos intelectuais, ndo nos permite
identificar como negras, mulheres e advindas do meio popular, lugar do qual a maioria da
populacdo brasileira advém Permite, sim, que haja a repeticéo da tradicdo. Mesmo com tantas
restricdes e normas, a exposicdo da Grauna IV denota que o ambiente onde ela viveu
proporcionou-lhe esse pé do lado de fora da casa, dando-lhe condi¢bes de ida e vinda,
conforme ela explicita:

Nés ajudavamos a nossa méae nos trabalhos domésticos. Ela nos criou dividindo
tarefas. A partir dos sete anos, cada um(@) fazia uma tarefa. Ajudavamos a mexer
mingau, passar 0s panos dos mais novos, pois minha mae tinha filhos praticamente
todos os anos. Ajudavamos dando banho nos irméos mais novos, trocavamaos as suas

roupas etc., além de varrer a casa, tirar 0 pé de cima das coisas. Minha mae



distribuia assim: uma semana uma para lavar a louga, uma semana para varrer a

casa; eram todas divididas as tarefas. Faziamos as nossas casinhas, comidinhas.

A GrainaV afirma: “a minha mée entendia que a obrigagcdo era dela de cuidar dos
pais e ndo dos filhos e que os filhos deveriam estudar; era essa a compreensdo. Por isso que
eu ndo varria, eu ndo cozinhava’. Esse tipo de situagdo nos chama a atencdo. Por isso,
discutimos e tencionamos o brincar da menina, quando canalizado apenas para os afazeres
domeésticos. Tomo esse como sendo o primeiro aspecto que dificulta a ascensdo das mulheres
nas C&T, pois esse tipo de pratica que canaiza a menina para um Unico espaco néo lhe
oportuniza enxergar outras possibilidades.

A esse respeito, Fanny Tabak?® (2002), Tereza Soares (2001) e Jagueline Leta (2003)
apontam ser ainda escassa a presenca feminina nas C&T. Fanny Tabak (2003) acrescenta
ainda que a escola e as familias possam proporcionar outras atividades para as criangas,
presenteando-as com outros brinquedos e brincadeiras, para meninas e meninos, despertando
nelas o universo da pesguisa.

O depoimento da Gratina IV transmite sua felicidade pelo universo de agdes que Ihes
foram proporcionadas. Reforca idéia: “Aaaaaaaahl também outra paixao foi o cinema,
sempre que podiamos a gente ia, €le (0 pai) dava o dinheiro para ir, ele ndo queria que
assistissemnos noveld’. Havia, portanto, muita preocupacdo da familia da Gradna IV no sentido
de proporcionar outras atividades educativas, que serviram para enriquecer sua estrutura
cultural.

Uma pratica muito comum, mas que causava muito desconforto para as familias,
embora prazer, curiosidade para as criancas, era presentear bonecas, que, em seguida, eram
quebradas, rasgadas etc. Esse fato tem me chamado bastante a atencéo e é reforcado pelas

revelagdes das Gralnas IV, | eV, quando enfatizam:

Mamae ndo gostava de estar comprando muito essas bonecas. Ha dizia que era s6
jogar dinheiro fora, porque ndés pegavamos s6 na hora que ganhavamos,

40 pesquisadora, fundadora do primeiro Nticleo Académico de Estudos sobre a Mulher (NEM) no final de 1980,
na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Trabalhou em diferentes temas no campo da
Sociologia e da Ciéncia Politica, durante muitos anos, mas comegou a se preocupar com a condicdo feminina, a
baixa representacdo politica das mulheres, a discriminacdo por motivo de sexo e temas afins, no comego dos
anos 1970, quando estava na FGV, no Rio de Janeiro. Como professora da PUC-Rio, constatou os indices muito
baixos da presenca feminina nos cursos de engenharia, onde ministrou aulas de Sociologia do Desenvolvimento.
Fez uma grande pesquisa sobre o universitario brasileiro e suaimagem no processo de desenvolvimento nacional
(da qual resultou uma tese de livre docéncia). Publicou o livro O Laboratério de Pandora: estudos sobre a
ciéncia no feminino, no qual faz uma radiografia da condi¢do das mulheres que fazem ciéncia no Brasil e alerta
paraa situacdo de desigual dade no mundo académico.



brincavamos ali, e depois as bonecas estavam sem braco, sem cabelo. Ela dizia para
papai que era desperdicio. Os brinquedos eram comprados por papai, 0s joguinhos
de cadeiras, trazia muitas coisas de barro, mas ndo duravam muito, pois rapido se
quebravam (GRAUNA V).

Segue a Grana I

[..] j&amatemética foi uma das que menos gostei. Estudava para passar, eu passei a
repudiar a matemética na 42 série devido a forma de exigirem, principalmente a
tabuada. Era uma forma muito repressora, aquela cobranga gque se vocé ndo desse a
tabuada ficava de castigo, puxava a orelha. Na época eu néo tinha autonomia, dai
passei a odiar o abuso que eradado adisciplina.

Dando continuidade, diz a GrainaV : “[...] mas eu era uma pessoa muito descuidada,
principalmente ®m as bonecas, tal que quebrel a maioria delas’. Essa narrativa me faz
lembrar as muitas bonecas que quebrei, cortel, rasguel, fruto da curiosidade infantil para saber
0 que realmente existia nelas. Parafraseando Marilena Chaui (2000), a filosofia morre para a
crianca no momento em que os adultos ddo-lhe respostas prontas e acabadas, tirando a
oportunidade de questionar, buscar, filosofar. Da mesma forma, a curiosidade é tolhida no
momento em que as bonecas precisam ficar encaixotadas no alto para que a crianga ndo tenha
possibilidade de pegar, ver, andisar.

Assim, tanto a Gralna IV quanto a V ndo permaneciam muito tempo com suas
bonecas, pois tinham a curiosidade de saber o que ocorria com elas. O fator curiosidade em
conhecer como eram as bonecas levava as meninas a cortarem nas para verificar o que havia
dentro delas. Suponho que esse comportamento tenha levado a uma compreenséo social que
justifique as meninas ndo terem controle emocional para lidar com suas adversidades.

E possivel que acdo de as meninas cortarem as bonecas para fazer uma
descoberta, fruto de suas curiosidades, venha sendo compreendida como uma fragilidade
feminina em lidar com as emogdes. Penso que compreensao seja mais uma das inimeras
elencadas pelo patriarcado para distanciar as mulheres das ciéncias. Esse € um segundo
aspecto que elenco como dificuldade na participacdo e comando das mulheres nas Ciéncias
& Tecnologias.

Para Margaret Rossiter, citada por Leta (2003, p. 11), diversos estudos tém buscado
fatores que expliquem as razdes pelas quais as mulheres ndo avancam nos cargos de comando,
gue vao desde a falta de controle emocional, que as tornam menos resistentes as pressdes
freglientes dos cargos de comando, que ndo lhes possibilita o desenvolvimento do fator

agressividade, tido como fundamental nesses cargos, e, de um outro ponto de vista, as



estruturas das instituicdes académicas e cientificas que sdo dominadas por homens, fato que
reforca o esteredtipo masculino como o Unico apto a assumir tais cargos e posi coes.

No que concerne ao fator educacdo das mulheres, esse elemento ganha forca, quando
as meninas sdo educadas desde cedo para 0 espaco doméstico, e tal assertiva é apresentada

pela Graina lll, quando fala da sua educagao:

Eu particularmente brinquei de comidinha.. Eu fazia umas comidas gostosas,
aprendi a fazer comida muito cedo. Quando eu tinha de 10 a 12 anos, eu assumi
responsabilidade muito cedo, pois fazia a comida para os trabal hadores, levava para
aroga, e la eu ainda pegava trés arrobas de algod&o, que ndo era toda mulher que
conseguia pegar.

Na sequéncia, afalada Gralnall confirma esse tipo de educar:

Minha m&e era engomadeira. Enquanto ela engomava, eu ficava debaixo da mesa,
brincando com minhas bonecas. Quando era atardinha, com minha vizinha, nés
brinchvamos de casinha e comidinha. As nossas bonecas eram feitas de pano,
confeccionadas por nés, cada uma tinha seu nome, faziamos aquelas festinhas,
bati zados de bonecas, aniversarios etc.

Segue ainda afirmando “Eu me tornel responsavel aos doze anos. No dia que
completei 12 anos, minha mée me chamou e disse que eu iaser amulher dacasae elaiaser o
homem. (SANTOS ABREU, 1996, p. 35). Com menos valor nesse contexto educativo estdo
as cantigas de roda, as parlendas e trava-linguas que cercam as meninas numa redoma do
espaco da casa, despertando muito cedo para a sexualidade, 0 casamento etc.

Os depoimentos que seguem mostram como a infancia das colaboradoras foi
embalada:

La em cima daquele morro tem duas pedras de amolar. Uma amola a outra
desamola, coisaboa é namorar.

Quero bem a bananeira daraiz até o meio/ quero bem essas meninas da calcinha no
joelho.

Quero bem a bananeira da raiz até o cacho, quero bem essas meninas da calcinhala
embaixo (GRAUNA 1V).

A Graina | também relembra cangdes que acalentaram sua infancia: ‘Bombaguim,
bombaquim, deixa nés passar, carregadas de filhinhos para Jesus criar, passaras, passarés, da
bandeira de ficar, se ndo for o da frente, o de trés ser&’. Da mesma forma a GRAUNA V



filhinha, minha filhinha, sua idade ndo permite amor. E como maméezinha com 10 anos se
casou”.

As metaforas “amola’, “desamola’, e “para Jesus criar” contribuem para que o
imaginario infantil se distancie das letras, da academia, das pesquisas, vendo apenas um
espaco a ser ocupado, o espaco do lar. Mas esse mesmo viver, que sufoca “como telhado de
brasilit”, também as fez repensar esse espago. Essa compreensdo é muito precisa nas palavras

da Grainal, quando ressalta:

[..] O que me fez sair do contexto doméstico foi a insatisfagdo, a rotina, a
necessidade da auto-valorizagdo, o reconhecimento. Enquanto doméstica vocé esta
ali todos os dias, mas ndo é reconhecida, esta sd fazendo a sua fungao. N&o é vista
como ser, como humana, que precisa ser respeitada... Sai pela necessidade, jatinha
outra visdo, possuia o Ehsino Médio, eu dizia: “ Eu preciso mudar’. A partir desse
ano, ndo quero mais isso para mim, nem que eu tenha que voltar para casa e
recomecar tudo de novo.

A Gradnall relata também a sua insatisfagdo e sua reacéo no depoimento que Ssegue:

[...] Eu trabalhei de babd, depois ndo gostei da vida de Brasilia e voltei. Quando
cheguei disse para mim que ndo ia mais engomar. Assim, fui correr atras de
emprego. Consegui de merendeira numa escola, mas so trabal hei trés meses, porque
no dia que a merenda acabou, a diretora pediu que eu fizesse o relatério do periodo,
quando €ela viu minha caligrafia, perguntou: “é sua essa caligrafia? Eu disse é. Ela
falou, pois eu ndo lhe quero fazendo merenda, vocé vai trabalhar comigo & noite na
escola. Vocé vai ser minha auxiliar. Eu sou secretéria e vocé ser4 minha auxiliar.
Assim eu trabal hei.

A Gradna Ill endossa a narrativa, evidenciando como ocorreu com ela: “Eu disse: eu
quero trabalhar na profissdo de professora, zeladora ndo, porque zeladora eu vou botar agua,
vou fazer isso, vou varrer, eu ndo quero”. Essa forma incisiva de ndo mais permanecer sG no
espaco da casa, fizeram-natomar decisOes pontuais.

Na minha experiéncia de vida, pela auséncia de condi¢bes de competir no mercado de
trabalho, a primeira iniciativa para ir de encontro a ordem imposta ou, ainda, uma forma de
tentar discutir melhores condic¢des de vida foi 0 ingresso nos movimentos populares. Com o
passar dos anos, fui observando que apenas a militancia como instrumento de luta ndo me
dava condicOes de ver essas melhores condigdes de vida para mim e para a populagdo que eu
enxergava em Situagdo complexa. Comecel a investir na minha instrucdo. Passei em

concursos, exerci a fungdo, mas ainda via poucas pessoas nesse movimento. Via ainda poucas



colegas envolvidas pela militncia, mas também sem condic¢Bes de tomar a frente, pelo menos
no contexto académico e em outras agdes desenvolvidas, devido a falta de titulagéo.

Nesse contexto, lembro que, ap6s alguns anos, depois de elaborar, coordenar e ndo
receber titulagdo por um trabalho realizado, decidi me langar em pesquisa. Como eu ndo tinha
credencial para assinar o projeto, outra pessoa titulada assinou por mim e apareceu, e eu fiquei
“atrés das cortinas’. Comecel a dizer para mim: ‘Nunca vi e nem conheco um brincante de
bumba-boi*, todo mundo vé o boi, o toador, os(as) brincantes, mas aquele que fica debaixo
do boi ninguém conhece e muito menos desperta curiosidade de conhecé-lo. Portanto, chega
de ficar debaixo do boi, ou sou 0 “"boi”, ou no minimo estarei na roda brincando, mas debaixo
do boi, ndo fico mais’.

Esse desgjo de mudanca das Gralnas possibilitou|hes tentar alternativas de trabal ho,
pois a insatisfacdo com o realizavel se encontrava no campo do intolerével. Dessa forma, as
Gralnas | e Il buscam nas suas formagdes condicdes de ingresso no mercado de trabaho, e a
Gralna ll, que havia estudado ha bastante tempo, procura outra formac&o profissional.

Vale ressaltar que o magistério, na vida das meninas negras, € algo muito peculiar.
Penso assim, pois, desde a infancia, somos inquiridas a ingressar na profisséo, por entender
ser uma profissdo de facil acesso para a classe trabalhadora. Esse doutrinamento ocorre de

forma muito especial quando as pessoas de mais idade sentam para contar histéria para as

Ap antropéloga Lady Selma Ferreira ALBERNAZ, (2004) pesquisou a producdo da identidade maranhense,
informada por configuracdes simbdlicas identificadas em festas populares. Em especial, a autora observou como
foram se configurando, nessas festas populares, 0 que é produzido para “turista ver”, de maneira que o que antes
eram participages de mulheres mais velhas. Hoje investe-se na presenca de mogas com perfil fisico atraente. O
boi é um simbolo das festas no Maranh@o. Acha-se dividido em “sotaques’, ou seja, estilos, tipos, os quais
representam versdes ou faces da brincadeira, sendo cinco os mais conhecidos. matraca, zabumba, orquestra,
baixada e costa de méo. Apresentam diferencas em relagdo a ritmo, coreografia, instrumentos musicais,
personagens, indumentarias... Em todas eles a figura do boi, com seu couro de veludo negro ricamente bordado,
evolui de forma graciosa com seu miolo, sob o comando dos “amos’ cantadores, debaixo de muitas toadas
(cantigas) e tropeada (batuque dos instrumentos). O Sotague de matraca é caracteristico da Ilha de Séo Luis,
tendo como principais instrumentos as matracas (duas tdbuas de madeira geralmente enceradas) e os pandeiros
(grandes rodas de arco de madeira cobertos de couro de cabra). Tem um ritmo acelerado, sob 0 som estridente de
dezenas de matraqueiros, formando grandes batalhdes, onde 0 pessoa da percussdo vem todo a paisana. Na
frente acha-se o corddo de rajados, no qual chamam atencéo os caboclos de pena, com o seu forte bailado, ao
lado das tapuias. O sotaque de Zabumba, advindo do municipio de Guimaraes e circunvizinhangas, tem forte
presenca africana, com sua percussdo marcada pelo ritno socado de grandes tambores - as zabumbas - levados
numa vara e tocados com uma maceta, juntamente com pandeirinhos e maracés. O sotague de Orquestra, com o
berco na regido do Munim, apresenta um ritmo alegre, faceiro e cambriolante, produzido por uma bandinha de
instrumentos de sopro e cordas, como pistom, saxofone, clarineta, banjo e outros. O sotague da Baixada usando
matracas e pandeiros menores que os bois da ilha, apresenta um toque mais lento, leve e suave. No seu guarda-
roupa exuberante, destacam-se os chapéus dos vaqueiros, com grandes testeiras de veludo preto bordado,
cercados de pena de ema. Um personagem caracteristico deste sotaque € o Cazumba - de cardter mistico, mistura
de homem e bicho, que usa bata comprida de pano ruastico pintado ou veludo bordado e méscara de madeira, em
formato de animais, de pano ou isopor (mais comuns no interior, formando verdadeiras esculturas). O sotague de
Costade Mé&o da regido de Cururupu tem as roupas (casacos e calgdes) de seus brincantes de veludo todo
bordado, além de chapéus em formatos de cogumelo afunilado, com fitas coloridas e grinaldas de flores no alto.



criancas, num exercicio bem peculiar da profissdo. Aqui denomino de momento professoral as
histérias de trancoso?, contadas debaixo das &rvores, nas noites de chuva, de lua cheia, dentre
outros momentos.

As narrativas que seguem dao destaque dessa percepcdo. Segundo Gradna 1V, ‘O
nosso pai mandava todos ler bem ato na varanda; ele entregavao livro e dizia: ‘Leiaai.” Aise
lia. Se nds cometéssemos um erro de prondncia, alguém emendava e eu me perguntava, mas
como se ela ndo esta lendo a histéria, como sabe que € isso”. Ou ainda: “ Nés colocamos as
nossas cadeiras todas em frente do rédio, como hoje se assiste a televisdo, mas era para ouvir.
N&o entendiamos como € que vinha aguela voz, como era tudo aquilo”. Também o relato da
Gralna V apresenta essa caracteristica: “Na comunidade onde eu moro existe uma figueira,
Essa figueira ficou muito presente na nossa histéria de vida até hoje. Nessa figueira, era o
local que se namorava, onde se sentava para discutir, onde os adultos ficavam sentados
conversando e olhando a gente brincar”.

Da mesma forma, as Graunas I, 1l e Ill ouviram muitas historias de trancoso, ou
contadas por suas maes, ou por alguém da comunidade. Essa dindmica nos remete a pensar
gue essa pratica aliada as perguntas na infancia do “o que vai ser quando crescer”, as
condic¢des de se tornar arrimo de familia cedo e 0 belo exercicio professoral do(a) contador(a)
de histéria, canaliza-nos ao magistério, sem contar que a profissdo ficou compreendida como
feminina.

No entanto, esse ingresso ndo se da de forma tranquila, pois, como observamos nas
suas partituras, a Gralna Ill teve, por exemplo, que se desentender com a Secretaria de
Educacdo, pois essa a via apenas como copeira, apesar de ja possuir a formacao de professora.

Esse fato pode-se atribuir ao passado escravista que ficou impregnado nas nossas
vidas, bem como aos esteredtipos que a sociedade atribui a populacdo negra como néo
possuidora de uma boa aparéncia®®. O “belo e o limpo” sdo caracteristicas das quais n&o
dispomos para o contexto social de compreensdo burguesa. A narrativa que segue reforca essa
maneira de pensar. Quando perguntado para a Gratina | sobre a sua infancia, ela fala que as
pessoas adultas contavam a histéria do velho do saco para fazer medo as criangas. Pedi para
gue caracterizasse esse velho, e ela assim o descreveu: “Velho do saco, barbudo, cabelo
grande, fumava, e com apelido”. Ana Cdia da Silva (1995) afirma que € esse o0 tratamento

dado ao negro(a) idoso(a), sem nome, com apelido que estigmatiza a cidadania da pessoa. Diz

“2 Ditos popul ares extraidos de contos rudimentares e que subsistiram na memdria do povo, principa mente no
Nordeste, onde a expressao historias de Trancoso equivale a histérias da carochinha.

43 Ver adiscriminacéo do negro no livro didatico de Ana Célia da Silva, 1995.



ainda que é visto(a) como pessoa ma, que rapta e come criangas e gue ndo merece henhuma
sensibilidade. Ninguém sabe de onde veio seu nome, ninguém.

Da mesma forma que o homem do saco é tratado, as demais pessoas negras também
sdo tratadas, por ndo possuirem a boa aparéncia instaurada pela sociedade. O uso do cabelo
natural e a roupa estampada fazem com que sgamos vistos como sujos(as) e ma
cheirosos(as), sem contar que a roupa estampada ou, ainda, a roupa branca nos identifica com
macumbeiros(as), regueiros(as), ou o téo famoso Zé Carioca. Em sua declaragdo, concedida

em 1996, a Gralina |V relata agressdes verbais por usar o seu cabelo natural:

Fui a primeira mulher a usar o cabelo natural aqui em S&o Luis. Isso quando todas
as mulheres alisavam seus cabelos. Foi terrivel, eu pegava vaia na rua, olhavam
sempre como se eu fosse uma pessoa de outro planeta. Se entrava no cinema, todos
se viravam para me olhar, se ia ao comércio, todos se voltavam para mim. Na Rua
Grande, aprincipal dacidade, eraaquelaanarquia, eles gritavam: ‘Olha o diabo, que

Esses modelos da escola arrumada, que pouco contribuem com as camadas populares,
e 0 modelo do belo e do limpo, que em muito o positivismo gudou a construir e 0 “da ordem
e do progresso” tém sua logica quebrada pelo educador Paulo Freire (1988) e pelos
movimentos negros brasileiros. Quando Freire assinala“[...] que o chdo do quintal de sua casa
foi 0 seu quadro e gravetos foi 0 giz [...]. Essa l6gica da escola modelo é quebrada, quando
ressaltam ainda que ‘a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra”. Outro
pensamento toma corpo: de que primeiro € preciso se fazer a leitura do mundo em que se
vive, se encontra, mesmo que esse mundo Sgja pequeno na sua compreensao. Depois vem a
leitura da palavra, que nem sempre, ao longo da sua escolarizacéo, foi a leitura da “palavra
mundo”. Da mesma forma, 0 movimento negro brasileiro vem guebrar essa légica do limpo,
do arrumado, do engomadinho, da cor da roupa que combina com o teu tipo de pele.

Essa |6gica engessada comega a ser corroida quando nés, excluido(as), olhamos para

Nnosso viver e comegamos a discutir com outros(as) que convivem da mesma forma. Esse

refletir se da na grande maioria nos movimentos sociais.



3.3 Uma Narrativa das Alunas Negras na Escola: Da “ casinha” aos movimentos

sociais

A préticada quebra de |6gica proporcionada pelos movimentos populares possibilitou,
em muito, a organizacdo de todos esses movimentos e, em particular, do movimento negro. O
modelo do belo e do limpo passou a ser questionado e identificado como opressor. Os(as)
integrantes passaram a questionar também o modelo educaciona e tomaram como mote das
discussdes as questdes de posse da terra, educacéo e aidentidade étnica. Compreendeu-se que
as préticas pedagodgicas interferem na identificacdo étnica, pois as teorias educacionais
carregam uma intencionalidade no processo de socializagdo da crianga que a obriga a se

submeter aos padrdes de conduta e de val ores dominantes do grupo.

A esse respeito, tomemos como referéncia os relatos das Gralinas sobre seu periodo de

escolarizacdo. “Enquanto crianga, essas discussdes nunca aconteceram, a familia ndo abria
essas discussdes, embora minha familia foi composta toda por negros’ (Gradna |). Da mesma

forma, a Gralna |V afirma que:

Muitas coisas ndo se entendiam nainfancia; nés fomos criados num mundo em que
tinha pessoas de todas as cores, uma familia muito miscigenada, tinha os brancos,
tinham os pretos, primos brancos, primos pretos, ndo ficava muito claro o que nés
éramos. Geralmente as pessoas mais velhas faavam muito em mulatas, falavam
muito em mulatas se referindo a nés, e assim, achavamos que éramos mul atas.

Esse posicionamento de ocultar uma realidade social vivida traz consequéncias
danosas para a sociedade, pois 0 escamoteio faz com que as familias ndo discutam o assunto.

A escolatambém nédo discute, dificultando aidentificagdo étnica da crianga.

Ao debater as experiéncias da ‘branquidade’ diante de conflitos raciais, Cesar Rosato e

Verbnica Gesser (2001, p. 11) refletem que:

[..] o que se questiona nesse contexto é que essa experiéncia € imposta diante de
uma sociedade em que ser branco/a é a“norma’, ou segja, a nogao hegemonicamente
estabelecida e legitimada indica que a brancura é associada a uma situacdo de
privilégio que desacredita na presenca da austeridade de sua posicéo e, por isso
mesmo, é incapaz de compreender a experiénciado “outro [...].



Nessa perspectiva, 0 desafio do encontro com o(a) outro(a) propiciou que um tomasse
0 outro como inferior. Por ser diferente, possuia construtos inferiores aos seus. Nessa linha de
raciocinio, a escola, como produtora do saber cientifico, em seu processo de transposicao
did&ica, em muito tem contribuido para chancelar, pelos curriculos escolares e préticas

pedagdgicas, a discriminagdo entre criangas negras e ndo negras.

Segundo Chevallard 1991, p. 31), a transposicdo didética € entendida como um

processo, no qual

Um contetdo do saber que foi designado como saber aensinar sofre, a partir dai, um
conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo apto para ocupar um lugar
entre os objetos de ensino. O trabalho que transforma um objeto do saber a ensinar
em um objeto de ensino € denominado de Transposi¢ao Didéatica.

Nesse processo de transposicdo, se tomarmos como referéncia os conhecimentos
trazidos pelas criancas negras, frutos de suas experiéncias comunitarias e adaptados as
situacOes de ensino, estariam “recriados’ a luz de que realidades? Ou, ainda, no processo de
didatizacdo evidenciado pelos(as) professores(as), de que concepcles, saberes, vivéncias
dispdem eles para mediatizar a transposi¢ao?

Preocupam me essas concepcoes, baseada na pesquisa realizada por Candida Soares
(2007, p. 64), em que uma professora, ao ser entrevistada sobre a sua cor, relata o seguinte:
“Como é que eu me classifico? Gente! Acho que nunca parei para pensar nisso (risos). Mas
acho que o importante é que sou gente, sou professora [...] Quanto a minha cor, eu nunca
parel para pensar nisso”.

A chegada a instituicdo escolar das camadas populares, faz varias décadas, assustou a
escola, 0s mestres e as teorias do curriculo e da administragdo. A reacdo foi ignorar as
especificidades dos novos sujeitos sociais e culturais (GOMES, 1995, p. 16). Esse pensar
reforca a nulidade da professora de seu pertencimento étnico.

Ao levarmos isso a cabo, verificaremos que “0s sujeitos sociais, sendo historicos, sdo
também culturais. Essa constatacdo indica que € necessario repensar nossa escola e 0s
processos de formagdo docente, rompendo com as préticas seletivas, fragmentadas,
corporativistas, sexistas e racistas ainda existentes (GOMES; GONCALVES; SILVA, 2006,
p. 25).

As autoras ressaltam ainda que essas abordagens, ao serem discutidas nas escolas,
convivem conflituosamente com as abordagens curriculares e praticas pedagdgicas. A meu

ver, essa relacao € imprescindivel na desconstrucdo dos construtos tradicionais. Para tanto,



precisam ser efetivadas na familia, ou na escola, ou onde quer que sgja. O importante é que
ocorram.

Penso assim, pois 0 que se observa, nas partituras analisadas, € que das cinco
colaboradoras da pesquisa, apenas em trés familias, pelo menos, se ndo se discutiu
densamente, oportunizou-se que elas se percebessem negras. Nas duas outras, essas questoes
vao ocorrer tempos depois. Vale ressdtar que, mesmo as mulheres negras, tendo sido
conscientizadas na infancia de sua negritude, ndo deixaram de ser submetidas a situacoes as
mais discriminatorias possiveis, que tiveram fortes efeitos em suas vidas. Das demais, nem se
fala, pois, se, mesmo percebendo-se negra, ha o desapontamento no ato da discriminacéo,

imagine-se ndo se percebendo.

O primeiro fato distingue-se nas palavras da Gralina I, quando salienta: “Eu me sentia
bem, pois minha estima de negra obtive com minha m&e. Mas ouvi muito das pessoas que
ficavam me olhando e diziam: ‘Olha essa nega com vestido de seda’, mas eu nem ligava para
aquilo”** (SANTOS, 1996).

A Gralnalll também compartilha desse viver, quando enfatiza:

Na minha familia, todo mundo era negro, meu avd, meu pai, meu irmao, todo
mundo era negro. Ninguém discriminava ninguém. E dentro dessa sociedade, que
tem sempre um com pele amarela, mas na época que eu era crianga eu via muito era
negro, entdo ndo tive muito essa dificuldade de me aceitar como negra, eu ja vim ver
alguém com outra cor na cidade.... No ensino de 72 a 82 série é que a gente foi
acordando, a televisdo foi mostrando e eu me perguntava por que tem boneca s6
branca.

O universo infantil das colaboradoras proporcionou para elas a identificacdo e o
reconhecimento como negras. O fato de serem referendadas como negras e perceberem no
entorno os assemelhados étnicos, ajuda na auto-estima da crianca. Ou ainda uma fala como
gue a avo dizia para a colaboradora e que para ela foi muito marcante: “Vocé tem que
fazer o seu caminho, ndo pode se submeter; negro ndo anda olhando para o chéo, que tem é
levantar a cabeca’ (Gralina V).

40 espanto evidenciado por curiosos e curiosas as vestimentas da colaboradora se volta para a época colonial
em que os escravos, em favor da decéncia, vestiam calgas e camisas de algoddo. As mucamas usavam saias,
blusas (hoje talvez chaméssemos de batas) e turbantes nas cabegas. Os tecidos podiam ser coloridos e algumas
andavam de chinelas. Os escravos e escravas alforriados também sonhavam com os artigos finos e ndo perdiam a
oportunidade em adquirir pecas de "panos finos', como se dizia, mesmo que j& estivessem usados e velhos. A
maior parte da"arraiamiuda’, porém, vestia-se de algodao e chita.



As cobrancas aqui exemplificadas ja ndo mais acontecem no campo do cuidar do(a)
outro(a), mas de si. Esse tipo de cobranca ndo € mais para que a menina saiba lavar ago, ou
aprender a fazer uma comida ou bordado, para mostrar seu carater de prendada, e, sim, para
buscar a sua autonomia. Ao atentarmos para a vivéncia dessa colaboradora, podemos
constatar que tanto a avé quanto a méae tinham claro o tipo de educagéo que queriam propiciar
a menina. Por um lado, tinham como meta que as meninas e 0 menino deviam estudar e ndo
trabalhar. No que se refere as questdes raciais, lutavam para que ela ndo baixasse a cabeca e
enfrentasse as intempéries discriminatorias da sociedade. N& obstante, por varias vezes,
fizeram-na ver os enfrentamentos contra essas segregacfes. Sao saberes que fortaleceram a

autoestima da aprendiz.

O papel da familia € imprescindivel nesse processo, pois, como ressalta a Gradna 11,
“Quem me influenciou nesse ser negra foi minha mé&e. Era negra como eu, assumida, muito
decidida. Aprendi com ela as minhas decisdes’. Esse assumir que a colaboradora enfatiza,
adquirido dos ensinamentos da mae, possibilitou que ela pudesse, desde cedo, sair da zona
rural para estudar e trabalhar na cidade. E nesse contexto histdrico, politico, social e cultural
gue 0s negros e as negras brasileiros(as) constroem suas identidades e, dentre elas, a
identidade negra. Como toda identidade, a negra é uma constru¢éo pessoa e socid e €

elaborada, individual e socialmente, de forma diversa.

No caso brasileiro, essa tarefa torna-se ainda mais complexa, porque se realiza na
articulacéo entre classe, género e raga, no contexto da ambiguidade do racismo brasileiro e da
crescente desigualdade socia (GOMES, 2007, p. 98). Por sua vez, a autora caracteriza esse
contexto histérico marcado por séculos de escraviddo, pela colonizagdo e dominacdo politico-
cultural de grupos sociais e énico-raciais especificos, pela resisténcia negra a escravidado. Da
mesma forma, a Graina lll, ao sair da zona rural para a cidade, precisou passar pelo processo
de afirmacdo de seu pertencimento étnico, pois as diversidades dos centros urbanos sdo mais
desafiadoras do que as da zonarural. A colaboradora destaca ainda o prazer que foi a presenca
de sua mé&e na sua vida, as marcas identitérias que a fizeram, a luz da forca de sua méae, partir

para os enfrentamentos do diaadia.

E interessante voltar o olhar para as pessoas que migram do meio rural para a cidade,
no tocante as suas histérias de vida, saberes etc. Para Lesser de Méelo( apud Vieira
Gomes, 1988, p. 50):

O contingente que migra vive no meio urbano industrial, de maneira bastante

precaria, nas chamadas zonas periféricas. Mas, tal massa, longe de ser uma
abstracdo, constitui-se de familias concretas, formadas por pessoas concretas,



possuidoras de uma histéria de vida, com uma heranga cultural - o seu capital
cultural — que as distinguem de quai squer outras.

bY

As condi¢cBes precdrias, associadas a pouca instrucdo que carregam acabam
encaminhando as mulheres negras aos servicos domésticos. O sonho de estudar, muitas vezes,
€ interrompido pela necessidade de sobrevivéncia. A esse pensar Sueli Carneiro (2004, p. 77)
ressalta que “a mulher negra é quem mais sofre no mercado de trabalho. A taxa de
desemprego no grupo € maior, e elas ficam mais tempo desocupadas. Quando conseguem
entrar no mercado de trabalho, ocupam as posi¢cdes mais desval orizadas e ganham os piores
salérios’.

Essa redidade ndo é um fato isolado que ocorre com uma ou duss mulheres;
configura-se com um contingente enorme de mulheres negras. Pode até ser compreendido
como um caso norma a redidade das mulheres negras, muito em funcdo do passado
escravista, mas normalidade ndo pode ser vista como um querer delas, pois, como
pontuam as Gralnas | e I, tiveram um momento em que concentraram todas as forgas e
deram um basta ao cotidiano em que estavam inseridas.

No campo da salde, a autora evidencia “que existem seqiielas emocionais, os danos a
salide mental e rebaixamento da auto-estima; numa perspectiva de vida menor, em cinco
anos, em relagdo as mulheres brancas” [...].

As Gralnas | e Il, conforme ja foi especificado, sairam da profissdo, mais
enfaticamente a Gralna Il1, quando relata que a Secretéria de Educacéo insistia em querer
Ihe repassar uma portaria de zeladora, e ela se recusava a receber, até porque possuia a
formacdo de professora.

As mulheres negras em destague tiveram a possibilidade de sair da profissdo de
engomadeira, cozinheira e copeira para 0 magistério. Vale ressaltar que os seus processos de
formacéo se ddo paralelamente as suas profissdes de domésticas. Esse dado é relevante para
as suas tomadas de decisdes, 0 que, para muitas, ndo acontece. Muitas de nds néo
conseguimos vislumbrar outra profissdo, ou, se conseguimos, ndo dispomos de tempo,
recursos, ou mesmo, temos outros impeditivos que ndo permitem alcancar outras atividades,
como cansago, filhos, marido etc.

Para as mulheres negras, poucas mudangas ocorreram, pois a teoria da regulagdo as
tem mantido praticamente nas mesmas ocupacfes que outrora ocupavam. Quando assevero

esse pensar, observo isso pelas nossas condigdes. Quantas mulheres negras continuam a



labutar nas cozinhas das patroas, nas bancas de vendas de comidas caseiras, nas lavagers na
engomacao de roupas etc.

Na passagem do fordismo ao pésfordismo ou modelo flexivel (toyotismo), houve
permanéncia ou, até, expansdo de formas tradicionais e, em geral, precérias de trabalho. As
mudancas ocorreram com significancia para o grupo hegemonico. Para tanto, utilizou-se a
aspereza no mercado, no capital e nas relagbes de trabalho. Por mais que, na compreensdo de
Acéacia Kuenzer (2006a), esse novo modelo de globalizacdo da economia e de reestruturacéo
produtiva exige trabalhadores de outro naipe, que vao servir de modelo para a sustentagéo
das vicissitudes hegeménicas, sdo as profissdes tidas como base de sustentacdo da
exploragdo do capitalismo que véo favorecer a ascensdo desse novo modelo.

No campo educacional, as mulheres negras, buscando aterretivas de vida, veem, no
alardeamento das propostas educacionais de inclusdo, de valorizacdo, e de continuidade de
estudos, possibilidades de mudancas de vida para acompanhar as efervescéncias do mercado.
Voltam as sdas de aula e passam a lidar com os desafios tedricos e metodologicos dos
Programas de Educacdo de Jovens e Adultos por um lado, e, por outro, com a inabilidade
docente, fruto de sua formagdo para desencadear um processo NoVo que N30 perpassou pela
formagéo.

Para a professora Rute Baquero (2004, p. 3),

a auséncia de especificidade na formagdo do educador tem se refletido nas praticas
pedagdgicas institucionalizadas com adultos ndo-escolarizados, as quais se
encontram alicercadas numa série de fal &cias a respeito da compreensdo do que segja
o adulto, de sua fungdo social, bem como a respeito de seus processos de aprender a
ler e escrever. Destacamse, dentre outros, a visdo infantilizada do adulto, a visdo do
adulto como um ser pronto e acabado, a visdo do adulto como ser universal,
abstrato, padronizado.

E importante destacar que, inicialmente, a educacéo de jovens e adultos réio principia
nos espacos institucionalizados, destacando-se a forga dos movimentos populares nessa seara.

Como enfatiza o professor Nilton Bueno Fischer (1992, p. 70):

Historicamente, a trajetéria desenvolvida pela Educagdo de Jovens e Adultos, pode-
se afirmar, percorre dois caminhos, tragados sobre concepcdes e préticas distintas.

De um lado, num caminho instituinte, buscando promover a conscientizag8o politica
dos setores populares e incentivar a sua organizagdo e autonomia, engajado num

projeto de transformacdo social; de outro lado, num caminho instituido, percorrem
préticas pedagoégicas sistematizadoras de uma educacdo voltada ao processo de
transmisséo de um conjunto minimo de conhecimentos sistematizados. O processo
educativo visa a suprir a ndo-escolarizagdo naidade considerada prépria e suprimir a



pecha nacional da suposta marginalizagdo cultural da populagcdo que, em grande
parte, seriaresponsavel pelo atraso econdmico do pais.

Nesse movimento de carater instituinte, popular, conscientizador, existente nos anos
1960, as mulheres negras, aém de procurarem ser alfabetizadas, buscaram a organizacdo
social. Sua participagcdo da impulsos a entrada em outros movimentos. No entanto, as
constantes retaliagbes por parte do governo central a essas organizagbes, fragmentou a
iniciativa. Com um discurso “democratico”, instituit-se o0 Mobral que, em muito, diferiu dos

pressupostos tedrico-fil osoficos difundidos pel os movimentos popul ares.

A auséncia de especificidade na formagdo do educador, associada a infantilizacdo do
adulto, e as préticas assistencialistas prejudicam a propria constituicdo do campo de educacdo
de jovens e adultos, limitando as possibilidades de uma formagdo mais conseqiente. Os
efeitos produzidos por praticas dessa natureza podem ser traduzidas como excludentes
(RIBEIRO apud BAQUERO, 2004, p. 3).

Na escola, as praticas raciais sdo provocadas pelo despreparo dos(as) professores(as)
que, ou praticam a discriminagdo, ou se mantém omissos a essas préticas. A Graina ll, que
ingressou na escola fora da idade escolar, narra os obstaculos e discriminages vividos:
“minha professora ficava sempre criticando, sempre dizia que a princesa Isabel foi a mulher

mais cretina do mundo por ter libertado os escravos’ (SANTOS,1996).

O despreparo para lidar com as questdes sociais e metodoldgicas faz com que os(as)
docentes, em primeira escala, ignorem as dificuldades do alunado; em segunda, tratando-se de
jovens e adultos, infantilizam o processo, justamente pela dificuldade de politicas publicas
gue atendam as reais necessidades da clientela. Para os(as) jovens e adultos que ndo mais se

encontram na faixa etaria escolar normal, metodol ogia se torna desencorgjadora.

Associada a discriminacéo sofrida, caso o(a) jovem ndo disponha de uma familia que
o(a) ajude, como foi o caso da Grauna ll, dificilmente continuara nos estudos. Na pratica,

disposicao familiar, na maioria das vezes, ndo existe:

[...] A minha m&e foi me ensinar, porque ela sabia ler, me ensinou a licdo e mandou-
me responder para €la quando ela tornasse a falar de negro para mim, que eu
respondesse para D. Raimundinha (era o nome da minha professora): ‘A senhora
esta preocupada porque a Princesa Isabel libertou a escravidéo, mas a minha mae
disse que a senhora esta mais preocupada porque dagqui mais uns tempos, branco nao
vai ter negro na cozinha, é por isso que a senhora esta preocupada.’ Ela olhou para
mim, ficou calada e desde esse dia ela passou a me tratar como gente. (SANTOS,
1996)



Para Sueli Carneiro (2004, p. 71), “essa visdo universalista de mulher, de politicas
publicas e de educagdo vem determinando a permanéncia ou expansdo dos padrfes de
desigualdades presentes entre as mulheres”. Para a autora, essas compreensdes sao 0S

primeiros desafios a serem enfrentados.

Historicamente, essa visao que vem norteando as questdes de género, seja do ponto de
vista tedrico, sgja dos seus desdobramentos nas politicas publicas, tem como conseqiiéncia o
fato de que os esforgos coletivos das mulheres e as conquistas de sua agdo politica coletiva —
ao promover a democratizagdo do seu acesso as oportunidades sociais — tem beneficiado
majoritariamente as mulheres brancas ante 0 impacto que o racismo tem na limitagdo das

possibilidades sociais das mulheres negras.

Como exemplo desse fato, cito meu processo de escolarizagcdo. Na escola, apesar de
ndo me serem diretamente ensinadas prendas domésticas e, sim, inconscientemente, na préatica
de quem direcionava minha educagdo, fosse aprofessora ou as pessoas que realizavam 0s
servicos gerais, como limpeza e merenda, mostravam me nitidamente o lugar da menina

negra Aprendi o que teria que fazer, como me comportar, em especial como negra.

Para elas, eu deveria ficar em um lugar de menos destagque, salvo o da cozinha, onde
sabia que tinha um lugar; na escolha de quem iarecitar o versinho no dia das mées ou até na
posicéo da fila para o lanche na hora do recreio, sem ter importancia o tamanho da crianca.
Esse lugar € inconfundivel; basta observar a pesquisa realizada na década de 1970, na cidade
de Araraguara, em S&o0 Paulo, coordenada pela professora-pesquisadora Heleieth Saffioti
(1970), segundo aqual, naguela década, era crescente aforca de trabalho e a oferta de méo de
obra feminina no setor terci&rio, uma vez que as mulheres tinham baixo nivel de

escol arizacao.

Essa fragdo tem se acentuado a cada momento, se a compararmos com a época da
pesquisa e as diversas crises que vém crescendo na economia do pais nos dias atuais. Para
Sueli Carneiro (2004, p. 72), ao basear-se em dados divulgados pelos Ministérios do Trabalho
e da Justica, na publicacdo Brasil, Género e Raca, revela que “as mulheres negras ocupadas
em atividades manuais perfazem um total de 79,4%, ou sga, quase 80% da populagdo
feminina negra economicamente ativa, estdo ocupados em atividades manuais. A
profissionalizacdo também ocorre dentro de casa, no receio da familia de que essa menina ndo

encontre profissdo para se manter; assim, ha preocupacao desde cedo com essa questao.



Esse viver chama a atengdo, pois carrega um aspecto determinante dos lugares do
menino e da menina, atrelado a essa protecdo a0 espaco privado dado a menina. Essas
crescentes presencas de méo de obra feminina no setor tercidrio, associadas aos modelos de
educacdo desenvolvidos, merecem destaque nas palavras de Sueli Carneiro (1985), quando
enfatiza que “ é dréstica a situacéo do negro brasileiro, mas € ainda mais dréstica a da mulher
negra brasileira’, que enfileira os servicos da categoria das domésticas. Uma das questdes
marcantes que favorece isso é a propria condicdo financeira da familia, em especial sua néo
permanéncia na escola, fator que propicia o encontro de um grande nimero de mulheres
negras somando o0 exército de reserva, sgja nos servicos domésticos em geral, sga nas faxinas,
sgja dentre outras profissdes economicamente em desvantagem com as demas. Como

afirmado antes, essa profissionalizagéo ocorre desde cedo.

Entretanto, algumas pesquisadoras, em suas teses de doutorado, tém investigado
mulheres negras que possuem apenas 0 Ensino Fundamental ou Médio, mas que néo
conseguiram continuar seus estudos, ou por terem dificuldades de se adaptarem aos curricul os
escolares, ou por assumirem responsabilidades de casa ou trabalho etc. Essas atividades
fizeramnas desistir da escola, porém desenvolveram atividades educativas néo
institucionalizadas nas suas préticas de cabeleireira, babéds, dentre outras. Entre essas
pesquisas, salientamos os textos da doutoranda Aline Cunha (2006), que estuda os espacos
ndo formais como mediadores de educagdo, e a doutora em Antropologia Socia, Nilma
Gomes (2003), que, em sua tese, discutiu os salGes de beleza como um espaco educativo néo

ecolar.

Segundo Nilma Gomes, os sal0es de beleza:

Apresentam, no seu interior e na sua constitui¢ao, todas as tenses e ambiguidades
gue envolvem a construcdo daidentidade negra no Brasil. Porém, ndo é s isso. Eles
se destacam como espagos de resisténcia. Revelamrse como algo muito além de
microempresas ou lugares de “embranquecimento”, como julgam algumas pessoas.

Eles sdo espacos da comunidade negra. As pessoas que por ali circulam e as que ali

trabalham enfrentam, cotidianamente, o desafio de “lidar” com as questdes
concernentes a construcéo da identidade negra. Nesses espagos, a identidade negra,
enquanto processo, é problematizada, discutida, afirmada, negada, encoberta,
rejeitada, aceita, ressignificada e recriada. Tudo isso acontece ab mesmo tempo e,

nesse sentido, os saldes étnicos nos colocam no cerne das tensdes e também das
possibilidades de recriag@o vividas por homens, mulheres, criangas, adolescentes,

jovens e adultos negros (GOMES, 2003, p. 13).



Vde sdlientar que, caso essas tensdes, problematizactes e possibilidades de recriacbes
vividas pelos sujeitos existentes nos saldes fizessem parte do curriculo escolar, ou ainda das
discussdes de sala de aula, 0 acesso, a permanéncia e a identificacdo da comunidade negra
seriam mais amplas e melhores. Ao freqientarmos os bancos escolares, lidamos com duas
situacOes adversas: uma delas sdo 0s esteredtipos que recebemos da nossa aparéncia; a outra

trata- se da ndo identificacdo com o curriculo escolar.

No que diz respeito a esses aspectos, Vi criancas ndo negras serem a “iris dos olhos’ da
comunidade. No entanto, eu e outras ndo passadvamos de despercebidas na sala de aula, na
escola, até para ndo incomodar. Era comum, nas festividades da escola, escolherem aquelas
criangas que melhor representariam a sala e a escola. Eu notava — apesar de ndo compreender
bem o critério devido a pouca idade - que havia dois critérios. um que era a cor da pele, e 0

outro, o tipo do cabelo, de preferéncia os que ndo davam trabalho de arrumar.

A essas vivéncias, Conceicao Corréa Chagas (1996) acrescenta:

Gostar de ser negro depende de cada um desenvolver em si 0 sentimento de auto-
estima. A forma objetiva de atingir esse processo consiste em a¢fes que promovam
0 resgate da cultura e histéria do negro, evidenciando seus heréis e vultos
eminentes, uma vez que modelos favoraveis a etnia facilitam o fortalecimento da
auto-estima.

Concordo, em parte, com a autora, no que se refere a busca da autoestima, pois
compreendo ser um passo para a conquista da autonomia, mas, ab mesmo tempo, pergunto-
me: Como construir essa autoestima? Ilustro essa fala com o depoimento da Gradna ll: “na
escola eu fui muito visada, a professora me criticava muito,porgue, na minha classe, so tinha
eu e minha prima que éramos negras. Mas eu ficava com muita ansia de aprender, prestando

muita atencéo”.

Esse movimento ndo depende somente de cada um(a), pois, em muitos lares, ainda se
praticam os ditos depreciativos a s proprios(as) ou mesmo, nas escolas esses ditos sdo
frequentemente pronunciados. Uma das possibilidades para que essa prética desapareca € a
apropriacéo do legado histérico do nosso povo, advindas das nossas lutas. Mas como se
apropriar desse legado historico ignorado pela escola/sociedade, logo néo fortalecido pelas
familias? Uma das possibilidades € escutar as historias de vida e experiéncias de nossas

matriarcas, principalmente as que ndo estejam imbuidas pela cultura patriarcal dominante.



Para Petronilha Beatriz (1996, p. 172), € preciso estar atento as africanidades
brasileiras, isto é “ao legado africano, a heranca que mulheres e homens escravizados
deixaram para nds, povo brasileiro”. Ao tomarmos como referéncia a heranca histérica
construida por homens e mulheres negros e negras, estaremos fortalecendo a ressignificacéo
do espaco escolar, do curriculo escolar e, ainda, das préticas pedagogicas, alicerces
necessarios para a construcdo da autoestima. Mas 0 que se compreende por heranca que
homens e mulheres escravizados deixaram para 0 povo brasileiro? Entendem se as variadas
formas de organizagdo grupal no enfrentamerto a violéncia— a Balaiada, a Sabinada, os malés
etc.; a organizacdo das mulheres na luta pela sobrevivéncia nas ruas, nas senzalas, nas fabricas
e no lar; as manifestagdes culturais pela danga, misica, poesia, arte, etc. E todo esse acervo
material e imaterial produzido ao longo dos tempos.

Trago ainda um relato da Gralna Il, que corrobora essa ideia:

A minha estima de negra aconteceu com minha mae explicando para que nunca
ficasse de cabega baixa por ser negra no meio dos brancos, dizia: “Negro também é
gente”. Ela era negra do interior, mas possuia uma visdo muito alta. Ela ndo queria
que os seus filhos fossem t&o a toa. Eu nuncatrabalhei na casa de familia, porque ela
dizia assim: " Os brancos s6 queriam negro na cozinha”. Ela tinha filha negra, mas
nao era para a cozinha de branco. Era para estudar (GRAUNA 11).

Vaorizar a africanidade brasileira requer ndo apenas que Seus ecos se manifestem nos
movimentos negros, mas, sim, nos diversos espacos ingtitucionalizados e néo-
ingtitucionalizados da sociedade, sgja nos saldes de beleza afro, na compreensdo de Nilma
Gomes (2003), seja nos sal Ges de beleza étnicos, nas palavras de Aline Cunha (2006), seja nas

associagoes das bordadeiras, seja nas escolas etc.

Para concluir, esse movimento que me proponho realizar com as colaboradoras desta
pesquisa me faz lembrar 0 movimento que as aranhas fazem ao tecer sua teia, como muito
bem relata Ana Maria Machado no artigo O téo da teia — sobre textos e téxteis (2003, p. 1-
20)*.

4 _ Trecho do didlogo existente entre Ana Maria e sua filha ao observar a tecelagem da aranha: - Mae, euvi a
hora em que ela comegou. Pensei que ela estava caindo, porque aranha ndo voa. Mas ela estava presa no fio e
pulou até bem longe, como se estivesse voando, pendurada... Nesse momento, ndo caia mais. Subia pelo fio.
Até certo ponto, apenas. De repente parou e se jogou de novo no espaco, agora para Cima, mais uma vez
deixando um fio no seu rastro, mas numa direcdo completamente diferente. Até alcancar outra folha. Depois
voltou novamente pelo fio e retomou o processo. Percorria uma certa distancia, mudava de diregdo, lancava-se
no vazio secretando das entranhas o fiapo que a sustentava, fixava-o em algum ponto de apoio, retomava



3.4 O Ser Professora e as Adversidades para Chegar a Profissao

E comum na infancia perguntarem: - o que vocé vai ser quando crescer? As meninas
da minha época logo respondiam: “Eu vou ser professora’. Para a familia, era um orgulho
incomensuravel. A resposta advinha, a meu ver, porque, na década de 1970, no meu entorno,
a profissdo professora estava no auge e também porque a crianga estava imbuida da
concepcao do cuidar. Interessante que nunca ouvi nenhuma de nés dizer que queria ser
domeéstica, cozinheira, gari etc. Acontece que as meninas negras da comunidade a qual
pertenco, que foram escolarizadas, encontramse no magistério — bem claro - as que
conseguiram fazer um curso superior. S80 apenas duas: eu e outra colega, pois as demais, que
tal curso ndo galgaram, na maioria, estdo sedimentadas nos servigos domésticos. Aqui darei
énfase especia para aquelas cuja profissdo € o magistério. Com base nessas observacdes e
analises, apresento a terceira categoria discutida nesta pesquisa que destaca a formacéo e

atuacdo profissional das professoras negras.

Muitas de nos, professoras negras, somos de comunidades com precarias condicdes de
subsisténcia. Ter condicbes de permanecer estudando € uma situacdo inusitada diante das
dificuldades econdmicas, familiares e culturais. Adquirir aformag&o profissional, para muitas,
€ um exercicio dantesco. Acompanhar 0s avancos ocorridos na sociedade no aspecto
educacional, cientifico-tecnolégico, ndo é fécil. Ao levarmos em conta as limitagbes pelas
guais passamos nas escolas frequentadas, seja no aspecto material, seja no pedagogico, é

desanimador. Entretarto, muitas de n6s conseguimos nos habilitar na profissdo de professora.

O ingresso no magistério acontece via concurso publico, pois, em escolas particulares,
nossa presenca € muito restrita. Na minha tragjetdria de vida, antes de trabalhar no magistério,
fui manicure, depois, via concurso, lecionel por alguns meses na educagéo infantil. A seguir,
fui diretora de uma escola infantil e Ensino Fundamental (com turmas até a 4.2 série) por dois
anos. Na sequéncia, lecionel disciplinas pedagégicas no Ensino Médio e compus a
coordenacdo pedagogica da Secretaria de Educacdo da cidade de Caxias do Maranhdo. S6

muito depois, fui coordenadora de uma escola particular da cidade, do Ensino Fundamental,

parcialmente o caminho percorrido... Seguia com firmeza um plano matematico rigoroso, como quem ndo tem
duvida alguma sobre o que esta fazendo.



de 5.2a 8.2 séries. H4 alguns anos, estou no Ensino Superior. No entanto, mobilidade n&o
ocorreu de forma simples.

Tive que enfrentar véarios desafios por causa da cor, do sexo, da idade e da realidade
socia de onde eu vinha. A Gralina Il foi engomadeira, baba, merendeira, secretéria de escola,
bibliotecaria e, depois, professora, assumiu, por alguns meses, a direcdo de uma escola
publica e concluiu o curso adicional. A Gralna Il foi m& enquanto cursava o Ensino
Fundamental. Vendeu bolo com café, frito de carne em construcdes, copeira em uma empresa,
vendedora ambulante de produtos da Hermes, Pierre Cardin. Posteriormente, por meio de uma
nomeacao, e muito depois, por concurso publico, tornouse professora e, recentemente,
graduou-se no curso de Letras. A Gradna | ficou 6rfa da mée aos 15 anos e, sozinha, foi paraa
capital para trabalhar nas cozinhas das familias, por quase 15 anos. Depois, via concurso
publico, entrou no magistério. E graduada em Pedagogia e especidista em Coordenacéo
Pedagdgica. Apenas as duas outras entrevistadas ndo transitaram nesses espacos.

Muitas vezes, fica muito distante continuar os estudos, pois, buscando sobrevivéncia,
as mulheres negras passam logo a ser arrimo de familia e preocupamse com uma unido
matrimonial, ou permanecem no nucleo familiar e, a0 ingressarem no mercado de trabalho,

realizam muitas atividades, como menciona a Gralinalll:

Para gjudar na economia da casa vendi produtos da Avon, Hermes etc. Meu esposo
era pedreiro. Vendi &fé, comecei desde a 62 série, quando tive o segundo filho.
Vendia pouco, mas sempre acreditei que uma moeda com a outra faz duas e assim
por diante. Foi assim que eu fiz, tive 0 gosto de vender nas construgdes maiores, eu
vendia mingau de milho, frito de carne de porco, cabega de porco, frito de tripa de
porco. Eu sei que comprava, fazia o frito evendia e no final da semana eu tinha
aquela relagéo dos compradores. No final de semanaialé e recebia. Semana que eu
recebia dinheiro mais do que o marido dessas vendas |4 na construcéo que ele
trabalhava.

A priorizagdo da busca pela sobrevivéncia nos faz colocar em segundo plano a
continuidade da escolarizagdo. A Grauna Il continua: “Houve um distanciamento, pois eu
terminel 0 Ensino Médio em 1980, e somente em 2002 ingressel ha universidade’. A Gradna
também comenta que, “em 93 retorno a Caxias. Estava desempregada, fiquei inquieta, fiz
concurso publico para professora, fui aprovada e passei a trabalhar numa escola da periferia’.
Segue enfatizando: “A partir dai, queria ter outra formacdo, dai fiz vestibular e em 1998 fui
aprovada no curso de Pedagogia e adquiri, através de concurso, a segunda matricula como

professora’.



Esses espacamentos que as Gralnas comentam s30 0s periodos da busca pela
sobrevivéncia: sair para trabalhar nas cozinhas, para vender produtos da Hermes, Avon etc.,
pelas uniGes matrimonials, que as fazem ser donas-de-casa, e muitos maridos ndo permitem
gue elas trabalhem, estudem, pois logo vém os filhos para cuidar. Todo esse contexto faz com
gue as mulheres negras, mais do que as mulheres brancas, ndo tenham uma linearidade em sua
formagao.

Particularmente, olhando para essa realidade, analiso minha vida escolar e constato
gue, desde o primeiro ano que ingressel em escolas, ndo passel um ano sequer fora delas, ou
sgja, desde os sete anos de idade, quando ingressei na 12 série, no ano de 1978, somente no
ano de 1999 deixei de ser aluna, pois conclui a primeira especializa¢do. 1sso ndo quer dizer
gue ndo trabalhava. Desde 0 ano de 1988, trabaho como docente em casa com aulas de
reforco. Em 1999, ingressel na carreira do magistério superior. Como estudante, retornel em
2005, para cursar outra especializacdo e, agora, mais recentemente, em 2007, para cursar
Mestrado. O que gquero exclarecer € que, durante exatamente 30 anos, freqliento o ambiente
escolar, seja como discente, seja como docente. 1sso d& um diferencial substancial na vida das
demais mulheres negras, pois realidade ndo é comum.

Estudos recentes, enfatizados pela professora Sueli Carneiro (2004, p. 75), sobre a

insercéo da mulher no mercado de trabaho, revelam

[...] que elas precisam de uma vantagem de cinco anos de escol aridade para al cancar
a mesma probabilidade que os homens tém de obter um emprego no setor formal.
Para as mulheres negras alcancarem os mesmos padrdes salariais das mulheres
brancas com quatro a sete anos de estudo €elas precisam de mais quatro anos de
instrucdo, ou seja, de 0ito a onze anos de estudos. Essa &, de fato, a desigualdade de
género e de raca instituidas no mercado de trabalho e o retorno que as mulheres,
sobretudo as negras, tém do seu esforgo educacional.

Vencer a discriminacdo, tanto de género quanto de raca, ndo é tarefa facil para nos,
mulheres negras. No depoimento da Grauna 1, estéo especificados trés tipos de segregacéo: a

deidade, aracia easocia:

Encontrei na universidade um professor de menino de escola particular, filho de
baréo, ele chegou com uma disciplina muito ruim, nem sabia transmitir, primeira
vez que trabalhou numa universidade. Assim, ele pegava aqueles alunos melhores e
passava, olhava aqueles que sabiam, aqueles que sabiam mais ou menos, ee
também passava. Agia com muita discriminagdo. Um dia ele chegou perto de mim e
disse: ‘Fulana, desiste desse curso. Esse curso ndo é parati.’



E segue narrando:

aluna e quero lhe dizer que, quando a gente faz um diagndstico dentro da sala de
aula e sabe que tem um aluno que sabe menos do que o outro, nds precisamos
trabalhar junto com esse aluno, para que ele chegue junto dos outros, e vocé esta
fazendo o contrério, estd me dizendo que eu deva sair do curso. Por que ele ndo é
para mim? Tem alguma letra ai dentro dos seus quites que diz isso? Professor, vocé
ndo pode esquecer que a minha parcela quem paga sou eu, e o teu saléario dentro da
disciplinaeu contribuo pagando. Ta entendido?

Por suas declaracfes, a Grauna |11 demonstra que, desde o inicio de seu processo de
escolarizagcdo, houve enfrentamentos danosos: primeiro, quando ainda estava na zona rural,
pois afirma que ma comecava a estudar, a professora desistiu de ministrar aula no interior;
segundo, devido a fata de interesse do poder publico, principaimente nas condi¢cdes de
trabalho para esses profissionais.

Na cidade, uma professora no Ensino Fundamental, da 1.2 a 4.2 série, quis atropelar
sua vida, no Ensino Fundamental; entre a 5.2 e 8.2 série, contraiu matrimonio e ficou mée logo
na 6.2 série. Quando ia conseguir uma nomeagdo de professora, a secretaria de educagéo
gueria lhe repassar uma portaria de zeladora. Quando iniciou a profissdo, teve inlmeras
dificuldades, tanto na experiéncia profissional quanto nas questfes sociais do espaco onde
estava situada a escola. No Ensino Superior, encontrou o professor que a desencoraou a
continuar seus estudos. E Gralna V ainda enfatiza]que “entrou na escola para ndo dar certo”.
E importante destacar que essa situagio ndo € um caso isolado a essas pessoas, mas ocorrem,
cotidianamente, com muitas mulheres negras estudantes e trabal hadoras.

Para Nilma Gomes (2007, p. 99), essas sao algumas das diversas maneiras na busca de
uma dignainsercdo na sociedade brasileira. Vale ressaltar as constantes |utas travadas pelo
movimento negro nesse sentido.

Vgamos um pouco do histérico. E na década de 1980, no processo de abertura politica
e redemocratizagdo da sociedade brasileira que assistimos a uma nova forma de atuacéo
politica dos negros e negras brasileiras. Eles(as) passaram a atuar ativamente por meio dos
novos movimentos sociais, sobretudo os de cardter identitario, trazendo outro conjunto de
problematizacdes e novas formas de atuacao e reivindicacao politica.

O movimento negro indaga a exclusividade do enfoque sobre a classe social presente

nas reivindicacdes e denlncias da luta dos movimentos sociais da época. Suas reivindicagcdes



assumem um cardter muito mais profundo: indagam o Estado®®, a esquerda brasileira e os
movimentos sociais sobre 0 seu posicionamento neutro e omisso diante da centralidade da
raca na formacdo do pais. O movimento negro reivindica que a questéo racia deveria ser
compreendida como uma forma de opressdo e exploracéo estruturante das relagdes sociais e
econdmicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo e pela desigualdade social.

Essa postura traz tensdes no interior dos grupos reivindicatorios dos anos 1980 e 1990.
A esguerda brasileira € cobrada a se posicionar contra a exploracéo capitalista e também
contra o racismo. Ta cobranga acabou por desvelar formainsidiosa de o racismo se propagar,
inclusive, dentro dos setores considerados progressistas. Ao depositar todas as forcas de
superacao no capitalismo, viarompimento da estrutura de classes e instauracéo do socialismo,
aesquerda brasileira, com seus discursos e préticas politicas, acabava por alimentar aideia de
gue a questéo racial estava subsumida na classe e desprezava a luta do Movimento Negro.
Esse processo trouxe, no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, tensdes, criticas e
rupturas entre integrantes do Movimento Negro, os partidos de esguerda e as entidades dos
ditos novos movimentos socias.

Todo esse processo levou a um amadurecimento e a mudangas de rumo do Movimento
Negro no terceiro milénio. A partir desse momento, a luta passa a focalizar uma intervencéo
politica que caminha em duas diregdes. a denlincia da postura de neutralidade do Estado
diante da desigualdade racial, reivindicando-lhe a adocéo de politicas de agdo afirmativa e a
intervencdo no interior do préprio Estado, mediante a insercdo de quadros politicos e
intelectuais nas administracbes municipais e estaduais de cardter progressista e no proprio
governo federa (NASCIMENTO, 2007, p. 99).

A partir de entdo, o0 Movimento Negro reclama a exclusdo sofrida no corpo, no
trabalho, na cidadania, na identidade e no territério (STOER et al., 2004) e intensifica

diversas discussdes numa l6gica contra-hegeménica, presentes na realidade brasileira.
3.4.1 As Paliticas de Acesso ao Ensino Superior
A estratégia do sistema de cotas ndo € algo novo no pais. A nagdo ja vivenciou esse

tipo de solucdo alguns anos atras. Embora a teoria das agdes afirmativas tenha passado a ser
recentemente conhecida no Brasil, sua pratica ndo é de toda estranha a esfera administrativa

46 \yer NASCIMENTO et al. O Griot e as muralhas Rio de Janeiro: Pallas, 2006.



plblica brasileira, a exemplo da chamada Lei do Boi*’. Esta lei, criada na época da ditadura
militar, teve vigéncia até o governo do presidente José Sarney.

Outro exemplo foi a lei que estabelecia sistema de cotas com acesso direto e em
qgualquer curso ou universidade para os militares, como forma de que estes estivessem no
contexto onde se veiculava o conhecimento. Ambas as politicas foram amplamente
justificadas, aceitas por grupos sociais, que hoje sdo contrérios as cotas aos negros. Assim, o
pais ja conhece prética, mas 6bvio, ndo para a populacdo negra.

Pautando-se nos dados que retratam a situacéo dos negros no Brasil, a politica de cotas
€ defendida por diversos estudiosos e profissionais. Para Aleixo Paraguassu Neto, magistrado
aposentado, icone da militéncia negra do Mato Grosso do Sul e presidente do Instituto Luther
King, ressalta:

[...] continuo firmemente a favor da politica de cotas para negros, como medida
especial temporéria e destinada a superacdo da desigualacdo injusta a que estdo

submetidos os integrantes dessa etnia, ao longo dos séculos e desde que para aqui
foram trazidos nos por8es das galés em 1545 (NETO, 2003).

O professor Antonio Sérgio Guimardes, do Departamento de Sociologia da
Universidade de S&o Paulo (USP) e coordenador do programa de pesquisa, ensino e extensao

em relacOes étnicas e raciais afirmou:

As cotas foram, até agora, 0 Unico mecanismo encontrado por agumas
universidades brasileiras para resolver o dificil acesso de negros e pobres as
universidades publicas. E uma iniciativa corgjosa e s dentro de alguns anos
poderemos avaliar se realmente cumpre a sua finalidade. As piores opg¢fes sdo néo
fazer nada ou querer nos fazer crer que estéa tudo bem, ou que as cotas representam
um grande perigo para a cultura brasileira, para as relagdes raciais no Brasil, para o
futuro da humanidade (GUIMARAES, 2003).

Os defensores das cotas concordam que o sistema ndo é uma solucdo definitiva. A
maioria dos programas € tempor&ria, como uma medida emergencial. Defendem na por
verificar no contexto socia a populacdo negra no patamar de extrema exclusdo socia e de
formac&o. Entretanto, os argumentos dos contrérios ao sistema de cotas sentenciam que esse

sistema, aém de ter facilitado a criacdo de inimeras faculdades particulares de forma

A L 5.465/68, cujo artigo 1° era assim redigido: “Os estabelecimentos de Ensino Médio Agricola e as

escolas superiores de Agricultura e Veterindria, mantidos pela Unido, reservardo anualmente, de preferéncia,
50% (cingquenta por cento) de suas vagas a candidatos agricultores ou filhos destes, proprietérios ou ndo de
terras, que residam com suas familias na zona rural, e 30% (trinta por cento) a agricultores ou filhos destes,
proprietarios ou ndo de terras, que residam em cidades ou vilas que ndo possuam estabelecimentos de Ensino
Médio.



desgovernada, pelo incentivo da isencéo fiscal, ainda ndo ha um pardmetro avaliativo desse
programa, pois o Enade avalia, indistintamente, todos os cursos e alunos dos programas a que
pertencem.

Corroboro agqueles e aquelas que defendem o sistema de cotas. No entanto, preocupo-
me com a forma mercantilista como o governo federal vem realizando politica de
reparacdo de desigualdade social*®. Nesse aspecto, legitima o financiamento piblico para as
ingtituicOes privadas, que ja vem sendo executado com a medida provisoria do ProUni,
abrindo mdo de arrecadar R$ 3,5 milhfes de impostos em troca de vagas nas instituicdes
privadas de ensino superior, montante esse que, se fosse aplicado nas institui¢des publicas,
dobraria de imediato o nimero de vagas.

A medida do ProUni foi criada para salvar as instituigdes privadas da crise que vivem
em decorréncia da politica neoliberal de abertura do mercado para a expansédo descontrolada
do ensino privado, gerando uma concorréncia absurda e tendo como consequéncia imediata a
ociosidade de 30% de vagas e a inadimpléncia de mais 30%, em decorréncia do achatamento
sdarial da Classe Média

Precisamos compreender acOes afirmativas, mas que ndo se afiance apenas um tipo de
saber, de salde, de cultura, e que estas ndo sgam necessariamente regidas pelo Estado,
principamente o Estado de direito que temos, pois, assim sendo, ndo conseguiremos que
homens e mulheres excluidos(as) afirmem seus direitos ou repassem seus saberes.

Ao tomarmos como prisma as constantes mudancgas que ocorrem no campo cientifico e
tecnologico a todo instante, as acBes afirmativas ndo dardo conta de acompanhar tais
mudancas. Precisamos valorizar ouros saberes, advindos ndo so da escola, mas também das
experiéncias de vida da populacdo. Essa l6gica de que, para firmar-se com conhecimentos, é
preciso necessariamente perpassar pela via escolar, a meu ver, € uma légica da sociedade
androeurocéntrica, cristalizando o conhecimento a apenas um grupo. As populacdes
marginalizadas dificilmente terdo acesso a esses saberes.

Verifico ainda que os movimentos sociais motivados pelo processo de excluséo do
Estado de Direito que regula o corpo, o trabaho, a cidadania, a identidade e o territério
estejam buscando outra | 6gica que diferencie da até entdo imposta.

“8 Quando discuto a maneira como o Estado de Direito estaimplantando cotas para negros e negras na
universidade, lembro da poesiade Olavo Bilac,” Passaro cativo”. (LUCINDA et al., 2008, p. 34-36) (Anexo B).



Lendo a obra O Caso dos Exploradores de Cavernas, de Lon L. Fuller (1976),%°
observo que, da mesma forma como os exploradores ndo encontraram nas normas cias, as
guais estavam submetidos, respostas as atuais situacées que estavam vivenciando e tiveram
gue estabelecer um novo contrato social, compreendo que o Movimento Negro também esteja
buscando dternativas sociais que contemplem a populacdo negra em relacdo ao

conhecimento, a participagdo etc.

O que particularmente tem me tensionado € gque o direcionamento e a sistematizacao
das acOes afirmativas estejam sendo realizados pelo Estado de Direito que exclui as camadas
populares e fortalece a iniciativa privada do pais. 1sso tem provocado, dentro do movimento
negro, inimeras discussdes que, por um lado, tém fragmentado este, mas, por outro lado, tém
nos propiciado discutir melhor a questdo. Isso se faz importante na [regestruturacéo do

contrato socidl.

49 Tratase de um estudo de caso envolvendo quatro membros da Sociedade Espel eoldgica — uma organizagdo
amadoristica de exploragé@o de cavernas. Em principio de maio do ano de 4299, penetraram eles, em companhia
de Roger Whetmore, & época também membro da Sociedade, no interior de uma caverna. Ja bem distantes da
entrada da caverna, ocorreu um desmoronamento de terra: pesados blocos de pedra foram projetados de maneira
a bloguear completamente a sua Unica abertura. Quando os homens aperceberam-se da situagao dificil em que se
achavam, concentraramse proximo a entrada obstruida, na esperanca de que uma equipe de socorro removesse 0
entulho que os impedia de deixar a prisdo subterranea. Foi necessério suplementar as forcas de resgate originais
mediante repetidos acréscimos de homens e maguinas, que tinham de ser transportados a remota e i solada regiéo,
0 que demandava elevados gastos. Desde que se soube que os exploradores tinham levado consigo apenas
escassas provisoes e se ficou também sabendo que ndo havia substancia animal ou vegetal na caverna que |hes
permitisse subsistir, temeu-se que eles morressem de inanigdo. No vigésimo dia, soube-se que os exploradores
tinham levado consigo paraa cavernaum radio transistorizado, capaz de receber e enviar mensagens. I nstalou-se
prontamente um aparelho semelhante no acampamento, estabel ecendo-se deste modo a comunicagdo com esses
homens. Pediram estes que Ihes informassem quanto tempo seria necessario para liberté-los. Os engenheiros
responsaveis pela operagédo de salvamento responderam que precisavam de pelo menos dez dias, com a condicéo
de que ndo ocorressem novos deslizamentos. Os exploradores perguntaram entdo se havia algum médico no
acampamento, tendo sido postos em comunicagdo com a comissao destes, a qual descreveram sua condicéo e as
racGes de que dispunham, solicitando uma opini&o acerca da probabilidade de subsistirem sem alimento por mais
dez dias. O presidente da comisséo respondeu-lhes que havia escassa possibilidade de sobrevivéncia por tal lapso
de tempo. O radio dentro da caverna silenciou durante oito horas. Quando a comunicagédo foi restabelecida, os
homens pediram parafalar novamente com os médicos, o que foi conseguido. Whetmore, falando em seu préprio
nome e em representagdo dos demais, indagou se eles seriam capazes de sobreviver por mais dez dias se se
alimentassem da carne de um dentre eles. O presidente da comissdo respondeu, a contragosto, em sentido
afirmativo. Whetmore inquiriu se seria aconselhavel que tirassem a sorte para determinar qual dentre eles
deveria ser sacrificado. Nenhum dos médicos se atreveu a enfrentar a questdo. Whetmore quis saber entdo se
havia um juiz ou outra autoridade governamental que se dispusesse a responder a pergunta. Nenhuma das
pessoas integrantes da misséo de sal vamento mostrou-se disposta a assumir o papel de conselheiro neste assunto.
Whetmore insistiu, perguntando se algum sacerdote poderia responder aquelas interrogagdes, mas ndo se
encontrou nenhum que quisesse fazé-lo. Depois disso, ndo se receberam mais mensagens de dentro da caverna,
supondo-se que as pilhas do radio dos exploradores tinham-se descarregado. Quando os homens foram
libertados, soube-se que, no vigésimo terceiro dia, Wethmore, que havia proposto que buscassem alimento na
carne de um dentre eles, sem o0 que a sobrevivéncia seria impossivel, foi o primeiro que foi morto e servido de
alimento a seus companheiros.



Compreendo que, assim como 0s exploradores de cavernas, precisamos pensar em
aternativas que modifiquem o contrato socia ao qual vivemos e que assegure um contrato
social em gue 0s segmentos sociais que se sintam prejudicados possam gozar da cidadania
negada pelo existente. Pensar em um Unico contrato social, a meu ver, é pensar numa
sociedade homogénea, na qual somos todos iguais, gozadores dos mesmos direitos e deveres.
Contrapondo-me a esse pensar universalista, encontro em Danilo Streck (2003), Carole

Pateman (1993), Charles W. Mills (1997) argumentos que refor¢am esse pensar.

Saberes androeurocéntricos de que somos iguais escamotelam a discriminacéo a qual a
GralnaV expressa:

Eu cansei de ouvir do grupo que eu tinha complexo de inferioridade, mas que até
hoje eu sinto isso na pele, na hora de agir, na hora das situacdes, porque a Ultima
situac@o que eu vivi, eu s6 ndo me desequilibrei porque negro ndo é para se
desequilibra.

Segue contando como fazia para ser aceita nos grupos, seja das brincadeiras do bairro,
Ssgja naescola

eu era aceita pelo grupo porgue eu trazia muita coisa para a comidinha, como o
arroz, o feijédo, o pedago de carne, entdo era uma forma de ser aceita pelo grupo. Eu
me reconhego desde a minha inféncia como gordinha, imagine una negra gordinha,
entdo desde a minha infancia foi desse jeito. Na escola, as amizades se davam pelo
ambito do interesse do que eu sabia, ndo sei se posso classificar assim, entdo minha
avo percebiaisso, e elabrigava.

As estratégias dos meninos e meninas negros para serem aceitos sdo indmeras, como
podemos notar na narrativa anterior, da Gralna V, e pelas diversas reagcfes expressas em
algumas falas dos(as) alunos(as) cotistas nas universidades, aegando que as pessoas 0S veem
como néo inteligentes ou fracassados. Uns dizem que ficam deprimidos com as formas como
sd0 tratadas, outros(as) partem para o atague também. De fato, isso sO leva apensar que a
valorizag&o apenas de um saber e sua aquisicdo apenas por uma via dificulta muito os varios
saberes que criancas e adultos experimentam em suas vivéncias cotidianas.

Pensando dessa maneira, observo o quanto de experiéncias a escola desperdica ao lidar
com os(as) aunos(as). Trago a narrativa da Gralina V para refletir: “Fulana, eu ndo te
conhecia tdo sabida. Eu me lembro de um fato em que uma professora mostrava varios erros
meus. Na época, 0 que me deixou mais chocada foi 0 sorriso dos outros, isso € marcante.”
Isso ocorreu quando a professora pediu para que produzisse uma redacdo e ela a corrigiu,
dizendo o seguinte:



[...] que aguela redacdo era de uma pessoa gque ela ndo sabe como chegou naguela
série, com aquela compreensdo, que ndo sabia escrever, que ndo sei 0 qué, um
monte de coisas. Eu lembro que ela pintou toda de vermelho e ela disse que eu ndo
irlasair dali se continuasse daquele jeito, que eu nao terminaria nem o que hoje se
tem como Ensino M édio. Mostrou o meu home paratoda a salade aula.

Tenho presenciado esse tipo de prética e reconheco que se faz necessaria uma
avaliagao da sociedade civil, bem como dos movimentos populares, em especial do negro, de
estratégias metodol 6gicas e avaliativas do(as) aluno(as) que fazem parte do ProUni, estratégias
gue valorizem as experiéncias discentes, sgjam eles brancos, negros, indigenas ou outra etnia,
principalmente porgue sabemos por quais saberes e metodol ogias nés fomos formados.

Pela narrativa reproduzida a seguir, verificamos 0 quanto anulamos as habilidades

dos(as) alunos(as) em salade aula.

A minha forma de interpretagdo era agucada. Eu me lembro que eu impressionava a
professora pela interpretagdo que eu fazia da literatura, falando da literatura de
Aleijadinho, apesar que percebia a nivel de leitura e escrita uma deficiéncia nesse
aspecto. No entanto, tinha uma compreens&o muito boa (GRAUNA V).

E importante destacar que a Gratina V teve um contexto riquissimo de interpretacio na
sua infancia. Era ela qguem, motivada pela avo, cantava e interpretava nas ruas, perto da sua
casa, mas que também apresentou dificuldades de escrita na escola e teve que passar por
situagbes desagradaveis. Se a escola tivesse valorizado as experiéncias extraescolares,
provavelmente teria observado o riquissimo contexto do qual a aluna advinha. Isso implica

dizer que os cursos de formagdo docente precisam compreender as relacdes multiculturais.

3.4.2 A Formagcéo e as Mar cas Discriminatorias na Sala de Aula

Pela falta de habilidade de trabalhar com as questOes sociais/raciais em sala de aula,
muitos(as) professores(as) iniciam a profissdo sem ter a dimensdo da realidade que véo
enfrentar, mesmo sendo da mesma realidade social. Existe, por parte da escola, a necessidade
de homogeneizar uma realidade socia diversa, complexa e excludente. 1sso faz com que o(a)
aluno(o), imbuido(a) das teorias que negam essa realidade social, réio se identifique nesse
contexto e, muito menos, ndo fazendo parte dele, possa buscar melhorias para sua formagéo.

A vivéncia da Gralina |, quando fala da sua formacéo superior, exemplifica isso:



A universidade ndo me abriu para essas discussdes, eu ja cheguei 1a com essas
discussdes, embora néo tenha discutido com os colegas, até porque essa questéo do
perceber e assumir € um tanto dificil, ndo é todo mundo. Tive muitos e muitas
professores/as negros/as, mas ndo discutiam essas questdes. Infelizmente eu tinha
essas discussfes apenas com uma colega por também ter vivenciado muitas das
guestbes do preconceito, racismo nas escolas e a luta pela sobrevivéncia a fez
também discutir.

Caso tivesse como voltar no tempo e mudar a logica/didatica com a qual trabalhei com
os(as) meninogas) no inicio da minha carreira profissional, muitas das praticas que usel ndo
as fariamais. Atribuo essa situacdo ao tratamento silenciador que a escola e afamiliatém. No

trato da formagdo de professor(a), 0 ocultamento ainda é mais grave.

Muitas de nos, pelas circunstancias de sobrevivéncia, quando conseguimos terminar o
Ensino Médio, ja buscamos um trabalho, e por sermos professoras do bairro onde moramos,
terminamos enveredando resse campo. E entregue para nds a responsabilidade de ensinar.
Essas experiéncias sao danosas. Para Petronilha (1996, p. 168), as préticas racistas constroem
se e sdo reiteradamente repetidas com base em preconceitos, frutos da ignorancia que grupos
étnicos, tidos como superiores, tém acerca da historia das organizacdes e do modo de vida
dagueles considerados inferiores.

De um lado, a falta de habilidade para com o exercicio profissional por parte do/as
educadore(as), assm como o entendimento de que dominamos as teorias, faznos perceber
como possuidores(as) cas mesmas experiéncias, habilidades e condigdes sociais da classe
dominante etc.; de outro lado, aresponsabilidade e 0 compromisso com o que se aprendeu e a
propria necessidade de se legitimar a profissdo, pesando na necessidade de trabalhar e gjudar

em casafaz com que ndo percebemos as discriminagdes de género, de classe e étnico-racial.

O fato de sermos arrimo de familia € uma realidade. Para a familia, € uma satisfacéo
muito grande ter um(a) professor(a), fato que Ihe d4 uma nova visibilidade, pois, na grande
maioria, ou sai um(a) ou ndo sai nenhum(a) com o conhecimento das letras, da cultura, da
filosofia. A maioria é levada a abandonar a escola muito cedo. Espera-se pelo seu sucesso.
Assim, o0 que resta é aplicar os conhecimentos adquiridos na escola, todos, na maioria das
vezes carregados de discriminagdes de raca, de classe e de género. Esse despreparo docente é

percebido quando seinicia a profissdo, conforme as declaragdes das Gralnas abaixo.

Quando eu comecei a trabalhar como professora, tive muitas dificuldades, pois
menina puxava faca, eu perguntava: “O que € isso? Eladiziaz “Aqui é uma doze,
professora, se brincar comigo entra na certa’. Eu ficava sem saber o que fazer. Eu
consegui conversar, dizer para ela que agquilo ndo ia servir para ela Uma filha
revoltada é ruim, um filho homem é dificil, mas uma filha mulher é pior, e depois



€la era muito bonita, ela precisava de um namorado, e se 0 hamorado soubesse que
elaeraassim, ndo iaquerer (GRAUNA I11).

Ou ainda quando a Grainal afirma:

Passei a lecionar na periferia e vivenciei novamente a minha infancia. Tudo aguilo
gue passei via acontecer com muitos alunos, pois deixavam de ir para a escola
porque ndo tinham um lapis, porgque os pais ndo podiam comprar, ou pela falta do
caderno. Eu cheguei a repassar alguns materiais para eles, para ndo vé-los fora da
sala de aula uma semana. Eu sabia o quanto custava o tempo perdido fora da sala de
aula, tudo pela questdo do nao ter, pois vocé ndo vai priorizar o |apis em detrimento
do comer. Ent&o o comer € maisimportante.

Segue com a mesma experiénciaa Graunall:

Tive uma barreira quando ensinava na 5% e 62 séries. Veio um aluno de classe
média... Ee era branco. Quando eu entrei na sala, ele perguntou: “Vem ca, o que

gue eu era professora de Ciéncias. Ele disse: “Meu Deus! e é essa a professora? Os
alunos disseram: “E’. Ele disse: “Pois eu vou ja boté-la para correr’. Os alunos
disseram: “Como?’ Ele disse: “Eu vou cantar a nega do cabelo duro”. Os alunos
viraram para mime disseram: “Professora, vocé viu o aluno novo?’ Eu disse: ‘Vi' e
fael paraele: “Seja bemvindo”. Eles disseram: “ Ele disse que vai lhe colocar para
correr”, Eu disse “Como?’ Eles responderam: “ Cantando a musica da nega do
cabelo duro”. Eu disse: “Ah! ele disse? Pois ele vai cantar’. Eles disseram: “ Evocé
vai fazer o qué?’ Eu disse “Vou dancar, porque se ele ndo quer assistir aula, ele
cantaeeu danco’.

Essas experiéncias sinalizam que & muito que se pensar na formacéo docente de

professores e professoras, seja nas abordagens raciais, sgja nas abordagens de género.

3.4.3 A Atuacéo Profissional e os Momentos “ Charneiras’ das Professoras

Para discutir a atuac&o das professoras negras, busco em Enguita duas proposicoes. A
primeira por destacar o teor que as geragdes carregam no ambito do conhecimento e as
classificam em suprageracionais, intergeracionais e intrageracionais, e a segunda, por
apresentar 0 que vem a ser a profissao.

Enguita (2004, p. 17) destaca que as geracOes por ele denominadas de

suprageracionais entram em colapso com a perda da sua autonomia. A t&o pronunciada crise

na educacdo advém dessa compreensao estatica de sociedade, pois

O comum a esses processos € que, em geral, representam alteragbes de tal
profundidade que uma ou varias geracdes tém de se incorporar a um mundo téo



distinto daguel e das anteriores que estas ja ndo podem orienta-las em seu percurso (0
mais provavel € que, além disso, as geracdes anteriores vejam desvanecer-se sob
seus pés 0 mundo que conheceram, e esse € um dos fatores de crise da velhice).

Acrescenta ainda que, ao olharmos mais profundamente para as escolas, verificaremos
gue o publico da escola é comparativamente diversificado, porque a sociedade é mais
diversficada e porque setores mais amplos podem permanecer por muito tempo na
instituicéo, porque grupos distintos hascem em meios e em condicdes diferentes e porque o

processo de mudanca torna essas diferencas mais agudas (ENGUITA, 2004, p. 22).

Imbuida por essas transformacdes, a escola ndo € mais a mesma, os(as) alunogas) ndo
s80 mais 0s(as) mesmos(as), a familia ndo € mais a mesma, a sociedade ndo € mais a mesma.

E como o(a) professor(a) compreende essa mudanca?

O autor analisa que basta nos distanciarmos um pouco da experiéncia imediata para
abarcar um, dois ou mais decénios no transcurso da profissdo, para constatarmos importantes
transformacdes em sua composicdo, suas estratégias coletivas e sua ideia de s mesma, todas
elas prenhes de consequéncias ndo apenas para a profissdo em si, mas também, sendo mais,
para a instituicao escolar, para a educacdo como servico publico e, em Ultimainstancia, paraa
sociedade aque serve (ENGUITA, 2004, p. 108).

Segue caracterizando a profissdo, comparando-a com outras profissdes. Andisa a

profissdo professor(a) aqual atribui quatro caracteristicas:

[..] primeiro, pela coextensdo, no tempo, de docéncia e discéncia; segundo, porque na
relacdo educador-educando estdo envolvidas todas as facetas do educador; terceiro, 0s
professores constituem ndo a totalidade, mas o essencial dos recursos da atividade escolar;
quarto e ultimo, a relacdo professor-aluno baseia-se em um permanente face a face entre
ambos, o que multiplica a importancia de toda espécie de detalhes e incidentes, dos estados
de animo dos participantes (ENGUITA, 2004, p. 107-108).

O autor segue o texto, apresentando a histéria da profissdo professor(a) em quatro
fases. Os primeiros professores eram homens, ndo eram muitos, e sua Situacdo réo era das
mais afortunadas. De um lado, estdo os monges e, do outro, um elenco variado de auto-
denominados professores; 0 segundo grupo é denominado de semiprofissionais, com
formac&o superior curta, em regime assalariado; o terceiro grupo resulta da substituicdo dos
homens das classes mais humildes pelas mulheres dos estratos sociais intermediérios, mais
elevados; o quarto grupo é de mulheres empobrecidas (ENGUITA, 2004, p. 109-111).



Para Enguita, existem duas maneiras tipicas e simétricas, ambas erréneas, de entender
o termo profissdo. Uma é identificd 1o como qualquer tipo de ocupacao; a outra consiste em
identificar as profissbes com as chamadas profissdes liberais. No primeiro caso, 0 autor
explicita que, por mais que todas as profissdes queiram afirmar seu profissionalismo, o termo
profissdo seria reservado a apenas algumas ocupacOes. A identificacdo de profissdes e
ocupacdes sO pode causar confusdo, ao privar-nos de um termo que deve ser reservado para
designar as ocupagdes que se caracterizam por um alto nivel de qualificagéo, um elevado grau
de controle de seu processo de trabalho, um considerdvel controle sobre seu proprio
recrutamento e sua promogdo. No segundo caso, da compreensdo de profissdes liberais, que,
no geral, sdo exercidas por conta propria, afirma que, embora, em parte, sgjam exercidas em
regime de trabalho assalariado para agéncias estatais ou para empresas, a diferenca reside em
gue estas sao profissdes organizacionais ou burocréticas, o que ndo quer dizer que ndo séo
exercidas por conta propria, ao contrario, no seio de burocracias publicas ou mais ou menos
publicas (ENGUITA, 2004, p. 118-119).

A esse equivoco tratado pelo autor, fago algumas objecBes, porque, primeiro, sua
compreensdo do termo profissdo tem cardter elitista-académico, pois, ao considerarmos
profissdes apenas aquelas que possuem um ato nivel de qualificagdo, iremos desprezar as
diversas profissdes desenvolvidas pelas pessoas que sociamente foram e sdo expurgadas do

limiar do mercado.

Dentre elas estéo as profissdes exercidas por mulheres e homens negros, indigenas,
nd negros todos(as) empobrecidos(as), mas que, nas suas diversas profissdes de
rendeiros(as), engomadeiras, pescadores(as), garis, trancadeiras etc. constituiram seu
referencial de trabalho; segundo, e agora me apoio em Paulo Freire (@pud Cunha, 2008, p.
334), quando assegura que a docéncia se constr6i num processo, hdo apenas de uma

habilitacdo legal, mas essa postura ndo significa a desconsideracéo da teoria e da reflexdo.

Paulo Freire (1986, p. 38) ressata que aprendeu “como ensinar, na medida em que
mais amava ensinar e mais estudava a respeito”. Para Maria Isabel da Cunha (2008, p. 335),
“0 edtilo de Freire € acentuado e tem coeréncia em suas idéias, pois enriquece seus escritos, a
reflexdo de sua propria prética, especiamente quando se dirige aos professores”. Nesse
sentido, ela acrescenta que “seus textos seguem um estilo coloquial, uma espécie de dialogo

COm O outro e consigo Mmesmo”.

Esse jeito de Freire € popular, um jeito povo de ser - simples - em que ndo s

professores e professoras 0 compreendem, mas os(as) demais profissionais que atuam nas



mais diversas areas, principamente aqueles e aquelas que ndo possuem escolarizacdo, podem
I&-1o e ouvi- lo pararefletirem sobre sua prética. O convite de Freire € que ndo so professores e
professoras reflitam sobre sua prética, mas que todos(as) os(as) profissionais que militam nos

seus afazeres, seja algo mais que um ativista, um ativista critico (FREIRE, 1986, p. 65).

Permito perguntar- me, ainda, que outras denominagdes dar a essas ocupacfes a ndo
ser profissdo? Ademais, no limiar, essas ocupagfes ndo teriam um cardter de ensino e
aprendizagem? A rendeira, ao desenvolver sua profissdo, ndo conviveria com o0 processo de
ensinar e aprender? Néo utiliza suas ferramentas de trabalho? N&o utiliza um raciocinio

|6gi co- matemati co- linguistico ao ensinar e aprender a profissao?

N&o possuindo as profissdes um elevado nivel de qualificagdo, um elevado controle de
seu processo de trabalho - observado por Enguita — mas possuem os elementos anteriormente
elencados, entéo acredito que ndo haja equivoco algum em serem chamadas de profissdo. Essa
inquietacdo fez com que eu consultasse o dicionario Gama Kury, da Lingua Portuguesa (2001,
p. 279) e encontrasse 0 seguinte significado: “emprego, modo de vida; e o profissiona é
aguela pessoa que pratica alguma atividade como profissdo”. Avangando um pouco mais,
encontro no verbete ocupacdo a compreensdo de que uma ocupacdo é um emprego, oficio,

servigo, trabalho, modo de vida.

Faco aproximacao, por observar que muitos(as) professoreqas), antes mesmo de
atuarem em sala de aula, exerceram profissdes das mais diversas naturezas. Compreendo que
as demais profissdes, por ndo serem oriundas dos espacos institucionalizados, ndo quer dizer

gue, no seu exercicio, ndo disponham de sistematizacOes el aboradas e avaliativas.

Ha um estranhamento muito grande no entorno da questdo, que ndo ocorre quando
a(0) negra(o) desenvolve profissdes como gari, faxineira, doceira ou, na escola, a profissao de

zeladora, vigia etc. Vejamos a narrativa da Gradna ll:

[..] ndo houve estranhamento, pois fiquei trabalhando na secretaria da escola.
Quando eu passei para professora nisso a comunidade escolar estranhou, por eu ser
negra e professora. Como agente administrativo ndo houve estranhamento, mas
como professora, sim.

E segue contando:

Com dois meses, que eu havia colocado a secretaria da escola em dia, a diretora
tirou uma licenca médica e me deixou respondendo pela diregdo da escola. Teve
algumas professoras que estranharam, assim como um funciondrio da secretaria. Eu
guando vi aquilo tudo, convoquei uma reunido e conversel. Passei 6 meses nessa



funcdo. Nisso um funcionario da secretaria disse que ndo iriaficar, pois ele ndo seria
mandado por uma negra, que aguela negraia descer de quatro o morro. Dizia: “Eu
vou deixar eladescer de quatro”.

Para a comunidade negra, adquirir “as credenciais’ para administrar numa sociedade
excludente ndo € tarefa facil, pois os(as) préprios(as) colegas depreciamno(a como
profissional. Talvez em outras atividades, como cozinhar (isso se néo for chef de cozinha,
principalmente de restaurantes), lavar, engomar, nd0 Se ouviriam comentarios depreciativos
como o que a Grauna Il enfatiza ter ouvido de um outro professor, por exercer a profissdo de
professora de Lingua Inglesa: “Quem? A Fulana trabalha com Inglés? 11T Aquela que fala
alto 1a no sindicato? Trabalha Inglés,0 nde? Ela aprendeu a falar Inglés onde? S6 o que me
faltaval it

Para Nilma Gomes (1995, p.16), a chegada das camadas populares assustou a escola.
Assim sendo, algumas estratégias foram tomadas, como ignorar os saberes, as experiéncias,
bem como a nulidade do pertencimento étnico. Dessa forma, as professoras negras,
colaboradoras da pesquisa, como tantas, tiveram que, baseadas nas suas experiéncias, buscar

estratégias para sobreviver na profissdo. A GralnalV relata uma de suas experiéncias:

[...] durante as festas tipicas, tipo S0 Jodo, as criangas que ndo eram negras, mas
também ndo eram brancas, ndo queriam ser pares de criangas pretas. Nesse
momento entrdvamos e diziamos. “Aqui ndo tem essa histéria de preto, branco. E
uma brincadeira”. Sempre procurando colocar as criangas negras para recitar versos,
ter uma progressao. O fato de estar direcionando, ser professora e ser negra fazia
isso. Lembro que uma vez colocamos um menino para ser coelhinho da pascoa e era
um menino preto, os demais disseram: “Nao tem coelho preto”. Eu dizia: “Tem
coelho preto, e se ndo tiver, passaraater agora”.

Esse momento para a crianca negra € significativo, assim como para a professora, pois
€ a valorizagdo do seu pertencimento étnico, como aponta Petronilha Beatriz (1995):
“fazemos parte de uma populagdo culturamente afro-brasileira, e trabalhamos com €elg;
portanto, apoiar e valorizar a crianca negra ndo se constitui um mero gesto de bondade’.

Da mesma forma, deve-se lidar com a crianga branca, desconstruir os preconceitos que
aelaforam impostos. Como afirma a autora: “Temos que lutar contra 0s preconceitos que nos
levam a desprezar as raizes negras e também as indigenas da cultura brasileira, pois, ao
desprezar qualquer uma delas, desprezamos a nés mesmos; triste € a situacdo de um povo,
triste € a Situacdo de pessoas que ndo se admitem como sdo, e tentam ser, imitando o que ndo
sa0’. Gralna |l evidencia, na sua narrativa, um desses momentos em que lidou com o racismo

na sala de aula e comenta como procedeu:



Quanto eu estava 14, j& quase uns quatro anos, uma méae por nome Divina chegou la4
para matricular a sua filha. Ela disse para a diretora que havia tirado a menina da
escola anterior, porque ela ndo queriair parala, porque a professora era negra. Ai a
diretora também disse: “Pois a dagui também é negra”. Ela disse: “Ah! é minha
irmé, mas ela vai ficar, pois eu ndo vou andar de escola em escola, procurando
professora branca paraelango”.

E segue contando:

[...] Quando ela chegou, eu peguei pela sua mao e alevei para a frente, pedi para os
meninos cantarem a musica de boas-vindas, bater palma para a novata, e disse para
ela: “ BEu soube que vocé ndo gosta de professora negra”. Bla baixou a cabeca, eu fui,
passei meu brago no dela e perguntei: “Larguei tinta?’ Ela disse “N&o”. Eu faei:
“Pois negro ndo largatintando”, e fiquei conversando [...]

As experiéncias relatadas pelas Gratnas Il e 1V nos levam a entender que precisamos
iniciar essas discussdes em sala de aula, pois, como afirma Nilma Gomes (2002, p. 32)
“lamentavel mente, nem sempre damos a essas dimensdes simbdlicas a devida atencdo dentro
do ambiente escolar e, quando o fazemos, nem sempre as consideramos dignas de investigagéo
cientifica e merecedoras de um trato pedagdgico”’. Talvez tenhamos que atentar para as teorias
do conhecimento que consideramos como verdadeiras, se ndo reconstrui-las, pelo menos
discuti-1as.

Olhar mais para as nossas experiéncias de vida, buscando teorizar metodol ogicamente
essas vivéncias, pode nos servir como eixo metodoldgico da pratica educativa, pois elas tém
muito a nos dizer. Um dos caminhos talvez seja olharmos para os momentos professorais da
nossa infancia, em que sentdvamos em roda para ouvirmos as experiéncias de nossos pais,
maes, avos. A transposicdo didatica discutida por Chevallard (2001) aqui faz sentido, pois
assim, as criangas, mediante a valorizagdo de suas histérias de vida e de seus(suas) docentes,
possam canalizar suas experiéncias para uma reflexdo e télas como conhecimento. Essa
experiéncia convida- nos a pensar que a pratica pedagogica tera outro sentido em que os(as)
docentes se reconhecerdo com saberes, com experiéncia e com valores, podendo até deixar de
acreditar que, em outras carreiras profissionals, poderdo redizar-se profissona e

economicamente.



CONSIDERACOESFINAIS

Pesquisar as historias de vida de mulheres negras professoras numa perspectiva de
género e énico-racial possibilitou perceber o quanto as abordagens do patriarcado e das
discriminacOes raciais e sociais tém espaco nas vivéncias das mulheres. Ao apropriar-me das
histérias de vida das colaboradoras da pesquisa, percebeuse que essas abordagens nao
ocorrem como fator isolado na vida de uma ou duas mulheres. Suas narrativas da infancia, nos
espacos familiares e escolares, expressam o quanto as tradi¢fes culturais, imbuidas por uma
compreensdo androeurocéntrica, contribuiram para o silenciamento das discussdes raciais,
sociais e de género. Ao mesmo tempo, percebe-se 0 quanto essa compreensao tem fortalecido
a exclusdo dessas mulheres no corpo, no trabaho, naidentidade, na autonomia e no territério.

Essas abordagens determinaram 0 espaco ocupacional das mulheres negras,
restringindo suas préticas ao espaco privado - do cuidar - e este diferencia, em muito, da
condicdo atribuida as demais mulheres, pois a estas sdo concebidas a ocupacdo de outros
espacos aém de donas da casa, ao contrario das negras, a quem élhes conferido e exigido o
papel de dona de casa.

Essa determinac&o, associada ao aspecto sujo, que € atribuido a sua cor, exige da negra
gue se esmere nas tarefas como lavadeira, cozinheira, diarista, para que limpe 0s espagos por
onde passe. Essa compreensdo, a meu ver, esta subtendida num limpar asi propria.

A ascensdo hesse espago SO sera vidumbrada quando as préticas sociais e

pedagogicas do brincar possibilitarem que os(as) envolvidos(as) intergjam com o novo, o



proibido e o desgjado, tdo suprimido das nossas vivéncias. Para tanto, necessario se faz que
compreendamos o brincar como algo vital na educagao das criangas, como fator que estimula
as funcdes psicol bgicas superiores tdo difundidas por Vygotski, quanto o prazer de construir a
luz de sua realidade, na compreensdo de Paulo Freire. Um brincar aberto, livre dos
preconceitos que, ao longo dos tempos, fomos cultivando como algo vital, real e verdadeiro
para a nossa sobrevivéncia. Um brincar sem determinismo de género, de classe ou de raga.

Ao compreender esse modelo como fator que exclui homens e mulheres negras, mas
gue exclui, em especial, as mulheres negras, teremos possibilidade de avancar mais em
tecnologia, salide e bem estar social.

O fato de as mulheres negras terem sido “poupadas’ dos espacos publicos
visibilizados e do avanco cientifico e tecnoldgico, possibilitou, a meu ver, num atraso
substancial no campo da medicina, dentre outras ciéncias, poiselas, em suas vivéncias com as
plantas adquiridas do convivio com suas matriarcas, possuem experiéncias que, juntadas com
as experiéncias de outras/os, propiciariam um estudo mais intensivo na medicina,sgja na cura
ou ainda fabricacdo de medicamentos para a popul agdo,principal mente a menos favorecida.

O fato de as mulheres negras terem sido excluidas do processo de escolarizacéo fé-las
nao terem condic¢es de sistematizar suas vivéncias. Mesmo tempo depois de as matriarcas
terem compreendido que, escolarizando seus(suas) filhos(as), poderiam dar um outro futuro
para eles, isso ndo possibilitou a tdo sonhada ascensdo, pois a chegada da comunidade negra a
escola, com suas vivéncias e experiéncias, costumes e saberes, assustou as préticas docentes
dos(as) educadores(as) que lidavam com as teorias do conhecimento.

As narrativas das colaboradoras da pesquisa evidenciam o quanto essa prética €
corriqueira em salas de aula, iniciando pelas formas mais sutis até as mais agressivas, dentre
elas a exposicdo do(a) aluno(a), de forma estereotipada, as demais pessoas. Essa exposi¢ao
faz com que a pessoa ndo se autorize.

Discutir a prética pedagogica bem como aformagéo e atuacdo profissional foi também
fator que gjudou a entender por que as professoras negras refor¢cam a discriminacéo de género
eracial nasalade aula.

Mediante essas questdes, destacamse algumas dificuldades a serem enfrentadas no
decorrer das discussbes, principalmente em salas de aula, mas que, por outro lado,
fortalecerdo, em muito, a tomada de decisdo nas discussdes dessas dificuldades. S&o elas:
como propiciar que as professoras negras, em suas préticas pedagdgicas, compreendam a
diversidade de raga, de classe e de género e possam direcionar o0 brincar infantil para esses

vieses, se o triunfo da masculinidade e o preconceito racia e social sdo multiplicados pelo



sstema capitaista que exclui nas formas de organizacéo e participacdo socid? Como
propiciar a vaorizacdo das histérias de vida das professoras negras como norteamento
metodolégico da prética pedagdgica, se as teorias que sustentam 0 ensino se encontram
engessadas, dificultando a dialogicidade curricular e a diversidade cultural? Ou ainda, como
proporcionar que as mulheres negras se percebam com conhecimentos, experiéncias e saberes
para dirimir as discriminagOes de género, de raca e de classe nas brincadeiras e brinquedos
infantis?

Esses tencionamentos sdo alguns dos entraves a serem enfrentados numa discusséo
multicultural em que saberes e experiéncias fomentadas das praticas sociais de setores
excluidos da sociedade participam das discussdes de outra pratica pedagdgica.

Compreende-se que os saberes e as experiéncias, partindo do bojo das vivéncias das
mulheres negras, provocardo nelas e na sociedade uma discussdo dos conhecimentos
universalistas aclamados pelos intelectuais, numa visdo androeurocéntrica, que oprime as
mulheres negras no seu pertencimento étnico. Assim, as mulheres e produzirdo uma reflexdo
do fazer pedagdgico e na busca da autonomia. Nesse sentido, espera-se que as mulheres
negras se anunciem no @mpo da pesquisa, da salde, tolhendo a imagem maculada de
possuidoras de atributos maléficos bem como se anunciem como produtoras das idéias,
situacOes essas tdo bem desenvolvidas na infancia, no ato do brincar quanto nos espacos
domeésticos.

O curriculo escolar, numa vertente multicultural, propiciara espacos e tempos de
ensino-aprendizagem significativos e desafiantes. Ao propiciarmos as vivéncias das mulheres
negras num caminhar para si, perceberemos o significado que cada lembranca tem para cada
uma.

Ao ouvir as narrativas das colaboradoras, as emocOes estavam em volta, embora
muitas vezes controladas ou deixadas soltas. Mesmo assim, a entonacéo da voz carregava um
condimento diferente quando eram relatados momentos de prazer ou de dor.

O fato é gque essas lembrancas provocaram, nas colaboradoras e em mim, momentos
de re-flexdo das praticas pessoais e profissionais. Mesmo as histérias de vida tendo ocorrido
em espacos distintos: um na capital, outro na zona rura e o terceiro nos bairros proximos ao
centro de uma cidade pequena, os ensinamentos dos modelos de “mulher” foram muito
parecidos. Ja as discussies das questdes raciais tiveram algumas diferencas. Muitas vezes, ao
narrar suas vivéncias, mesmo ocorridas em tempos distantes, as mulheres negras professoras,

por mais que hoje fizessem uma releitura do ocorrido, mesmo assim expressavam fortes



emocgdes com as lembrancgas. As dteracoes de voz, as expressoes de dor, de aegria eram
estampadas a cada lembranca.

O interessante é que esse movimento era ®guido por uma tonalidade de voz mais
mansa, reflexiva. 1sso me levava a entender que estava havendo a andlise desse fato, pois, na
sequéncia da fala, havia uma expressdo marota de alguém que demonstrava ter percebido
outra forma de |he dar com o refletido. Mulitas vezes, essas reflexfes eram acompanhadas de
risos ou, ainda, de alteracdo davoz, em geral um aspecto de felicidade.

Partindo da compreensdo de que as vivéncias das mulheres negras professoras
carregam um arcabouco de experiéncias e que estas precisam ser analisadas como alicerce da
pratica pedagdgica, entendo que, ao ocultarmos essas experiéncias, podemos estar suprimindo
das experiéncias pedagdgicas do(a) aluno(a) negro(a) parte significativa de seu aprendizado,
bem como do(a) professor(a).

Proponho esse pensar com base metodolégica. Acredito que a visdo universalista da
igualdade entre todos(as) estgja proporcionando a exclusdo de meninas(os), mulheres e
homens negros(as) da sala de aula. Acredito ainda que um outro contrato social precise ser
estruturado/reelaborado. Compreendo que as constantes lutas do movimento negro estdo nesse
rumo. Um olhar mais denso para as organizagOes sociais que existiram nos quilombos, nos
movimentos populares pode ser uma referéncia, mas ndo a Unica.

Vego ainda como estd sendo dificil colocar um ponto final nas discussdes. por um
lado, pelos incdbmodos tidos constantemente nas discussdes que venho desenvolvendo; por
outro lado, o leque de escritos sobre o tema tem se avolumado, e isso € muito importante. O
que fica é a nocdo de quase embriaguez, que me faz sentir as dores e as delicias que
compartilho nas histérias de vida de mulheres negras professoras. Dores/delicias essas que me
fortalecem a participar, pesquisar junto com outros(as) nesse universo de desconstrucdo do

ingtituido e [re]construcéo de um outro projeto de sociedade.
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APENDICE A

Modelo do T dpico-guia Utilizado para a Realizacdo da Entrevista nas Cidades de Caxias
e Sdo Luis-M A

Bloco temético

Infancia

Relacdo com os

pais

Autoestima

A casa

A escola

As amizades

Os sonhos

Pergunta

Vocé poderia falar da sua infancia, sobre o
brincar, brincadeiras, histérias, musicas
ouvidas e cantadas. Com quem realizava as

brincadeiras e misicas?

A relacdo com a sua m&e e o seu pai, de

guem vocé era mais préxima e por qué?

Que experiéncias teve na sua infancia que
contribuiu para a construgdo da sua
autoestima? Quem ou gue outros elementos
se fizeram presentes nessa constitui¢éo?

Como era a sua casa? Quem residia nela?
Comente sobre o relacionamento existente
na sua casa entre avos, pais, irmdos e

outros/as.

Lembrancas, participagao.

Com que pessoas vocé conversava? Sobre

gue assuntos? Por qué?

Qual o sonho de infancia, adolescéncia e

como se deu com esses sonhos?

Objetivo
Conhecer o ambiente familiar, o brincar nainfancia, os
brinquedos, as brincadeiras, as histérias ouvidas, as
musicas ouvidas e cantadas. Verificar os incentivos

profissionais absorvidos na época.

Verificar como se deu arelag8o intergeracional .

Verificar as experiéncias de vida que teve para
favorecer a construgdo da autoestima e quem as

proporcionou.

Compreender quem dava o direcionamento da casa e
como se dava a relacdo entre os membros da familia,
quais as atribuicdes conferidas aos géneros existentes e

quem as efetivava

Analisar as experiéncias de discriminacdo de raga e de
género e como conviveu com elas. Verificar ainda a

construcdo do imaginario profissional.

Verificar como se davam as amizades na comunidade,
na escola, as conversas sobre ainfancia, a adolescéncia
etc.

idedlizados na

adolescéncia, as repercussdes deles na sua vida.

Analisar 0s projetos infancia e



O trabalho

A formagéo

A professora

O ser mulher e
negra

Os

rel acionamentos

Comente suas experiéncias profissionais.

Por que vocé escolheu profissdo? Em
quem vocé se identificou na formagdo, ou
com qua disciplina ocorreu  essa

identificagéo.

Fale sobre a sua atuagdo como professora, 0

inicio, os passos dados e sua atuacdo hoje.

Quando, onde e como se descobriu negra e
mulher? Com quem?

E as relagbes amorosas, 0 que alevou, ou

ndo, aelas?

Identificar quais os trabahos realizados antes da
docéncia e como se processaram. Se ainda efetiva
agum e por que o deixou. Quais as lembrancas e as

implicagdes na atual profissdo.

Verificar o que a levou a escolher a profissdo, as
identificacbes que a levaram a aproximagdo, as
dificuldades, etc.

Verificar a relagdo mantida com a profissdo, os

interesses, os projetos, as dificuldades etc.

Analisar em que loca ou com quem ocorreu a
identificacdo étnica e de género. Qual a compreensdo
dessa identificacdo? Participa de algum movimento
dessa identificagdo? Na sua atuagdo profissional, reflete
identificag@o? Essa reflexdo e partilhada com seus
demais pares?

Identificar a sua compreensdo de familia Essa

compreensdo tem influenciado nos rel acionamentos?



APENDICE B — As partituras das Gratnas

Gradnas............ Teu canto........ Teu encanto

Tom de voz normal Choro Alteracdo de voz Risos Tristeza

EEEN- 3

As partiturasda Graunal |

(772 77 ) Sou natural de Caxias do Maranhdo, morei até os 15,16 anos com as

pessoas da familia, avés, mae, pai, tios.( s~ )Com o falecimento de minha mée e as
parcas condicles de sobrevivéncia fui trabalhar na capital maranhense. 77: 773 No que se
refere & infancia em razéo da familia ndo ter boas condicdes financeiras, ndés ndo compravam
brinquedos, ou quando muito ganhdvamos, nOs construiamos nossos brinquedos como
carrinhos, papagaio, pipas, brinchvamos também com pneus velhos, ( == =%

brincavamos de rodas, =% =% essa Ultima era aprendida com nossos avésmae,
tios,outros eram na escola com colegas. (f/72: 771 )No que se refere a brincar na casa da

vizinhanca,existia a questdo da restricdo pelos mais velhos,pois diziam o seguinte ditado:

k77 % casa alheia é brasa no seio, entfo a intencdo era evitar os fuxicos , como

também que alguma coisa ou culpa caisse sobre n6és. 773 573 Assim eram as formas que
eram conduzidas, brincavamos juntos, mas algumas brincadeiras tinham as suas restricdes
umas sim, outras ndo eam comuns a ambos o0s sexos.Davam para nos
fogéozinhos,panelinhas...Faziamos comidinhamexiamos o mingau das bonecas com as
colheres de pau que ganhavamos. Brincdvamos de bicicletarodar pneu,empinar
papagaio,curica.BrincAvamos juntos em agumas brincadeiras,outras ndo,eram comum a
ambos 0s sexostinha as restricdes.0Os homens saiam um pouco,mas eu e minha prima

ndo,somente iamos e voltavamos sem grandes problemas. Esse loca que hoje é uma praga,



antes, era um banco de areia onde era colocado circo, parque de diversdo, muitas vezes
tinhamos acesso,também as criangas brincavam nas noites de lua cheia.

(572 5T ) Quanto a energia elétrica, essa chegou um pouco tardia aqui na minha
casa, a ruatambém ndo era iluminada, em noites de lua cheia era o point == porque

nés nos reuniamos para brincar de bombaguim, boca de forno, brincadeira de rodas
=5~ =% A brincadeirado bombaquim era aquela brincadeira que se agrupavam algumas

criangas umas atras das outras e seguia cantando: == Bombaquim,bombaquim deixa

nos passar carregados de filhinhos pra Jesus criar,passaras,passaras a bandeira de ficar se
ndo for o d& frente o detrds serd.. [T-7 /723 Nos brinchvamos sempre juntos. Em casa, nds
tinhamos momentos para tudo, tipo brincar, estudar etc. 773 F77. Na parte da manha as

meninas tomavam conta da casa até porque 0 nosso poder aquisitivo ndo permitia que

colocasse alguém, afinal de contas era muita gente em casa Bk edesde crianca nos
fomos ensinadas a cuidar de casa, nds as netas éramos quem cuidava da casa, a tarde iamos

para a escola. fTT7 ST A noite, ou quando chegava o final da tarde faziamos os nossos

deveres. Que eu me lembre nGs ndo estudavamos em escola de reforgo. Eu, pelo menos nunca

cheguei a ter esse privilégio, eu fazia as minhas atividades®© %~ . No que se refere ao
brincar, brincamos de casinha, =% == de bonecas, n6s tinhamos as bruxinhas, as outras
industrializadas algumas vezes ganhavamos, raramente nossas mées compravam. 5. ..

Muitas vezes davam para nés os fogdozinhos, e panelinhas, que acredito vir a

influenciar no cuidar da casa, do fazer a comidinha, dava a colherzinha de pau, do mexer o

mingau e as bonecas. 77 731 A quest@o do cuidar ia internalizando, a historia do ter

filho, do limpar, como se a vida da mulher fosse exatamente isso®* % | &s vezes até

inconscientemente mesmo, saimos para brincar com o pneu, para fugir dessa brincadeira que

menina brinca de boneca’’ %+ | de fazer comida. "= =% Brincavamos de bicicleta,
saiamos rodando o pneu, nés também queriamos participar das brincadeiras dos meninos, as
muitas brincadeiras ditas dos meninos. Assm mesmo nés brincavamos de empinar curica,
puxar o carrinho, jogar tridngulo, == jogar peteca, empinel papagaio e 0S meninos

ndo viam isso com bons olhos, dado a compreensdo machista que parece que ja vem

arraigada®’ %7



FIm 775 Osmaisidosos diziam que essas brincadeiras eram de homem* . ,
gueriam separar, pois havia as brincadeiras de homem e as brincadeiras de mulher,mas a
gente sempre estava brincando, rompendo comisso. [77i f7T  Eramos muito incentivadas a
brincar de comidinha, a partir dos brinquedos. Minha avé e minha mée, contavam histéria de
trancoso, algumas vezes para nos assustar, == para meter medo sem ter aquela

consciéncia que iria nos prejudicar. 733 ST As histérias eram de ama ou de pessoa viva

que amedrontavam tipo o velho do saco’ =% =%k de almas, lobisomem que

comia meninos e fazia e acontecia =% =% O velho do saco as caracteristicas dele era

barbudo, cabelo grande, fumava um cachimbo, andava rasgado, usava um saco e as criangas
eram levadas dentro do saco’ %’ | diziam gue ee utilizava como artificios para pegar

essas criangas bombons, o velho do saco era aquele temido B A por todas as criangas.
FI7i J575 Ouwvi também muitas mlsicas aqui em casa, eram as de Agnado

Timoteo =5 =5 e Nelson Gongalves. A de Agnaldo era : =% =% S algum dia a
minha terra eu voltar/ quero encontrar as mesmas coisas . que deixei/ quando o trem parar

na estacdo eu sentirei no coracdo a alegria de chegar, quero encontrar a sorrir para mimo
meu amor na . estacdo a mi esperar... =5 =% Minha m3e ouvia muito essa misica. Ela

cantava e nés termindvamos aprendendo =%~ =4~ . A relacio da minha mae com minha

avo era muito boa, até porque ela ndo teve o privilégio de ter o proprio lar, sempre morando
na casadami © < . Quanto a0 pai, esse é uma figura que ndo traz assim boas
recordacoes, s F ,mas hoje com a compreenséo gue tenho ainda bem que superei,

porgue ele ndo foi um bom exemplo, ndo, € nada daquilo que eu goste de lembrar £ F

deixou-nos .passar algumas necessidades, enquanto ele que teria que assumir quando minha

mée faleceu.( —— —=).

I J77 Todo o direcionamento da casa era dado por minha avé, também pela
minha mée, como filha mais velha que depois casou e meu pai que enquanto esposo nunca foi
assim pessoa para construir uma casa < £ | naverdade eu nunca morei s com neu pai,

minha m& e meu irmdo, sempre foi na casa de minha av6. N6s ndo tivemos 0 nosso lar




& £ Olha éamos em torno de 5,6 por causa de minha avd e minha mée, eu e
algumas primas, pois 0s pais estavam na zona rural trabalhando de roca e colocavam os filhos
aqui para estudar. Os afazeres das mulheres eram os servicos de casa, lavagem de loucga, fazer
comida. Minha avo trabalhou na fabrica téxtil, a minha mée, sO6 algumas vezes que ela
prestava servico numa determinada escola..Minha mé&e possuia também banca no mercado
vendendo banana, ela comprava e revendia F S Aao gudava bastante, ela ja ndo
estava mais trabalhando na fébrica téxtil, j& havia se aposentado. Minha mae trabalhava, se
virava, fazia algumas limpezas na Escola Eugénio Barros, minha tia era professora.

F77i 7759 O meu sonho, bom desde crianca eu tinha uma queda por ser

professora =i == &' &' até porque eu n3o tinha quem me gjudasse, ndo tinha uma
escola particular para gjudar nas atividades, eu sozinha quem fazia com a gjuda de um colega.

T 777 Depois quando terminei o ensino médio tinha o sonho de ser

odontdloga®’ %’ | mas infelizmente as condicdes financeiras ndo me permitiram ndo
tive um pai, uma mée que bancasse ou alguém que bancasse. 7I: i O ensino médio
estudel dois anos em Caxias, depois fui para S8 Luis e la fiz o terceiro ano e 0 quarto

adicional. =% =% Gostei da disciplina Histéria, uma identificacdo, ao contréario da

matemética foi uma das que menos gostei estudava para passar’ T ey passel a

repudiar a matematica na 4° série devido a forma de exigiam, principalmente a tabuada, era

uma forma muito repressora, aquela cobranga %~ k¢ | que se vocé ndo desse a tabuada
ficava de castigo, puxava a ordha == < |, na época eu ndo tinha autonomia, dai passei a
odiar 0 abuso que era dado adisciplina( = < ).Naescola, de primeira a quarta série eu
tive uma passagem que eu ndo considero agradavel que foi uma determinada professora no
primeiro ano que por culpa de uma atividade ela me chamou de macaca S S e
cheguei em casa e contei paraminhamde < < , com isso minha mée foi até a escola tipo
tomar satisfagdo, saber o porgqué, eu ndo me lembro exatamente o porqué, mas, a professora

ela costumava usar este tipo de agresso com osalunos. < < . TR T A questdo do

fardamento e do material escolar tinha certa dificuldade até porque minha mée néo tinha um

emprego fixo e ela precisava me sustentar na escolae f7.: 773 como o pal ndo era assim

aquela pessoa que contribuia, ela se sentia na condicdo de pedir emprestado. Entéo a gente

estava sempre comprando a farda com atraso®” %, estourando os limites da escola.



Existia também o privilégio de alguns na escola, me lembro gque na 42 série, nés tinhamos o
Bené. & %' O tratamento dele era diferenciado, logo a mée era dona de funeraria, o

poder aquisitivo era maior em relacdo aos outros, isso sempre existiu B Quanto as
atividades fora da escola, eu ndo me lembro de ter participado de alguma, sempre fui muito
timida /777 f77 , nuncafui de querer estar la nafrente, eu ndo sel se é por conta de algumas

coisas que agente ouvia, [713 FT71 dai terminava se retraindo, ficando |4 no cantinho, com

[} b

medo de algumas piadinhas & < %' % por isso eu acabava ficando muito calada

Na sala de aula, até pela questéo de obrigacao, eu participava, pois vocé tem que fazer. Nunca

gostel de sentar na frente®” *%° | &s vezes a professora determinava o local e todos nés

ficiAvamos onde era determinado, mas eu geralmente sentava ai pelo meio, atrés, mas nunca
na frente, nem também no funddo®’ % . Asminhas notas ndo eram t3o ruins, eram entre

médio e bom, é tanto que nunca fiquei reprovada %' %' . F 9 Quanto a
participacdo das atividades na escola, participavamos quando era comum para todos, mas essa
de ser destaque ndo. Eu estudava a noite, até para fugir de algumas despesas, como meu pal

ndo contribuia e minha avé quem mantinha, como por exemplo, despesa com fardamento de
educaio fisica 5°~ %° | pois quem estudava no matutino e vespertino tinha a obrigaco

desta, no noturno ndo, dai eu fugia disso ndo que eu tivesse idade B BT ndp que eu

tivesse um trabalho. As atividade na escola ndo participava, a ndo serem as obrigatérias

mesmo, mas essas de apresentacéo, dramatizagso, nenhuma. %°~ %°  Eu ndo tinha o tipo

gue pudesse agradar aos olhos, infelizmente nés negros ndo agradamos aos olhos de quem

esta assistindo a ndo ser nesses papéis de escravalo’ =% =5 4 como o 13 de
maio, a sSim éramos convidadas, mas eu sempre me esquivel dessas questfes, eu ndo tinha

essa consciéncia, mas me esquivava. O negro que vai ser acorrentado, que va ser

dgemado®’ %' | nuncaquisisso = =
FFi F773 Oterceiro ano do ensino médio, fui para S&o L uis, como meu pai ndo me

mantinha e eu dependia da minha avd, surgiu uma oportunidade de trabalho, aos 16 anos

&7 &7 fui assumir um apartamento com trés rapazes , 14 eu lavava, passava e cozinhava



para os trés < £ . Quando eu fui para S&o Luis, lembro que meu av6, principamente ele
ndo queria, acho que porque homem conhece o outro == =% de n gostou da
idéia,minha avé também ndo, mas eu tive que ir mesmo, pois eu ja estava cansada daguela

histéria do ndo tenho hojendo posso d4, < < entdo eu achava que trabalhando seria

melhor para mim ,trabalhei k7 %' nessa casa durante seis anos ,estudel o terceiro ano
normal, estudava a tarde, estagiei pela manhg, até porque tinha a questdo da responsabilidade
,dai ndo me colocaram a noite, com o receio de acontecer alguma coisa == =% J40

guarto adicional eu fiz a noite, dois anos depois. Tinha uma remuneracdo, ndo com carteira
assinada, diziam que ndo tinham condicdes de pagar salério minimo BB No primeiro

momento ndo implicavam com meus estudos, mas depois um deles casou,al Sm 2

ficou um pouco complicado. Antes eles até me gjudavam nas atividades, me respeitavam, que

esse era o0 grande temor de minha familia® "’ '. b . Depois sa e fui trabahar em outra
residéncia e nessa passei trés anos, nessa foi um pouco melhor, pois conversava com a patroa,
tinha a hierarquiamas acho que como €ela era filha de familia humilde , filha de um
funcionério publico do Estado, teve suas dificuldades, |4 eu ja possuia um pouco mais de
liberdade, eu ja possuia folgas =5~ =4~ , eu ja podia sair tipo o sdbado a noite se quisesse
parair umafesta ou para passar =5 =%, a0 contrario da casa anterior. Nessa casa ndo era
mais SO eu quem tomava conta da casa, as tarefas ja eram divididas, pois possuia o jardineiro,

acopeiraeacozinheiraque naépocaeraeu. 7 f7T: Retorno a Caxias em 93 com a morte

do meu avd a partir dai fiquei desempregada, fiquei um pouco inquieta % gk - pois ja
estava acostumada a trabalhar, mas entdo surgiu o concurso publico para professor, fui

aprovada = passo a trabalhar em agosto numa escola da periferia da cidade no
bairro Jodo Viana, na qual a escola recebe 0 mesmo nome do bairro. A partir dai fui pensando

um pouquinho mais, queria ter outra formacao, para tanto fiz dois vestibulares, um em 96 e o

outro em 98 para Pedagogia na Universidade Estadual do Maranhdo =5 =5 k' &'
também em 98 obtive a minha segunda matricula num concurso publico para professor de 12a

42 Série da rede municipal. O marco da minha independéncia financeira foi a partir de

93 =5 =5 . O que me fez sair do contexto doméstico foi a insatisfacdo, a roting, a

necessidade da auto-valorizagdo, o reconhecimento < 47 £ %" Enquanto



doméstica vocé estd di todos os dias, mas tu ndo é reconhecida, estd sO fazendo a sua
funcdo®’ % | nd é vista como ser, como ser humano que precisa Ser

respeitada®’ %', comeca pela questéo financeira = <, quando ndo Ihe pagam um
salario digno pelo menos estabelecido por lei , acredito que o desrespeito ja esta ai, embora

todo mundo néo tenha essa condicao.

&7 &7 Sai pela necessidade, ja tinha outra visdo, possuia 0 ensino médio, eu me

dizia preciso mudar, a partir desse ano ndo quero mais isso paramim BB nem queeu

tenha que voltar para casa e recomecar tudo de novo FF Chegou um determinado
momento que disse: 4° %' Chega, meu limite é esse, vou querer fazer outra coisa

477 % | Entdo comece a estudar, adquiri os concursos, passel a lecionar na periferia da
cidade e vivenciei novamente a minha infancia < < , tudo aquilo que passei muitos

alunos que deixavam de ir para a escola porgque ndo tinha um lapis porgque os pais ndo podiam
comprar < *° | pelafaltado caderno, eu dei muitos materiais escolares, para ndo vé-los
foradasaade aulauma, duas semanas®® k7 | porque eu sabia 0 quanto custava o tempo

perdido foradasdadeaula © < | tudo pelaquestdo do “ndoter” & %' | pois vocé

ndo vai priorizar o |&pis em detrimento do comer, entdo o comer é mais importante.

FF71 F777 Essa compreensdo do perceber negra - pois uma coisa é ser, outra coisa €
perceber -por incrivel que parega, foi muito tardiamente eu acho, mas acho que foi valido,
aconteceu no grupo de consciéncia negra em Caxias, na Sociedade Negra, apés receber alguns

convites para participar na companhia da profa. Elizete, Irma Tereza, Juracy =5 =5,

claro #* %" que anteriormente a Universidade. A universidade ndo me abriu para essas

discussdes, eu ja cheguel |a com essas concepcdes, embora ndo tenha discutido com os

colegast’ A | até porque essa questdo do perceber e assumir é um tanto dificil, ndo é
todo mundo, tive muitos e muitas professoras negras e negros,mas ndo discutiam essas
questes 777 F7T3 , infelizmente eu tinha essas discussdes apenas com uma colega por

também ter vivenciado muitas das questdes do preconceito, racismo nas escolas 77 i3



aluta pela prépria sobrevivéncia afez também discutir. Enquanto crianca nunca aconteceu, a
familia ndo abria essas discussdes, embora minha familia for composta toda por negros, mas
ndo tinhamos essas discussoes.

FF7 5777 Quanto a0 perceber-se mulher, na redidade vivemos numa sociedade

machista == < , onde o macho tem que ser valorizado, entdo a concepcao de ser mulher

é aquela que toma conta da casa®’ %' | dos filhos. Para nGs, sermos respeitadas

[

enquanto mulheres, precisamoster #° %*  uma auto estima elevada porque nés podemos

ser engolidas por esse sistema machista que nés vivemos, precisaramos de uma autonomia

que eu possa falar: eu posso por mim mesma, eu sou livre®* %° | eu posso fazer

determinadas coisas, entdo por ai, essa questdo de perceber-se mulher, esta muito a

autonomia, a0 ser amada®’ %' | ser desgjada, preciso ser observada, respeitada.
Aspartiturasda Grauna ll —

= 7773 A minha infancia foi muito boa, eu ndo tenho nada a reclamar da minha

[

infancia, porque a minha mae preparou os filhos para a vida % 23 | , eu brincava muito.
Minha m&e era engomadeira, enquanto ela engomava a roupa eu ficava debaixo da mesa
brincando com minhas bonecas =5~ =%~ .e quando era a tardinha, com minha vizinha, nds
brincAvamos de casinha e comidinha. S5 f77: As nossas bonecas eram feitas de pano,
confeccionada por nés mesmas cada uma tinha um nome =% =% fazfamos aquelas
festinhas, batizado de bonecas, aniversario, cada boneca tinha um nome, e as roupas das
bonecas eram feitas de retalhos que ganhdvamos de uma vizinha que era costureira.
71 773 BEu tinha trés irm&os homens, somente eu de mulher. Minha mée me criou muito
assim, na bastada ssia < < , daialevar as roupas das patroas, me levava, sO ndo me
levava para o rio, pois tinha medo que eu viesse a morrer afogada. Eu ficava so, sempre eu fui
6 © <, meusirmdosiam trabalhar com meu pai eu ficava em casa so, cuidando da casa,

fazendo comida e quando terminava da comida as vezes a gente ia brincar, eu estudava pela

manhd, a tarde sempre ficava em casa s6, minha mée tinha um dizer: % © B “mehor

andar so do que mal acompanhada’ entdo eu vivia so £ F . Eusdtinhaduas amigas para



brincar, a Elvira e a Rita,n6s brincdvamos muito,mas na hora de sair a mamae ndo deixava eu

sair com elas, aRita %’ era uma menina assim muito vivamuito sapeca e a mamae

dizia que ndo confiava muito no jeito dela ,ai ndo deixavaeu sair, eu ficavaemcasa <= <
das saiam s0 elas duas®’ %' . Brincava algumas vezes com meus irmaosmas a
mamae separava B &7 sendo gue os meninos brincavam para um lado e eu brincava

para o outro,eles brincavam de fazer gaiola de buriti*" o | ,carrinho de buriti e saia para
pegar passarinho, eraassim e = . f7T: FTTi Faziacadeirinhas, caminha de buriti para
dar para n6s. _No6s faziamos brinquedo o tempo todo, pois nossas bonecas eram de
pano = pegavamos ainda agueles meldo sdo Caetano, popularmente conhecido por
meldo sacaetano, e faziamos bonecas, também faziamos jumentinhos =S para as
bonecas andarem, faziamos cadeirinhas =5+ =%+ de caixa de fésforo,abriamos a caixa e
montava a mesa, e eles faziam as caminhas. /57: [T Brincamos de comidinha com

panelinhas, a nossa comida era feita de folha de planta e pegava a folha cortava e

dizia que era carne. Nés nunca brincamos foi com terra, por que a maméae réo deixava. As

vasilhas da comidinha eram as tampinhas de remédio, de latavazia®’ %’ . Eracom que
faziamos as nossas brincadeiras. As noites ,quando a lua estava bonita,minha mée sentada na
porta conversava com as Vvizinhas e nos brincando de roda ,de bombaquim =% =% Nessa

brincadeira entrava os meninos ,eram homens e mulheres, todos juntos. Brincavamos também

debocadeforno’ %' . FR FR Tinha uma vizinha que contava muitas historias de
trancoso,nGs sentavamos para ouvir as historias,mas tinhamos medo da que falava do cabeca
de cuia =5 =%+, na higtoriadizia gue o cabeca de cuia tinha s6 um olho na testa e descia
no rio para pegar as pessoas,era tipo assombracdo, gostavamos muito da histéria da coruja
nés riamos muito =% =%, Ela contava que os passaros iam fazer uma festa, e foram
convidar a coruja, essa ndo tinha roupa, era pelada , assim vestiram a coruja e ela foi para a
festa, quando estava para terminar ,ela sumiu e ficou andando s6 de noite, porque de dia os

passaros circulavam e ela ficava escondida nas moitas . NOs achavamos interessantes essas

conversas®® %' . Ela contava muitas adivinhagbes, mas eu nunca aprendi. As

brincadeiras terminavam das oito para as nove horas. Minha mae era muito



rigida 2 | 2% | ,Nd0 deixava eu andar muito,mas eu tinha minhas amigas e primas que
saiam muito. Depois comecel a ir a cinema g ,nés iamos para 0 cinemamas
depois voltdvamos para casaia também para a igreja ,as novenas,as missas: —F , 8S
vezes ela saia comigo para esses lugares .Ela conversava muito comigo sobre a vida
7 77 A minha m3e foi muito presente na minha vida, j& a paterna foi pouca &= & |
pois meu pai saiu de casa,passou uns dois anos. Nesse periodo, eu com doze anos, mamae me
chama e diz que a partir daguela dia ela seria 0 homem da casa e eu a mulher. Assumi
responsabilidade de casa muito cedo, quando ele voltou, ja estava paralitico. A nossa conversa
foi pouca £ & . Ele foi mais presente com meus irmaos, porque eam homens, saiam
paratrabalhar, para onde ele andava era com ostrés. A minha estima de negra aconteceu com
minha mée, explicando para que nunca ficasse de cabega baixa por ser negra no meio dos
brancos,dizia: “Negro também é gente’.Ela era negra do interior,mas possuia uma visdo muito
alta. Ela ndo queria que os seus filhos fossem tdo a toa.Eu nunca trabalhei na casa de
familia,porque ela dizia assim: “Os brancos s6 querem negro na cozinha’.Ela tinha filha
negra,mas ndo era para a cozinha de branco.Era para estudar (trecho de entrevista concedida
em 1996)

FTi 775 Jaem Teresina eu estudel de 12 a 4@ série,era uma escola particular. Quando eu

ingressel, tinha 13 anos®’ %* , além das escolas piblicas serem poucas na época, tinha
grande dificuldades em encontrar vaga, e tinha idade para ingressar. Minha mée com todo
sacrificio pagava todo més. Eu me desempenhava até bem na escola. Na escola eu fui muito
visada,porque na minha classe , s6 tinha eu e minha prima de negras . A professora ela me
criticavamuito < < . Dadaaminhadificuldade a professora me chamou de burra e disse
gue negro ndo aprendia. Certo dia a minha professora falou que a Princesa | sabel foi a pessoa
mais cretina do mundo por ter libertado os negros. Contei para a minha méae e ela foi me
ensinar,porque ela sabia ler.Me ensinou a licdo e mandou me responder para ela quando ela
tornasse a falar de negro para mim.Que eu respondesse para D. Raimundinha (era o nome da
minha professora): A Senhora esta preocupada porque a Princesa Isabel libertou a
escravidao,mas a minha mée disse que a senhora esta mais preocupada porque daqui mais uns
tempos ,branco ndo vai ter negro na cozinha,é por isso que a senhora esta preocupada. Ela
olhou para mim, ficou calada e desde esse dia ela passou a me tratar como gente (trecho de

entrevista concedida em 1996). Eu tive muita dificuldade em aprender a



assoletrar®” %' | eu comecel na cartilha, a cartilha popular. Esforcava-me muito nos
estudos, mas também nunca fui convidada na escola para recitar®” % | coroar as maes
nas suas festividades, #°~ *° 7 de setembro nos desfiles - ndo fui pelotdo_ndo,essas

coisas ndok g ~, adnica participacdo que eu tive, foi uma vez que o jorna da escola
gue saia todo més eu ja estava ha 32 série e fazia muito bem dissertagdo,assim, a professora
mandou eu fazer e fiz sobre os sertangjos do nordeste, como essa ficou boa: i B , foi
publicada no jornal com meu nome =5 =% A lnica lembranca que eu tenho da escola,

os outros alunos foram olhar, foi uma satisfacéo =5 =% Eu tinha varias amizades na
escola, os grupinhos,pois gostavamos de estudar na sdla mesmo. 731 /71 No que diz
respeito a fardamento e material eu ndo tive muitas dificuldades,mas também sO tinha o
basico.Minha m&e colocou os meninos na escola publica e a minha ,aém de ser escola
particular, ela comprava o material e a farda e quando fatava pedia para as patroas.
FIi JF5 S6 uma vez, que estava sem cadernos e ela sem dinheiro, como ela lavava e
engomava para uma senhora, ela ndo pediu 0 materia e ssim o dinheiro adiantado.
T J75 A patroa perguntou para que €la queria o dinheiro, ela disses 773 f7o: eu

preciso de que vocé me adiante um dinheiro para comprar o material para minha filha que

esta estudando A senhoradisse: % %' amanhi vocé venha que eu |he dou a resposta,
qguando ela foi 1a,ela deu 0 pacote de material =% =% . J40 ensino médio ,esse eu fiz
muito tempo depois,ja estava com mais de trinta anos. Porque nés mudamos agui para Caxias
MA eu continuei engomando por dia para as patroas, pois minha mée havia deixado de lavar
roupa ,e eu fiqguei engomando. Depois, o0 Luis tinha uma prima morando em Brasilia, me
convidou, mandou a minha passagem para passar uma temporada 14, e eu fui , 14 eu trabahel

de babd, depois ndo gostei da vida de Brasilia e voltel , quando cheguei disse para mim que

n&o ia mals engomar B kY assim, fui correr atras de emprego, consegui de merendeira
numa escolamas s trabalhel trés meses, porque no dia que a merenda acabou, a diretora

pediu que eu fizesse o relatério do periodo, quando ela viu minha caligrafia, perguntou:
=5 %' “¢sua essa caligrafia? Eu disse: éElafalou: pois eu ndo |he quero fazendo

merenda®’ %' | vocé via trabalhar comigo a noite na escola ,vocé vai ser minha

auxiliar , eu sou secretaria e vocé sera minha auxiliar. Assim eu trabahel e =



Nessa escola eu trabalhel durante 16 anos, durante um ano, no Ultimo horério, quando ndo

tinha muito servico na secretaria, eu ia para uma sala de aula assistir aula de portugués,eu

gostava de ficar assistindo a aula =% =%~ , eu pedi para a diretora deixe eu fazer minha

matricula aqui, que eu dou conta do servico e estudo,mas ela disse que ndo, que ndo dava

conta. Que eu podia trabalhar,mas ndo estudar < . < Quando eu estava com 16 anos

nessaescola, < 4 k& :' ,cansada de tanto servico de secretaria eu sai e fui

trabalhar no Colégio Caxiense como bhibliotecéria, e fui fazer o supletivo de 52 a 82 quando

eu terminei o supletivo eu passei logo em 7 disciplinas =5 & =% Fui muito tempo
depois fazer o segundo grau , em magistério. Na 22 série do ensino médio, eu tive que pagar
duas disciplinas que foram portugués e ciércias. Fui estudar e tinha que pagar a escola
caxiense ,rede particular, eu estudei 1a e foi pela manhg, =% =% nuita gente ria de
mim, pois estudava junto com 0s mais novos . Perguntavam assim para mim: porque VOcé
estuda esse horério? eu diziaa porque pela manhd estou com minha mente

cama =5 =5~ . Ediziamas eu estou com mais de trinta anos gue estudei , que peguel

emlivro®" %7 Na época eles me deram muita forca para mim estudar, na outra escola,
tinha vontade,mas ndo tive oportunidade < <~ , nessa eu trabalhava a tarde e a noite, e

pela manha estudava ha mesma escola do trabal ho, estudei 0 1° ano basico e o0 2° numaturma
sO de adolescente®’ %7 =% =% mas des ficavam tudo preocupados comigo, na

hora de uma prova, corriam tudo para cima de mim e eu dizia: me deixem meninos 2N |
=% teve umavizinha que disse: tu és louca, estudando pela manha. Eu disse: estudo e me
comporto muito bem no meio dos adolescentes =% =% . Comoeu fiquel reprovada duas
vezes em ciéncias, quando eu me formei ,me preparei para ser professora de ciéncias ,eu
trabalhei como professora de ciéncias na 5% série 12 anos na escola Deborah Pereira, escola

municipal. L& eu ensinava ciéncias,programas de salde e ecologia. Quando eu terminei 0
ensino médio, me arrependo por ndo ter tentado o vestibular < £ | fiz foi 0 4° ano
adicional,hoje eu tenho um certo arrependimento disso. =% =4~ Mas eu estou satisfeita

com o quetenho. f773 777 Trabalhei em uma escola da periferia com jovens que passavam

por condicoes semelhantes as minhas, e a relacdo @a muito boa, conversava e contava a

histéria de minha vida para eles ,e dizia para eles estudarem® T , pois com os estudos



€ que se vence na vida . A_minha auto-estima era boa e repassava para eles buscando

incentiva-los. SO tive uma barreira,pois como eu ensinava as 5% e 62 séries, e veio um aluno de

classe média para escola da periferiaera branco #° %' | tinha sido expulso do
Diocesano,uma escola de renome na cidade e um professor levouo para |4 para encerrar 0

ano, la pdo més de setembro. 777 ST Quando eu entrei na saa, €e perguntou:

7 B vem c4, o que essa servical vem fazer aqui,ndo é hora de varrer? Os alunos

responderam para e€le que eu era a professora de ciéncias =5 =% Ele disse

77 47" meu Deus e é essa a professora?Os alunos disseram: é. Ele disse: Pois eu vou ja
bota-la para correr =% =% . Os aunos disseram: como? Ele disse. Eu vou cantar a

Nega do cabelo durc =5 =5 . Os aunos viraram paa mim e disseram:

L7 & professora, vocé viu o aluno novo? eu disse: vi, e falei para ele Sgja bem-vindo.

Eles disseram: ele disse que vai |he colocar para correr, eu disse como? =% =% des

responderam: cantando a misica da nega do cabelo duro.Eu disse: . Ah, ele disse,

pois ele vai cantar =%~ =% desdisseram: e vocé vai fazer o que? Eu disse: vou dangar,

b

=%~ =% porque se de ndo quer assistir aula, ele canta e eu dango =%+ &
2 Olha, eu sou negra e sou assumida . Conversei com todos que eu ndo tinha

complexo por ser negra ,que era satisfeita” 4 com minha vida.Depois eu perguntei:

= =

% % dm, vai cantar ou vai deixar eu dar aula? Ele respondeu: ndo professora, me
desculpe,pode dar a sua aula. No final da aula , ele veio conversar comigo e me pediu
desculpas, dizendo que tinha uma professora negra gque ela xingava muito. Caso eu ndo

estivesse minha auto-estima boa, eu teria ficado arrasada.. Ele se tornou meu amigo,eu disse

para ele, olha, vocé é muito bonito, branco Bk nao faca mais isso ndo, se comporte
como pessoa adulta, ele deveriater uns 17 anos.

FI7i 753 Com a nomeacdo do Estado de agente administrativo, fui trabalhar na escola

Inacio Passarinho a minha relacdo com as demais pessoas do bairro, foi muito boa, pois

todos gostavam de mim, a relacdo com as familias também. Nao houve estranhamento, pois

fiquel trabalhando na secretaria, isso nessa fungdo, mas quando a diretora dessa escola, fez



[}

uma grande loucura comigo % %" como eu disse para ela, pois com dois meses, que eu
havia colocado a secretaria da escola em dias, €la tirou uma licenca médica e me deixou

respondendo por ela na direcdo da escola, teve adgumas professoras que
estranharam =% =% ,asim como um funcion&rio da secretaria. Eu qguando vi aquilo

tudo, convoquei uma reunido e conversel ,passel 6 meses, nisso um funcionario da secretaria

disse que ndo iria ficar, pois ele ndo seria mandado por uma negra® T ,que aquela
negra ia descer de quatro o morro, dizia: eu vou fazer ela descer de quatro ==—=% ¢

passou uma semana sem entrar na secretaria ,um dia me falaram que ele ficava falando mal de

mim, repetindo que uma negra daquela ele ia deixar descer de quatro o morro do alecrim. Eu

dissee f7T; FTTi ele esta dizendo escondido de mim, € porque ele ndo quer que eu saiba, ndo

faca isso ndo, ndo quero saber, deixe para la. Eu também ndo dei confianca para ele, quando
foi com duas semanas ele voltou’® & , deu boa tarde e me pediu para mim da servico

paradeeudisse . - - o primeiro servico é vocé assinar o seu pontc’ B de
assinou, como eu ja estava com o resumo de ponto preparado,disse: agora vocé datilografa o
resumo de ponto ,carimbe e va deixar na secretaria,ndo precisa mais subir até aqui, o0 seu
dia ja estd ganho,a pronto, ainda hoje somos amigos =%~ =%~ .Depois eu passei para

professora e fui trabalhar na escola |zaura Costa, nisso a comunidade escolar estranhou, por

eu ser negra"e7 g - professora. Espantaram,mas ndo fizeram nada ndo, nessa escola eu
lecionei 12 anos, sai para me aposentar, a diretora me acolheu muito bem, me colocou logo no

quadro de gjudas e toda reunido, eu era solicitada num: me ajude, me faca isso,como é que

vamos fazer aquilo == Quanto aos aunos, quando eu estavala, ja quase uns quatro
anos, uma méae por nome Divina chegou la para matricular a sua filha, a Eloilma, ela disse

para a diretora que havia tirado a menina da escola anterior, porgue ela ndo queria ir para

|4, porque a professora era negra == 2 @ aVandatambém disse =% =% Poisa

daqui também é negra, eladisse: 4 %°" ah é minhairma, mas ela vai ficar, pois eu ndo

vou andar de escola em escola procurando professora branca para ela ndo. A matriculou e
saiu assim & diretora me chamou e falou: %° %’ tem um abacaxi para te resolver, tem

uma menina branca que ndo gosta de professora negra. Eu disse: b pois deixa

comigo. Quando ela chegou == q peguei pela sua méo e a leve para frente, pedi



para 0s meninos cantarem a musica de boas vindas, baterem palma para a novata, e disse para
da =% =% eu soube gue vocé ndo gosta de professora negra, €la baixou a cabeca, eu
passel meu brago no dela e perguntei: larguel tinta? Ela disse: ndo.Eu falei: pois negro ndo

larga tinta ndo =—=5 fiquel conversando com ela e hoje ela me adora e diz que eu

tirei todo o complexo de negro gque ela tinha B2 %7 Mas, com essa vida toda, o meu

sonho era em funcdo do que vi mamae fazer,ela engomava muitos vestidos de seda das

patroas, e eu dizia b =5 quando eu crescer, vou trabalhar sb para comprar desses
vestidos bonitos. Eu me sentia bem,pois a minha estima de negra obtive com minha mée.Mas
ouvi muito das pessoas gque ficavam me olhando e diziam: “Olha essa negra com vestido de
seda’. Ja na quinta série, 0 meu sonho era estudar para cursar uma universidade para mim ser
formada em direito, s ndo deu porque, eu ndo tive quem me orientasse £ 5 guando eu
sai do ensino médio ndo tive uma orientacdo, eu tinha uma vizinha que estudava esse curso
,eU perguntei como eu fazia para entrar 14, ela disse: nem vai, porque negro la ndo entra, nisso
maméae fica com raiva e ndo foi. Eu dissee maméae vamos |4 para falar com o dono da
escola,mas ela disse: que ndo ia porgue estava com raiva, fica mesmo como esta. Por isso
parei de estudar, porque néo tive condicdes de estudar £ £  Eundotinhaassim objetivo
de advogar, era s porgue eu li um livro e que na histéria tinha um jovem que havia cursado
direito,assim eu disse Olha, deve ser muito bom fazer direito , sO isso na minha

cabeca =% =%

Na minha vida também assisti filmes brasileiros, assistia muito Oscarito e Grande

Otello, eu sempre pensava assim: umdia eu vou ser alguém =5 =%- &> %7 Minhas
amigas riam muito quando eu falava assim. Quando eu vinha do cinema com a Ester e a Diva,

dizia: vocés vao ver, um dia eu vou ser alguém, vou Ser assim uma pessoa gque ao passar 0

povo vai acenar com a mao porgue eu estou passando % %° | Elas diziam: vocé tem

cada conversa =% =%~ . Eu dizia também para elas. eu acho muito bonito, um negro

assim% & | E todo tempo que eu fico lendo revista, jornal eu vejo . Nisso me
identifiquei muito com a histéria da Benedita da Silva eu me identificava muito com ela, com

sua vida de doméstica, com o trabalho com meninos de rua ,ela consegui com os trabalhos

dela na comunidade ,na favela. Eu achel bonito que ela nunca saiu da favela e &



2= 5= Eutinhauma amiga, ela era quase negra, na hora do recreio,faziamos aguela roda

conversando e ela ficava no cantinho afastada. Eu chamei para ela vir ficar junto conosco, ela

disse ® % fazer o (Jue mesmo essa hegra no meio dos brancos,mas 0 que mesmo vou
fazer perto de branco, junto de branco na mesma roda. Eu disse: N&o senhora, ndo fale isso

ndo vocé tem que participar das coisas de branco também, porgque nds somos brancas,ela ria
demais quando falavaassm =%+ =% .
~= 2 E fui me vendo mulher olhando para a minha méae =%~ =%, vivendo no meio

da sociedade, eu sempre ndo gostel de viver téo a toa =% q gostava de conviver

com pessoas mais atas do que eu, acho gque pela aprendizagem delas. Eu fiquel dependente
muito novacom %° %" 12 anos eu ja trabalhava, ja ganhava meu dinheiro ja gjudava

minha mae, ela também me criou assim muito debaixo dasaia®’ %' | assim governando

€ tanto que a primeira vez que eu fui ao cinema, quando eu completei meus 18 anos ,me
arrumel, eladisse e paraonde vocévai? %' eu disse eu me arrumei parair ao cinema

com minhas primas , eu com 18 anos , ndo vou pedir parair para lugar nenhum®* %+ |

ndo vou envergonhar ninguém , e da onde eu disser que eu vou, de la eu volto, ndo darei um
passo a frentet’ %' assim eu fiz, e disse %' & ninguém me governa mais.

Apareceu casamento,mas eu ndo queria ,sd por causa daquel a satisfacéo =k daquele
governar ,eu era uma pessoa independente,e como trabalhava,ndo queria mais ser mandada.

Como sou uma pessoa muito vaidosa, gastadeira de dinheiro, eu ia ter um marido e ele ia

querer controlar ,ndo davacerto =% =%

As partiturasda Graana 11

FT7i JF5 Quando crianca eu brincava com brinquedos feitos pela minha avé da parte de pai

que fazia com massas as bonequinhas, eu pegava melancia |4 naroga, espiga de milho, minha

mée fazia bonequinha de pano, cheia de retalhos® - Sk , 8 vezes com algod&o para ficar
mais macia e com retalhos de pano fazia aquelas roupinhas para vestir minhas bonecas.

=5 =% Brincadeiras com col €gas, eu nunca tive, pois ndo confiava muito nessa questéo



de amigas, ndo tive irma mulher, so tive dois irméos homens e as dificuldades para brincar
€ram um pouco causadas por mim, por ndo confiar nas pessoas. No interior ndo tinha luz, n6s
brincavamos, contava adivinhagdes, conversas de trancoso =5 =% . Minha mae contando
histéria. Os brinquedos eram feitos de bola de pano usado, costurava uma meia usada e fazia a
bola. Tinha também a contagem de versos, tinha vérios versos, eram cantiguinhas de jurema,
mas eu ndo lembro a misica mais. Lembro desse: L& em cima daquele morro tem duas pedras
de amolar/ uma amola a outra desamola, coisa boa é namorar. =5 =%+ Outro; quero
bem a bananeira da raiz até o meio/ quero bem essas meninas da calcinha no joelho.Quero

bem a bananeira da raiz até o cacho/ quero bem essas meninas da calcinha |4 em baixo.

=5 =5 ESses Versos quem contava era a mae, as outras meninas contavam, como sempre
fui curiosa aprendiatudo. f777 F77i Eu ndo tive o prazer de conviver com avé na época de
infancia, eu sb tive uma avd que era a que fazia boneca para mim, mas eu passava pouco
tempo com ela, as vezes que eu ia era quando ela me dava boneca e a gente brincava muito

pouco, conversava muito pouco. 713 T3 Existiam muitos ter¢os, novenas, comecavam em

janeiro com o dia de Santos Reis, com a brincadeira dos caretas e guando a gente

dormia, a meia noite nés éramos acordadas com aquele careta roubando galinha e porco,

ficavam cantando , minha méae abria a porta e dava aquelas jéias para 0s caretas,
era o primeiro festejo do ano, em janeiro ainda vinha a festa de Sao Sebastiéo , vinha o dia de

Nossa Senhora da Luz no més de fevereiro, no més de mar¢o comemorava Sd0 José,0 ano

todo repleto de muitas novenas 2 | 2% | . Eu participava de tudo porque minha mée fazia
festa e como tinha s6 uma filha, para todo lugar que €laia me levava. No més de julho, era
uma grande festa, contratava uns tocador de sanfona, tinha bolo, chocolate, leildo e por ai eu
fui tomando o gosto de festa =t =% . Ela gostava de dancar baido , também fazia um

baido uma vez no ano , tinha o tambor de crioula que ela tanto dancava como

organizava®’ %' . Todas essas festas eu presenciava, com todo trabalh&o, mas nés
ficAvamos na observacdo,varrendo, recebendo as pessoas. Tudo isso eu aprendi com minha
mée. Ja 0s meus irmaos tinham outras brincadeiras como de jogar bola, baladeira, de montar
de cavalo, essas coisas, a gente ficava proximos em casa, mas fora dessas brincadeiras néo
tinha muita importancia para nés. Eu particularmente brinquel de comidinha, juntava as

colegas porgue a casa de mamae era muito grande e faziamos comidinha e as maiores vinham

saborear as comidas =5+ =4~ , eu fazia umas comidas gostosas, eu aprendi a fazer comida



muito cedo =%~ %’ =% As nossas comidas eram de verdade, as vasilhas eram as
mesmas da casa, do nosso dia-a-dia, entdo usdvamos as de casa mesmo, era uma comida de

verdade que era feita num horario contrario a0 da comida da casa, cozinhavamos

macaxeira®’ |, batata doce®’ , fazia café:’ | miniaturas de beiju®’ , agente

brincava assim e foi assm que aprendemos ndo sO eu, mas também as outras colegas, pois

tudo era de verdade®’ . Em casa eu varia o quintal, pois era muito grande, o terreiro era

varrido duas vezes na semana e eu era quem fazia esse servico. 753 FTT A noitinha eu

pisava arroz, uma lata de arroz deixava la pisada®’ |, ficava conversando com as colegas

ndo eram muitas, mas eu conversava. Quando eu tinha de dez a dose anos, eu assumi
responsabilidade muito cedo®’~ %° | fazia a comida para os trabalhadores, levava para a
roca e |14 na roca eu pegava trés arrobas de arroz de 10 quilos cada arroba® ' | ,eu pegava
uma arroba de algodao b | , que ndo era toda mulher que conseguia pegar com 15 quilos e
eu fazia com a maior facilidade’ .Também, com todo esse trabalho eu ainda chegava em
casa ainda com muita disposi¢éo b | . Era assim, eu torrava o arroz, fazia comida ,assava
milho ,era uma coisa assm que me fortalecia® | , me deixava muito animada, nunca tive

preguica’” =R , fol uma coisa que nunca me acompanhou até hoje. 7. 713 As
minhas amigas da época foram a Rosa, Irene, a Isabel. A Isabel era a mais velha, a Rosa era
minha prima e mais velha que eu, Irene era da minha idade. Sobre a vida eu néo tive muito
com quem conversar, nunca confie em todo mundo £ & continuo ndo
confiando &= <, faco amizade, confio 24 horas deixo o resto do tempo desconfiando,vivo
confiando, desconfiando, mas € assim, eu sou assim, tento mudar, mas tem coisas que a gente
nio muda <= < . FT5 T Nao tive muita orientac3o sobre a adolescéncia ndo, sei que
passamos por €la, todos nos temos esse direito de passar pela adolescéncia. A minha méae

sempre foi muito presente na minha vida, mas esses assuntos ndo conversamos muito. Era

uma mulher negra por sina muito bonita T , anafabeta, mas possuia todo um
pensamento, foi analfabeta por falta de oportunidades na época dela, mas ela possuia toda

uma cultura, uma educagdo que muitos letrados ndo tiveram e ndo tem = =%  Ard acao



com o pal eu ndo tive, pois quando fui vé-lo pela primeira vez eu ja tinha 13 anos FF
entdo era uma pessoa que eu tenha lembrancas, dizia para minhas colegas e elas ignoravam,

pois eu dizia que se O meu pal morresse era como se tivesse morrido outra

pessoa &7 & ndo tenho esse sentimento t30 profundo, estar morrendo uma parte que é

minha®’ %’ | porque eu ndo tive contato com ele &£ < . Inclusive quando eu ndo

tinha experiéncia eu chegue a ter invgla de nomes, mesquinhas, £ F coisas pequena,

mas isso foi s uma passagem, pouco tempo®’ & g , quando eu acordei disse eu estou
sendo mesguinha por uma coisa que ndo deve, entdo tenho que chutar isso para o ar, esse
momento de ter inveja por ndo ter pai como as minhas colegas foi muito pequeno, porque eu
ndo aprendi chamar papai, quando eu passei a ne relacionar, conhecer ele eu 0 chamava
pai £ £ setivesse gue chamar novamente eu tinha que passar um tempo para chamar

pa de novo s F porque 0 nome completo papai eu ndo tive esse prazer de

chanar < < . Ele morava distante e tinha mesmo a convicgdo de ndo se aproximar dos
filhos, essa é que é a verdade, ele nunca deu o braco a torcer porque ndo criou a gente, acho
gue ele sentia inibido em se aproximar , porque ndo desempenhou o papel de pai. Os meus

outros dois irméos conheceram ,mas contatos também ndo tiveram,eram um tipo de pessoas

[}

assim®’ %" | ndo sal seeraegoismo®’ %Y | ndosa seeramdecisio 40 % de
ndo procurar, se eraopinid®’ %’ |, masse que o conheceram, mas nunca foram pessoas

de visitar, eu como mulher fui a pessoa que mais visitel, inclusive quando ele veio a falecer
estava la
FT7i JF53 Iniciei os meus estudos no interior, passavam 6 meses com professora , depois

encerravam, era muito dificil , na minha época de crianca eu ndo fui menina que tinha

material, era o abczinho, a tabuada, o caderno com |apis para escrever A professora

agente ndo dava nem para gostar, porque antes de comecar as aulas ja se dava como

encerrado®”~ . Ninguém tinha o interesse em continuar, guando eu tive professora para
fazer a diferenca, foi aqui em Caxias na primeira série, estudei na Escola Santa Rosa de

Viterna e |4 eu fiz a primeira, a segunda e a terceira Do interior eu ja vim

alfabetizada®’ %' | ndo precisei que ninguém viesse pegar na minha M3 e nem sem



saber que letra era essa®’ ®' | mesmo com essas escolas gue ndo tinham muita
durabilidade, mas eu j& aprendi ler no interior, com sete anos eu ja havia aprendido ler e de |4

para ca agente vem tentando melhorar =5 =5~ . 5 75 Aqui na cidade eu tive uma

professora que foi muito amiga, negra como eu, na escola Santa Rosa, mas eu tive na terceira

série uma professora que foi uma marca na minha vida* % | quis atropelar minha vida
e nesse momento eu parei = < , depois fiz 0 exame de admissip, tive uma professora

gue me incentivou a fazer, disse que eu tinha condicdes de passar,fui aprovada. No ginasio foi

que comecei a fazer a diferenca de quem era o bom professor "~ k7 Estudei o gindsio e
0 ensino médio numa escola particular, pagava, tive ajuda do bispo da cidade que tive contato

o Dom Luis Marelim ele gudou essa menina que veio do interior e que tinha vontade de

conhecer ** % AR F= Eu entrd em contato com ele e me perguntou onde eu
estudava ,eu disse que estudava na escola Monsenhor Frederico Chaves, ele perguntou: sua

méae tem condicdes de pagar a escola ,eu disses que nao, entdo ele disse que iria fazer o

pedido de uma bolsa, e eu tive uma bolsa 23 | 23 .' para estudar o gindsio. Nas minhas
necessidades era a ele quem eu procurava, ho periodo minha mée alugava uma casa paramim
e quando n&o podia pagar era ele quem emprestava o dinheiro. Ele diziaa minha filha, ndo
peca nada aos vizinhos porque eles vao te servir,mas vao falar ,qualquer necessidade que
tiver, venha aqui que eu lhe empresto , até sua mée mandar. Entdo eu ia para 1a, ele me
emprestava , quando minha mée chegava ou mandava o dinheiro eu ia pagar,tanto eu quanto
ele faziamos as anotacfes , eu dizia, estou devendo tanto , mas ele sO recebia a metade do

dinheiro , a outrametade ele dizia: € para vocé. Ja na escola Frederico Chaves de 5% a 82 série

fiz cursinho de corte e costura®’ |, bordado de mdo%’ % | bordado de maguina com
as irmas era uma escola de freiras =i =5~ . Essas também me gudaram muito, quando
tinhamos dificuldades, pois nessa casa morava também uma outra jovem do interior que

dividia as despesas comigo. Era a irmd Cecilia quem dava lata de Neston cheinha de

leite®’ =%, quando acabava eu perguntava. *° %' |rma Cecilia a senhora ainda
tem daquele leite, eladizia: tenho, nisso ela me dava outra lata uma massa vitamina que ja
vinha pronta =5 =% 57 /= Eutambém me virava ficava da minha casa para a da

minhatia, ela possuia uma nora que fazia quibe, pastéis,coxinha, assava carne e fazia festa, eu



como era muito nova com muita forca, vontade de aprender,gudava ela a fazer esses

salgadinhos,ela ndo pagava outra pessoa para gudar ,ela sempre me dava as coisas .

F= FF71 No periodo do ginésio, casai e tive a minha primeira filha &7 k7 acordava

muito cedo para deixar tudo arrumado dentro de casa, as sete horas ja era para estar na porta

daescolat’ %' . Néofoi dificil essa histria de cuidar de crianga, casa, trabalho, pois ja

tenho o costume de acordar cedo e de trabalhar desde cedo e , 0 que foi dificil na

minha vida foi sempre ter o capital para mangar essa situagdo, mas o resto tiro de letra. Para

gjudar na economia da casa vendi produtos da avon 28 , Hermes'®” " meu esposo era
pedreiro , vendi café , comecei desde a 62 série, quando tive o segundo filho,vendia

pouco,mas sempre acreditei que uma moeda com a outra faz duas e assm por

diante =% =%+, foi assm gue eu fiz, tive 0 gosto de vender nas construgdes maiores eu

vendia mingau de milho, frito de carne de porco ,cabeca de porco,frito de tripa de porco
=% eusd gue comprava fazia o frito e vendia e no final da semana eu tinha aquela

relacdo dos compradores , recebia dinheiro mais do que o marido dessas vendas 7 lana

construcdo que ele trabalhava. Com esse dinheiro passel a gudar porque era muito pé para

calcar =5 =% era muita roupa para vestir, depois passou a serem trés homens e trés

mulheres, se comprasse trés cuecas, tinha que comprar trés calcinhas, todo mundo ja estava

estudando, eu sempre sonhei e o verbo ter € muito forte e antigo dentro de mim e
O meu relacionamento no primeiro momento ele era bom, tava bom, ele se recusava um

pouco em assumir as despesas, pois dizem que mulher com dinheiro faz negécio, faz

despesas, se envaidece =5 =% entfo de trabalhava, dava um dinheiro, eu gastava com

as Coisas, mas s Vezes eu precisava até dizer que eu ndo haviarecebido®’ %° | ou que
eu ndo tinha, porgue havia pago a Avon e a Hermes e que ndo havia sobrado dinheiro para eu

fazer alguma coisa. Na realidade, a mulher tem sempre que comprar uma fita para o cabelo
das filhas, cabelo meio teimosok’ & : , tem uma cacinha, uma mea, uma

sanddia®® “*%° e nobs precisamos ter um dinheiro, essas foram as razdes que me fizeram

vender. fi FFT3 Mas também vieram os problemas, passei a ganhar mais que ele, dai

comegaram 0s 4° % conflitos, confusdes, 0 casamento N30 estava mais estas Coisas,



ainda mais porgue fui trabalhar em uma empresa privada,ja possuia a 62 filha 28 .) b '4 ,a
filha nasceu em agosto e a vaga surgiu em dezembro e eu fui trabahar == =% Eufui
trabalhar para gjudar, mas foi tudo ao contrario, eu assumi,mas tudo faz parte do jogo, ndo sou
arrependida por ter assumido e no final desse assumir 0 casamento acabou ,mas eu criel
todos =5+ =5+,

F7 7 Quem me influenciou nesse ser negra foi a minha ma =i+ =5~ , era negra
como eu=5- =5~ , assumida e até mais do gue eu, a diferenca € que eu sei ler e ela
nd&o,mas muito mais decidida do que eu, eu aprendi com ela as minhas decisdes, era uma
familia que todo mundo era nego = =% meu avd ,meu pai, meu irmao, ninguém
discriminava ninguém. Néo é dificil ser negra, o dificil € se assumir e eu ndo tive essa

dificuldade de me assumir como negra =% =% Tive muitos guestionamentos porque s

tinha boneca branca? %’ %' Nunca fui de comprar bonecas para minhas filhas, até
porqgue eu tinha muitos filhos n&o tinha como comprar, mas as madrinhas, as amigas davam

alguns brinquedos para eles ainda hoje ndo sou voltada a dar bonecas para meus

netos®’ * . S P O meu primeiro trabalho em estabelecimento foi numa
empresa privada, eu fiquel 1a de 1983 a 1988, 5 anos na Cavepdl, l1a foi o ponto de partida da
minha vida profissional, até o momento eu vendia ,eu fazia isso, aquilo,mas vocé néo fica

conhecida e também ndo tem uma fonte de informagdo ,eu cai numa grande empresa ,empresa

muito rica,. Eu trabalhava |4, nisso a casa cai’ E 2 | e eu tive muitas contribuicbes de
amigos de |4 Muitas vezes sai de casa sem ter nada paracomer & < |, costumei mandar
trés meninos sem tomar nem café para a escola e deixava trés em casa sem hada para
comer < < . Nove horas da manhi eu estava mandando uma cesta para casa, adquirida

na cavepel =% =% No dia gue eu tinha mais dificuldade de fazer uma aimentacéo, eu
chegava & empresa e estava cheio de pessoas de bom coracdo, e essas pessoas me gjudaram

muito =5~ =5 . La eu servia leite, café para todo mundo e aqueles trocos eles me

davam®® | trocos que dava para fazer adespesadasemana’© =5+ . Quando 0s meninos

chegavam do colégio , tomavam conta =5==% comiam, se viravam e eu s6 vinha a tarde.

Eu trabalhava os dois turnos, so tinha hora para entrar, as vezes vinha para 0 amoco e depois

voltava para trabalhar, na hora que tava para mim sair com tudo limpo*’ #** | os



grandes empresarios se reuniam na sala do dono e eu s6 podia sair depois que todo mundo

saisse. Mas esse passar de hora compensava, eles olhavam na minha cara e dizia pega menina

isso aqui®’ %' | levavam carne e o meu ja ficava |4 na cantina®’ %% . Em 20 de
fevereiro de 1988 sai da empresa ele me prometeu um trabalho na prefeitura, e como ja estava
assumindo a funcdo de prefeito, me encamihou até a secretéaria de educacdo, chegando la tive

que dar alguns esclarecimentos, pois a secret&ria de educacdo queria me dar uma portaria

como zeladora®*~ %' | eu nfio queria zdladora®’ % . Tive ainda a guda de uma
professora de artes, eladizia: d4 o emprego para a menina de professora, ela € professora, ja
terminou 0 ensino meédio em 80. Estdvamos em 1988, ndo havia trabalhado na profissdo, mas

eudisse 4 %7 estou aqui com uma oportunidade do prefeito , eu quero trabalhar na
profissdo, zeladora ndok’ & porgue zeladora eu vou botar agua, vou fazer isso, vou

varrer, eu ndo quero®’  %° . Assim ela me deu uma portaria para eu ir para uma escola

substituir uma diretora, até que ela voltasse. Passei uma semana substituindo, e assim eu vou

para uma sda de aula em 88 e aé hoje estou aqui®’ © &7 Anos depois eu faco um
concurso, e como 0 salario ndo dava para as despesas, passel a vender tudo: almofada
,calcinha,confeccdo, produtos da Pierre Cardin,eu passel a trabalhar no municipio a noite e

ficava com o dia livre. Eu ganhava trés vezes mais na venda do que o recebido como

professora®’ % .| Em 97, teve ainscri¢do do concurso, eu resolvi fazer a inscricdo,mas

ndo tinha o dinheiro , foi entdo que apareceu uma amiga, ela me emprestoy, assim eu fiz,

estudei e passel, assumi e passel a ter duas matriculas®” %° . Quando eu comece a

trabalhar como professora, tive muitas dificuldades na escola, menino/a que puxava até faca

b & eeuperguntava: menino o que éisso, damerespondia %' aqui é uma
doze professora, se brincar comigo entra na certa. Eu ficava , sem saber o que fazer, tirava
meia hora , uma hora conversando com esses menino/as e 0s outros diziam assim: professora
, & senhora néo vai dar aula ndo. Eu respondia: meu filho, enquanto eu ndo convencer a
garota que ela ndo pode usar essa doze em alguém, eu ndo vou poder ministrar aula.

Quando ela disse que ia puxar uma doze, era para uma outra que estava discriminando-a, e eu

professora na sala de aula no inicio de carreira, tinha que dar um jeito*”  %* | Eu chamei-



aedisse gue aquilo néo ia servir para ela, uma filha revoltada é ruim, um filho homem é
dificil, mas uma filha mulher é pior, e depois ela era muito bonita, ela precisava de um
namorado e se 0 namorado soubesse que ela era assim, ele ndo ia queré-la. Assim, consegui

convencer a menina, que se acalmasse. 771 [T Estd muito dificil essa auto estima,o meu

primeiro sonho —eu vou ser muito franca%’ % éestudar e passar num outro concurso, é

um sonho que esta em vista,estd presente ,concurso do INSS,da Policia Rodoviaria, algo que
n3o sgja dentro da educacio®’ %' . Pois ta dificil viver de ilusdo, meus alunos dizem

para mim em sdla de aula: *° %’ o0 meu pai ganha dois salarios minimos e ele ndo

estudou. Nas minhas aulas, pois trabalho com Inglés, eles me perguntam em que esse inglés
val ajudé—los*? 7k dizem mais: professora eu vou sair daqui,eu quero é dinheiro, eu

quero é saldrio®’ %' | Digo paradles %' % Meu filho,mas se vocé fazer um
concurso para tu ter dignidade, ter salario vocé precisa desses conhecimentos, vocé chega
numa parada de taxi € em Inglés, num carrinho de cachorro quente , essa marcas que tu usa
e muitas outras coisas. Eles me respondem: professora deixe de histéria, eu quando eu tenho

dinheiro, eu tenho toda coisa que funciona ao meu redor. Eu converso ai, mas sabendo que
de estacerto” %’ . Eles me perguntam: professora, o presidente tem universidade?o

vereador fulano de tal, tem ensino médio? ®©~ %' Eles sabem muito e vocé ndo pode
deixar de aprender com eles, vocé tenta convencer, mas se vocé ndo for forte, eles te
convencem. f713 F7: Conclui o ensino médio em 1980, houve um distanciamento muito
grande para entrar na universidade, sempre concorrendo vestibular, mas ndo passava. Em

2001 eu fiz um consorcio, coloquei as contas na ponta do |4pis. Concorri numa universidade

particular e fui aprovada B de | . Encontrel um professor de menino de escola particular ,
filho de bardo, ele chegou com a disciplina, muito ruim ,ndo sabia transmitir , primeira vez
gue trabalhou numa universidade , ele pegava aqueles alunos melhores e passava , olhava
agueles que sabiam,agueles que sabiam mais ou menos, ele também separava, agia com

muita discriminagdo. Um dia ele chegou perto de mim e disse: desiste desse curso, esse curso

ndo € para ti. Eu disse assim para ele: B & Como €?, émesmo? Professor aqui eu sou
aluna, e 0 que quero lhe dizer é o seguinte: quando a gente faz um diagnostico dentro da

sala de aula e sabe que tem um aluno que sabe menos do que outro nés precisamos trabal har



junto com esse aluno, para que ele chegue junto daqueles outros e vocé esta fazendo o
contrério,esta me dizendo que eu deva sair do curso , porgue ele nao € para mim, tem alguma
letra ai dentro dos seus quites que diz isso. Professor, vocé ndo pode esquecer que a minha
parcela quem paga € eu, e o teu salario dentro da disciplina eu contribuo pagando ta

entendido. Entdo comecei a ser discriminada la por esse lado. Depois de Graduada,vou
lecionar a disciplina Inglés numa escola e um professor apds saber que eu ensinava essa
disciplina disse: “Quem? A fulana trabalha com Inglés2 i Aquela que fala alto

& no sindicato?Trabalha Ingl*s,onde?Ela aprendeu a falar Inglés onde? S6 o0 que me

FIT1 FF73 A pessoa candidata, esta aqui nessa luta, sendo discriminada ,sendo machucada,

porque é pobre ,porque & isso, aquilo e eu ndo estou nem ai**~ %° . Como parlamentar eu

vou ter uma aproximacado, um respeito diante das entidades,das reparticOes para facilitar os

projetos para 0 nosso povo®’~ %7 Vejo que temos toda uma competéncia, ndo temos é o

poder de liberdade para conseguir que as coisas cheguem sem tantas burocracias. Veo como

estratégias para as mulheres negras é a formagso através do estudo & ndo vamos
pensar que a discriminacdo acabou,ela ndo vai acabar ndo, val ficar mais fécil de vocé viver
no meio social, poisamulher veio parao mundo como mée,servir o marido,numa sociedade
elevada. Vejo que através do estudo a mulher negra tem buscado ocupar espaco ha sociedade.
Esta dando a volta e continua sendo barrada,mas elas continuam se preparando melhor para
estar de frente. Eu acho que a mulher no poder ela ndo vai repetir o mesmo que 0 homem esta
fazendo ,mulher é sensivel, é compreensivel . Vejo que cada um conquistou 0 mercado de
trabalho foi com seus méritos ,ndo € coisa do tipo eu vou fazer uma revanche néo, porque a
mulher € inteligente, a mulher ndo tem essa intencdo de invadir . A mulher estd sempre com
um homem na diregdo . Eles estéo despertando para avida. Sei que ndés mulheres chegamos a
dominar. Agora claro que a mulher ndo esta mais querendo homens machistas. E os homens
estdo ficando cabreiros porque tem muitos machistas ainda, mas no meio desses, esta saindo
0s homens que estdo mais sociais, estéo caindo na vida real, ndo € mais aguela historia vocé
ganha mais, vocé ganha menos. Eu vejo as mulheres sensivels, isso é dela mesmo, os homens
s80 assim mesmo, eu acho que as mulheres sdo sensiveis por serem femininas, por questéo de
ser mais humana, de ter o papel da mée.Esse homem tem uma cultura muito antiga e ele acha
se ele quebrar , esse monopolio eleva se diminuir, deixar de ser homem. Os homens prendem

mais o seu dinheiro,mas nem rende , ja o das mulheres € mais solto e rende tanto. A mulher



velo mesmo para educélo ,é para isso que ela existe , e ela vai educar hoje na camara
municipal, para formar a mesa e dizer onde bota o jarro, porque antes a politica era seca, por
isso foi que deu a abertura, 30% no meio politico hoje tem que ser ocupado pela mulher. Eu
vgjo uma mulher independente, mulher independente sem rango, porgque existe aquelas que
vao procurar a independéncia no intuito de massacre, eu veo a questdo da mulher
independente para ter o seu,ndo estar pedindo para 0 homem toda hora , homem ver que a
mulher tem varios consumos e ele tendo o dela € melhor, sb que elafaz uso de tudo aquilo
que ela precisa, sO que elatem um pouquinho do outro lado. Eu vejo que isso vem facilitar no
rel acionamento.

As Partituras da Grauna IV

7 =5 =5 FF5 Brincvamos muito entre nGs, mamée n3o gostava que féssemos para

= ; = :

a casa dheia, e como éramos muitos, ela dizia irmao brinca com irmao, vocés

ndo tém gue estar em casa de colegas, ou na rua, dentro de casa pode brincar, e assim nés
brincvamos. Faziamos as nossas casinhas, =i =4 comidinhas. Tinhamos um irm3o e
esse era 0 homem da casinha, =5 =% era 0 maido == =+, dai dividiamos quem
gra a mée, a filha =t =% ec. Mamde ndo gostava de estar comprando muito essas
bonecas, ela dizia que era s jogar dinheiro fora < <=, porque nés pegdvamos s6 na hora
gue ganhavamos, brincavamos ali , e depois as bonecas estavam sem braco,sem cabelo , ela

dizia para  papai que era  desperdicio s F 0 negoécio era

roupa,cal cado,alimentacéo B & .Ela ndo aimentava muito essas histérias de comprar
brinquedo < £ . 0Os bri nquedos eram @mprados por papai, 0s joguinhos de cadeiras,

panelinhas =k etc.Quando ele ia para a festa de Ribamar,trazia muitas coisas de

barro =5 &' “ ,mas ndo duravam muito,pois rapido se quebravam.O que era considerado
essenciad era a dimentacdo,ter muitas frutas. f77: /7. Meu pal comprava pandeiros de
farinha =% =% ,sacos de aroz =5 =%~ ,logo em casa &ramos muitos =i =i- .Ele
vivia na redidade em funcio da familia =% =%, 0 que ele podia proporcionar,fazia
Minha mée trabalhava somente em casaMeu pai era o provedor de tudo == =% com

uma sensibilidade para tudo.Ele nos proporcionava lazer, pegava aqueles filhos todos e



saiamos para andar de bonde =5+ =%~ |evava paa o anil para tomar banho de

; e

o =% =% A minha ma no participava 2 ,ela dizia que era muita crianga para

ela sair acompanhando s £ ,eladiziague preferiaficar em casa.Jaele, saiacom o maior
prazer === e achava muito engracado tudo o0 que a gente
fazia =% =5~ fdava®’ =5 Eraum homem calmo,muito sorridente,no entanto minha

mée era muito estressada®’ %’ . Havia um equilibrio,na realidade ele era a nossa
referéncia, pois sabiamos que e€le nunca ia nos maltratar = brigar com a
gente =5 =% Eram bastante diferentesmas ele concordava =5~ =% muito com o que

ela faziaEle era assim, muito apaixonado pela minha mie =% =% ,assim, ele nunca

discordava dela no que se referia a criagdo,apesar de métodos diferentes.Na nossa casa,

sempre foi muito agradavel =5 =% com limitagdes®’ %' | tipica de uma familia
numerosa ,mas nés brincvamos muito =% =i e a0 mesmo tempo tinhamos

responsabilidades ndo s6 com os estudos,mas com a divisa das tarefas que a minha mae

incumbia de executar, entdo todo mundo tinha a sua parte para fazer®’ T
FT3 F753 As higtérias infantis, quem contava essas histérias de onga, de coelho, era meu

pai =5 =%, Minha mi¥ etava sempre contando  histéria de  mundo

fantéstico®” % associado &s crencas,ela contava assim como verdadeiro®’ % ela

acreditava em espirito®” % em adma®’ %' contava historias que a mae dela

contava,cono se fosse assim uma verdade e nos sempre acreditdvamos em tudo que mae

fda=t- =% . FFF FF= Oito de nds fizemos o curso superior , e os que n3o fizeram, foi
porque optaram pela musica e ndo quiseram fazer faculdade, mas sGo musicos, vivem disso. A

opcdo deles pela musica vem do fato de sermos uma familia musical, minha mée, por
exemplo, gostava muito de cantar =5 =%, minha av6 cantava o tempo todo = ==,

minhas tias e todas nés gostavamos de cantar =5 =%, homens, mulheres e 0 meu pai
etimulava®’ %7 | eu guando manifestel 0 desgo de aprender violdo,no outro dia ele
chegou com um violéo k" ~=%= éumadas Unicas coisas gue me arrependo s £ por

ndo ter continuado ,n& sO comprou violdo® % | mas arrumou professor =i =i+



U ja estava moga, em escola ensinando, para ver,eu ja tinha 20 anos = Jja

; ??;.p"(

ministrava aula e ele também no tinha disso® , NOs poderiamos trabalhar ,receber

nosso dinheiro,mas estava sempre nos presenteando =%=—=%— Como ja ndo tinha muito

tempo para estar me dedicando as escalas,assim, fui deixando o viol&do |4, com isso um irmao

mai's Novo comegou a pegar no violdo. Ele disse que tinha mais tempo e iatocar®: &7
Papai ficava muito feliz em ver os filhos tocarem =5 =% edendoteve a oportunidade de
ver os filhos todos fazendo show =% =%, tocando =% =4, ee ficava muito

feiz =0 =5~ .Depois minha irma mais nova, assistia uma novela que aparecia uma garota

tocando piano ,ela disse: Ah, eu quero aprender a tocar piano , queria tocar piano, e |l vai

papa atrés de piano % % | encontra, contrata até professora’’ ki =
ela estudou alguns anos,mas depois de moca ela néo levou adiante ,mas 0 piano Sserviu para

duas sobrinhas aprenderam atocar piano == =%  umaé professora de piano na escola de

musica, a outra é também nessa &rea de musica se formou |& no Rio de janeiro e ja temos ndo

sei quantos % " & todos musicos dessa geracio T = mey pai era feliz com isso.
Eles sempre nos deram asas para voar =% =%, todo mundo fazia o curso gue queria, eles
ndo interferiam =%+ =% . Meu pa vivia muito para o lar =% =5, de era muito
prestativo. f77: 773 No que diz respeito a material escolar , como €ele prestava servico para

livrarias, ele adquiria os livros e ndo sO isso,mas comprava o papel pardo e encapava

W &5 e

,como ele era grafico ele imprimia 0S N0SsOS nomes =5 n6s éramos 0s

Unicos que tinha na capa dos livros 0s nomes impressos =5 agente tinha tanto

orgulho disso =% %', era ele quem sentava assm para encapar os livrost’ %7

porgue era algo que ele trabalhava com encadernagdo. Ele comprava tudo quanto era de

material b ,tudo .No que diz respeito a fardamento, lembro quando nés tiramos o
curso primério, a nossa saia azul marinho de pregas estava quase branca de tanto lavar
=5 =5 Pgpa era assm =i- =i, uma excecdo de muitos homens da época que
deixavam sua familia passando algumas necessidades e iam se divertir na rua e
Acho que ele era comprometido com a familia =t =i, apaixonado por todos nos

=5~ =% Fle saia coONosco para passear,minha tia, a irméa dele também gostava muito de



proporcionar lazer para nés == =i~ Ele também,a noite, geralmente moravamos perto

de praga, ele nos levava ainda para a praga para brincar de boca de forno == =% ficava
sentado e botava a gente para correr. Comegava a gritar "~ %" Boca de forno e nés

forno®’ &' jacarandd®’ %+ ,endés:dat’ % esendoir, apanha ré manre
man quem =5 =% e assm variava um monte de coisas e nds saiamos tudo correndo para
pegar o que ele pedia =5 =% _ /75 FF Olha, eu admiro como o meu pai, trabalhando

o dia todo ainda tinha condi¢do de a noite nos levar para a pracinha para brincar ==

Jiss0 era quando ele ndo trabalhava a noite, pois e€le fazia muito cerdo nos jornais.
FT7i J37 Meu pai era operério gréfico, tipografo. Como ele trabalhava nas oficinas gréficas
da REFESA, a noite ele fazia bico nos jornais.Trabalhou no Jornal do Povo,no Jornal do
Maranhdo e era muito conhecido no meio gréfico.Era uma pessoa que ja trabalhava com as

letrascom a composicdo,gostava muito de ler e incentivava a leitura aos

filhos =% =%~ egtava sempre comprando livros e nos botava para ler as

histdrias =5 =% . NGs tinhamos verdadeira paix3o pela létura =5 %' =%, ndo 0
noés, mas toda uma geracdo, essa geracdo dos anos 40,50 e 60. Um dos lazeres era

lor =5 =5 comegava com as histérias de contos de fada de diversos paises, tinha uma

colecdo: 4 "~ & Tesouro da Juventude, aos 12,13 anos, comegou a paixdo pelos

romances.NGs éramos viciadas em leitura =5+ =%, ainda sou viciada até hoje =+ =5+,
Também outra paixao foi o cinema =k === sempre que podiamos agente ia assiti.

Quando crianga assisti Paix&o de Cristo, papal dava o dinheiro parair £ dendo queria que

assistissemos novela . Televisdo demorou muito para nés, eu sou da geracdo do radio
=5 % e de quando comprou esse radio, foi uma maravilha =5 =%, nds éramos
muito garotas na época, eu nunca esquego essa imagem B & =5 nos colocamos as

nossas cadeiras todas em frente ao radio®” %° | como hoje se assiste a televisdo, mas era
para ouvir =5 =% . N2o entendiamos como é que vinha aquela voz, como era tudo

aquilo =5 =5 . Outra coisa fantagtica na nossa vida, foram as novelas =5~ =5, 0s

filmest’~ %' e assim famos descobrindo 0 mundo , pois 0 nosso mundo era téo limitado



< & dentro de casaou paraaescola = < |, e aguele monte de irmdos T kT
,mas essas formas de lazer eram brechas que tinhamos, para desenvolver 0 Nnosso

imagindrio == =%~ ,aforma de escrever =5 =%~ | foi a partir também da leitura dos

filmes,das novelas , percebiamos muito como as pessoas colocavam as palavras, prestdvamos

bastate atencio =5 =%+ , como eles se comunicavam, acho que tudo isso foi

importante =5 =5, O nosso pai mandava todos ler bem alto navaranda®* % | dle

entregava o livro e dizia: Leia ai. Ai se lia =5 =%, s nGs cometéssemos um erro de
prondncia, alguém emendava e eu me perguntava, mas como se ela ndo esta lendo a histéria,

como sabe que € isso.Nés tinhamos romances, teve um momento que meu pai ndo queria que

os lesse, mas nés liamos escondidas =5 =5+ . Depois com mais idade ele j& comprava
mais livros, comprou tudo da literatura ce %#°~ % Jorge Amado, Aluizio de Azevedo,
Graciliano Ramos, Monteiro Lobato #° %' ec. /75 75 Ele fazia servicos gréficos

para as livrarias, mas a0 invés de receber o dinheiro em espécie” % | ele trazia era
livios =5~ =5 . Dessa forma, todo o tempo tinha livros em casa, tinhamos biblioteca em

casa =i~ =i, eforaisso, N era sO a leitura, nds gudavamos a nossa mée nos traba hos
domésticos®”~ %’ | elanos criou dividindo tarefas, a partir dos 7 anos ,cada um fazia uma

tarefa®’ %" . Somos 7 mulheres e 5 homens. Eu sou a segunda filha, a minha irmd mais

velha e a terceira nés gudavamos quando vinham os outros. Ajudavamos a mexer
mingau®’ % | passar os panos dos maisnovos®’ 4 | pois minha méde tinha filhos
praticamente todos os anos. Ajudavamos dando banho nos irméos mais novos 2

trocdvamos as suas roupas’”’ %' etc. Além de varrer a casa, tirar o pd de cima das

coisas. Minha mée distribua assim era uma semana de uma para lavar a louga, semana para

varrer acasa, as tarefas eram todas divididas 2 :‘ b :'

777 JT7 Naescolado 1° e 2° ano do primario eu e minhairma éramos as primeiras da salaa
dar atabuada®’ 4 | porgue |4 eles colocavam de castigo quem néo soubesse da tabuada,

nos aprendemos a tabuada cedo®’ %' . Mamde nos acordava de madrugada para



estudar®’” %’ | e na hora que perguntava, nés respordia logo, a professora dizia : sai as

duas irmis =% =%~ , éamos as primeiras a sairt’ % | porque ja haviamos dado a

tabuada e éramos comportadas =5 =%  Ese comportado era porque as criangas negras
ou sdo comportadas para ndo serem agredidas B kY ou entso vao ser bem
rebeldes®’ %' | eem contrapartidaadiscriminacio é maissofrida = < . De 1°ao0 5°

ano, n6s éamos edudiosast’ k| sempre  fomos  elogiados  pelos
professores =5 =% Fomos fazer o gindsio no Instituto de Educacdo, a maioria dos

alunos eram brancos, de classe média, era uma escola publica, era considerada a melhor

escola, a referéncia do Estado. Tinha o exame de admissdo que era pior que o vestibular dos

dias de hoje:” %' | com provas escrita e ora®’ 57 | entd quem passava num
exame desses poderia se considerar vitorioso =5 =% Vinha muitas colegas estudar na

nossa casa, como também iamos muito estudar na delas. Na escola, pelo fato da gente gostar

de  edudar =% =5 , sobressaiamos  bem, mas  também ndo  éramos
excepcionais®’ %' | éramosestudiosas®’ %' | ndo eraalgo de se chamar a atencso,

sO uma das minhas irmas sim, a Fatima, que vao considerar que €la esta acima, muito
inteligente®” %' nd sO inteligente mas, o que eles dizian naguela época

extrovertida®®  %°  declamava, fazia discurso, foi até presidente de grémio®’ k-

Tinha outra também que fazia parte de grémio e nés seis, na escola normal ficamos sendo
uma familia vista como, as irmd& que tinham dado certo =k | , &8
negras =S54 J gue tinham dado certo. Mamée tinha muito orgulho da
gente 25 | = pois nas festas prestava-se homenagem, era a maior familia que tinha no
Instituto de Educacso, imagina 6 irmas® - - sendo notadas. f7 F7H Naescola, essa

coisa de escrever, ser incentivada a escrever, pouco se viutk’ % | naredidade era
treinada para isso, no exame de admisséo, na prova eles ja colocavam la um quadro com uma

figura e a ali se escrevia 0 que estava vendo, entdo vocé era treinado para isso, o ditado vocé



b

também tinha que escrever % 2 jano gindsio se chamava de composi¢éo , dava um
tema e vocé escrevia ,dessa forma eu percebi que tinha a facilidade de escrever porque
ganhavasempreanotadez =% =% k' % nascomposicBes e os professores as vezes

lia as minhas composicoes, diziam assim: %°  #&* = =% Anh, aqui tem um trabalho

bom. FFF F7 Eu gosto de escrever desde pequena® 7" tinha um diariozinho que

escrevigmas escondido =5 =%+ . 55 55 Quando estévamos no gindsio, maméae

comecou a faar que quando termindssemos o ginasio, que féssemos fazer o curso

norma®’ %’ | porque o normal que é curso de pobre’ =%, quando termina ja

tem o diploma =5 =% e tem como se empregar, e ela estava certissima, porque nos
tiranos o curso norma e famos logo trabahar®’ %' | depois que fomos fazer
faculdade®’ *° . Seguimos a orientacio de mamée, na redidade, a minha mée foi quem

disse que irfamos fazer o curso normal dizia V8o ser professora®’ %° . Eu

particularmente ficava pensando: como vou ser professora se ndo gosto nem de

falar®”" % | mas fizemos o curso normd. ST ST Eu entdo era extremamente

timida®’~ % | introvertida, calada, eu tinha medo de minha mae, eu tinha
medo®’ %7 mas depois eu cheguel a conclusdo que essa foi a melhor coisa que ela
havia feito, nos orientado, primeiro B e porque tivemos logo emprego, tédo logo a

conclusdo do curso ,segundo &7 %" aminha timidez ficou resolvida. Em casa, as mais
velhas iam assumindo também as tarefas escolares dos demais,como nos fizemos o0 magistério

Ja iamos educando 0s nossos iIrmaos mais novos, parte de cuidar , de fato que ndo

deix&vamos s& nas costas de minha mae* | b | . Digo que a minha savagéo foi ter
exercido o magistério =5 =%, com uma sda de aula, tendo que preparar a aula entrar
naguela classe para falar, fui me desinibindo =5+ =%, com pouco tempo a direcio da
escola jA me elegia como uma das melhores professoras do Instituto Rodoviario, onde

trabalhei =5 =%, Depois que tinhamos o Curso Normal, passamos a trabalhar fora, nas



escolas, além de dar aulas particulares tanto na nossa casa, quanto nas casas dos alunos.

Nessas aulas particulares recebfamos mais. Meu pai’’ %' nZo queria que nds

s

trabal hdssemos antes de terminar o curso normal, muito menos, estudar a noite®”  %*  s6
depois que se formasse,nesse caso erater 0 magistério. Estuddvamos na escola normal atarde,

e pela manhd, havia sempre uns alunos que estudavam particular conosco. La em casa, mesmo
guem ndo tinha cursado 0 magistério, recorria a esse tipo de servico 2 - pois era uma
forma de se adquirir dinheiro®® %' . N6s, tinhamos uma vontade louca de

trabalhars’ ~=%—=% %t assim, fomos nos formando e arrumando logo servico.

77 7753 Quanto aos homens, meu pai no final dos anos 50 ele adquiriu uma maquina

tipografica que funcionava em casa mesmo. Todos entendem desses servicos graficos e nés as

mulheres ®° %' nds ajudavamos a colecionar, fazer servicos pequenos, muitas coisas

dava para nos fazermos, eu particularmente gosto muito de edi¢do de livro == =% de
editoracio =%+ =5, trabalhar com essas coisas, sempre digo eu sou filha de grafico | .
Para mim, cheiro de tinta =%~ | , papéis & muito familiar, revisio ' T4 =2 etc.
La em casa li muitos livros como por exemplo Casa de Pensdo de Aluizio de Azevedo k5

4" dentre outros. Alguns livros papai ndo queria que Iéssemos, e dizia: % K-

€U nao quero que vocés leiam esse livro, =y gue nés ja haviamos lido o ta livro ,
porque ele comprava um monte de livros, e nés tinhamos mais tempo que
de =5 =i~ .Quanto a questdo racia,ndo percebiamos essa discriminagdo, nem em casa e
nem na escola. Na escola, colegas brancas conviviam conosco e 16gico que essas também néao
nos chamavam de pretas i parecia que ndo havia nada de discriminacéo, se eu for
julgar por essa vivéncia dainfancia, da adolescéncia parecia que estavamos em um pais que o
preconceito ndo existia =5 =% 7 57 Iso muito depois que va se observar, e para
observar € preciso que alguém comece a chamar a atengdo. Meu irméo, esse que foi para o
Rio de Janeiro comeca a nos contar o que havia vivido por 18, ao passar férias aqui ele disse:

Ah, 1a no Rio ,0 negécio é muito sério, os estudantes negros sofrem muito , a policia sd pede

documentos para nés®® %7 . A partir dai ele foi sentir o preconceito que agui poderia



existir, mas ndo era assim dessa forma, ai ele foi saber que ser preto ndo era sO uma questéo

de cor,mas também transformava pessoas vitimas de um preconceito, sendo visto como
margina s’ =5 %' A partir dai ele comegou a dizer: olha aqui nds ndo somos

mulatos coisa nenhuma , todo mundo épretct’ %°"  Diziaparands- poisno comego dos

anos 60 era comum se passar pasta ho cabelo — e deixem de estar alisando o cabelo que esse

negécio é muito é feio , tem que deixar o cabelo natural 2 | 23 | , eu sel que ele foi dando
assim uns choques. Ele foi comecando a mostrar para nGs como o preconceito se revelava e
noés fomos percebendo e a partir dai pronto, adquirimos uma consciéncia, isso foi muito bom
descobrir, que ser preto nesse pais era ser tratado de forma diferente. Ele dizia: O negro tem

gue ser melhor em tudo, ou entéo ele ndo vai se destacar em nada, a gente tem que ser super

negro &7 %7 era uma forma dele chamar a nossa atencdo ,que a gente ndo poderia ser

assm, sO para preencher um espago, ocupar um emprego ,0u um cargo, agente tinha que

mostrar por sermos negros , a nossa capacidade de executar e bem%’  %* . Nés fomos

levados a isso, que tudo que tivesse que fazer, que fizesse bem feito ,que tivesse

responsabilidade” *%*  , porque o que para os brancos é normal, ninguém censura, para o

negro que for chegar atrasado num local de trabalho ,que for preguigoso, sO vai reforcar mais

0s esteredtipos que ja existe em relacio a gente. Comegamos a observar nos bailes T

, COMO as pessoas negras ficavam sem dancar - ** . Quando os rapazes negros iam tirar
uma moga que ndo era negra, ela dizia que ndo®%’ %' | que ndo ia ,e as Mogas negras

estavam condenadas, no gerd ficavam sentadas como eles diziam fazendo
crochd =5 =%, Tinhamo-nos um ciclo de amizades, entre rapazes e mogas, vinhamos de
uma familia grande, e sempre dancavamos, mas € 16gico que nos percebiamos isso também,
dancdvamos muito com conhecidos, ndo é dizer que alguém ia atravessar o saldo para vir nos
tirar =5 =% pessoas que hunca haviamos visto. Dangdvamos muito dentre o grupo
conhecido.

5 775 Quanto ao trabalho, lecionei na escola da REFFESA nds éramos quatro
professoras negras filhas de ferrovidrios, e eles, em sua maioria também eram negros,

estivadores que na época a maioria deles era formada por negros. Fui observando isso tudo



comentavamos entre colegas, as reacfes das pessoas brancas com negros. A Revista
Redidade acho que foi em 67, publicou uma matéria sobre o preconceito racial, acho que foi
aprimeirarevista que eu lembro. E nos as professoras discutiamos essas questdes, foi quando
chegamos a conclusdo que era mesmo. Estdvamos em uma época que se fala que no Brasil
ndo tinha isso, era so nos EUA, na Africa do Sul e assistiamos na década de 70 a luta do

movimento dos negros nos EUA pelos direitos civis e muitos de nés pensdvamos que era sd

la%k" &7 muitos diziam que bom que aqui ndo tem disso, sO que era feito de forma
muito sutil. Essas discussdes eram feitas com as professoras e com os alunos, sempre surgiam
as oportunidades de n6s interferirmos, a exemplo durante as festas tipicas, tipo Sdo Jodo, as

criancas que ndo eram negras, mas também ndo eram brancas ndo queriam ser pares de
criancas pretas®’ %' | nesse momento entravamos dizendo: aqui n&o tem essa histéria

de pretobranco ,& uma brincadeira®’ %’ | sempre procurando colocar as criangas

negras para recitar versos , ter uma progressdo. T2 T3 Lembro que uma vez colocamos

um menino para ser coelhinho da pascoa e era um menino preto, os demais disseram: %

5" naotemcoelho preto, eudizia *° % temcoelho preto sim, e se ndo tiver, passara
ater agora.
FTi  F57 Quando deixo o cabelo natural, jano final dos anos 60, ndo tive problemas

com meus alunos, nem entre professores, mas na rua eles me agrediram muito chamando de

Tony Tornado®* % emandavaalisar cabelo. #° % Fui a primeiramulher a usar o

cabelo natural agui em S8o Luis = =%  |so guando todas as mulheres alisavam seus

cabelos. Foi terrivel, %° % ~=%ey pegava vaia na rua®t’ =% %’ olhavam
sempre como se eu fosse uma pessoa de outro planeta =5 =% . Se entrava no

cinema,todos se viravam para me olhar,se ia a0 comércio, todos se voltavam para mim.Na
Rua Grande,a principal da cidade,era aquela anarquia,eles gritavam k&7 . Olha o

diabo%’ ,que diabo é isso®’ .Isso 14 é cabelo®’  (entrevista concedida em 1996).
Nesse periodo, comecel a pensar que aqui em S8o0 Luis precisdvamos ter um movimento
coletivo para trabalhar a questdo do preconceito, pois tinha algo muito sério. No inicio

conversava mais com um médico e ele disse: precisamos criar um grupo aqui, mas ficava s6



nisso. Quando eu comego a questionar a “democracia racial” o preconceito, a discriminacéo,
jé possuia uma habilidade em relacionar com o publico, como também, por ja ler alguns
livros, fruto de compra realizada nas viagens que fazia tipo: sobre preconceito, a integracéo
do negro na sociedade de classe, isso na década de 70, antes do CCN-MA, comprava livros de
Florestan Fernandes, Thales de Azevedo, 0 que eu via de referéncia eu adquiria, 0 que servia
para gjudar nos meus entendimentos, Nos questionamentos, pois quase N&o se tinha com quem

conversar. Essa compreensdo de sociedade, me agudou muito a perceber a situacdo da

mulher®”" %°" | do negro, da mulher negra *° % e apartir dai comego a militar no

movimento negro, acreditando que nés mulheres poderiamos direcionar a nossa propria vida,

independente de ter ou ndo marido® " o , afinal, é vocé quem faz. 77 /711 Laem

casa todas nos ja trabalhdvamos quando procuramos homem ou ndo, quando ja tinha essa

autonomia financeira®® %’ | todo esse poder de decidir, apesar de nés termos sido

criadas dependendo do gosto de minha mée, da vontade de minha mée, mas quando

comegamos a pegar nosso salério, nés nos libertamos de tudo isso, e elajando se metia® *

k. R FFT A mulher trabalhando serd completamente diferente, primeiro a gente tem
gue estar voltada para o bem estar da gente, eu falo por uma mulher que néo teve filhos 2
k" umamulher que nuncacasou no papel ¢~ %° | tive relagBes estéveis, mas até com

a preocupacdo com a minha liberdade &7 =% iss0 nunca, nunca passou pela minha
cabeca que tinha que casar formalmente, eu sempre estive muito bem comigo , e essa réo era

uma preocupacao Nossa, com casamento ,esse negécio de mamae dizer que o melhor marido

era o diploma b A ,depois que comegamos a dizer que ninguém queria casar, queria
viver junto ,ela até chorava de desgosto, dizia: Como € que essas mocas falam umas coisas

dessas =% =%~ ¢la sempre pensou que moga era para casar, essas Coisas, Como VOCES
ficam falando isso? =% .l Essas coisas chocavam muito ela.. A bem da verdade, foi ela

guem nos deu essa independércia*? 7k FFR FFE Bem, a convivéncia com os
homens ndo € fécil ,naturamente, isso ndo é . Eu sempre fiquei muito bem enquanto dura,

enquanto a gente quer viver junto, no momento que se percebe que jata terminando, cada um



vai para o seu lado 2 = importante é que a gente sgja feliz, que a gente tenha
tranquilidade. E como nunca foi uma meta, homem para mim nunca foi um fim 2 ,

nem meio para nada, acontece, €U encontro ou N30 encontro’ . , chegou 0 momento
dos desencontros cada um fica para o seu lado, e sem raiva, sem rancor, sem nada.

FTi J71 O nosso irméo (o do Rio) foi quem fez a cabeca da gente ,ele dizia: esse
negocio de virgindade isso € besteira.Depois que deixamos de ser virgem ele dizia para
mamae: aqui ndo tem nenhuma virgem . Mamae ficava louca de raiva e dizia: rapaz respeita
tuas irmas, quer dizer que tu fala mal das tuas irmas, eu sei que nao sdo virgens. Ele era
guem conversava com a gente, dizia que isso era sO bobagem. Depois maméae ficava irada. Ela
comecava a responsabilizar os mais velhos em fun¢éo do que os mais novos iam fazendo.
Minhairm& mais nova, quando nasceu eu tinha 15 anos, eu tomei conta dela. Eu quem levava
ela parateatro, paratudo. Ela saiu de casa, ainda nova, dai maméae passou a me culpar e dizia

tu forte culpada, esse negdcio de levar a menina para teatro, para todo lugar.

As Partituras da Gralna V

F7= 75 Bom,eu acho que eu tive uma infancia até privilegiada =5 =+, vou contar

um pouco das minhas origens. f71. 77 Sou filha de uma costureira, a qual perdeu o
primeiro marido quando eu tinha uns 6 meses de idade. Com isso ela volta para a casa de sua

mae, assim a minha educacdo foi direcionada pela minha avé materna e pelo meu avd, mas
este ja se encontravadoente. f733 f772 Minha avd mesmo idosa ainda era uma figura muito
atuante. f7T: [fT1 Eu tive muitos brinquedos como bonecas, muitas coisas dadas por meu
tio, mas eu era uma pessoa muito descuidada, principa mente com as bonecas =5 g

gue quebrei amaioria delas =5~ =% nuncative esse cuidado com as bonecas. Eu digo que

a minha infancia foi boa, a minha avé tinha muito a idéia de que eu deveria

brincar®” %" . Que eu vivesse a criancice®” %’ | nada com preocupagio dos

afazeres domésticos, do botar para fazer as coisas, até porque eu era a segunda
netak’ & tiveo privilégio de ser educada dessa forma, com as regalias de uma classe

popular que estava ascendendo naguele momento b A



=5 1753 Brincava muito, tinha as bonecas que eram langcamento e viam para mim,

eu lembro de uma Sus que foi lancada no mercado,um topogigio que naguela época era

famoso, e meu tio mandou para mim do Rio de janeiro,era um show =5+ &' ,quando

chegavam esses brinquedos =%~ =5 . /7 [T Eu também brincava de comidinha, eu
era aceita pelo grupo porque eu levava muita coisa para a comidinha: como o arroz®’~ , 0

CIE T 0 pedaco de carnet” entdo era uma forma de ser aceita pelo grupo.
77 1753 Durante as noites eu brincava muito de cantigas de roda ,inclusive o que eu tenho

de cantiga de roda muito é dessa época . fTii /777 Lembro da ciranda, cirandinha, o

coqueiro, coqueiro téo alto, eu sou pobre, pobre ,pobre, a brincadeira do anel, t6 presa ,meu

bem tb presa , tumtum quem bate. Uma delas era cantada assm: =° % t5 presa, meu

bem t0 presa, t6 presa por um corddo,me solte meu bem me solte, me solte pelo corddo. Eu

amo a letra td, por ea tenho paxdo =t =% . Cantei ainda * =i oa
Espanha,comprar meu chapéu,azul e branco da cor daguele céu. Olha pama, palma,pama,
olha pé,pé,pé,olha a roda,roda roda carangueijo peixe é. Carangueijo ndo é peixe ,carangueijo
peixe é, carangueijo SO é peixe na enchente da maré.samba crioula, que vem da Bahia, pega a
crianca e joga na bacia, a bacia é de ouro,ariada com sabéo e depois de ariada, enxugada com
0 roupdo, o roupdo é de seda camisinha de filo,sapatinho de veludo para quem ficar vové.

Abencio vovo,abéncio vovo =i =i, FF 5 O interessante é que essas brincadeiras

todas eram ritmadas com batida das méos, dos pés e envolviatodo o corpo =%~ =% Tinha

outra também que era muito interessante: b gue horas sd? Uma hora, que horas

sdo?Duas horas. O gato esta? Esta, pela porta ou pela janela? =5~ =% Essas brincadeira

era feita com uma roda ,que vocé fazia forca para entrar e sair e pegar o rato 2 | 2 |

FT7i J35 Lembro de uma época que fizemos uma quadrilha isso ja adolescente , 0 nome
dela era figueira =% =% . Na comunidade onde eu moro existe uma figueira,ela ficou
muito presente na nossa histéria de vida e tem até hoje. 572 773 .Essafigueira era o loca
gue se namorava =5 =%, onde se sentava para discutir, onde os adultos ficavam sentados

conversando e olhando a gente brincar =5 =% 7= /5 Tinhaumacoisa que era bem

interessante que eu e lembro com muita precisdo. Os adultos ndo deixavam a gente brincar



assim soltas,se perguntasse para a minha avo, onde fulano estd? ela diria: esta ali 2 | b |

Minha mé&e e minha avo, tinham sempre essa dimens&o da curiosidade de saber onde esta , o
gue esta fazendo. Diziam que menino tudo junto tem sempre que saber o0 que estdo fazendo,
sendo esta aprontando o que ndo deve. Elas ficavam sempre vigiando. /75 77 lamos na

casa _de outrosmas sempre aquele outro que recebia ficava cuidando no que estavamos

fazendo,olhando. 777 717 Passdvamos muito tempo brincando. Faziamos também muitos
desfiles, hoje poderiamos chamar de desfiles tematicos, vestiaase de forma

extravagante =5 =% andava com guarda-chuvas antigos na rua, subia e descia e a

comunidade olhando =5+ =5 . N30 era nada preparado’ * k7 tudo assim, 0 povo da

rua aparecia para ver. Dai, cada uma se apresentava, era muito divertido®’ =% E
interessante essa questdo de brincar,algumas brincadeiras iam muito da época, eu ndo se

exatamente em que época surgiu questéo do desfile,mas eu me lembro da brincadeira do

dagicot’  , do cancZo’’  tinha uma época especifica, pois vocé brincava, brincava,
depois deixava, ndo brincava mais. /713 fT3i Por exemplo, quando empinavamos curica,,
papagaio, tinha uma época especifica, inclusive tridngulo e tinha todo um cuidado para que
nés criancas nao furdssemos os pés. 7. i A comunidade ndo gostava, que nés
empinassemos papagaio tipo no més de fevereiro, marco, tinha que se empinar no més de
maio, esse més era especifico devido o vento, se empinassemos antes diziam que estavamos

espantando chuva =% =% . Minha avo tinha um grande arsenal de coisas, um grande

conhecimento de musica, ela organizava e ensinava para todos®’ % —nessa época a
minha prima mais velha ja estava em casa e ela ensinava para nés algumas musicas, que era

um tipo de drama. Tinha um que dizia assim =5 =5 mam3ezinhamamaezinha fui a

filhinha sua idade n&o permite amor. No final ela responde assim: E como maméaezinha com

10 anos se casou == =%= . A cena era composta por uma mée e uma filha. No primeiro

momento a filha cantava para a mée e essa respondia. A roupa do drama era toda feita de
papel == =% papel de papagaio, de fazer pipa, todo trancadinho® == Eume

lembro que eu saia com uma musica que dizia assim =5==% % Ai Ai, ndjo me

machuque, que eu ndo sou dente de alho,nem pimenta malagueta machucando, machucando,



machucando assm =4+ =% . E ea sozinha®’ &' , eu cantava a musica e ia

balancando, peneirando’ =%, Tinha musica que falava de soldado, de marinheiro, das

situagdes normais de marido e mulher, de namoro. Tinhaoutraassm =5 =5 : %°  Papai

€ maméae ndo quer nemsaber que eu me case com Vocé/Papai ndo quer porgue vocé ndo tem

tostao/ vocé namora porque ndo tem ocupaczo.Ele respondia®’ % : mas meu amor vem
c4, quando nds se casar papai € rico e pode bem nos sustentar =5 =% Astemdticas eram
assm. Era tudo bem assm, eu me lembro da minha infancia que eu brinquei muito na

comunidade.

T J77 Interessante, na minha formacdo, eu vgo assm ja na juventude,

7 k7 tu tiveste a influéncia do movimento negro, eu ndo tive, tive da igrga. As
aproximacOes que eu tive foi aa direita por isso que algumas coisas eu tenho uma outra
compreensdo, eu entendo isso , 0 meu discurso ideoldgico, a minha compreensdo ideol 6gica

também é influenciado por isso, eu ndo vivenciel movimento de jovem ligado a esquerda, eu

sempre vivenciei da ala meio-centro ,mas sempre ouvi minha avo dizendo %° %' que

negro ndo anda olhando para o chéo, que tem que levantar a cabeca. Eu me lembro da minha
av6 dizendo isso suspende®’ %7 a cabeca. Minha mée também dizia a mesma frase. A

minha avé era analfabeta, entéo ela me colocava no particular® == veja como a minha

condicdo era privilegiada, eu estudava numa escola que era considerada boa =~ =% ecda

me colocava no particular &7 & como elando sabialer e escrever, entdo ela colocava
no particular para ser ensinada. E interessante o mecanismo que ela utilizava para descobrir se

eu ndo estava enrolando ela, ou a professora, entdo para ela “fazer taefa era caderno cheio”

=5 =%  edasaia pois olhava o caderno antes que eu ia para a escola e quando eu

chegava, sempre dava uma olhadinha, mas também ela ndo era preocupada com organizacdo

nao, acho que por isso sou desorganizada =5 =% aminha organizacao é bem diferente.

Ela era preocupada se eu tinha feito algo novo, registrado algo no caderno , mesmo que ela

ndo soubesse ler e nem escrever ,mas da tinha essa habilidades =+ =4 .

FI FF73 Outra coisa, as histérias da familia era contada assim, b7 & sentava —se

numa noite chuvosa dentro de casa com uma lamparina e ela contava como foi. 57 ;. O



engracado os vizinhos eram chamados de tios e de vo =5 & g , Senhor, Senhora, era
assim uma satisfagio = =i .

i 359 A minha mée teve uma época que além de costurar, ainda tomava conta

dos dois idosos que estavam prostrados na rede, por mais de dois anos . O interessante era que

nem eu e nem minha irma ndo lavdvamos uma roupa, pois ela ndo deixava®’ % . Ela

trabalhava o dia todinho quando era a noite ela sentava no patio do quintal e ali elalavava a

roupa ,mas nos ndo faziamos &7 %7 A minha mae entendia gue a obrigacdo era dela de
cuidar dos pais e nédo dos filhos e que os filhos deveriam estudar, era essa a compreensdo . Por

iSs0 que nds ndo variamos, eu n& cozinhava, a missio dela era tomar conta dos velhos.
Minha avé também achava que ndo deveriamos fazer nada, e sim estudar’ % . A

comunidade dizia %’ %’ esses meninos ndo fazem nada, esse menino ai vai virar
marginar =5 =%, essa menina vai virar puta =% =% essa coisa da comunidade
taxar porque a pessoa ndo faz nada. 773 f77; Ela mandava nés dormir porque tinha escola

no dia seguinte e ficava lavando até tarde. /777 f773 Quando a minha mde assumiu as
despesas da casa, a eu senti 0 efeito de ser pobre, aé aqui eu ndo sentia, eu era a
dondoquinha. Quando a avé adoece, e mamée ndo podia mais trabalhar de costureira, e
passamos a viver so do dinheiro da minha avo e do meu avd do aposento da fabricaEu

comecel a sentir a diferenca. Entdo ela tinha que se humilhar para comprar as coisas na
merceariae pagar no fimdomés%’ %’ . Tem outra coisa,a minha mae ndo mandava eu ir

buscar ,eéla quem ia,0u entéo ela mandava em momento de maior fluxo de gente*~ %
e ela sabia porque, pois muitas mocinhas eram seduzidas pelo quitandeiro naquele momento

por causa de um bombom e ela sabia disso, e ensnava que ndo deixasse. Exemplo
WA se chegasse lae dissesse passa aqui para dentro, ela dizia que ndo era para passar

, €la smulava a situacdio e dizia %“° %’ se chamar vem emboranem traga a
compra =<5 Porque € comum acontecer 0 abuso, ndo o abuso de fato, mas o

aliciamento era muito comum. 577 [T.: Hoje eu vejo que as mées ndo deixavam se brincar

na casa alheia, também era por causa disso, hdo eram so para ndo receber a culpa do mal feito

nsok’ %" | elas anunciavam isso, mas era receando essas situagoes. Ela dizia que em



homem ndo se confia®’ , eu cansei de ouvir minha mée dizendo isso ==, nio se
confia nem no préprio pa, porque homem é homem, homem ¢é bhicho, €
irracional =5~ =%~ , bebeu perdeu, ndo encoste perto dele =5+ =5~ .

FT7i JFT Eu converse essas coisas de menina moca, acho que com minha méae, mas
também sb o essencial. Acho que uma das grandes dificuldades hoje , acho que eu ndo tive,
dimensdo de falar sobre mim, eu ndo tive ndo, € tdo assim, que para mim falar de uma
coisa minha, eu ndo falo, ,eu n&o sou agquela pessoa que conta particul aridade,porque eu acho

gue néo tive.
FT7i J7T Quanto a escola, para mim foi muito traumatizante®” %' eu
tinha medo da professora®’ < eu tinha um local especifico no interior da sala, eu ndo

me lembro de ter sentado lanafrente 4° & ,acho gue ainda hoje ndo tenho essa coisa de

sentar na frente, o funddo para mim interessa mais,acho que dimensdo de ndo sentar na

frentetenha sido por ser filha de costureira, negra®” *° . 5 5 A minha mé era
costureira de uma familia considerada de renome na cidade de Caxias, ela consegue uma vaga
numa escola publica considerada de renome até hoje na cidade, mas essa eu ndo sei se foi uma

boa, eu sempre digo que na minha histéria de escolarizacdo, eu fui uma garota que entrou na

escola para ndo dar certo®’ %' | Eu era uma aluna mediana®’ %’ | que estudava
numa escola particular que minha mée pagava e escola era na casa de minha professora
gue por sinal ela costurava na casa desse pessoal e costurava justamente para pagar a minha

escola =5+ =% . Essafamilia de classe “rica’ eram os responsaveis por minha matricula na

escola, como também tinham essa escola de refor¢o na varanda da casa B & |4 possuia

uma mesa enorme para que 0s alunos sentassem ,mas eu ndo sentava junto a mesa com 0s
outros®’  ** | eu sentava do lado numa mesinha, eu ndo sei porque eu ndo sentava com

osdemaisk’ A , S0 sai que tinha uma diferenca , a maioria dos meninos que estudavam
na mesa grande eram meninos do Colégio Sao Jose, escola particular, as caracteristicas desses
meninos era que todos eram de camada ata na sociedade, pertencentes a escola mais cara da
cidade , pouquissimos do colégio Jodo Lisbhoa onde eu estudava e a maioria de cor branca ,eu

nao me lembro de nenhum negro. Eu me lembro que minha mée passou da sala de costura



para a cozinha e eu 14 na mesa = depois passou de novo da cozinha para a sala de

costura e eu na mesa =i =5~ , €la deve ter feito esse caminho duas a trés vezes e na

terceira vez que ela passa ela va la e diz =k . porque essa menina esta nessa

mesa?” ela tem gue sentar € na mesa com todo mundo, e me tirou, pegou 0s meus livros e me

botou na mesa com todo mundo e disse® ﬂ =5 datem gue ficar aqui, porgue eu pago a
escola igual a todo mundo que esta aqui”. f733 7. Teve outro fato nessa escola, teve um
amigo invisivel , e eu tirei um menino que eu nd me lembro quem era. Sei que minha mée
comprou uma meia muito bonita,na época era meia de jogador importante ,comprou, gastou
esse dinheiro todo para dar um presente bom =+ =%, eu uma menina pobremas criada
no que era bom porque eu era filha de mée que foi criada com avé e essa fazia todos os
esforcos para usar 0 que era bom =5 =%, usava coisa pouca ,mas de qualidade.

T J75) Porque com minha avl era assim, eu fui usar coisa de ndo qualidade , ja com

minha mae. Por exemplo, eu fui para a universidade com o sapato furado®” % | mas

com minha avo era tudo direitinho, nem que ela tivesse que juntar dinheiro = =% mas

dacompravat’ % . FF FFF Bom, assim, vou participar desse amigo invisivel em
gue minha mae compra meia bonita e em contrapartida, elas me deram um

pafume =i =% . Sabe aqueles perfumes que sio fabricados entre os camelds
T ,que é aquele fedor assim absurdo. Sei que a méae da professora me colocou no

colo para me convencer que aquele era o melhor presente®’ & ", eu chorava, dizendo

gue tinham me dado coisa ruim == gue eu ndo ia usar aquilo . Quem deu eu ndo s4,
sO desconfio que fosse um dos parentes deles, porque eu me lembro da seguinte fala: ‘esse
presente € um presente muito bom minha filha, aqui é comprado por ndo sei quem, ela dava

as caracteristicas de que haviam comprado , entdo eu desconfio que havia saido da familia.
= =50 gue pode ter acontecido foi 0 seguinte: Hoje eu fago uma interpretagdo assim:
sail meu nome == =4, ai disseram ah, da para essa menina qualquer coisa = =i,
essa menina é filha da costureira®’ %7 . Pode ter acontecido alguma coisa assm. Eu
2 :‘

lembro que eu chorava * chorava®’ . Quando cheguei em casa que minha avo viu o

perfume ela jogou no meio do quintal k7 =%  exalou acasa, tiveram gue dar um jeito na



casa, pois para onde se ia ,0 cheiro forte do perfume estava exadando . Ela jogou

zangada®’ =5 porque eu ndo deveria ter recebido, era um absurdo aquilo . Eu lembro
gue amaméae se virou para ela e disse: =5 =% maméae nao fazisso , mamée n3o fazisso,
esta ensinando para essa menina o que ndo presta = =i .

FTi J75 Na quarta série eu tinha em nivel de leitura e escrita uma compreensdo
muito boa, sempre tive uma compreensdo elevada, A minha forma de interpretacdo era
agucada. Tempos depois, eu me lembro que eu impressionava a Prof2 Eunice pela
interpretacdo que fazia da literatura, falando da literatura de aeijadinho. Posso considerar

assim, mas isso para transformar em escrita tinha certa dificuldade.Eu fui considerada por

uma prof2 , devido a minha dificuldade que n&o iria passar de ano &7 %7 eu nunca fui
uma “bo ' dung, eu fui uma aluna mediana. 773 /777 Na 62 série na disciplina de

Lingua Portuguesa, eu sei exatamente até que sala aconteceu isso, eu lembro que nés

produzimos um texto e a professora corrigiu e disse: e & gue aquela redacéo era de
uma pessoa gue ela ndo sabe como chegou naquela série, com aquela compreensdo, que nao
sabia escrever, que ndo sei 0 qué, um monte de coisas ela disse,eu lembro que ela pintou toda

aredacdo de vermelho®” *%° e dadisse que eu ndo iria sair dali se continuasse daquele
jeito ,que eu ndo terminaria nem o que hoje se tem como ensino médio #* *%° | mostrou

0 meu nome para toda a sda de aula®’ %’ | é tanto assim, que um dia desses eu
conversando com um ex-colega de sala que hoje é também professor e ele me lembrou isso,

foi al que eu recordei que essa pessoa talvez estivesse na sda. E ele me disse assim:

£ % Fulana eu ndo te conhecia tao sabida, eu me lembro de um fato em gque uma
professora mostrava varios erros seus ¥ % Na €poca, 0 que me deixou mais chocada

foi o sorriso dos outros, isso é marcante © & . Essa professora, “eu ndo consigo me

rlacionar comela = £ 7

FT7i F7 No ensino médio eu ndo quis fazer magistério B kT eundoiaser
professora, eu tinha que sair do colégio Diocesano,pois |4 0 ensino médio sO tinha

secretariado e contabilidade, entdo eu tinha que vir para a Escola Frederico Chaves,essa

escola era somente de meninas®’ %' | e eu teria qgue vir para ela ,para fazer



magistério,minha mae queria me convencer®” %' avir estudar nessa escola, para fazer

magistério. Eu ndo queria ir para 1a%’ % | pois ndo queria ser professora®’ A
Fiz contabilidade no diocesano, depois eu curso um ano de magistério la mesmo. Quando eu
estava terminando o ensino médio, a nivel religioso, eu comego a me aproximar do

movimento focolares, a aproximacao se da mesmo quando eu passei na universidade.

FI= 7P Eu lembro que na universidade o meu grupo dizia %° %' tutens
muito esse complexo de inferioridade. Vou trazer um exemplo para ressaltar essa minha
percepcao, com o ensino fundamental eu ndo diria isso, com o0 ensino médio também ndo, ja

na universidade pelo fato de ter alguns conhecimentos ja comecava a dizer que estavam me

discriminando, eu cansei® o | de ouvir do grupo que eu tinha complexo de
inferioridade e até hoje eu sinto isso na pele.

FTi J75 Para mim, muitas vezes o negro tem uma dimensdo de ser docil para
conseguir amizade, comigo particularmente foi assm, em algumas amizades do ensino
fundamental, dai, vego a dificuldade que eu tive em ter, isso tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio. Foram dificeis por isso, as amizades se davam pelo ambito do

interesse do que eu sabia, Ndo sei se posso classificar assim, entdo minha avo percebia isso e

ela brigava, e dizia: &7 &7 Voce ndo serve para ser amiga de fulano, fulano ndo serve
para ser seu amigo ,vocé tem que fazer o seu caminho, ndo pode se submeter

FTi  F55 Minha avé era uma pessoa muito forte na minha vida, alias, na vida de todos nés.

Na minha familia quem manda mais é as mulheres® Sk , € bem clara essa dimensdo,
um exemplo é quando meu avd adoeceu quem tomou as rédeas foi minha av6. 5. f7:

Ela era negra e ele era branco, ele era descendente de portugués. O pai dele era portugués e a
méae era de descendéncia negra ,era de tal forma que quando foi para casar ,ela contava essa

historia. A minha bisavé se relacionou com um homem negro que teve a minha avé e ela se

dizia discriminada porque era filha desse negro®”  %* | mas as irmas da minha avé ndo

eram brancas ,mas a mais negra era ela. Ela contava a histéria que apesar do pai dela vir do

interior trazendo os mantimentos e deixava para ela,quem usufruia eram as irmas dela 23
=5~ diziaainda gue estas foram para a escola, sabiam ler e escrever, mas ela ndo, porque

eranegra =i~ =i~ .Ela em revanche arranja um homem branco =5 =4, dla dizia isso:



=<5 Quando eu fui namorar, namorel um homem branco, e com esse casei . Ela casa
com esse senhor, com muitas dificuldades, pois a mée desse ndo queria que ela casasse com
depor ser negra =i =i~

FI= 7P Peas conversas da minha av, ela nunca foi umamulher docil®* %+ |
ela sempre mostrou o respeito a0 marido , por ser maridomas era e€la quem

mandava =5+ =5, Ela nd se mostrava que foi docil,é claro que ele aparecia por ser o
homem®’ % | por ter a dimensdo do homem, essafoi alicdo que a minha avo passava e

minha ma3e continuava. E uma familia de mulher muito valente®’ =%, assim muito
opiniosa = =5 .
777 773 Agora o que eu vejo nas mulheres é o seguinte, as mulheres crescem,

[}

crescemcrescem % &7 mas tem um estégio bem di, que elas se submetem a algumas

coisas , isso eu ndo entendo ,n&o entendo, se é 0 medo de ficar O 4° % |, bem que eu

nao tive rdlacéo,eu nd0 me lembro de nenhum homem que me fez cometer uma

loucura’ =% eu nd lembro de homem nenhum =% =% n% me lembro disso,me
lembro de uma vez que eu me interessel por um rapaz mas para mim foi cortada essa idéia,eu

acho que dimensdo da minha mée ter me afastado de homem ,me fez ser
assm=5- =5, eu acho que ela tenha me criado para isso® g = , para chegar hoje
nesse estagio que eu estou,responder pela familiando sei se também foi isso ndo™” g b ,
eu O sei que ndo entendo, uma sujeita apanhando® & ,eu ndo entendo uma sujeita Ndo
crescendo economicamente ,0u 0 que tem dando para o sujeito 2 23 | .Elas chegam a um

certo patamar e vao reproduzir agquilo que acontecia com as avés B & g gue a primeira
geracao fez.
FTi J35 A tendéncia da mulher aqui, € buscar no homem alguma valorizacéo, ela

b

vai buscar”’ %' dandova aglentar ©° %' n6s ndo vamos aglientar a carga que

nés temos hoje®” % | porque na realidade nds nd estamos chegando |4, nds estamos



acumulando e chegando |a &7 k7 N6s ndo fechamos as janelas anteriores ,nos temos xis
funcdes e estamos acumulando paray fungdes ,mas a xis continuou ,elas ndo foram fechadas.

As mulheres vao chegar num estégio em que elavai entender, eu entendo isso,que do mesmo

jeito que na década de 70 a mulher se liberou e rodou a cabeca 2R = depois retornou

afamilia, va chegar um estagio como ja esta chegando que ela vai fazer uma outra opcéo de
vida,entendeu ,ela pode até voltar 23 | 23 .' , Voltar a funcdo anterior, de criar,s6 que €ela
volta porque ela quer voltar,ndo por ela ser obrigada a voltar® 4 ,mas porque ela vai
achar mais importante criar filho " g = , COMo j& esta acontecendo , ela j& esta deixando

o trabalho, mulheres que estéo deixando o mercado para ficar no lar &7 mulheres que
j& estdo voltando para casa para esperar até os filhos crescerem ,ou que ja ndo trabalham com

a carga horéria téo ata porque tem gue tomar conta do filho .



ANEXO A-

Mapa Geogr éfico do Estado do Maranh&o e da Microrregido L este do Estado.
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ANEXO B: Poesia de Olavo Bilac “ Passar o cativo”
Armas,num galho de arvore, o al¢capéao;

E, em breve,uma avezinha descuidada,

Batendo as asas cai na escravidao.

Das-lhe entdo,por espléndida morada,

A gaiola dourada;

Das-lhe alpiste, e &gua fresca, e ovos,e tudo:
Por que é que,tendo tudo,ha de ficar

O passarinho mudo,

Arrepiado e triste, sem cantar?

E que, crenca,os passaros néo falam.
S6 gorjeando a sua dor exalam,

Sem que os homens os possam entender;
Se 0s passaros falassem,

Talvez os teus ouvidos escutassem

Esse cativo passaro dizer:

“N&o quero o teu alpiste!

Gosto mais do alimento que procuro
Na mata livre em que a voar me viste;
Tenho agua fresca num recanto escuro
Da selva em gque nasci;

Da mata entre os verdores,

Tenho frutos e flores,

Sem precisar deti!

Nao quero a tua espléndida gaiola!
Pois nenhuma riqueza me consola

De haver perdido aquilo que perdi...
Prefiro o ninho humilde,construido
De folhas secas,plécido,e escondido
Entre os galhos das arvores amigas...
Solta-me ao vento e ao sol!

Com que direito & escravidao me obrigas?
Quero saudar as pompas do arrebol!
Quero, ao cair da tarde,

Entoar minhas tristissimas cantigas!
Porgue me prendes?Solta-me,covar de!
Deus me deu por gaiola a imensidade:
N&o me roubes a minha liberdade...
Quero voar!voar!...”

Estas cousas o passaro diria,

Se pudesse falar.

E atua alma,crianca,tremeria,
Vendo tanta aflicdo:

E a tua méo,tremendo,lhe abriria
A porta da priso...



