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Esta errada a educacéo que néo reconhece najusta raiva, naraiva que
protesta contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor,
contra a exploragao e a violéncia um papel altamente formador. O que
araiva nao pode &, perdendo os limites que a confirmam, perder-seem

raivosidade que corre sempre o risco de alongar em odiosidade.
Paulo Freire (1996, p. 45).



RESUMO

A presente dissertacdo trata da insurgéncia como principio educativo da pedagogia latino-
americana. Para tanto, recorremos a categoriaexperiéncia, proposta por E. P. Thompson, para
dialogar com o processo de independéncia cubana, do final do século X1X, conduzido por
José Marti, e com o original movimento indigena de Chiapas, sobretudo os zapatistas, que
emergiu no final do século XX. Entendemos principio educativo como uma exigéncia que
surge, emerge da existéncia e esta relacionada com o movimento da e na transformacéo dos
sujeitos no processo de luta socia e politica. Para a realizacdo da pesquisa selecionamos
alguns documentos, como cartas, comunicados, artigos, discursos e declaragdes dos zapatistas
e de José Marti. Como proposta de metodologia utilizamos a andlise e interpretacdo de seus
conteddos. Além disto, propusemos uma aproximagdo da Historia com a Educacdo
dialogando com o vanguardismo martiano, a rebeldia zapatista e a boniteza freireana,
compreendendo 0s espagos dos movimentos sociais como “um campo aberto de
possibilidades” em educagdo contra um discurso determinista da historia que, despolitizando a
educacdo, a reduz a mero treinamento. As discussoes realizadas conduziram a compreensao
de insurgéncia. Esta ndo foi tratada exclusvamente como forma de luta, mas como um
processo pedagdgico/politico/organizativo que se encontra no horizonte dos movimentos de
resisténcia. 1sto nos faz acreditar que a rebeldia tem de ser educada no cotidiano através de
um programa (demandas e pautas de lutas intencionadas e propositivas) para a transicdo a
sociedade que se desgja. Observamos a coeréncia das duas experiéncias com o seu tempo
historico e a sua proposta de educacdo critica. Nela, a prética aparece como ponto de partida
para a contribuicdo da passagem de uma participacao ativa para uma participagcdo consciente,
ou sgja, fazse da experiéncia vivida uma experiéncia modificada. Além disso, a educacéo
popular poderd se (re)inventar ou se (re)construir na dindmica da sociedade organizada a
partir do didlogo com as demandas e as necessidades locais com a perspectiva de as lutas
tomarem maiores dimensdes. Entendemos que em José Marti e no movimento indigena de
Chigpas a pedagogia latino-americana se constitui a partir das muitas pedagogias. Cabem

nelas a esperanca, a dignidade, a liberdade, a autonomia, a resisténcia e a insurgéncia,

conforme pudemos abordar nos capitul os desta dissertacéo.

Palavras-Chave: insurgéncia; principio educativo; educacdo popular; Jose Marti; zapatistas.



ABSTRACT

This thesis discusses insurgency as an educational principle in Latin American pedagogy. It
does so using the concept of experience proposed by E. P. Thompson and establishes a dialog
with the process of Cuba's independence led by José Marti by the end of the 19" century and
with the original indigenous movement in Chiapas, mainly the Zapatists, that emerged at the
end of the 20" century. The author understands educational principle as a demand that
emerges from existence and is related to the movement of and in the transformation of
subjects in the process of social and political struggle. The research is based on a selection of
documents, such as letters, communiqueés, articles, speeches and declarations by the Zapatists
and José Marti. The methodology consists of the analysis and interpretation of their contents.
The author aso establishes a relation between History and Education through a dialog with
Marti’ s vanguardism, the Zapatist rebelliousness and the Freirean beauty. She understands the
spaces of the social movements as “an open field of possibilities” in education, in contrast
with a deterministic view of history which, by depoliticizing education, reduces it to mere
training. This dialog leads to an understanding of the concept of insurgency that does not see
it exclusively as a form of struggle, but as a pedagogical/political/organizational process
within the horizon of the movements of resistance. This means that rebelliousness must be
educated in daily life through a program (intentiona and propositional demands and
struggles) for the transition to another society. The author describes the consistency of the two
experiences with their historical periods and their proposals of a critical education. In this
view practice appears as a starting point for the transition from an active to a conscious
participation. This means that lived experience becomes a changed experience. Furthermore,
popular education may (re)invent or (re)construct itself in the dynamics of society on the basis
of a dialog with the local demands and needs, with the prospect that the struggles acquire a
larger dimension. In José Marti and in the indigenous movement of Chiapas Latin American
pedagogy is congtituted from many pedagogies. It has room for hope, dignity, freedom,
autonomy, resistance and insurgency, as discussed in the thesis’ various chapters.

Keywords: insurgency; educational principle; popular education, José Marti; Zapatists.
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1INTRODUCAO

Educacdo Popular em José Marti e no Movimento Indigena de Chiapas: a insurgéncia
como um principio educativo da pedagogia latino-americana procura explicitar a atualidade
do pensamento do revolucionario cubano, cuja sintese se encontra em Seu COmMPromisso
politico- militante, a partir da sua concepcdo de educacdo relacionada a um determinado
projeto de sociedade. Também procuramos identificar nos zapatistas a construgdo de uma
educacdo coerente com a sociedade democratica desgjada. Teoria e prética andam juntas
nestas duas experiéncias. Para além da sua prética politica e da sua op¢éo pela luta nacional
pela libertacdo de Cuba, José Marti acreditava que o ideal latino-americano era o de
“conhecer a sua redlidade” e a historia de seu povo para se garantir a autonomia cultural,
econdmica e politica. A educacéo zapatista € uma “via de méo dupla’ onde se aprende e se
ensing, entendendo que o resgate da histéria do México é fundamental para a valorizagdo do
autéctone. Observando algumas aproximacbes e alguns distanciamentos entre uma
experiéncia e outra, destacamos a opc¢ao pela luta armada e a constituicdo de movimentos de
resisténcia como elementos que favorecem a prética da Educacdo Popular. Neste caso, uma
educacdo gque tem como principio educativo a insurgéncia. Esta foi considerada ndo como
forma de luta, exclusivamente, mas como um processo politico- pedagdgico-organizativo que

deve estar no horizonte da resisténcia.

Embora néo sgja este, diretamente, o foco de nossa pesquisa, as observagdes seguintes
justificam, em parte, nossa opc¢éo pela temética apresentada. Considerando que 1) no fina do
seculo XX passamos a viver sob a hegemonia de um sistema capitalista neoliberal que
procura estabelecer a dominacdo das grandes poténcias, a partir da lideranca dos EUA, sobre
os ditos “ paises em desenvolvimento” e que existem muitas reagdes antiglobalizacdo por parte
da esguerda mundial, dos movimentos sociais e da sociedade civil; 2) que no século XX
ocorreram varios movimentos pela independéncia dos paises na América Latina, que, mesmo
com a conquista da emancipacao politica, tiverem de conviver com 0s resquicios culturais da
dominacdo européia e a ameaga do imperialismo estadunidense, entdo aprimeira tarefa a

enfrentar, mesmo que de forma sucinta, € tentar oferecer algumas pistas ao leitor e a leitora a
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respeito de “ Por que América Latina” 1. As respostas podem ser as mais variadas, as mais
complexas, as mais pragmaticas, mas também poderdo ser entendidas numa perspectiva da
solidariedade ou, por que néo, da resisténcia, mesmo que isto sgja um paradoxo. Todas elas,

certamente, estdo sujeitas as discussoes.

A adocdo do qualificativo “América Latind’ se deu na segunda metade do século XI1X,
porém a origem estd, “por via materna o paterna, seglin se quiera considerar e encuentro
hispanoamericano que mestizo racial y culturalmente a los hombres de esta region” (ZEA,
1986, p. 5) sob a Roma personificada na Metrépole Espanhola. A conquista e a colonizagéo
sofridas pela nossa regido deram sequiéncia a busca por uma identidade proépria, sobretudo
guando ameagada duplamente (diante da ruptura com o colonialismo europeu e da ameaca
imperiaista dos Estados Unidos). Assim, a conquista e a colonizacdo sofridas por aqui deram
origem a alternativa latino-americana, “pero fue este pasado € que dio origen a la
mestizacion, esto es ala unidad de razay culturade laregion” (ibid., p. 6). Ao mesmo tempo
em que a “Ameérica Latinareconhece” as herancas coloniais, também as rechaca. A latinidade
se conformou como um instrumento de solidariedade, idealizada na integracéo da regido

frente ao saxonismo estadunidense que vinha agredindo suas fronteiras, conforme Zea (1986).

Outras abordagens contemplam leituras alternativas ou complementam as colocadas.
Por exemplo, a proposta de Frédéric Mauro (1986) acrescenta a questdo do
subdesenvolvimento e a latinidade sob trés explicactes fundantes: a religiosa, a geogréaficae a
juridica. Na perspectiva da primeira explicacdo, ele afirma que o calvinismo se adaptou as
novas necessidades do capitalismo e, comparativamente, conclui que, aparentemente, 0
catolicismo na América Latina ndo se colocou como um entrave ao desenvolvimento
capitalista; entdo, se a latinidade retardou o capitalismo na regido, ndo foi pelo componente
religioso. Sob a explicacéo geogréfica, desenvolve a sua argumentacdo a partir das condicoes
climéticas, ndo encontrando uma resposta cabal ao subdesenvolvimento através de “uma certa
latinidade geogréfica’, considerando que o capitalismo teria maior éxito em paises frios do
gue nos paises quentes. Ou sgja, nos paises anglo-saxdnicos estariam dadas melhores

condicBes de desenvolvimento do que nos paises latino-americanos. E por ultimo, o autor

! Tomamos emprestado o titulo de apresentacéo do livro La latinidad y su sentido en América Latina, organizado
por Leopoldo Zea, resultado de um Simpoésio realizado na Universidade Auténoma do México, sob o mesmo
titulo.
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mencionado discute a explicacdo juridica, que atende a oposicao entre a civilizacéo rural do
aul e acivilizagdo urbana do norte; entre o sistema senhorial do sul e o sistema burgués do
norte; entre o direito romano dos paises latinos do sul e o direito consuetudinario dos paises
do norte da Europa que empreenderam um processo de colonizagdo em diferentes regides das
Américas, conferindo-lhes distintas caracteristicas. Da mesma forma, Mauro (1986, p. 44)
conclui que a “previsiéon y, retrospectivamente, una situacion dada es e resultado de una
evolucion compleja’, compreendendo a multiplicidade dos fatores que intervém ao longo da
histéria. Portanto, chega em definitivo a uma explicacdo: “La latinidad es e resultado de una

historia. Y la historia es la vida entera” (ibid., p. 44).

Poderiamos acrescentar outra explicacdo, ade resisténcia, a partir das contribuicdes de
Simon Bolivar, de José Marti e dos indigenas zapatistas de Chiapas. Se, por um lado, de
acordo com Zea (1986, p. 07), a “preocupacion central de los pensadores de esta América lo
sera asi e imperialismo sgon que le ha arrebatado regiones y golpea su puertas’, por outro
lado, na prética, aresisténciatem sua concretude na unidade latino-americana. E ela se efetiva
em contraposicdo ao imperialismo estadunidense e ao colonialismo europeu, na luta ela
libertag&o dos paises |atino-americanos: primeiro com a perseveranca e atitude de Bolivar? (“o
Libertador da América”); depois com o resgate destes ideais e a sua continuidade com Marti®,
resistindo a qualquer nova forma de dependéncia, politica ou econdémica, em relacéo a Europa
ou a América do “outro lado do Rio Bravo”; e mais recentemente, no sudeste mexicano com
0s camponeses indigenas, a resisténcia grita Ja Basta! porque néo se tem que festgjar os 500
anos de “descobrimento espanhol”, e sim comemorar os 500 anos de resisténcia contra a

exploracdo dos que “mandam mandando” .

2 Ele deixou de ser um representante da elite crioula para ser o “Libertador da América’, pois defendia a unido
destes Estados por terem a mesma origem, 0s mesmos costumes e uma s6 religido, o que poderia gerar apenas
um governo. Paraisto, Bolivar apostou num projeto de solidariedade continental.

3 José Marti, influenciado pelas idéias pan-americanistas de Bolivar, idealizava a independéncia politica de Cuba
e de emancipacgdo e a emancipacdo de cada uma das nagdes latino-americanas, as quais unidas formariam a
“Nossa América’. Este revolucionério militante recusou, portanto, a oposic¢éo entre a*“ civilizagdo” e a“barbérie”
de Domingo Faustino Sarmiento, 0 que equivaleria a uma “falsa erudi¢do contra a natureza’. Sobre esta questéo,
ver o Capitulo 4, José Marti e a Educacdo Libertadora.

4 “Mandar mandando” é a expressdo que os zapatistas usam para qualificar a politica autoritéria do “mau
governo”, ou seja, 0 processo de tomada de decisdes do Governo Federal do México, que ndo atenderia as
necessidades do povo, enquanto que a descentralizacdo na tomada de decisdes do “bom governo” indigena exige
dos seus dirigentes o compromisso de “mandar obedecendo”.
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Estas primeiras palavras expressam a complexidade das questbes que envolvem os
latino-americanos, com destaque para 0s resquicios dos séculos de dominagdo, de
subdesenvolvimento e de exploracéo ocorridos ao longo de sua historia. Porém, € um povo,
“tipos e ragas’ multiplas, que insiste em resistir & dominacdo capitalista. Atilio Boron
guestiona por que foi estaregido no mundo, umavez que outras também tém sido submetidas
atodo tipo de exploracéo e dominacdo, que criou um pensamento emancipatério, radicalizado
e antiimperiaista. E acrescenta as boas inquietacOes que € “nesta regido que se revive ateoria
do imperialismo”, que se elabora a teoria da dependéncia, onde surge a teologia da libertacéo

e apedagogia do oprimido, enfim onde

[...] el marxismo renace con mas fuerza en momentos en que gran parte de los
intelectuales progresistas de las metropolis imperiales aceptaban resignadamente
participar en sus funerales|...]. (ap. RETAMAR, 2006, p. 13).

Para responder asua propria pergunta, Boron descarta as hipéteses lineares que
apontam a pobreza e a miséria como “virtudes revoluciondrias’, conscientizadoras ou
contestatorias. Sendo assim, o autor qualifica a nossa proximidade com os Estados Unidos, ou
a Roma Americana — parafraseando José Marti —, como um elemento catalisador do
pensamento critico; segundo, o fato de Cuba estar localizada na América Latina, resistindo
coerentemente a todo tipo de embargos e construindo o socialismo, “un eemplo
extraordinariamente pedagdgico” (por que ndo acrescentar o MST aqui no Brasil e os
zapatistas no Meéxico); terceiro, no continente 0s movimentos sociais estdo vivos e num
processo crescente de resisténcia ao imperialismo. E, por ultimo, Boron reconhece a polémica
da questdo, mas sustenta que a América Latina tem sido herdeira das melhores tradicfes do
pensamento emarcipatorio e libertador europeu esquecidas pelos intelectuais do Velho
Mundo.

Uma discussdo mais aprofundada acerca desta temética ndo € proposta deste trabal ho,
no entanto cabe ressaltar que a discussdo sobre a definicdo de uma “identidade latino-
americard’ ndo € objeto de consenso entre historiadores, antropdlogos ou mesmo cientistas
sociais. No entanto, é pertinente dizer que em torno de algumas destas andlises ronda o
“complexo de inferioridade” da América Latina diante de uma Europa “superior”. Assim,
principalmente quando tratamos das reflexdes produzidas durante o século X1X, prevalecem

consideracfes carregadas de juizos de valor.



15

Polémica a parte, cabe, a partir das dificuldades que encontramos na elaboragdo da
pesquisa, construir os melhores caminhos, e isso ndo significa fugir das contradicoes e das
ciladas que n6és mesmos criamos, para discutirmos nossa latinidade também no campo da
Educacéo. Por isso, propomos a insurgéncia como principio educativo da Pedagogia Latino-
Americana a partir de duas experiéncias. 0 movimento independentista cubano, do final do
seculo XIX, com o engajamento politico e educativo de José Marti, e também a partir do atual
movimento indigena de Chiapas, com o levante do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional
(EZLN). Para tanto, consideramos as possibilidades @ (re)construcdo de uma educacgéo
popular que reflete a experiéncia produzida em sociedade em oposicdo a um modelo

educativo hegemonico.

Assim, para melhor entender nossa dissertagcdo de mestrado e os caminhos da
pesquisa, buscamos as questdes de metodologia, no capitulo 2 Resgatamos as proposicoes
apresentadas no exame de qualificagdo da pesquisa, porém trazendo, conforme o anunciado
naguela oportunidade, alguns (des)caminhos. conversas, documentos revisitados e pesquisas
gue contribuiram para a composi¢ao das andlises, neste periodo mais recente. No entanto, isto
ndo se efetiva sem antes anunciar as nossas experiéncias pessoais, das quais acredito
decorrerem algumas escolhas. tema de pesquisa; perspectiva epistemoldgica; referenciais
tedricos compreensdo e andise dos contelidos de pesquisa. E, em seguida, apresentamos
algumas relacdes entre a Histéria e a Educacdo, tendo como referéncia Hobsbawm (1998), a
importancia da articulagdo destas ciéncias em desvelar as condigdes das “gentes comuns’,
“dos debaixo”, conferindo um preenchimento social e politico a agdo educativa. Para este
exercicio, propusemos um didlogo com os parceiros desta pesquisa em Educacéo: José Marti
e a sua vanguarda revolucionaria, os zapatistas e a sua rebeldia indigena, e a boniteza

freireana.

Em seguida, no capitulo 3, José Marti e 0 Movimento Indigena de Chiapas: pontas de
um iceberg, fazemos uma ponte entre a atual conjuntura latino-americana e a educagdo. Trata-
se de trazer areflexdo o advento dos governos com declarado posicionamento de esquerda e a
emergéncia de (novos) movimentos sociais, partindo do pressuposto de que a Educagdo

Popular tende a acompanhar 0 movimento da sociedade. Logo, fazemos outras aproximacoes
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e outros distanciamentos entre as duas experiéncias pesquisadas, sendo esta uma caracteristica
presente nesta pesguisa. Cabe ressaltar que este capitul o se pretende uma “ dobradica” ou uma
articulagdo entre algumas idéias que caberiam bem na discussdo metodologica, mas a que

optamos conferir destaque.

Ja, no capitulo seguinte, Jos¢ Marti e a Educacdo Libertadora, discutimos as
concepcdes martianas. Assim, a partir da proposta educativa-politica do revolucionario
cubano, que seria uma educacéo para todos, observamos os subsidios desta para 0 necessario
(re)conhecimento da realidade latino-americana como forma de salvé la da escraviddo. Logo,
apresentamos, entre outros elementos, as diferentes interpretacbes de autores sobre o ideario
martiano, destacando a constitui¢do de suas propostas ho caminho do processo revolucionério.
Além disto, trazemos o texto Nossa América (1891), escrito programatico do momento de
reorganizagdo da insurgéncia cubana contra o sistema colonidista, para entdo nos
aproximarmos de suas concepcdes de educacdo e de revolugdo como encaminhamento ao
foco de nossa pesguisa: a insurgéncia como principio da pedagogia latino-americana.
Buscamos, na trgjetéria de José Marti, seu pensar e seu agir que véem a necessidade da
construcdo de um programa revolucionario como base da organizacdo e da acdo armada.
Diante da luta imediata (independéncia politica em relacdo a Espanha) e da luta mediata
(independéncia econémica em relacdo aos Estados Unidos), Marti encontra um mundo a ter
que a ser equilibrado. Logo, a luta martiana, que é por Cuba, também se torna latino-
americana.

O capitulo 5 Movimento Indigena de Chiapas e a Educacdo Autbnoma, traz alguns
elementos que orientam a politica de “beligerancia permanente” dos zapatistas. Assim, 0
caminho dos indigenas chiapanecos nos lkeva a sua resisténcia ancestral, além da importancia
de sua cosmovisdo contraposta a da sociedade dominante. Depois, apresentamos a trgjetoria
zapatista a partir das seis Declaragdes do Comité Clandestino Revolucionario Indigena do
Exército Zapatista de Libertagdo Nacionad (CCRI-CG do EZLN), aém de aguns
“desencontros’ entre 0 movimento e 0 governo mexicano diante das negociacoes pela paz
Essa situacdo leva a decisdo, unilateral, de exercer os diretos e a cultura indigena pelas
comunidades autbnomas. E, por ultimo, dialogamos com o Sistema Educativo Rebelde
Autbnomo Zapatista (SERAZ). Esta presente, no capitulo, a radicalidade do lugar de onde se

fala, ou sgja, a sua condicdo indigena e revolucionaria. Para compreendermos a insurgéncia
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como principio educativo da pedagogia latino-americana a partir do zapatismo, procuramos a
compreensdo de, pelo menos, trés momentos do processo de organizagdo do movimento: a
realidade indigena no momento do levante de 01° de janeiro de 1994; a necessidade de
didlogo com asociedade civil; e 0 exercicio da autonomia e da resisténcia como heranca

maia.

E, por fim, encaminhamos o capitulo 6, Educacdo Popular em José Marti e no
Movimento Indigena de Chiapas. a insurgéncia como principio educativo da pedagogia
latino-americana. Depois de reunir caracteristicas de cada uma das experiéncias, depois de
compreender as suas concepcdes de educacdo, apresentamos um didlogo entre a Educacéo
Popular e a insurgéncia, tendo em vista a construgdo da pedagogia latino-americana.
Consideramos as muitas pedagogias que se apresentam (da sobrevivéncia, da resisténcia, da
indignacdo, do oprimido, da revolucdo, entre outras), com suas caracteristicas emancipatorias
criadas e recriadas nos percursos das experiéncias analisadas, como parte desta pedagogia
latino-americana. Portanto, esta podera ser compreendida como um contraponto a uma
pedagogia dominante que coloca a educacdo numa condicdo de mercadoria Para esta
discussdo, dialogamos com Peter McLaren Danilo Streck e Istvan Mesz&ros, entre outros
autores. Em seguida, explicitamos a relacdo da experiéncia, fundamentada em E. P.
Thompson, como categoria histérica, com a organizacdo em interface com esta educacéo.
Esta relagdo implica compreender os sujeitos se formando na luta, nas préticas cotidiares, ou
sgja, homens e mulheres que experimentam situacdes produzidas como necessidades e que,
por isso, passam a agir. E, por fim, destacamos a insurgéncia como um principio educativo,
compreendido como a superacdo da prética da “leitura de mundo”, como exigéncia que surge

da existéncia (Andreola, 2003) e no “transformar-se transformando” (Caldart, s. d.).

N&o se trata de, neste espaco, aprofundar qualquer discussio sobre a insurgéncia como
principio educativo, pois é certo que deixamos de apontar muitas e importantes caracteristicas
de cada projeto educativo e de cada projeto de sociedade que cada um dos capitul os possa nos
revelar. Porém, j& temos alguns caminhos que nos conduzem a identificar a importancia do
agir e do pensar contra o capitalismo: a resisténcia, a liberdade e a autonomia. A educacéo

libertadora de José Marti e a educacéo autdbnoma do movimento indigena de Chiapas podem
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ser, se ndo modeos, “reanimadores’ de grupos e forgas de esguerda na construcdo de

alternativas em Educagéo Popular.
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2METODOLOGIA

2.1 Asexperiéncias e as escolhas

A trgetdria pessoa e coletiva de cada uma das pesquisadoras e de cada um dos
pesquisadores contribui diretamente na escolha do tema de pesquisa. Na minha experiéncia,
contaram os anos de militancia politica e social, a influéncia da graduacéo em Histéria e os
anos como bolsista de iniciagdo cientifica. Por certo, todos andaram juntos e contribuiram na
formagdo pessoal e na intervencdo coletiva, nestes diferentes espacos, mesmo que a atuacéo

partidaria tenha surgido antes da universidade e da pesquisa.

No primeiro caso, muitas energias foram dispensadas (e ainda o sdo) junto ao
engajamento por um projeto politico que ndo € o tradicional e que busca rupturas, ou sgja,
passel (e ainda continuo passando) por aprendizagens com e no “campo da utopia’. E a partir
desta militancia politica que se constituiu uma visdo de sociedade, de revolucgdo e da vida que
foi se consolidando com o passar do tempo. Na militancia politica partidéria (no Partido dos
Trabalhadores e depois na construcdo do Partido Socialismo e Liberdade) as questes
imediatas da vida do partido, da participacdo nas diferentes estruturas, possibilitaram a
construcdo critica da acdo, mas foi neste espaco também que a teoria se fez presente, tanto
guanto na universidade. Tornamo-nos ago ou alguém a partir das nossas experiéncias. Nao
nascemos conservadores ou socialistas, tampouco estamos isolados do convivio em sociedade
€ imunes aos seus movimentos. A importancia da experiéncia politica partidaria estad em poder
perceber e compreender as movimentagcOes dos diferentes grupos politicos, a disputa por
posicionamentos que dialogam com respectivos referenciais ou tradi¢des politicas que cada
tendéncia ou grupo reivindica, mas o fundamental estd na capacidade de organizacéo e
direcédo politica.

A experiéncia no campo da Educacdo Popular surgiu a partir das discussdes e dos
trabal hos realizados pela Escola de Trabalhadores 8 de Margo®. Como entidade executora de

°> A Escola de Trabalhadores 8 de Marco é uma Organizacdo N&o-Governamental (ONG) criada e mantida por
alguns Sindicatos de Trabal hadores do Vale dos Sinos, filiadosa CUT, que tem como algumas de suas atividades
principais aformagao sindical e aformacgao feminista para diferentes categorias profissionais. Esta situada na
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programas desenvolvidos pelo Governo do Estado do Ro Grande do Sul — administracdo de
Olivio Dutra (1998-2002) — foi através do Programa Coletivos de Trabalho (PCT) que
diversas atividades com os trabalhadores e as trabalhadoras desempregadas foram
concretizadas, inclusive com agueles organizados nos movimentos sociails, como o MTD
(Movimento dos Trabalhadores Desempregados) ou com ajueles que viviam das atividades
econdmicas desenvolvidas no mercado informal, residentes em comunidades em situacdo de
pobreza. O PCT, conforme as orientagdes da Secretaria do Trabalho, Cidadania e Assisténcia
Social (STCAS), tinha como propdsito a insercdo social destes grupos através do
desenvolvimento, aprimoramento e estudos de viabilidade econdbmica de empreendimentos
autogestionarios. Para a efetivacdo destes fins, havia um processo de discussdo que incluia a
Oficina de Plangjamento, que era realizada ndo apenas com o grupo local, mas com a
participacdo de sindicatos, associacdo de moradores de bairro, as igrejas e as escolas da
localidade. Além disto, eram desenvolvidos outros médul os educativos sobre as questdes que
relacionavam a Educacéo para o Trabalho e a Cidadania com o funcionamento da sociedade
atual. Paraisto havia toda uma relacdo com a comunidade local que foi se constituindo, desde
o conhecimento de sua histéria e da sua realidade, sempre com a participacdo dos sujeitos do
projeto. Assim, a partir do PCT, discussdes preparatorias, na Escola de Trabalhadores 8 de
Marco, eram realizadas em funcéo da Pesqguisa Participante e dos pressupostos da Educacéo
Popular, que neste caso tem um caréter dependente da sua relacéo objetiva com a estrutura do
Estado.

Ao mesmo tempo, a graduacdo em Histéria contribuiu para a construgdo desta visdo de
mundo que, para além das concepcdes epistemol égicas apresentadas nesta pesquisa®, estd, ou
pretende estar, presente no cotidiano. Foi neste periodo, também, que passel a participar mais
ativamente do movimento estudantil (ME), tanto do movimento geral a frente das questes do
Diret6rio Central de Estudantes (DCE Unisinos) como do movimento de area, na coordenacéo
do Diretério Académico de Histéria (DALCEH — Diretério Académico Linho Canhamo de
Estudantes de Historia), chegando a representar os estudantes ra Federacdo do Movimento

Estudantil de Histéria (FEMEH), durante o ano de 2001. Isto acontecia sempre com a

cidade de Novo Hamburgo e vem desenvolvendo projetos de elevacdo de escolaridade de trabalhadores e
trabalhadoras do setor cal ¢cadista, além de executar programas governamentais.

® Sobre esta quest&o, ver o subcapitulo 2.3 Histéria e Educac&o: uma perspectiva epistemol gica.
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preocupacdo de fazer junto com os companheiros e companheiras de movimento uma acéo
combativa, politizada referente as questdes do ME em universidade privada, acompanhando e
atuando diante das politicas liberalizantes do Ministério da Educacéo de Paulo Renato de
Souza, nos dois governos de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002). Por outro lado,
tinhamos e viamos no DALCEH um instrumento para colocar em pauta discussoes caras ao
curso, como o curriculo da Licenciatura em Histéria, a preparacéo dos alunos e das alunas
para a realizacdo do “Provéo do MEC” e a regulamentacdo da profissdo de historiador. Na
Semana Académica da Histéria procurdvamos parceria com estudantes e professores de outras
universidades, colocando em discussao temas que pouco eram tratados pelo curriculo ou pelos
professores do curso, ou mesmo aqueles que muitos sentiam a necessidade (e por afinidade)
de conhecer e debater mais, como as revoluctes na Ameérica Latina, as ditaduras militares no
continente, “as minorias das maiorias do mundo”, as questes do Oriente Proximo, entre
tantos outros assuntos. As gquestes sobre a realidade latino-americana foram surgindo deste
ativismo e da militancia combinados com a curiosidade, tanto que o Trabalho de Concluséo
do Curso (TCC) de Graduagdo de Licenciatura em Histéria (UNISINOS-2004/2) abordou
aspectos d'A Construcédo da ldentidade Latino-Americana: o pensamento de José Marti no

Movimento Indigena de Chiapas e teve como orientador o Prof. Dr. Werner Altmann.

Concomitantemente a estas experiéncias, 0s anos como bolsista de iniciagéo cientifica
permitiram o primeiro contato efetivo com a pesquisa e suas relagcbes com o mundo. Durante
dois anos, participei de um projeto chamado de A Pedagogia de um Novo Contrato Social a
partir do Orcamento Participativo no Estado do Rio Grande do Sul (1998-2002), junto ao
Programa de Pds-Graduagéo em Educacdo da UNISINOS, com um grupo de pesquisadores e
de pesguisadoras coordenado pelo Prof. Dr. Danilo Romeu Streck, percorrendo varias
Assembléas Publicas Municipais do OP, reunides e assembléas com delegados e
conselheiros em diferentes regifes do Estado. Como desdobramento destas discussoes, ja no
final do periodo de bolsa, 0 grupo iniciaria uma nova pesgquisa — Processos participativos
emancipatérios na América Latina como mediacdo pedagogica para a constituicdo do
publico — que implicou a opgdo pela pesquisa, no Trabalho de Conclusdo de Curso, sobre as

guestdes que envolvem os zapatistas na atualidade e sobre 0 pensamento martiano.
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Estas experiéncias, correlacionadas, deram origem a presente proposicdo de
investigagdo de mestrado, que tem inspiracdo na luta pela resisténcia ao capitalismo

globalizado e no combate ao imperialismo.

As propostas e as discussdes que envolvem as questdes de metodologia, neste capitulo,
estdo subdivididas em alguns momentos. No primeiro deles, apresentamos a sua
caracterizagdo como uma pesquisa do tipo qualitativo e de interpretacéo e andlise, justificando
algumas escolhas em relacdo as experiéncias estudadas e apontando alguns caminhos de
investigagdo. Depois propomos um didlogo entre a Histéria e a Educagéo, a partir do ponto de
vista de José Marti, dos indigenas de Chiapas e de Paulo Freire, articulando, respectivamente,
os elementos de vanguardismo, de rebeldia e de criticidade numa relacéo de didogo entre os
sujeitos envolvidos nas duas situagfes estudadas. E, por Ultimo, apresentamos as fontes e os
documentos selecionados, a sua acessibilidade, além dos cuidados no processo de leitura e

andlise dos seus conte(idos.

2.2 Uma discussdo sobre metodologia de pesquisa

Para uma discussdo sobre metodologia de pesquisa, vemos a importancia de buscar
elementos na Pedagogia Critica para reiterarmos nossa posicdo contra o esvaziamento de
contelido socia e politico da educagdo. Para os tedricos da pedagogia critica, a Educacéo ndo
tem como finalidade o desenvolvimento de potencialidades dos individuos, mas sim a
dimensdo libertadora e emancipatéria dos sujeitos coletivos. Para Peter McLaren, a
“pedagogia critica € uma arma de luta e de resisténcia com efeitos transformadores’, ou o
mesmo autor afirma, ainda, que a “resisténcia € a prética da critica’. Como sabemos, a
resisténcia € um elemento importante na discussdo e no didogo entre a experiéncia do
Movimento Indigena de Chiapas e a luta pela independéncia cubana, liderada por José Marti.
Porém, McLaren vai além da critica, buscando na dimensdo revolucionaria da educacdo uma
compreensdo dial ética da exploracéo capitalista globalizada. Por isso

[...]a Pedagogia Revolucionaria esta ligada a tomada de uma postura ativa na
revolucdo socia total, numa posi¢do na qual agir e conhecer sdo, indelevelmente,
fundidos de tal forma que o objeto do conhecimento &, irrevogavelmente, formado
pelo ato do exame. Isto é, 0 mesmo ato de examinar (...coletivo e dialdgico) forma o
— e éformado pelo — objeto sob investigacdo. (M cLAREN, 2001b, p. 186).
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Tomamos, também, emprestada a idéia de Moraes e Miller (2003) de que as
proposi¢des de E. P. Thompson, mesmo que sejam dirigidas para a Ciéncia Historica, podem
contribuir para a pesquisa em educacdo e para os problemas educacionais do mundo

contemporaneo. Afinal,

[...] o complexo educativo— parte do complexo estruturado que é o mundo— é social
em sua esséncia, histérico, portanto. Nessas circunstancias, os objetos de pesquisa
em educacdo, sem perder seu carater especifico, s6 ganham inteligibilidade se forem
assim compreendidos. E esta a percepcdo de educagio e de pesquisa que baliza
Nnossos argumentos e que nos leva a reconhecer em Thompson um interlocutor
privilegiado. (MORAES; MULLER, 2003, p. 334).

N&o buscamos dados quantitativos como orientadores para a elaboragdo da pesquisa,
no entanto vimos a possibilidade de, no surgimento de alguns destes e dada a sua relevancia,
os utilizarmos num determinado contexto e com a finaidade de elucidar determinadas
realidades.

Um exemplo disto: conforme os dados apresentados pelo Subcomandante Marcos, em
um dos comunicados mais rigorosos e belos do EZLN, de cada 100 criancas chiapanecas 72
ndo concluem a 12 série do sistema de ensino vigente no pais, mais da metade das escolas ndo
oferecem nada além da 3* série e das 16.058 salas de aula apenas 1.096 estdo localizadas em
zonas indigenas (MARCOS, 20044). A questdo é a que ndo podemos ver estes nimeros ou
dados quantitativos de forma isolada. Precisariamos cruzar estas informacdes com outros
dados oficiais, como um censo escolar que nos desse informagdes sobre 0 iNgresso e a evasao
das criancas em idade escolar ou mesmo sobre a densidade demogréafica local, para poder tirar
conclusdes ou avaliagdes sobre o0 sistema publico de ensino do México, mais especificamente
sobre 0 Estado de Chiagpas. As informacdes tém um cardter relacional. Com isso ndo quero
desgualificar ainformagdo ou a relevancia da denincia e do convencimento sobre a situagéo
de exclusdo. Estas sdo as finalidades da fala do Subcomandante Insurgente Marcos, até
porque ee ndo estd comprometido com qual quer pesquisa académica. Portanto, elas sdo muito
vélidas. E é claro que se torna darmante a informacdo de que 72% das criangas ndo sdo
alfabetizadas num Estado camponés ou a idéia de que as desigualdades sociais sd0 expressas
também no acesso a educagdo quando vemos a concentracdo de salas de aula e, por
consequiéncia, de professores e de outros recursos nos outros 31 Estados da Federagdo. Temos

de considerar que h& uma necessidade de incorporar as criangas nos processos de exploracao
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através do trabalho. Além disto, o contexto no qual Marcos nos oferece as informagdes tem
relevancia. Este texto foi escrito por Marcos em meados de 1992 com a intengdo de dialogar
ou “despertar a consciéncia’ dos muitos camponeses indigenas que se aproximavam do
Exército Zapatista de Libertacdo Nacional, porém s veio a publico através do Departamento
de Imprensa e Propagandado EZLN em janeiro de 1994, no momento do levante zapatista, ja
com a Primeira Declaracdo da Selva Lacandona. Ndo é menos relevante a politica em
educacdo implementada no México a partir das diretrizes dos organismos internacionais para
aAméricaLatina.

Ou sga, quando colocamos em questéo os dados quantitativos disponiveis ou obtidos
no processo de pesquisa, buscamos a relagéo destes com o todo, conferindo-lhe assim um
carater qualitativo. De outra forma, buscamos na parte a compreensdo e arelagdo com o todo.
Esses dados sdo organizados e compreendidos a partir da identificacdo de temas e suas
relacdes, construindo interpretacdes e propondo problematizactes. Trata-se, portanto, de uma

pesquisa qualitativa em educagdo que, segundo a defini¢cdo de Minayo,

se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificavel [...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de varidveis. (1994a, p. 21-22).
Para tanto, a postura tedrica ou a forma como percebemos 0 mundo e nele nos
inserimos se expressam na proposta de método. A maneira de interrogar o objeto de pesquisa
€ 0 que entendemos por método cientifico, e este ndo se encontra dissociado de uma

abordagem ou concepcao tedrica.

A objetividade do conhecimento é garantida pelo caminho aplicado, e neste caso néo
tivemos a pretensdo de apresentar aquele que fosse o ideal, mas o0 possivel de acordo com as
questdes colocadas. Por certo, priorizamos aquele método que ofereceu as melhores condicoes

para o didogo entre as fontes e o problema de pesquisa.
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Nossa postura tedrica € percebida a partir da insercdo social e politica do tema
pesquisado, na relacdo das acdes dos sujeitos com a economia, a politica e a cultura’ diante
dos conflitos ideol6gicos e de dominacdo. Portanto, a tarefa da dialética® é essencialmente

critica; dém disto, concordando com Gadotti,

[...] o que nos leva a definir o ponto de vista do carédter da ciéncia que produzimos é
a opcdo de classe. Mesmo assim, essa op¢do ndo of erece nenhuma garantia de que
estamos no caminho certo: o pesquisador devera manter por isso uma critica e uma
autocritica constante, uma davida levada a suspeita, e a humildade, de que tanto nos
fala Paulo Freire, para reconhecer cotidianamente as limitages do pensamento e da
teoria. (2003, p. 38-39).

O caminho investigativo proposto para a pesquisa Educacdo Popular em José Marti e
no Movimento Indigena de Chiapas: a insurgéncia como principio educativo da Pedagogia
Latino-Americana foi se realizando a partir da andlise e interpretacdo® dos documentos
referentes as duas experiéncias, a cubana e a mexicana. No entanto, ndo foi objetivo deste

trabalho realizar andlise de discursos.

Neste caso, a andlise de contelido dos documentos permitiu, através dos dados e das
informagdes, um didlogo entre os sujeitos envolvidos nas duas situagtes estudadas. No caso
cubano, ndo estdo acessivels, € na verdade ndo podem ser encontrados os sujeitos implicados
nesta pesquisa devido a relacdo temporal. Ja na situacdo zapatista, ndo houve uma articulacéo
anterior que pudesse proporcionar uma pesguisa de campo que possi bilitasse uma convivércia
em algum municipio autdbnomo rebelde zapatista. Tal experiéncia poderia diminuir equivocos

e suposicoes precipitadas acerca da educacdo reivindicada e dagquela praticada pelos

" N&o se trata de sobrepor qualquer uma destas categorias &s outras, mas de destacar as suas presencas nos
diferentes momentos da pesquisg suas relevancias se explicitam no desenvolvimento das discussdes nas e entre
as experiéncias pesquisadas.

8 Conforme a concepcao materialista dialética, o pesquisador compreende os dados, as informacdes de pesquisa
como parte de um todo correspondente auma realidade social. Logo, nenhum destes dados ou informagfes pode
ser observado de forma isolada. As relagbes e as contradigdes existentes sempre resultam das condigdes
anteriores, ou 0 “novo nasce do velho”.

® Segundo Gomes, “ha autores que entendem a andlise como descricdo dos dados e a interpretagdo como
articulacéo dessa descricdo com conhecimentos mais amplos e que extrapolam os dados especificos da pesquisa.
Outros autores ja compreendem a analise num sentido mais amplo, abrangendo a interpretacdo.” (1994, p. 68).
Importa, nesta pesquisa, 0 carater mais amplo que, através das relagfes, possa atribuir sentido aos dados de
pesquisa, arelagdo das partes com o todo, como ja haviamos colocado.
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insurgentes indigenas de Chiapas ou, ainda, poderia apontar as possiveis contradi¢cdes do
movimento. I1sso ndo significa que a reflexdo e a problematizacdo de pesquisa ficaram
prejudicadas; do contrério, 0 que seria dos historiadores t&o distantes no tempo de seus

objetos e focos de pesquisas.

Assim, conforme Bauer e Gaskell,

a validade da andlise de contelido deve ser julgada ndo contra uma “leitura
verdadeira’ do texto, mas em termos de sua fundamentagdo nos materiais
pesquisados e sua congruéncia com a teoria do pesquisador e a luz de seu objetivo
de pesquisa. (2002, p. 191).

O que os autores pretendem nos dizer é que a andlise de contelido de um texto ndo € a
“Ultima palavra’, mas uma relagdo entre a sistematizacdo e a referéncia dos contelidos em
direcdo a outras fontes, outros textos e mesmo a outras atividades de pesguisa. Em outras
palavras, a sua validade esta na sua coeréncia.

Antes da explicitagdo das fontes pesquisadas e do tratamento a ser dispensado a elas,
de acordo com o subcapitulo 2.4, As fontes, cabem algumas consideragdes acerca de nossas
escolhas. A primeira delas é de que entendemos Marti paradigmatico por sua originalidade e,
também, por apresentar um historico politico e militante articulado com uma profunda
erudicdo ndo apenas interessada, mas também enggjada pela educagdo. Recorremos ao
também original movimento indigena de Chiapas, no México, cujos objetivos de libertacdo
nacional enfrentam o desafio de resistir a globalizaco, reclamando por direitos universais,
como a educacéo.

Tivemos de considerar também o estudo realizado em 2004, como Trabaho de
Conclusdo de Curso de Graduacéo em Histéria — Licenciatura Plena pela Universidade do
Vale do Rio dos Sinos®, em que, para além das qualidades literarias de anbos 0s movimentos
libertadores, pudemos observar outros atributos e similitudes que contribuiram para esta

pesquisa. As questdes que se referem a educagdo ja aparecem, porém de forma superficial.

19 MORETTI, Cheron Zanini. A Construcéo da Identidade Latino-Americana o pensamento de José Marti no
M ovimento Indigena de Chiapas. TCC. S&o Leopoldo, Unisinas, 2004, 114 P.
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A terceira consideracdo € importante porque, embora pareca contraditorio fazer
referéncia aos ideais de José Marti, enquanto individuo, e a sua relagdo com os do EZLN, ou
sgja, um coletivo, esclarecemos que se tornou pertinente assim fazé-lo. As propostas de Marti
representam um pensamento elaborado no ambito da sociedade colonial cubana. O EZLN, por
sua vez, “manda obedecendo”’. Marcos € o porta-voz do movimento indigena, mas para que
suas cartas, seus comunicados e suas mensagens possam seguir para seus destinatérios, devem
passar pela avaliacdo e aprovacdo do Comité Clandestino Revolucionario Indigena do
Exército Zapatista de Libertacéo Nacional (CCRI do EZLN). “Por mi voz habla la voz del
Ejército Zapatista de Liberacion Naciona”, comega o comunicado que trata sobre o fim da
consulta aos indigenas, de 29 de setembro de 1995, entre muitos outros. O movimento
comunica apenas 0 hecessario do ponto de vista politico. Neste sentido, 0 EZLN esta
representado na figura do subcomandante insurgente. Marcos € o EZLN e vice-versa. José
Marti podera se traduzir em “movimento naciona de libertagdo”, no entanto o contrério néo
poderd ser feito, visto que os rumos e os lacos de dependéncia com o imperialismo
estadunidense no desenlace desta luta ndo correspondem a sua diregdo e projecdo politica.
Cabe ressdtar que Marti ndo era o Unico dirigente deste processo de luta armada cujos
interesses finais divergiam dos generais libertadores com suas visoes meramente militaristas —
e ndo politicas — do processo, como veremos nesta pesquisa. Além do que, em se tratando das
guestBes de educacdo, que era uma elaboracdo ainda mais individual e particular, dialogava

com os ideais de independéncia.

Outra questdo relevante se refere a distancia temporal entre uma experiéncia e outra.
Desde ja, afirmamos que ndo se tratou de um estudo comparado em educacéo, mas foi
possivel estabelecer algumas relagbes de aproximacOes e de distanciamentos entre a
experiéncia dos indigenas mexicanos e a proposta martiana para a educagéo. O cuidado com
este elemento temporal se da afim de evitar anacronismos. O final do século XIX (José Marti
e 0 Movimento de Independéncia Cubana) e o inicio do século XXI (Subcomandante
Insurgente Marcos e o Movimento Indigena de Chiapas) sdo marcados por conjunturas
especificas. O primeiro deles aconteceu sob 0s propodsitos imperialistas dos EUA em relacdo a
América Latina, a partir de uma proposta de composicdo de um “bloco econdmico” que
fizesse frente a Velha Europa. Ja os zapatistas de nossos tempos vivem as consequiéncias de

uma politica globalizada que prioriza a concentracéo de renda na mdo de poucos, que retira a
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terra dos camponeses, mas que atua a partir de “blocos econdmicos’. Segundo Hobsbawm,
precisamos de informagdes que devem ser associadas a imaginagdo “a fim de evitar o perigo
do[...] anacronismo” (1998, p. 225).

E, por ultimo, € o mesmo historiador que relaciona as perguntas que fazemos com as
respostas que esperamos, de forma a estarmos atentos a seguinte questao:

N&o podemos ser positivistas acreditando que as perguntas e as respostas surgem
naturalmente do estudo do material. Em geral, ndo existe material algum até que
nossas perguntas o tenham revelado. (HOBSBAWM, 1998, p. 220).

De outra forma, nossas fontes disponiveis seriam um grande amontoado de cartas,
comunicados, declaracOes e artigos de jornais e de revistas sem qualquer relacdo com o foco
de pesquisa, como tal.

2.3 Histéria e Educacdo: uma per spectiva epistemol égica

Nossa perspectiva epistemol6gica tem a possibilidade de ser construida, ou melhor,
apresentada a partir das palavras de Jose Marti, do Subcomandante Insurgente Marcos e de
Paulo Freire. Todos eles emprestam, através de suas frases poéticas, visdes que dialogam com
a Histéria e a Educagdo reiterando 0s seus compromissos com a humanidade, com a dindmica

davida e a sua possibilidade de transformagédo. Ou sgja:

O medo que o neoliberalismo tem da Histéria ndo € tanto a sua existéncia (no fim
das contas, os pobres também existem e podem ser ignorados), e sim que €ela sgja
conhecidae que se aprendacom ela.

Para evitar isso, a Histéria € seqliestrada por esta “gente instruida’ e adequadamente
maquiada, de modo a tornéla irreconhecivel para os de baixo. O seqliestro da
Histéria pelas elites é para “remodelar” o seu consumo de forma tal que ao ser
humano seja roubado o seu patriménio fundamental: a memoéria. Na nova “histéria
mundial” o presente derrota o passado e imobiliza o futuro. O hoje é o novo tirano
ao qual se deve submisséo e obediéncia. (MARCOS, 2004c, s.p.).

Resolver o problema depois de conhecer seus elementos € mais facil do que resolver
o problema sem conhecé-los. Conhecer é resolver. Conhecer o pais e governalo
conforme o conhecimento € o Unico modo de livra-lo de tiranias. A universidade
européia deve dar lugar a universidade americana. A Histéria da América, dos incas
para ca, deve ser ensinada minuciosamente, mesmo que ndo se ensine as dos
arcontes da Grécia. A nossa Grécia é preferivel a Grécia que néo é nossa. Nos é mais
necessaria [...] E cale-se o pedante vencido; pois ndo ha pétria na qual o homem
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possa ter mais orgulho do que em nossas dolorosas republicas americanas. (MARTI,
2006a, p.1996-197).

A esperanca € um condicionamento indispensavel a experiéncia histérica. Sem ela,
ndo haveria Historia, mas puro determinismo. SO h& Historia onde h& tempo
problematizado e néo pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negacdo da Histéria.
(FREIRE, 19964, p.81).

A partir do momento em gque ndo compreendemos a ciéncia histérica como uma mera
descricéo do passado, recheada de fatos datados e bem localizados, ou ainda, repleta de herois
e heroinas, colocamo- nos numa posicado de apontar que Histéria reivindicamos. Sabemos que,
ndo por acaso, esta Histéria oficial € escrita pelos homens, e que para que isto ndo passe como
mera constatagdo, mesmo que ndo sga esta a questdo central de nossa investigagéo,
apresentamos as relacoes de género como elementos de aproximacao e distanciamento entre
as duas experiéncias, assim como elemento indispensavel na construcéo da pedagogia latino-
americana. Certamente, reconhecemos nesta “Historia Tradicional” um comprometido
discurso de “neutralidade” que tem como objetivo esconder as intencionalidades de uma

classe dominante.

A Historia sempre tem posicdo, mas me parece que temos aprendido muito com as
experiéncias dos vencidos e menos com a dos vencedores, ja que estes podem facilmente
incorrer no erro de ndo avaiar processos. Uma vez que a sua agdo € vitoriosa, ndo ha
contradicBes aparentes, porque ndo ha espaco para improvisos. Afinal, o cenério estava todo
montado, os atores estavam todos presentes. Bastava apenas triunfar gloriosamente, como
num cerimonial. Uma acomodacao aparente ndo esconde 0s vestigios, os testemunhos e os
documentos deixados. Estes falam, pretensiosamente, por si sO. Por outro lado, os vencidos
tém a possibilidade, talvez mais por necessidade, de recorrer a busca de explicacdes dos

“fracassos’, dos equivocos téticos, dos imprevistos.

O historiador egipcio Eric Hobsbawm, antes da publicacéo de A Era dos Extremos: o
breve século XX, em 1993, na Universidade de Londres, problematizou o0 presente como
histéria. Oferecia reflexdes sobre as implicagdes da escrita da historia de nosso proprio
tempo, 0 que o fez reportar-se a outro historiador, “um velho amigo de convicgdes muito
diferentes’, que usou a observacdo de uma série de inovacdes na historiografia para constatar

que “o historiador do lado vencedor facilmente se inclina a interpretar o sucesso de curto
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prazo [...] isso ndo acontece com os derrotados. Sua experiéncia basica € de que tudo
aconteceu diferente do esperado ou plangjado [...] No curto prazo, a histéria pode ser feita
pelos vencedores. No longo prazo, os ganhos em compreensdo histérica tém advindo dos
derrotados’ (ap. HOBSBAWM, 1998, p. 255). Esta € a concepgdo de histéria proposta por
Reinhard Koselleck. E talvez por isso aprendemos mais com “os de baixo™**. Diz Hobsbawm

gue néo ha

[...] nada como uma derrota para agucar a mente do historiador [...] a medida que o
século termina, 0 mundo esta mais cheio de insignias ideol dgicas que de pensadores
triunfantes — principalmente entre agueles com idade suficiente para terem longas
memorias. (HOBSBAWM, 1998, p. 255).

A diferenca entre 0s casos, ou sgja entre 0s vencedores e 0s vencidos, é de que alguém
possui a “palavra autorizada’, e este alguém vive em sociedade, ndo livre de um sistema
politico ou modo de organizacdo da vida, o que inclui as questdes econdmicas, as sociais, as
politicas e também as culturais. E esta “ palavra autorizada’ se encontra hegemonicamente em
poder das classes que dominam as relacfes em sociedade. E, ela se expressa nas estruturas.
Aqueles que sdo os despossuidos da palavra autorizada ou que a possuem precariamente, no

entanto, tém a possibilidade de resistir.

As resisténcias tém posi¢des contra- hegemonicas e se formam na luta politica, “séo
movimentos Nos quais a resisténcia econdémica e o combate ideol 6gico andam de méos dadas”
(WOOD, 1999, p. 45). Vivemos um momento em nossa Historia em que o capitalismo € um
sistema universal, talvez 0 maior que a humanidade ja conheceu, que conseguiu atingir todos
0s aspectos da vida socia e também do meio ambiente. Ellen Wood continua com a seguinte

afirmacéo:

A realidade social do capitalismo é “totalizante” em formas e graus sem precedentes.
Sua ldgica de transformagdo de tudo em mercadoria, de acumulagdo, maximizacdo
do lucro e competicdo satura toda a ordem social. (WOOD, 1999, p. 19).

M Observo isto, também, nas experiéncias sindicais e dos partidos politicos, principalmente em periodo posterior
a processos eleitorais ou de campanhas salariais ou de outras pautas colocadas ao conjunto dos trabal hadores.
Porém, a acdo reflexiva destes sujeitos ndo os isenta de contradigdes. Todos estes movimentos devem ser vistos
num contexto maior.
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A educacdo, nesta perspectiva, adquire importancia como um recurso ou pelo menos
um tema de interesse que pode unificar a luta anticapitalista'®. Mas paraisto a Educacéo deve
dialogar com a Histdéria, no sentido de que os homens e as mulheres fazem a sua propria
historia, ndo conforme as suas escol has, mas a partir das situagdes ou circunstancias dadas ou
transmitidas do passado. Conforme Mészaros, “uma reformulagdo significativa da educacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro socia no qual as préticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes funces
de mudanca’ (MESZARQOS, 2005, p. 25).

Assim, Historia e Educacdo ndo podem andar separadas. O contrario destarelacdo € a
certeza de que a Educacéo capitalista cria etransmite valores que ddo legitimidade aos
interesses dominantes como se alternativas ndo fossem possiveis e de que a Historia, como
conseguéncia, deve ser constantemente adulterada, “maquiada’, para a sustentacdo destes

interesses.

Assim, parece-me pertinente dialogar com os parceiros desta pesquisa em Educacdo

com o vanguardismo martiano, com a boniteza freireana e a rebeldia zapatista.
2.3.1 O que nosfala arebeldia zapatista

A provocacdo zapatista, expressa nas palavras de Marcos, aponta para a questdo de
gue a existéncia da Historia ndo incomoda, mas o que ela pode proporcionar: o conhecimento
e 0 gprendizado. Assim, é inoportuna a Histéria que dialoga com a tomada de consciéncia dos
papéis atribuidos e construidos em sociedade ao longo da experiéncia histérica, tanto para
homens quanto para mulheres. E também inoportuna aquela que propicia conhecer as origens
das coisas, ver 0 mundo a partir de processos continuos que dificilmente podem ser divididos

em periodos ou em etapas arbitrariamente definidas®®.

12 Neste caso, ndo descarto a centralidade da luta de classes como recurso unificador (mais universal) contra o
capitalismo, apenas dialogo com aidéia de Mészaros (2005) em Educacéo para alémdo capital.

13 Os aconteci mentos ganham sentidos quando as mudancas, as transformagGes ou as rupturas se ddo em niveis
de estrutura. E a partir destas condi¢Bes que a Histéria, de forma néo-arbitraria, podera fazer divisdes de
periodos.
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Nesta circunstancia se inscreve a rebeldia zapatista, 0 J& Basta!'* a0 medo que o
neoliberalismo tem da “Outra Histéria’'®, porque o conhecer é o caminho para a tomada de
consciéncia e porque o0 aprender possibilita o olhar critico sobre os erros, os acertos e a

tomada de decisdes que demandam agdes.

Os zapatistas reclamam uma Histéria que se identifiqgue com as questBes indigenas,
gue sgja o reflexo dos 515 anos de “resisténcia contra a dominacéo” do estrangeiro e do
mercado. Por isso, é preciso resgatar a sua Historia “sequiestrada’, porque aquela que é

contada pelas elites € “irreconhecivel pelos de baixo”.

Os zapatistas reivindicam a memoria. A sua auséncia poderd implicar o esguecimento
e a fata de consciéncia de s na sociedade atual. A rebelido indigena de Chiapas, mais
especificamente o Exército Zapatista de Libertagdo Nacional (EZLN), recorre & experiéncia
revolucionaria camponesa de Morelos, a partir da lideranca de Emiliano Zapata. Encontra na
celebracdo de datas como o aniversério da morte do lider camponés'® da Revolugio Mexicana
de 1910, transformado em um simbolo da resisténcia popular, no “Grito de Dor” que foi o
inicio da revolucdo!’, além da data de fundacdo do préprio EZLN8, a forma de manter vivas
as causas do levante zapatista contemporaneo’® (MARCOS, 2004n, s.p.). Mesmo que pareca
uma forma um tanto quanto positivista de se ver a Histéria, as datas funcionam como um
instrumento de mobilizac&o dos indigenas camponeses e encontram-se dentro de um processo

de superacao da condicdo de “semterra, sem recursos naturais, sem rosto”.

14 34 Basta, levante indigena de 1° de janeiro de 1994.

15 Refiro-me aqui a “Outra Histéria” como ndo sendo a Histéria contada pelas elites dominantes, oficiais,
diadlogando com a idéia do subcomandante Marcos sobre a questdo da memoria: o esquecimento forjado por
guem escreve a HistériaMexicana.

1610 de abril de 1919: morte de Emiliano Zapata.

1716 de setembro de 1910: inicio da Revolug&o Mexicana.

18 17 de novembro de 1983: fundagéo do EZLN.

19 Os zapatistas, para se contraporem ao calendério “oficial”, ou seja, das datas e eventos do Estado, possuem seu
préprio calendéario, que é o daresisténcia.
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Em comunicado ao Conselho Geral dos Representantes da Escola Nacional de
Antropologia e Histéria, diante de um processo de privatizagdo do patrimdnio historico-
cultural mexicano, os zapatistas declararam que “a Historia ndo esté a venda e nés estamos na
luta para defendé-1a” (MARCOS, 2004e, s.p.).

Marcos aponta também o papel da Histéria para a insurgéncia indigena quando
relaciona os tempos. passado-presente-futuro. Um passado e um futuro frustrados por um
presente dominador e tirano a0 qual se devem obediéncia e submissdo. Um passado
pretensamente derrotado que determina a imutabilidade do futuro, naturalizando as idéias de
gue o presente é o préprio passado, uma vez que “as coisas sempre foram assm”, e de que um
futuro estético é a Unica possibilidade, pois “ndo vai ser agora que as coisas vao mudar”. O
EZLN busca na Histéria um importante aliado ou um instrumento que possibilita uma
reflex@o critica sobre o0 presente, que podera também oferecer caminhos para a conquista de

objetivos que sdo col etivos.

2.3.2 A vez do vanguar dismo martiano

Pertinentes para os dias atuais, as observacbes de José Marti sobre as condicbes
politicas e sociais da Nossa América® dialogam com a seguinte questdo: o que se pode fazer

guando se tem consciéncia historica?

Diante dos perigos imediatos, que eram politicos, e os perigos mediatos, que eram
econdmicos, Marti apostava que conhecer era uma forma de libertar-se da dominacéo politica
e econdmica. Portanto, conhecer ganha um significado novo, que é resolver. E neste caso,
resolver os problemas do pais conhecendo a sua Historia. Esta possibilidade de “resolver
problemas’ aponta para uma outra gue é a de transformar a realidade. Governar sem imitaces

do estrangeiro é valorizar as caracteristicas do mestico, com a sua autenticidade. Este é um

20 para José Marti, “Nossa América’ é a denominacso para distinguir as reptblicas latino-americanas dos
Estados Unidos da América. E uma expressdo também usada para exaltar a sua beleza e o cardter mestico da sua
cultura (indio, negro e europeu) e para, além disso, representar a diferenca em relacdo a “América que ndo é a
nossa’, ou seja, percebe-se uma consciente alusdo ao imperialismo incipiente dos Estados Unidos sobre a
América Latina. Sobre a relagdo entre anticolonialismo, antiimperialismo, realidade latino-americana e
educacdo, ver o subcapitulo 4.2; Nossa América: para “ um mundo novo” , uma “ educacéo nova”.
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olhar critico sobre os perigos da transposicdo direta de experiéncias e modelos de sociedades

tdo distintas culturalmente e com realidades sociais e econdmicas também diversas.

José Marti reivindica uma Histéria da Nossa América no lugar de uma Histéria da
Europa opressora. Bastante audacioso, da aos governantes o recado de que as universidades
disponiveis ndo estéo servindo para preparar 0S Novos governantes, porque estes poderdo ter
visdes equivocadas, “miopes’, como ele mesmo se expressou No entanto, para aém do
conhecimento, Marti (1983, p. 199) advertiu: “os jovens da América arregacam as mangas,
pbem as maos na massa e a fazem crescer com a levedura de seu suor. Entendem que se imita
demais e a salvacéo é criar. Criar é a palavrachave desta geracdo.” Boaventura de Sousa
Santos chamou esta idéia martiana de “otimismo trégico por assentar, por um lado, na
experiéncia dolorosa e na consciéncia lucida dos obstaculos & emancipacdo e, por outro, na

crenca inabaldvel na possibilidade de os superar” (SANTOS, 2006, p. 204).

Mas a mera criatividade ndo pode nos levar muito longe. Entendo, porém, que José
Marti ndo teria como adivinhar que esta qualidade, palavra-chave no atual milénio, comporia
um legque de outras qualidades exigidas pelo mercado de trabalho em muitas areas, inclusive
do trabalhador em educacgéo. A desregulamentacéo e precarizacdo do mundo do trabalho séo
escamoteadas com as “ ginasticas acrobaticas’ exigidas dos professores e das professoras para
driblar o sucateamento do ensino publico: “a salvagéo é criar”, é fazer da escola um lugar
agradavel (num contexto de baixo or¢camento disponibilizado para a educacdo pelo Estado,
com 0s raros e obsoletos recursos técnicos e tecnoldgicos ecom os baixos salérios dos

profissionais da educacéo).

Mészaros (2005, p. 58) observa que “o proprio Marti percebeu que todo o processo de
educar deveria ser refeito sob todos os aspectos, do comeco até um fim sempre em aberto, de
modo a transformar a ‘grande prisdo’ num lugar de emancipacédo e de realizacdo genuind’.

Afinal, ser livre das tiranias é ser emancipado.
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2.3.3 A boniteza freireana de ver o mundo com criticidade

Conhecer a sua prépria historia e ter consciéncia do seu papel em sociedade exige
muita generosidade, 0 sujeito se entende como um ser de agdo e que vive em coletividade.
Assim, cComo um recurso muito generoso, a boniteza freireana, igualmente comprometida com
as transformagdes exigidas pelos zapatistas do México e pelo revoluciorario Cubano,

apresenta a esperanca.

A esperanga dialoga com a realidade. Dorme e acorda com cada um e cada uma que
ndo entendem o futuro de forma imobilizada. Por isso, 0s sujeitos seriam incapazes de “ cruzar
os bragos’ diante das desigualdades, do esvaziamento das responsabilidades e do discurso de
gue “arealidade é assim mesmo”. A esperanca de Freire ndo é resignada. Pelo contréario, elaé
a prépria raiva, a “justa ira’ que existe em sujeitos que se compreendem fazedores de

Historia, como diria de.

Paulo Freire refuta a idéia de um futuro inexorével, pois ndo nega a Historia. Ele a
compreende em sua dimensdo continuada, processua e também transitéria. “A mudanca do
mundo implica a dialetizagdo entre a denlincia da situacdo desumanizante e o aniincio de sua
superacdo, no fundo, o nosso sonho” (FREIRE, 1996a, p. 84). A raiva e a rebeldia legitimas
tém de tomar dimensdes cada vez maiores e mais radicalizadas até que tenham condicfes de

serem revolucionarias. Devem anunciar um mundo diferente.

A Historia ndo existe sem o tempo! Porém, para Freire, este tempo deve ser
problematizado. O passado como Histdria € insuficiente, e o futuro, visto isoladamente,
podera conduzir as pessoas “a negacdo autoritéria do sonho, da utopia, da esperanca’ (ibid., p.
81). Portanto, em vez de estabelecer uma logica de que ja se sabe tudo sobre o futuro, de que
ele estd dado, temos de transformar o futuro num desafio, em algo que pode ser mudado.
Existe, segundo Paulo Freire, uma “ideologia fatalista’ da compreensdo da Histéria expressa
no discurso neoliberal. “E a ideologia que mata a ideologia, que decreta a morte da Historia
[...] que, despoalitizando a educacdo, a reduz em puro treinamento no uso de destrezas técnicas
ou saberes cientificos’ (FREIRE, 2000, p. 115).
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A “boniteza freireana de ver o mundo” pressupde a consciéncia do papel atribuido aos
homens e as mulheres no mundo, nd como simples constatagdo, mas como possibilidade de

intervir como “sujeitos de mudancas’.

2.3.4 A Histéria € um campo aberto de possibilidades

Conhecer, aprender, resolver, criar (criticamente) e transformar se encontram na agéo
cotidiana dos movimentos emancipatorios, por libertacdo nacional, pela alfabetizacdo, pela
organizacdo social, sejam eles localizadas no Brasil, no México, em Cuba ou em qualquer

parte do mundo.

A tentativa, ao apresentar as citacOes, € de refletir sobre a visdo que tenho da Historia
e de quais implicacOes esta podera trazer aos estudos em Educacdo. Assim, a pesquisa em
Educacéo, sob a perspectiva aqui apresentada, ndo se distancia da Histéria, como dito
anteriormente. Pelo contrério, ambas buscam a possibilidade de superar uma aparéncia
imediata dos fatos, dos dados disponiveis para a realizacdo da pesquisa e atingir, tanto quanto
for possivel, interpretacdes substancialmente coerentes. E uma proposta de pesquisa, portanto,
gue busca sentidos para as mudancas e os condicionamentos. E que sabe, obviamente, que ndo
pode pretender dar respostas acabadas, que nunca € demais lembrarmos de que ndo sabemos e
ndo temos todas as respostas sobre a sociedade e que 0 processo que muitos de nés se
propdem a fazer ndo € nem um pouco simples. Acredito que pensar a Educacéo é refletir e
dialogar sobre a sociedade na qua vivemos, e ndo a reproducdo mecanica de informagoes

acerca de uma determinada experiéncia.

Uma relacdo temporal é muito importante para o0 desenvolvimento da pesquisa
Educacdo Popular em José Marti e no Movimento Indigena de Chiapas. a insurgéncia como
principio educativo da Pedagogia Latino-Americana; por isso me apoio na Histéria como
ciéncia. O passado, 0 presente e o futuro dialogam entre si de forma problematizadora, se
assim entendermos. Nesta perspectiva, tomamos emprestada de Hobsbawm (1998a) aidéia de
gue ndo se trata apenas de descobrir o passado, mas fundamentalmente de compreendé-lo.
Esta € a maneira de estabelecer relagbes com o presente. Acredito que ndo somente em

Histéria, mas também na Educacdo ha uma tentacdo enorme entre 0s pesquisadores de
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simplesmente registrar as descobertas, revelar o que até entéo era o desconhecido, e depois
tirarmos proveito disto tudo. Mas o processo de “compreender como o passado converteuse
no presente nos guda a compreender o presente, e provavelmente algo do futuro’
(HOBSBAWM, 19983, p. 230).

O mesmo autor ainda complementa dizendo:

E tal como no passado uma das nossas tarefas é descobrir as vidas e pensamentos
das pessoas comuns e resgata-las daquilo que E. Thompson chama de “enorme
condescendéncia da posteridade”, assim, no presente, nosso problema é também o
de desnudar as suposi¢oes igualmente presuncosas dagueles que pensam saber o que
sd0 os fatos e as solugdes, e que querem impd-las as pessoas. (HOBSBAWM,
1998, p. 230).

Portanto, partilho de uma visdo dindmica da Histéria. Uma Histéria em processo, em
movimento, que permite fazermos perguntas que surgem no conjunto das transformacdes da
sociedade, que refletem o caréter qualitativo destas relacdes do passado com as pessoas. Além
disto, partilho da visdo de que os historiadores (ai me apoio nas palavras de Hobsbawm,
novamente, citadas acima) e os educadores (de acordo com a minha compreensdo) devem ter

atarefa de “descobrir as vidas e pensamentos das pessoas comuns’?

Para além destas consideracoes, historiadores e educadores engajados nas questdes ou
nas problematizagbes que envolvem os movimentos populares se ocupam ou se dedicam a
descobrir como as sociedades funcionam, quando “ndo funcionam”, mas também como
modificdlas. Segundo Hobsbawm, “ndo podem deixar de fazer isto, uma vez que seus
objetos, as pessoas @muns, constituem a maioria de qualquer sociedade” (HOBSBAWM,
1998b, p. 231).

Porém, o que as concepcdes de Histéria e de Educagéo aqui apresentadas mais tém em
comum s20 as suas dimensdes de consciéncia de mundo, de protagonismo dos homens e das

mulheres no mundo e da capacidade de transformagéo da sua realidade.

2L O texto A Histéria de baixo para cima é um ensaio apresentado em forma de conferéncia na Universidade
Concordia, em Montreal, em homenagem ao amigo historiador George Rudé que ali lecionava. Trata sobre a
contribuicdo da Histéria dos Movimentos Populares ou a histéria vista a partir de baixo ou, ainda, a*“histéria da
gente comum”.
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Embora a pesguisa desenvolvida ndo sgja um estudo histérico sobre as experiéncias
zapatistas e martiana no campo da educagdo (distintas na relagdo espacia e temporal), sera a
partir desta visdo de mundo, de Historia e da sociedade que desenvolvemos os estudos, uma
vez que a “realidade social do capitalismo € totalizante”. Interessou- nos investigar lutas
gue sdo reais, com seus objetivos ou pautas de reivindicagbes construidas por homens e
mulheres também com interesses, valores e ideologias reais e concretas, mesmo gque em

diferentes momentos do processo historico.

E a relacdo com a Educacdo ndo poderia ser outra, como ja dissemos, que ndo a de
guestionar uma funcdo reprodutora de papéis atribuidos na sociedade dominante, os valores e
as ideologias. Procuramos uma visdo de educagcdo com contetdo socia e politico, sem o0s

corriqueiros esvaziamento da mesma.

2.4 Asfontes

As fontes utilizadas nesta pesquisa sdo escritas e estdo disponiveis através de
publicacbes impressas e também em forma eletronica e digital. Sdo fontes primérias (diretas)
e fontes secundérias (indiretas) como cartas, artigos, comunicados, declaragoes, entrevistas,

jornais erevistas.

Como fontes primérias compreendermos os escritos originais de cada autor (em
espanhol), inclusive aquelas disponibilizadas pelos sites oficiais. Como secundarias estamos
considerando as traducdes e comentéarios sobre 0s zapatistas e José Marti, asssm como estudos
e outras publicagdes que tratam sobre os temas da educacéo, dos pensamentos zapatista e

martiano, entre outros. Conforme Luna;

Ha variagdes no que se aceita como priméario, dependendo do objetivo que se tem.
Se se pretende fazer uma reconstrucdo histérica da obra de um autor ou da evolucdo
de uma teoria, sO se podera considerar como priméarias as fontes originais, na lingua
em que foram escritas;, uma traducdo, por melhor que seja, constituira uma fonte
secundéria. Quando o que interessa é o conhecimento produzido a respeito de um
determinado fendmeno, ndo chega a ser fundamental se 0 que se |é é o artigo
original ou umareedicao dele em algum livro ou revista. (2002, p. 102-103.)
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Fizemos um esforco para utilizar a fonte mais direta possivel, no entanto, optamos por
trabalhar, como podemos observar nas referéncias bibliogréficas®, com textos traduzidos em

portugués, no caso dos documentos impressos.

2.4.1 Fontes nainternet eem CD-ROM

Alguns sitios foram considerados como sendo fontes primérias, principalmente
aquel es relacionados com a comunicacdo do movimento indigena de Chiapas, sobretudo neste
novo momento de articulacdo politica que o EZLN passou a assumir. Neste caso, consultamos

0 sitio do Exército Zapatista de Libertacdo Naciona (www.ezin.orgmx) e do Enlace

Zapatista® (www.enlacezapatista.ezln.org.mx). Porém, diferentemente daguilo que tinhamos

proposto no projeto de dissertacdo, ndo foi possivel consultar os documentos organizados na
pagina eletronica mantida por Emilio Gennari®*. Por outro lado, consultamos estes
documentos — a traducdo dos comunicados, das mensagens e de algumas cartas e artigos de
jornais e revistas que se referem as decisdes do EZLN e da FZLN? — em outra verso
eletronica, disponibilizada em CD-ROM pelo mesmo organizador. Esta foi a principal fonte

de documentos para 0 desenvolvimento da pesquisa.

Quanto a José Marti, apenas registramos visitas ao sitio da Associacdo Cultural José

Marti gvww.josemarti.com.br)?®. De um modo geral, optamos pelos textos disponiveis em

22 Constam nas referéncias bibliogréficas todos os documentos que sustentam nossa argumentagéo e agueles
analisados.

23 Enlace Zapatista é a ponte entre as comunidades indigenas de Chiapas e a sociedade civil do México e a
sociedade civil internacional. O objetivo comum € a melhoria das condig¢des de vida dos povos indigenas.

24 Educador do Nicleo de Educacso Popular 13 de Maio, Sao Paulo. H& algum tempo, Emilio Gennari, devido &s
atividades de formagdo desenvolvidas junto aos operérios e sindicalistas, vem se dedicando a acompanhar a
trajetdria dos “novos zapatistas’ e aquele que, segundo o educador, é considerado o primeiro movimento
revolucionario do século XXI. Em junho de 2007, tivemos oportunidade de nos encontrar, em Porto Alegre, para
falar sobre os (des)caminhos do movimento e o processo de insurgéncia. A conversa durou um pouco mais de
uma hora e acabou revelando aretirada do sitio www.chiapas.hpg.ig.com.br do ar por iniciativa do provedor.

25 | nformagBes e referéncias sobre a formac&o e a recente dissolucgo da Frente Zapatista de Libertacio Nacional
(FZLN) se encontram no capitulo 5: Movimento Indigena de Chiapas e a Educacao Auténoma.

26 A Associacdo Cultural José Marti encontra-se organizada em vérios Estados brasileiros. Atualmente vem
realizando seminarios, cursos e palestras com o proposito de difundir e preservar a solidariedade dos povos, de
defender os interesses da América L atina e do Caribe, além dos seus direitos de soberania e autodeterminagao.
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CD-ROM, as Obras completas de José Marti?’ numa versio que contém os 27 volumes da 22
edicdo publicada, em 1975, pela Editorial de Ciéncias Sociales del Instituto Cubano del
Libro, somente quando os textos selecionados ndo se encontravam traduzidos para o

portugués.

Mesmo optando por documentos traduzidos, na maioria dos casos, foi importante
buscar informagdes gerais sobre a experiéncia pesquisada e sobre suas finalidades, mesmo
gue sucintas, em alguns destes sitios. Esta ferramenta contribuiu na composi¢éo do contexto
de aguns documentos. Pareceurnos interessante perceber e procurar neste meio de
comunicacdo as informagdes, os dados, as referéncias e alguns dos documentos a serem
andlisados, como a Sexta Declaracdo da Selva Lacandona®®. Procuramos utilizar esta
ferramenta, nem tanto pela disponibilidade de agumas obras de José Marti, mas
principalmente pela politica adotada pelos zapatistas de Chiapas. Os indigenas chiapanecos
“ndo reivindicam os meios de comunicacdo”, mas os transformaram num instrumento de luta
poderosissimo, pois colocam a disposicdo da sociedade civil informes atualizados sobre as
suas campanhas politicas ou pautas de luta. A campanha mais recente € a “OUTRA
CAMPANHA"?°, que atuou concomitantemente as eleicBes presidenciais de 2006, no
Meéxico. Os zapatistas percorreram Va&rios municipios mobilizando a populagdo para uma
greve geral que aconteceu em outubro de 2006, dando continuidade a sua (atual) forma de

Iuta, que é 0 uso da palavra como arma.

2" Esta Edicao Digital foi organizada pelo Centro de Estudios Martianos, em abril de 2002. O Centro de Estudios
Martianos, criado em 1977, em Cuba, tem o proposito de pesquisar a vida, a obra e o pensamento de José Marti,
além de preservar documentos como fotografias, objetos pessoais e manuscritos martianos. Além de difundir a
sua obra e a sua biografia, oferece cursos de pos-graduacdo e assessoria na implantagcdo de Catedras Martianas
em Universidades ou I nstitui¢oes de Pesquisa.

28 CCRI-CG do EZLN. Sexta Declaracién de la Selva Lacandona: México, junho, 2005. Disponivel em:
<http://www.enlacezapatista.ezln.org.mx>. Acesso em: 14 set. 2007.

29 A “Outra Campanha’ é a iniciativa politica dos zapatistas de percorrer os 31 Estados do México em busca de

didogo, sem intermediérios ou mediacdes, com os diferentes setores da sociedade em contraposi¢éo a campanha
eleitoral para apresidéncia da Republica do México, em junho de 2006. Segundo o “subdelegado Zero”, nova
denominagdo do Subcomandante Insurgente Marcos, os zapatistas se localizam a esquerda, ndo a esquerda

tradicional e institucional, e com posicionamento anticapitalista.
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Outro sitio importante para a obtencdo de dados sobre as questGes dos zapatistas
modernos é o do jornal La Jornada (www.jornada.unam.mx)°, que tem cumprido um papel
de divulgar uma imagem positiva do novimento, em oposi¢ao a imprensa conservadora. Tem
um caréter informativo, de divulgacdo e de mobilizacdo das lutas, sgja 0 chamamento para 0s
levantes e as marchas, sgja a organizagio nos municipios autdnomos de Chiapas. E um jorna
gue tem uma “posicdo zapatista’ e ndo procura se parecer com 0S outros veiculos de
imprensa. E importante salientarmos que n&o utilizamos diretamente estas fontes para a nossa
pesquisa. No entanto, observamos que, durante o periodo de “siléncio” tético dos zapatistas
com as autoridades mexicanas, este foi o principal veiculo de publicacdo das posicdes
zapatistas. Cabe ressaltar que a maioria destes artigos publicados no periodo entre 2001 e
2002 fazem constantes den(incias da condicdo de guerra de contra-insurgéncia® sofrida pelas
comunidades zapatistas. Sobretudo, estes artigos demonstram que néo existe nada de ideal na
resisténcia, pois tudo € muito dificil, dolorido, violento e desumano. Acima de tudo, ela exige

muito dos oprimidos.

2.4.2 Fontesescritasimpressas

Além dos documentos que puderam ser localizados na rede mundial e através dos
CDs, existem outras fontes documentais sobre o0s zapatistas de Chiapas e José Marti. Destas

fontes selecionamos a maioria dos documentos e textos martianos.

Embora seja bastante subjetiva a construgdo dos critérios para selecioné-los, alguns
aspectos sdo relevantes, ndo necessariamente nesta ordem de prioridade: 1) textos que tratam
diretamente sobre educacdo; 2) textos que tragam elementos que contextualizem os

respectivos periodos da Historia; 3) documentos que sdo considerados por outros académicos

30 0 jornal buscou, no inicio da década de 80, independéncia e autonomia jornalistica, tendo em vista que o
Partido Revolucionario Institucional (PRI) que governou o México durante 70 anos mantinha uma relagdo de
subordinagéo da imprensa aos interesses de governo. Desde a primeira apari¢do publica do EZLN, em janeiro de
1994, de tem realizado a cobertura do “estado de guerra’ em Chiapas, oferecendo espago aos zapatistas e aos
intelectuais que ap6iam abertamente a insurreicdo indigena. (SAADE, Carmen Lira. La sociedad en el espegjo de
las princesas Disponivel em: <http//www.jornada.unam.mx/info>. Acesso em: 09 jan. 2007).

31 Trata-se de iniciativas, na maioria das vezes violentas, patrocinadas pelo governo mexicano de impedir a auto-
organizagado das comunidades indigenas e 0 avanco das bases de apoio zapatista.
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de sgnificativa relevancia por outros académicos 4) documentos que possibilitem a

visualizagcdo dos contextos social, politico e ideolégico. Uma vez que compreendemos que

[o] interesse do pesquisador por certos assuntos e o modo de abordé-los dependera
de sua visdo da sociedade e de sua proposta de intervencdo nela. A partir de suas
preocupagdes no presente escolhera os registros e os tratara de uma dada forma.
(VIEIRA, 1995, p. 45).

Assim, com referéncia aos documentos escritos impressos, selecionamos Nossa
América, de José Marti, publicado pela Hucitec®? em 1982. Esta edicdo tem a apresentacdo de
Roberto Fernandez Retamar, entdo diretor do Centro de Estudos Martianos, que apresenta um
conjunto de textos escolhidos de forma a caracterizar 0 pensamento de José Marti. A
relevancia desta antologia para a nossa pesquisa encontra-se: primeiro, em partir de algo mais
sistematizado de sua obra, que ndo os 27 volumes e as suas mais de 12 mil paginas, segundo,
porgque neste livro a Introducéo a José Marti, feita por Retamar, oferece elementos para a
recongtituicdo da histéria, da vida e dos ideais martianos; terceiro, no fato de que o livro traz
uma coletanea bastante diversificada de textos que contribuem para a construcéo do contexto
socia e politico do periodo em questéo.

Um materia de relevancia é o livro organizado por Danilo R. Streck®®

, devido ao seu
direcionamento para o “imaginario pedagdgico latino-americano” através da organizacéo de
textos que tratam especificamente da educacdo. A sua leitura, no conjunto, possibilita uma
caracterizacdo do pensamento martiano, ou segja, identifica as criticas feitas pelo libertador
cubano ao ensino descontextualizado, em descompasso com O nNovo tempo, apresenta a
educacdo como um ideal da libertacdo cubana, uma educagdo laica, com programas e
predicados proprios, uma educacdo que livraria a nossa América das tiranias do colonialismo
europeu e do imperialismo estadunidense. Além disto, reline textos que colocam as mulheres
no cenario das transformacbes desgadas nesta sociedade colonia, sga na universidade
popular, no mundo da educagdo privada, mas também as coloca nas administragbes e nos

espagos pubicos. Assim, a frente de seu tempo, Marti discutia uma educacdo voltada as

32 MARTI, José. Nossa América. 3. ed. So Paulo: Hucitec, 2006.

33 STRECK, Danilo Romeu (org.). Educacio em Nossa América: textos selecionados. ljui: Ed. Unijui, 2007b.
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mulheres, entendendo que eram téo capazes na producdo intelectual quanto os homens que

viviam no e do espaco publico. Expressava que

[..] ndo & porém, apenas nos tribunais e nas urnas onde os pensadores desta terra
guerem ver as mulheres. E na administracéo publica, na direcdo de cada casa de
caridade, no conselho de cada oficina correcional. (MARTI, 20070, p.131)

Defendia que as mulheres tivessem acesso aos cargos na administracdo publica e a
universidade, defendia uma mulher de seu tempo, liberta. Considerando as muitas
contribuicdes de José Marti a construcéo de uma America Latina original, mestica e livre, ndo
poderiamos deixar de incluir nesta selecdo de cartas, artigos e discursos do libertador cubano

Carta para Maria Mantilla e o artigo As mulheres, a administracdo publica e a universidade.

De um modo geral, os textos de José Marti que foram selecionados sdo cartas e artigos
publicados em jornais, principalmente no La Nacion, de Buenos Aires, La América, de Nova
York, bem como também as contribui¢des para o Jornal do Partido Revolucionério Cubano,
Patria. Entre outros textos, Nossa América (El Partido Liberal, 30 de janeiro1891), tornou-se
fundamental para mergulharmos no mundo martiano, uma vez que “faz uma sintese
programética’ (por obvio ndo € o objetivo de Marti) daguilo que pensa o revolucionario
cubano sobre a dupla independéncia que Cuba deveria conquistar (a politica em relagdo a
Espanha e a econdmica em relacdo aos Estados Unidos). Trata-se também de um “manifesto”
em defesa da autoctonia, expressa na mesticagem como autenticidade e beleza da América. A
educacdo, em Nossa América, € um grande e importante instrumento para 0 bom governo e
autonomia dos povos da América Latina. Com conteldo tdo contundente quanto o texto
citado anteriormente, o Congresso Internacional de Washington (Nova York, 2 de novembro
de 1889) é praticamente uma denuncia das inten¢fes dos Estados Unidos de promover um
bloco econdémico para fazer frente ao poder europeu. E, outro texto selecionado chama-se
Mestres Itinerantes (La América, Nova York, maio de 1884). Nele Marti apresenta uma forma
de “remediar a ignorancia camponesa’ levando até as pessoas educacdo através dos

professores ambul antes.

José Marti dedicou parte de sua elaboracéo intelectual a educacéo; paraisto escreveu e

publicou quatro numeros da revista sobre educacdo La Edad de Oro, que se destinava as



criancas. Suas edicbes continham informacdes sobre a historia, a geografia, a economia
latino-americana, entre tantos outros assuntos. Em 1889, quando a publicagdo da revista foi

suspensa pelo seu editor, escreveu para 0 amigo Manuel Mercado®* esclarecendo os motivos.
Marti visionava que a educacdo sO era possivel a partir do exame da realidade, e, que a partir
deste, seria possivel a conquista da autonomia cultural e politica da América Latina. Os livros
europeus ou estadunidenses ndo apresentavam elementos que favorecessem uma compreensao

da Ameérica Latina, por isso

se publica La Edad de Oro: para que nifios americanos sepan como se vivia antes, y
se vive hoy, en América, y en las demas tierras [...] las nifias deben saber |o mismo
gue los nifios, para poder hablar con ellos como amigos cuando vayan creciendo
[..]. (MARTI, 2001, p. 1-2).

Outro texto importante é Educacdo Popular®®, em que Marti, a partir de seis pontos,
discute a educacdo publica como direito e como igualdade. Estes sdo alguns de tantos textos
selecionados. E importante ressaltar que, se ndo aparecem através de citagdes diretas ao longo
da dissertacdo, eles compdem o0s elementos necessarios para a apresentacdo da educacao
libertadora martiana, desde a escola até a rua®®, sobretudo relacionando a sua concepcao de
educacdo com a sua concepcao de revolucdo. A educacdo de José Marti caminha junto com o
seu projeto de sociedade, ou seja, com a transicdo da Cuba colonizada para a Cuba

republicana.

Para que pudéssemos fazer a pesquisa sobre a educacdo martiana foram selecionados
mais textos que correspondem aos anos de exilio de José Marti, nos Estados Unidos, e que
estdo compreendidos entre os anos de 1881 a 1894. Esta fase € considerada, por aguns

autores, como a fase madura do pensamento do independentista cubano. Por isto, encontramos

34 A Revista La Edad de Oro alcancou apenas quatro niimeros, referentes aos meses de julho, agosto, setembro e
outubro de 1889. Entre as razdes para o cancelamento de sua publicagdo, Marti coloca em carta a0 amigo
Manuel Mercado, em 26 de novembro do mesmo ano, que o editor “por fé ou por motivos comerciais queria [...]
que eu falasse do ‘temor de Deus' e que o nome de Deus, e ndo a tolerncia e o espirito divino, estivesse em
todos os artigos e histérias.”

% MARTI, José. Educaggo Popular. In: STRECK, Danilo Romeu (org). Educacio em Nossa América: textos
selecionados. ljui: Ed. Unijui, 2007b, p. 47-48.

38 Estamos compreendendo aqui rua no sentido de luta, movimento, mas sobretudo nos diferentes espacos paraa
preparacéo da guerra de libertagdo nacional cubana, como as reunifes no clubes de expatriados, as Ligas, 0
Partido Revolucionario Cubano (PRC).
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importantes criticas ao imperialismo nascente do “gigante de botas de sete léguas™®’, aos
tratados monetérios empreendidos, como propostas para fazer bloqueio aos paises europeus,
bem como encontramos criticas aos extravios politicos dos Estados Unidos que exploravam a
forca de trabalho escrava. Selecionamos também pelo menos seis textos do jornal Patria,
onde pudemos observar a valorizacdo de outros espagos educativos, na perspectiva martiana:
os clubes, aLiga e o préprio Partido Revolucionario Cubano.

Ja para a discussdo da experiéncia zapatista, utilizamos muitos dos comunicados,
cartas e artigos digitalizados em CD-ROM (traduzidos do espanhol para o portugués), como
falamos anteriormente. Estes documentos, que trazem as reflexdes dos novos zapatistas,
foram impressos e separados cronol ogicamente, facilitando seu manuseio. Assim, observamos
que, para fazer denlncias, geramente o movimento indigena utiliza artigos e reportagens,
como pudemos ver nas publicagbes de La Jornada; para dialogar com a sociedade civil, com
grupos de apoio e intelectuais, encaminham mensagens, muitas vezes em forma de cartas
assinadas por Marcos. Além disto, alguns comunicados do CCRI-CG do EZLN so emitidos
para contar experiéncias, faar do cotidiano nas comunidades autbnomas, e tém tido a
assinatura de outros comandantes, mulheres e homens que compdem o Exército Zapatista de
Libertacdo Nacional (EZLN) que “por suas vozes falam o comité clandestino revolucionario
indigena’. E, por fim, temos as seis DeclaracOes da Selva Lacandona. Dedicamos especial
espaco no capitulo 5 Movimento Indigena de Chiapas e a Educacdo Autbnoma para a
discussdo destes documentos, uma vez que a primeira delas € uma “declaracéo de guerra’
contra o sistema de partido b Estado®® mexicano e um andincio das demandas zapatistas.
Sucessivamente, cada uma delas vai nos oferecendo os caminhos da insurgéncia, primeiro
como forma de luta, depois com o seu crescente distanciamento das armas e aproximagdo do
uso da palavra como movimento tatico. De um modo geral, as declaragfes indicam o que o0s
zapatistas estédo fazendo no momento e convocam setores da sociedade a andarem juntos na

resisténcia.

37 A metdfora é uma das caracteristicas da escrita de José Marti. Este é um trago em comum aos textos de
zapatistas. Assim, o0 “gigante de botas de sete léguas’ se refere aos Estados Unidos tentando colonizar as
republicas americanas; paraosindigenas trata-se da “ besta-fera’.

38 Referéncias mais detal hadas no capitulo 5: Movimento Indigena de Chiapas e a Educac&o Autdnoma.
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Observamos em muitos comunicados a presenca desta relacdo entre dendncia e
anuincio. Exemplo disto é a mensagem do Subcomandante Marcos na abertura do encontro de
professores em que ele fala da privatizagdo do ensino publico e da situagéo de abandono a que

foi submetida as escolas e as universidades. Para os zapatistas,

ninguém neste pais tem as melhores oportunidades e as melhores ferramentas para
lancar pontes a ndo ser os professores e professoras. Além de suas proprias
reivindicagdes, 0 magistério € o espelho e a janela do que ocorre em todo o pais,
através delas e deles véem-se as contradicdes e os contrastes de um pai's colocado a
venda por uma quadrilha de ladrbes, mas que resiste a morrer como Nag&o.
(MARCOS, 2004f, s.p.).

O Centro Memorial Martin Luther King, de Cuba, selecionou e organizou varios
textos zapatistas que correspondem ao periodo de 1992 a 2001°°. A coletanea tem como
introducdo um texto de Pablo Gonzélez Casanova, da UNAM, lido na ocasido da cerimbnia
de sua condecoracéo na Universidad de La Habana, em fevereiro de 1995, em que ele propde
0 “repensar a revolucdo” a partir dos acontecimentos em Chiapas. Depois, traz os textos
organizados por temas. “a redidade, a dignidade reclamada, o despertar coletivo,
enfrentamento a0 do sistema, a transgressdo total” (este Ultimo tema é composto, em sua
maioria, por discursos realizados pelas “Insurgentas’, em 8 de marco, Dia Internacional da
Mulher), além de trazer uma entrevista com o Subcomandante Marcos que fala da origem do
movimento indigena zapatista. Todos 0s textos que se encontram nesta coletanea, estdo
traduzidos no CD-ROM organizado por Gennari (2004).

Nos contatos entre o EZLN e as comunidades, as mulheres mostraram ser
fundamentais no processo de organizacdo do movimento. A condicdo feminina, ou o papel
atribuido @& mulheres na sociedade, pouco a pouco foi tomando maiores dimensdes
estratégicas. A relacdo entre 0 movimento zapatista e as comunidades indigenas e camponesas
foi se modificando j& nos primeiros anos de atuagdo. O Comandante Tacho lembra que,
guando conversavam com as pessoas, tinham de ter muito cuidado quanto a para quem falar
abertamente sobre as idéias insurgentes e perceberam que 0S CampoNESES e as camponesas
indigenas eram grandes aliadas no convencimento de outras pessoas das comunidades a aderir
a0 EZLN.

39 CAPARO, Gabriel (comp.). Ansias del Alba: textos zapatistas. La Habana: Editorial Caminos, 2001.
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Demos formagao para as mulheres que eram uma espécie de enviado politico e como
ja estavam conosco algumas companheiras indigenas e camponesas desciamos com
elas nas comunidades e, de noite, em segredo, reuniamos as mulheres fora do
povoado. Faziam de conta que iam buscar o milho, procurar lenha, mas, na
realidade, iam para umareunido. (ap. GENNARI, 2002, p. 69).

Assim, selecionamos alguns textos, comunicados ou declaragcbes das comandantes
mulheres do EZLN ou outros relacionados as discussdes de género ou ao protagonismo destas

Insurgentas na organizagdo dos indigenas de Chiapas.

Outros documentos importantes encontramse no livro Acuerdos de San Andrés,
organizado por Navarro e Herrera® . S textos que contribuiram para a construcdo do
contexto politico e também ideol6gico do movimento, uma vez que tratam dos acordos
estabel ecidos entre os insurgentes zapatistas e o governo federal mexicano (1996-1997) sobre
0 reconhecimento dos direitos e da cultura indigenas, além de oferecer condicdes para

compreender a autonomia indigena reclamada.

Os textos do movimento indigena de Chigpas selecionados sdo do periodo
compreendido de 1992 e 2008, sendo em sua maioria, textos de 2003, periodo de mudancas
na organizagdo politica dos zapatistas. Trata-se, entdo, do momento em que avaliam os 10
anos de levante indigena e os 20 anos de organizacdo clandestina na Selva Lacandona.
Também € um periodo caracterizado pelo exercicio do poder politico dos indigenas nas

comunidades auténomas, num processo de redistribuicdo das tarefas entre os zapatistas.
Portanto, o acesso aos documentos esteve garantido através destas publicacoes.

2.5 Algumas consider acbes finais
Cabe ressdtar que entendemos a pesquisa enquarto um processo e que este

movimento dindmico faz com que sgjam constantemente resgatados elementos “explorados’

ou “visitados’ em seus diferentes momentos; no entanto, sabemos que algumas informacoes e

40 NAVARRO, Luis Hernandéz; HERRERA, Ramén Vera (comp.). Acuerdos de San Andrés. México: Ed.Era,
1998.
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anadlises poderéo ficar de fora do desenvolvimento da pesquisa na redacéo final da mesma,

porém ndo tirando dela o foco: a insurgéncia como principio educativo.

Ainda sobre as fontes, é importante ressaltar os lagos estabelecidos com o Acervo

)42

Zapatista Xojobil  (www.xojobil.sites.uol.com.br Este nos disponibilizou teses

apresentadas para a obtencao de grau de professor e de professora em Antropologia Social, do
Centro de Investigacdes e Estudos Superiores em Antropologia Social (CIESAS)*® e também
tese gpresentada para a obtencdo de licenciatura em Pedagogia pela Universidade Autdnoma
do México (UNAM)*. Além destas contribuicdes, pudemos ampliar nossa referéncia
bibliografica com o livro da jornalista Gloria Mufioz Ramirez publicado no momento de
comemoragdes dos 20 anos de organizagdo do Exército Zapatista de Libertagdo Nacional e
dos 10 anos do levante zapatista para 0 México e 0 mundo, em 1994. O Acervo Zapatista
Xojobil, também, nos disponibilizou o livro de Carlos Lenkersdorf intitulado Los hombres
verdaderos. voces y testimonios tojolabales, que foi fundamental para entrarmos no mundo
indigena, compreender as suas relagdes comunitarias e as implicagdes de sua cosmovisio para

seu estado de permanente resisténcia contra as situacoes de opressao.

Outra referéncia importante para a pesquisa € o livro de Jair Reck. Por uma educacao
libertadora: o ideario politico-pedagogico do educador cubano Jose Marti é resultado da
dissertacéo de mestrado realizada pelo educador, nos anos de 1998 e 2000, no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo da UFMT. O autor destaca a vinculagdo da concepcdo de
educacdo defendida pelo libertador cubano a uma ag&o politica, qualificando José Marti como

um educador social. Reck destaca a defesa feita por Marti da importancia de um ensino

2.0 Centro Xojobil de Documentacdo e Informagdo, com sede na cidade de Guarulhos, em S Paulo, é uma
Organizagdo Nao-Governamental (ONG) que serve de fonte de informag&o e conscientizagdo sobre o processo,
osfatos, as causas e os impactos do “acontecer indigena” e camponés no México, no Brasil e na AméricaLatina.
Para isto, propde-se a preservar documentos, pesquisar e difundir a cultura e a atualidade dos povos indigenas. E
coordenado por Alejandro M. Buenrostro y Arellano e Maria José Rinaldi Barbosa.

43 PATINO, Kathia Nufiez. Socializacién Infantil en dos Comunidades Choles: rupturas y continuidades:
escuela oficial y escuela auténoma. Chiapas: CIESAS, margo 2005. NARVAEZ, Rall de Jésus Gutiérrez.
Escuela y Zapatismo entre los Tizotsiles: entre la asimilacién y la resistencia: analisis de proyectos de
educaci6n basica oficialesy autdbnomos. Chiapas: CIESAS, janeiro 2005.

4 VAZQUEZ, Liliana Salgado. Las mujeres indigenas de |a frontera sur: las mujeres zapatistas como sujetos
pegagoégicos México D.F: UNAM, 2006.
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contextualizado e adequado ao periodo histérico-social do educando. A finalidade deste
ensino era de entender 0 mundo para, assim, interagir como sujeitos criticos, conscientes da
construcéo da sua historia. Jair Reck conclui que a autenticidade das idéias martianas ndo se
restringe apenas aps ensinamentos dos contelidos, que sdo apenas formais, mas que 0s
ultrapassa através das atitudes. A Educagdo proposta por Marti ndo deve estar somente a
cargo dos educadores escolares; os pais deveriam também orientar as criancas desde pequenas
a desenvolverem as atitudes de amor, dignidade e responsabilidade. Aliés, estas caracteristicas
est8o presentes em carta a sua filha™.

Outro procedimento de pesquisa que utilizamos foi uma “conversa improvisada’ com o
educador popular Emilio Gennari, em 28 de junho de 2007, em Porto Alegre*®. A primeira
consideragdo a fazer é sobre o lugar, nada silencioso, onde nos encontramos para esta
conversa. Entre um curso de formacdo politica e outro, numa breve passagem pelo Rio
Grande do Sul, Gennari sugeriu que nos encontrassemos na rodoviaria. Entre alguns cafés
numa das lancherias dali mesmo, fomos conversando sobre as questdes da politica nacional, o
movimento sindical e os partidos politicos, o que permitiu que entrassemos naturalmente no
assunto principal do nosso encontro. Neste sentido, a organizagcdo de um roteiro prévio com
perguntas essenciais para o foco de pesquisa aos poucos foi ficando para tras, porém foi
possivel registrar tragos importantes para a insurgéncia como principio educativo. O primeiro
deles é areferéncia do jorna La Jornada na luta zapatista; reafirma a importancia da posicéo
politica deste para com a resisténcia e a insurreicdo indigena de Chiagpas, como ja
apresentamos neste capitulo. O segundo é que é comum a ocorréncia de algumas “auséncias’
ou o0 ocultamento de determinadas informacdes devido ao cardter clandestino do movimento
indigena, como, por exemplo, 0 acumulo das discussdes propiciadas no 1° Encontro

“Magistério Democrético e 0 Sonho Zapatista’. “Nem tudo pode estar disponivel naweb”, diz

o educador. O terceiro deles € a cosmovisao indigena que envolve arelacdo entre o sujeito e o

* MARTI, José. A educagdio da mulher: Carta para Maria Mantilla. In: STRECK, Danilo Romeu (org).
Educacéo em Nossa América: textos selecionados. ljui: Ed. Unijui, 2007n, p. 123-129.

46 E importante lembrar que, desde o projeto de dissertacso, ndo apresentamos nenhum tipo de metodologia que
envolvesse outros instrumentais de pesquisa. Esta conversa com Emilio Gennari teve um caréter de partilha de
algumas percepgdes sobre o processo de insurgéncia em curso no México, atualmente. Assim, apresentamos este
didogo com Gennari para demonstrar o carater imprevisivel de uma pesguisa, bem como as contribui¢fes deste
para a presente dissertacdo.
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objeto. Gennari suspeita que a cosmovisao indigena possa ser entendida como um pressuposto
para ainsurgéncia. As linguas indigenas serdo preservadas, mas 0 espanhol vai ter um valor a
ele agregado como necessidade de guerra. Esta suspeita foi-se mostrando possivel na medida
em que as leituras proporcionadas pelo livro de Lenkersdorf (1996) foi apontando relactes
ente os elementos da lingtistica com 0s processos sociais vividos pelos tojolabaes. O quarto
traco consiste na relacdo dos zapatistas com a histéria. Para os indigenas, a solucdo dos
problemas esta no México, no mundo e ndo em Chiapas; dai decorre aimportancia do resgate

da Historia, ndo mais para entender, mas para saber como agir contra.

Temos também de registrar a dificuldade em encontrar trabalhos que dialogassem
diretamente com o foco de nossa pesguisa: a insurgéncia como principio educativo. 1sso
implicou diretamente a escolha de autores de diferentes &reas do conhecimento para a
elaboracdo deste conceito, desde a sua aproximagdo etimoldgica a insurreicdo com definicéo
nas Ciéncias Sociais até o didogo com educadores como Andreola (2003) e Caldart (s. d.),

entre outros.

E, por ultimo, € importante ressaltar a importancia das leituras de aproximagdes ao
tema, principamente a partir de Werner Altmann, Roberto Ferndndez Retamar e Pedro Pablo
Rodriguez, sobretudo para adentrarmos na leitura dos textos martianos. Sem elas, as

dificuldades seriam maiores.
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3 JOSE MARTI E OMOVIMENTO INDIGENA DE CHIAPAS: PONTAS DE UM
ICEBERG

[...] nem todos prestam atencéo as vozes que propagandeiam a falta de esperanca e o
conformismo. Nem todos se deixam levar pelo rio do desénimo. A maioria, 0S
milhdes de pessoas que continuam sem escutar a voz do poderoso e do frouxo, ndo
conseguem ouvi-la porque estéo ensurdecidos pelo choro e pelo sangue que a morte
e a miséria gritam nos seus ouvidos. Porém, quando tém um momento de descanso,
ouvem outra voz, ndo a que vem de cima, e sim a que é trazida pelo vento de baixo
[...] aque Ihes fala de justica e liberdade, de socialismo e de esperanga. (MARCOS,
200443, s.p.).

As paavras do zapatismo, além de sintetizarem a nossa opcéo metodologica pelas
“vozes trazidas pelos ventos que sopram desde baixo”, também conduzem a reflex&o sobre o
gue “o momento de descanso” pode nos possibilitar. Logo, este breve capitulo, porque assim
se pretende, traz alguns elementos da conjuntura latino-americana para a discusséo, sobretudo
0Ss acontecimentos que Marcos metaforicamente denominou de muitas pontas de um

n 47

“iceberg””’ que estava prestes a romper: 0os movimentos atermundialistas. Para tanto,
estabel ecemos algumas relacdes entre o poder dos (novos) movimentos sociais e o poder do
Estado (novas experiéncias politicas) e algumas relagbes com uma educacdo popular que
tende a acompanhar o movimento da sociedade. Em seguida, fazemos algumas aproximacoes
e distanciamentos entre a experiéncia martiana € o movimento indigena de Chiapas,
considerando que ndo se trata de esgotar a discussdo, reservando uma maior densidade para o
capitulo 6: Educacdo Popular em José Marti e no Movimento Indigena de Chiapas. a
insurgéncia como principio educativo da pedagogia latino-americana. Porém, este capitulo
pretende funcionar como uma “dobradica” ou uma articulagdo entre algumas idéias que
caberiam bem na discussdo metodolégica, mas a que optamos conferir destaque neste

momento.

" De acordo com Marcos, 0 movimento indigena de Chiapas se declarou & sociedade civil internacional, em
1994, “como um sintoma de algo que estava se passando ou que estava por suceder”. Para isto, usou aimagem
de um iceberg para identificar os zapatistas como a ponta que estava aparecendo, pois “apareceriam pontas por
todos os lados, de algo que est4 embaixo, que esta em gestaco e por arrebentar” (ap. RAMIREZ, 2003, p. 101)
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3.1 A conjuntura latino-americana: o poder do estado e o poder dos movimentos sociais

Em 2001, no extremo sul da América Latina, a cidade de Porto Alegre®®, no Brasil,
protagonizou um dos grandes movimentos anticapitalistas, antiimperidistas e
antiglobalizagdo, com repercussdo mundial. Se ndo fosse pelo propdsito e pela conjuntura,
este grande encontro da esguerda mundial poderia se comparar as mobilizacbes de Praga,
Nice, Génova e Sesattle, smplesmente. No mesmo dia e horario em que na cidade de Davos
(numa estagdo de esqui), na Suica, acontecia o Forum Econémico Mundial, nesta cidade
brasileira acontecia o Férum Social Mundia (FSM). Num momento em que os neoliberais
decretavam o “fim da Historia’, os movimentos sociais independentes, partidos politicos de
esgquerda e a sociedade civil organizada se levantaram contra a hegemonia do sistema
capitalista que vinha tentando fundar a idéia do “pensamento Unico”’. O lema “outro mundo é
possivel” correu 0 mundo, e durante uma semana, no més de janeiro, cidadas e cidadéos de
todos os continentes comprometidos com esta construgcdo inauguraram o novo milénio. Este
Férum ficou marcado pela esperanca e pela busca da justica sociad num outro espaco de
organizacdo e de reflexdo contrapondo as idéias neoliberais. Neste sentido, 0 mundo se abriu
a construcao de alternativas priorizando a superacdo dos mercados mundiais em cada pais e

em cada uma das relagdes internacionais estabel ecidas.

A América Latina temse mostrado, h4 muito tempo, criativa na construcdo de
alternativas que amenizem os resultados de séculos de dominacdo, de subordinacéo e de
subdesenvolvimento. Sobretudo, a Educacdo Popular (EP) tem mostrado ser, em suas préaticas

libertadoras e democréticas, um instrumento fundamental na construcéo de autonomias.

Novas frentes de luta se abriram e fortaleceram o FSM enquanto um grande

movimento da sociedade em busca de alternativas contra- hegeménicas*®. E o Férum Mundial

“8 A cidade de Porto Alegre ndo foi escolhida ao acaso. A partir de suas experiéncias no que diz respeito a
democracia participativa e a gestéo dos recursos publicos, foi reconhecida internacionalmente pelo seu projeto de
Administracdo Popular. No Estado do Rio Grande do Sul, onde esta situada a capital dos galchos, vivenciava-se
aprimeira experiéncia de um projeto democratico popular (1998-2002) com o governo de Olivio Dutra, militante
politico de esquerda.

49 Em 25 de janeiro de 2007, o Conselho Internacional do FSM divulgou um comunicado sobre “o futuro depois
de Nairobi”. Existe uma preocupagdo em tornar o férum “cada vez mas coherente con relacion a su objetivo de
gue otro mundo es posible y que hay que construirlo. Esto implica una participacion creciente de aguellos y
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de Educacéo (FME) também sejuntou a socializagéo de experiéncias e de politicas em que 0

publico e o popular estiveram algumas vezes imbricados. De acordo com Streck, a

Educacdo Popular latino-americana ter4 que fazer 0 movimento consciente de se
vincular a outros movimentos similares ao redor do mundo [...] cabe a Educagéo
Popular encontrar 0 seu lugar junto as redes ou dentro delas. A Educagéo Popular,
ao longo de sua histéria, elaborou um instrumental tedrico-pratico que com certeza
Ihe permite acompanhar a nova dindmicasocial. (2004, p. 63-64).

Acreditamos que a EP poderd acompanhar também a nova dinamica politica mundial;
dai os seus movimentos de “reconstrucao” ao longo dos anos 90 diante da complexidade do

periodo e das préticas educativas exigidas. Novamente, Streck nos auxilia identificando que

[a recorréncia da discussdo sobre o lugar da Educagdo Popular entre o formal e o
ndo-formal é um sinal de que mesmo ndo mais dicotomizando estes dois espagos da
acdo educativa, a Educacdo Popular surpreende pelo seu caréter iconoclasta, por ser
demasiado imprevisivel para a pragmética légica institucional. (STRECK, 2004, p.
65).

Se por um lado a EP surpreende pela imprevisibilidade diante da institucionalidade, o
balanco desorientador das politicas neoliberais na América Latina, com forte impacto no final
da década de 80 e durante a década de 90, foi capaz de produzir na sua contradi¢cdo uma
importante reacdo popular e democratica a0 modelo dominante. O descontentamento da
populacdo, em muitos paises do continente, ganhou forca e expressdo politica. Como
consequiéncia disto, a sociedade correspondeu com a aprovagao de governos com propostas de
transformacdo. O resultado é expresso nas eleicdes de Hugo Chavez, na Venezuela, e Evo
Morales, na Bolivia, e mais recentemente de Rafael Correa, no Equador. Pois é na América
Latina onde

[...] sopram os ventos mais consistentes de resisténcia ao neoliberalismo e aspiracdo
por mudancas. Se a elei¢cdo de Lula frustrou espetacularmente a esquerda brasileirae
internacional e sua acomodacdo a ordem fortalece uma série de governos de
“esquerda sem mudancgas’ (ou social-liberais) na regido (Uruguai, Chile, em certa
medida Argentina), a conjuntura regional € fortemente marcada pela realidade

aquellas que sufren en su vida cotidiana, en las condiciones mas duras, los efectos del sistema capitalista y

patriarcal.” Paraisto, em 2008, 0 FSM passou por uma experiéncia de descentralizacdo. N&o tendo um Unico pais
como sede, os altermundialistas organizaram a chamada Semana de A¢do Global, que culminou, no dia 26 de
janeiro, com o Dia de Agao Global. J& em 2009, o FSM voltard ao Brasil, e Belém, capital do Estado do Para,
serd sede do FSM Panamazonico. Esta decisdo foi tomada pelo Conselho Internacional do F6rum Social

Mundial, em Berlim, em maio de 2007. Ja o Férum Mundia de Educacdo sera realizado em Alto Tieté, em Sdo
Paulo, em setembro do corrente ano. Informagdes no site oficial do FSM: www.forumsocialmundial.org.br.



estabelecida pela forga do Governo Chavez na Venezuela (apoiado por Cuba). A
(recente) eleicdo de Evo Morales pode ser considerada, neste momento, um
fortalecimento do pdlo transformador na esquerda latino-americana. Chavez
mantém, desde abril de 2005 (IV Encontro Hemisférico contra a ALCA, em
Havana), uma forte iniciativa politica na regido, respaldada pelos cubanos, e langou
a proposta de Alternativa Bolivariana para as Américas (ALBA), que imp&e na
discussdo como uma alternativa concreta a ALCA. As sociedades do continente
est0 claramente em movimento. (ENLACE, 2005, p. 12)°.

A idéa de “pensamento Unico” n&o prevaleceu. Tanto que vemos governos™: que tém
nos demonstrado serem possiveis, no continente, algumas politicas reestatizantes, de
nacionalizac8o dos recursos naturais, e a transformacao pela via democrética, na contramao
do neoliberalismo. Além disto, os movimentos sociais tém se mantido firmes na resisténcia,
com destaque para as mobilizagdes camponesas e indigenas. Os zapatistas, no passado e no
presente, reivindicam a nacionalizacéo das riquezas naturais (solo e subsolo, ou sga, minério,
aguas, petroleo e a terra), buscando na “reinvencdo do poder”, ou melhor, na organizacéo de
Seus municipios autdbnomos, independentes dos espacos institucionais do Estado, uma outra
vida em sociedade. Escapando as “ldgicas pragmaticas institucionais’, o movimento indigena

de Chiapas coloca o México em movimento, conectado com a luta anticapitalista mundial.

Na Sexta Declaracdo da Selva Lacandona, em 2005, os zapatistas reafirmam a sua
orientacéo de esquerda, definindo o capitalismo como um “sistema social, o sea, una forma
como en una sociedad estédn organizadas las cosas y las personas, y quien tiene y quien no
tiene, y quien manda y quien obedece” (CCRI-CG do EZLN, 2005, s.p.). Se, por um lado, 0
capitalismo, hoje, ndo é como antes e tem se aprimorado com a globalizagcdo neoliberal,

0 Enlace é um reagrupamento ce socialistas oriundos de diferentes coletivos militantes que buscam, juntos,

caminhos para a superagdo da dispersdo vivida pela esquerda brasileira e estdo empenhados na construcao do
Partido Socialismo e Liberdade (PSOL). Tendéncia Liberdade e Revolucdo-PSOL (LR), Movimento de Unidade
Socidista-PT (MUS), Dissidéncia da Articulagdo de Esquerda-PT (AE), Dissidéncia Forca Socialista-PT (FS) e
Dissidéncia da Democracia Sociaista-PT (DS) séo as forgas politicas que 0 comp8em, sendo que algumas delas
ainda mantém as suas relagdes internacionais, como é o caso dos militantes oriundos da DS que conservam as
relagdes com alV Internacional Socialista, 0 Secretariado Unificado (SU).

1 As experiéncias podem ser encontradas em alguns paises |atino-americanos cujos programas de governo tém
confrontado a politica econdmica e a agdo imperialista dos paises mais poderosos, sobretudo aguela representada
pela hegemonia estadunidense. Na Venezuela, por exemplo, nunca um governo se utilizou de tantos
instrumentos de consulta popular numa administracdo publica. Difundiu o Orgcamento Participativo em escala
nacional, aplicou vérios referendos e plebiscitos como instrumentos de participacdo direta da populagdo, além de
fazer uma politica protecionista em relagdo ao mercado extemo, estatizando setores fundamentais de sua
economia. O governo boliviano, assim como o venezuelano, tem um forte apoio popular e indigena, oferecendo
medidas protetoras do mercado interno e cb nacionalizagdo dos recursos minerais. Mais recentemente, no
Equador, o governo contou com mobilizagdes populares contra 0 Congresso Nacional, apoiando as iniciativas de
Rafael Correa narealizagdo de reformas na Constitui¢éo Nacional.
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escondendo ainda mais a exploragéo, por outro lado, de acordo com o Comité Clandestino
Revolucion&rio Indigena — Comando Geral do Exército Zapatistas de Libertagdo Nacional
(CCRI-CG do EZLN), ndo tem sido fécil para o neoliberalismo manter-se como “teoria do

atual estagio em que se encontra o sistema capitalista’, porque

los explotados de cada pais pues no se conformam [...] sino que se rebelan [..] Y
entonces por eso vemos que en todo mundo [..] se hacen resistencias para no
dejarse, 0 sea que se rebelan, y no sélo en un pais sino que donde quiera abundan, o
sea que, asi como hay una globalizacion neoliberal, hay una globalizacion de la
rebedia. (CCRI-CG do EZLN, 2005, s.p.).

|sto demonstra que os ventos seguem rebel des nesta parte do mundo, para néo falar na
vibrante resisténcia de quase meio século do povo cubano, que tem em José Marti sua
inspiracéo e referéncia nos marcos de independéncia politica e econdmica, em que a relacéo

teoria-prética revoluciondria ndo esquece ou ndo perde suas raizes cubana e latino-americana.

Ao observar essa movimentagdo no continente latino-americano € que reforcamos a
atualidade das lutas dos seus paises e dos lutadores de ontem como Emiliano Zapata e Jose
Marti. Se Cuba resiste a0 embargo econdmico imposto pelos Estados Unidos e se os
indigenas de Chiapas resistem aos blocos econémicos, também impostos pelos Estados
Unidos, é porque possivelmente aprenderam com as lutas do passado e compreenderam gue
elas “sdo tao antigas quanto atuais’, e que por isso as suas superacdes, ainda, sdo urgentes e

necessarias para a construcdo de uma sociedade justa e igualitéria.

Quando buscamos compreender o contexto cubano do fina século XIX e o
amadurecimento politico e pedagogico de José Marti, assim como quando resgatamos 0S
passos da rebeldia dos indigenas de Chiapas em sintonia com os mais de 500 anos de
resisténcia que antecederam o levante de 01° de janeiro de 1994, vamos construindo os lagos
de uma educacdo popular que toma como base a insurgéncia. Neste processo articulado entre
uma educagao enquanto projeto e uma educacdo que se faz na luta, ndo se pode desconsiderar
a conscientizacdo como categoria fundamental que leva a outra tdo importante quanto esta,
gue é a organizacdo. Conforme Moacir Gadotti, “ndo basta estar consciente, € preciso

organizar-se para poder transformar” (2000, p. 06).
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N&o apenas no FSM (instrumento de organizacdo mundial dos movimentos sociais, da
sociedade civil e partidos politicos de esquerda), mas também no cotidiano dos movimentos
sociais, a Educacdo Popular vai se reinventando e resistindo “em nivel de lutas intencionadas
e propositivas’ (STRECK, 2006a, p.280), em busca de alternativas em diferentes espacos,
também pedagogicos. E algumas experiéncias demonstram que o publico e o popular, diante
da atual conjuntura latino-americana, confundem-se. Porém, a educacdo do oprimido também
busca manter, consciente de seu proprio movimento, espacos em que a sua palavra, que foi
sempre negada, possa ecoar. Assim o fazem os zapatistas e assim pretendia Marti com a
valorizag@o da mesticagem da Nossa América. Se a Educacdo Popular € imprevisivel diante
do pragmatismo da ingtitucionalidade, € porque ela tem condi¢des de reorganizar a sua

propria dindmica em relacdo a nova dindmica da vida em sociedade.

Assim, concordamos (em parte) com Roberto Leher de que

[€] forcoso reconhecer que o sistema educacional sofreu (sofre) as deformagdes do
pensamento dominante. Existem experiéncias magnificas, mas é preciso humildade
intelectual para reconhecer que as iniciativas em curso nas politicas educacionais
inspiradas nos organismos internacionais, como o Banco Mundial, ndo estdo
possibilitando, nem ir&o possibilitar alternativas verdadeiras?. Os povos indigenas,
camponeses, a juventude das periferias miseréveis e os afro-descendentes pobres
prosseguem como um “outro” namaior parte daregido. (2004, s. p.).

A parte do acordo estd na constatacdo do autor de que as iniciativas em curso nas
politicas educacionais inspiradas nos organismos internacionais, como o Banco Mundial,
ndo estdo possibilitando, nem irdo possibilitar alternativas verdadeiras. Porém, ndo se trata
de humildade intelectual em reconhecé-la, mas do fato de que o modelo de sistema
educacional defendido pelos organismos internacionais corresponde a imposicdo de sua
execucdo, “de cima para baixo”, em consonancia com a globalizacgo capitalista em que a
educacdo € uma mercadoria, deixando de ser um direito. A obviedade esta no fato das

desigual dades estarem expressas no cotidiano latino-americano.

Portanto, “esta maior parte da regido” se constitui como forca politica na medida em

gue se organiza € a partir disto, passa a disputar os espacos na sociedade. E isto podera

52 Grifo meu.
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implicar, também, a disputa pelo poder de Estado. Se a educacdo néo resolve sozinha as
relacOes desiguais entre quem oprime e quem € oprimido, ela € uma grande aiada e devera
andar junto com as questGes organizativas. As experiéncias da luta independentista cubana,
com José Marti, e a experiéncia chigpaneca, com 0s zapatistas, apontam para uma educagdo
popular que € organica, ou sga, com saber e com fazer relacionados com a vida, com
cosmovisdes e compreensdes da organizacdo que tém a ver com a busca do dizer a palavra,

juntos.

A conjuntura latino-americana trouxe estas duas experiéncias para um daqueles
momentos de “descanso”, e “suspeita’, sobretudo, se a educacdo popular tem andado sobre as
muitas pontas do iceberg criando novas e auténticas possibilidades (zapatismo) e se

reencontrando com antigos caminhos (José Marti).
3.2 Aproximag0es e distanciamentos

A motivagdo da “dignidade” constitui uma base moral da luta zapatista que
corresponde, no México, ao que foi a prética politica de Marti, em Cuba.
(CASANOVA, 1996, s. p.).

A afirmacdo de Pablo Gonzdlez Casanova permite pensarmos que os caminhos que
nos levam a Marti s80 0s mesmos que nos levam aos zapatistas. E esses caminhos, que sdo
véarios, tém nos conduzido a localizé los frontalmente contra as condicdes de desumanizagéo,
o que é 0 mesmo que se posicionar a favor do reconhecimento dos sujeitos que lutam pela
liberdade e na autonomia. Uma prética coerente, portanto, podera ser uma das primeiras
aproximagles entre estas experiéncias, uma vez que podemos considerar que: primeiro, néo
ha o reconhecimento da dignidade sem a tomada de decisdes; segundo, esta ndo acontece sem
um posicionamento politico. Existe, portanto, uma defesa da decéncia da condi¢&o humana
gue ndo deve ser ferida, sga na valorizagcdo da mesticagem latino-americana proposta por
José Marti ou no reconhecimento dos direitos sdciopoliticos e das muitas culturas indigenas
reivindicado pelo zapatismo. De acordo com Gennari, “a revolugéo torna-se a garantia de que
a dignidade existe e deve ser respeitada’ (2002, p. 36). Assim, apontamos a segunda
aproximacao: a luta armada como instrumento para alcancar os objetivos de libertacéo
nacional e a palavra como arma indispensavel, cada qual a sua maneira e com tempos

distintos para colocklos em marcha. Na primeira experiéncia, a martiana, as paavras
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prevaleceram como principal forma de luta na maior parte do processo revolucionario, tendo
Marti experienciado as armas apenas no final de sualonga jornada pela libertagdo de Cuba. Ja
na segunda experiéncia, a arma passou mais de 10 anos como principal forma de luta. A

palavra sempre esteve presente, nos didl0gos e nos textos zapatistas dirigidos as comunidades
indigenas, mas tomou outra dimensdo ao se deparar com uma sociedade civil que ndo

compreendia a necessidade da guerra com violéncia. Foi entéo que a palavra e suas variacoes
(avoz e o siléncio) adquiriram dimensdes estratégicas. No Movimento Indigena de Chiapas a
Iuta ideol 6gica no seio da sociedade globa ganhou mais forca do que a forga das armas. Marti
sabia que a forga das armas era necessaria para a luta imediata; dai a importancia da

construcdo de bases na educacéo diante das suas duas lutas.

Como pudemos perceber, estas primeiras consideractes sdo algumas aproximacoes e
distanciamentos entre José Marti e 0 Movimento Indigena de Chiapas. Logo, pretendemos
colocar outras, comegando com as seguintes indagacdes. de onde surgem os temas e as frentes
de luta que mais inquietam as Ciéncias Sociais? O que os zapatistas de Chiapas, neste inicio
do século XXI, e o movimento de independéncia politica e econémica de Cuba, no fina do

seculo XX, apartir dasidéas de José Marti, tém aver com a educacéo?

Em parte, as discussdes apresentadas sobre a conjuntura atual nos gjudam a explicar a
importancia dos debates sobre a Educacdo Popular na América Latina, sobretudo nos espacos
ndo-formais da educacdo. Nos movimentos sociais ou populares € que se explicitam o
conflito, a tensdo e a contradicdo desta vida em sociedade que esta muito longe de acontecer
em “ambientes assépticos’ ou estaticos de uma suposta harmonia entre os poderes dominantes

e a grande massa de oprimidos. Streck, com propriedade, adverte quanto ao

[...] risco de idealizagdo de movimentos sociais e do popular como entidades quase
sagradas, portadoras da verdade e acima das criticas [...] essa visdo idealizadora se
opde a outra, no campo ideolégico oposto, que procura demonizar 0s movimentos
sociais, especialmente os populares [..] mesmo ndo isento de falhas e acima das
criticas, elestrazem importantes contribuicdes para o desenvol vimento da sociedade.
(2006b, p. 100).

Uma dessas contribui¢des consiste no lugar de destagque dos sujeitos que protagonizam
as lutas a partir da sua vida, do seu cotidiano e da esperanca recriada no decorrer da histéria

do continente. A educagdo, neste sentido, tem a finalidade ndo sO de questionar o
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conhecimento produzido e atribuido, como também implicaa formacéo dos dirigentes dos
movimentos sociais e populares, com seus critérios pedagdgicos e metodol 6gicos préprios,
como tem acontecido na experiéncia zapatista em Chiapas, hoje, e como foi idealizado por
Marti, no passado. Assim, supomos que as inquietaces das discussdes em Ciéncias Sociais

tenham sua motivacdo nas disputas e nas lutas dos movimentos sociais.

A segunda pergunta esté centrada na idéia de que, se 0s movimentos sd0 expressdes
das contradicdes da idéia dominante, estdo dispostos a efetivar mudancgas e ndo buscar a
adaptacdo. Nem Marti, com seus ideais de independéncia e de unidade continental, nem
mesmo os indigenas de Chiapas com seu levante armado e recuo silencioso contra-
hegemdnico, correspondem & possibilidade de conciliagdo com a ordem. E possivel pensé-los

em duas perspectivas nesta pesquisa, conforme a proposta de Streck:

Uma vez, pelo tipo de préticas pedagdgicas que promovem em seu interior e, outra,
pelo que representam como fator pedagdgico para a sociedade em que se realizam
[...] O aspecto formativo para a sociedade comega com a relagéo que o Movimento
estabel ece com as comunidades até o uso dos modernos meios de comunicagdo para
eXpor seus argumentos, muitas vezes através de agBes com grande expressao,
concretae simbdlica. (STRECK, 2006b, p. 103).

Esta compreensdo nos guda a ndo cairmos na tentacdo de atribuirmos Unica e
exclusivamente a educacdo a tarefa revolucionaria, sobretudo a educacdo formal que tem
legitimado a hierarquia existente na sociedade e regulado o comportamento dos individuos.
Em Educacdo para além do capital, Mészaros questiona as perspectivas globais desta

sociedade mercantilizada redimensionando a forgca da educacéo formal. Neste sentido,

[...] a educagdo formal ndo é a forca ideologicamente primaria que consolida o
sistema do capital; tampouco ela € capaz de, por si sO, fornecer uma aternativa
emancipadoraradical [...] esperar da sociedade mercantilizada uma sangdo ativa —
ou mesmo mera tolerdncia — de um mandato que estimule as instituicdes de
educacéo formal a abragar plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou
seja, a tarefa de romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana seria um milagre monumental. E por isso que, também no ambito
educacional, as solugfes ‘hdo podem ser formais;, elas devem ser essenciais”.
(MESZARQOS, 2005, p. 45).

A sua proposta é que o processo de aprendizagem da humanidade se encontraria fora

das ingtituicdes formais de ensino, considerando que 0s movimentos ndo podem ser
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manipulados ou controlados de imediato por esta estrutura formal (ibid., p. 53), abarcando a
totalidade das préticas educacionais da sociedade.

Assim, percebemos a importancia de José Marti, de seu ideério politico-pedagdgico e
de toda a movimentacdo articulada em diferentes momentos de organizacdo das duas
independéncias. a politica, em relacéo a metrépole espanhola; e a econdmica, em relacdo aos
Estados Unidos. A corrente de pensamento vigente nas lutas travadas a partir de 1868° =
orientava de forma restrita e limitada, de modo que néo ultrapassava a separacdo de Cuba da
metropole. Marti desgjava uma Cuba soberana e independente, alertando sobre as ambicoes
daguela que ndo é a Nossa América. A prética martiana, entdo, confronta as pretensoes
imediatistas da vertente militar da revolugdo, apresentando um projeto revolucionario mais

elaborado. Para José Marti, a educacdo se faz na escola e na luta.

Assm como o revolucionario cubano, 0 movimento zapatista também cria 0 seu
projeto de educagdo, dentro e fora da escola. O projeto de sociedade e de educagcdo que os
insurgentes indigenas apresentam dialoga com a sua resisténcia ancestral, que ndo permanece
s6 no campo das suas idéias. A reflexdo sobre a sua prética cotidiana que é alimentada pelo
longo processo revolucionario, primeiro na clandestinidade e depois na vida publica, tem os
conduzido a elaboracdo de sistemas educativos proprios. Os zapatistas ndo se pretendem
modelo para outros grupos e movimentos sociais porgue consideram que estes “possuem
experiéncias e sabedorias proprias para construir 0 seu processo’. Da mesma forma, cada
municipio autbhomo zapatista pode construir 0 seu sistema de educagdo autbnomo porque
nenhuma comunidade € igual a outra em suas necessidades. Porém, uma caracteristica tem
sido comum nas comunidades indigenas: “os revolucionarios ndo sairam das escolas oficiais,
aprenderam a ser revolucionarios na resisténcia, na luta” (ap. KOROL, s. d.), e agora fazem a
sua prépria escola — diz Jilio, que é representante no Conselho do Municipio Autdnomo

zapatista Ricardo Flores Magdn.

53 0 ano de 1868 refere-se ao inicio da Guerra dos 10 anos, que foi una guerra pela independéncia politica de
Cuba em relagdo a Espanha, em que Marti participou, ainda muito jovem. Outras informagdes encontram-se no
capitulo 4: José Marti e a Educacéo Libertadora.
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A relevancia das lutas travadas em Cuba com as idéias de José Marti, no fina do
seculo XI1X, e do atual enfrentamento dos zapatistas de Chiapas pode contribuir para as
discussdes no ambito da Educacdo Popular. Mais do que nunca relocalizando-a, colocando de

forma critica as suas relacbes com o Popular e o Publico, debate apresentado por Streck.

De um modo mais radical é possivel que hoje a Educagdo Popular queira se fazer
mais explicitamente contra o poder instituido do que uma articulagdo para chegar ao
poder. (20063, p. 284).

Da mesma forma, entendemos que esta relocalizacdo da Educagdo Popular acontece
num momento em que a resisténcia resgata seu sentido como um principio educativo,
comprometida com as classes populares e as suas lutas especificas (mestica, indigena,

camponesa, operaria, mulheres).

Como dissemos no capitulo anterior, Jose Marti dedicouse a elaborar uma proposta de
educacdo que, entre outras iniciativas, encontra-se a publicacéo da revista La Edad de Oro.
Para Marti a educacdo era possivel a partir do exame da realidade, e, em consequiéncia disto,

seria possivel a conguista da autonomia cultural e politica da América Latina.

Os homens devem viver o gozo pacifico, natural e inevitavel da Liberdade, como
vivem no desfrute do ar e da luz. Esta condenado a morrer um povo no qual néo se
desenvolvam por igual a propensdo pela riqueza e pelo conhecimento da dogura,
necessidades e prazeres davida. (MARTI, 2007a, p.42-43).

A educagdo, conforme podemos observar, caminha no sentido do desenvolvimento das
novas republicas, mas também na direcéo dos sentimentos, porgque a ignorancia € a garantia
de extravios politicos. Neste sentido, a educacéo era um instrumento que deveria garantir a
dignidade latino-americana diante do imperialismo nascente e da subordinagéo colonial, ou
sgja, deveria consolidar a identidade do latino-americano através da unidade continental e
resgatar a histéria de seus povos para que ndo se admitissem padrfes da civilizacgo opressora.
Esta constatacéo fez com que José Marti reservasse importancia especial a Universidade
Latino-Americana, que ndo seria um instrumento colonizador (ou de dominagdo) nem um
espaco ingtitucionalizado da mentalidade colonizada, como veremos no Capitulo 4: José

Marti e a Educacdo Libertadora. Por necessidade e urgéncia, “a universidade européia deve
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dar lugar & universidade americana’ (MARTI, 2006, p. 197), com todos os elementos (teis da

histéria da América.

A idéia, portanto, de buscar um caminho a partir da propria histéria da América
Latina, da sua realidade e de seus problemas explica a resisténcia, também, em relacdo
agueles que pretendiam apagar as suas herangas culturais em nome da civilizagdo. Sabemos

gue Marti optou pela barbarie, como vimos na introducéo.

A partir deste exame sobre da realidade, da aposta na bondade que é inerente ao
homem e da educacdo, José Marti acreditava que dai surgiriam as solucdes dos problemas
politicos, econdmicos e sociais. Esta educagdo martiana ndo é exclusividade das classes
pobres, mas se destina a todas as que compdem a nacdo. Ele se preocupava em estabelecer
uma educagdo popular, que ndo estaria voltada apenas para a populagdo mais pobre, pois o
termo “popular” incluia todas as camadas sociais. Tinha consciéncia das diferencas que o
poder do conhecimento produz, pois “aquele que sabe mais, vale mais’; entendia que um
povo instruido seria sempre forte e livre e que seriam felizes aguelas nagcBes que se

preocupassem em educar “seus filhos'.

Em Chiapas, Estado do sudeste mexicano, as desigualdades sociais s&0 muitas e a
distribuicdo das riquezas desigual. Diante da indiferenca dos governantes, o Movimento
Indigena se aproxima do pensamento de Marti ao entender que para organizar, partir da
pobreza para avancar na organizacao do movimento, para torna-la mais branda, € necessério,
acima de tudo, oferecer professores e professoras para que as pessoas possam aprender aler, a
estudar a Histéria do México e compreender a dimensdo da politica da educacéo. Segundo

Marcos, na abertura de um Congresso sobre Educacéo,

[no] amanhecer do ano de 1994, os zapatistas tornaram-se professores para,
consultando a velha anotagdo da memdria, ensinar como nasceu o0 mundo e mostrar
onde se encontra. Por isso, 0s zapatistas s80 alunos e professores. Por BsoO 0s
professores sdo zapatistas, ainda que isso se esconda por tras das mil siglas nas quais
viveadignidade[...]. (MARCOS, 2004f, s. p.).

Assim, também estava clara ao EZLN a necessidade de educar a sociedade civil paraa

participacdo. Os zapatistas pretendiam fazer com que agquelas pessoas que ndo estavam
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envolvidas em algum tipo de mobilizacdo aprendessem a tomar coletivamente as decisdes,
bem como criar uma nova forma de se fazer politica para conduzir as transformagtes
necessarias a conquista da democracia. Porém, os insurgentes de origem urbana e néo-
indigena também tiveram de passar por um processo de aprendizagem, que implicou conhecer
a redidade da Selva Lacandona e as tradicdes indigenas. Segundo Gennari, “o0 Velho
Antonio®* havia traduzido o mundo indigena para Marcos, e Marcos retomava a linguagem
dele para transmiti-lo a0 mundo externo” (2002, p. 62). Mas isso aconteceu porque
perceberam gue o “velho” tradutor era, de acordo com o subcomandante insurgente, “o lago
com as comunidades, com o mundo delas, com a sua componente indigena’ (ap. GENNARI,
2002, p. 37) e que se tratava de um movimento indigena politizado e com grande experiéncia
de luta. A partir desta constatagdo, compreenderam que era necessario aprender. Conforme
Marcos, em depoimento a Gléria Mufioz Ramirez (2003) sobre esta questdo, 0 maior acerto

zapatista foi a disposi¢cao de aprender,

[...] primero de aprender a pelear, de aprender a reconocer al enemigo, de aprender a
reconocer a que no es enemigo, de aprender a hablar, de aprender a respetar, a
escuchar y aprender a caminar junto con otros, de aprender a respetar y a reconecer
la diferencia. Y, sobre todo, de aprender a vernos a nosotros mismos como somos y
COmo nos veen otros. Eso, pienso, es el acierto mas grande de los zapatistas. hemos
aprendido a aprender, aunque parezca lema pedagdgico. (RAMIREZ, 2003, p. 272).

Assim, a educacdo zapatista tem se traduzido na propria luta zapatista, ou sga, no
processo de organizagdo da insurgéncia ou nas suas proprias escolas. Nos municipios
autbnomos™ a educacdo deve estar em consondncia com as necessidades, a cultura, a
esperanca e os projetos comuns das pessoas. Estas necessidades repousam na histéria comum

de cada povo indigena, na sua lingua, nos seus costumes e tradi¢coes, no trabalho cotidiano e

> As referéncias ao Velho Antdnio, indigena que conduziu a relacéo social e politica com as comunidades, no
inicio da década de 1980, na Selva Lacandona, encontram-se capitulo 5. Movimento Indigena de Chiapas e a
Educacao Auténoma.

%5 Municipios Auténomos so criados pelo EZLN, e com isto a legislacdo do Estado no tém validade neles. As
comunidades elegem de forma democratica as suas liderangas, que podem, a qualquer momento, perder o seu
“mandato”, caso ndo cumpram as decisdes tomadas de forma coletiva. Cabe a cada um destes municipios cuidar
da sua producéo, da sua defesa, distribuir e divulgar os comunicados vindos da Selva Lacandona aos municipios
proximos, entre outras atribuicdes necessarias a manutencdo do estado de insurgéncia e provisdes de guerra aos
rebel des zapatistas.
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comunitério, “no desgo de criar um México humano do qual ndo sejamos excluidos’, como

disse Marcos em comunicado das montanhas do sudeste mexicano.

As opressdes e 0 descaso que sofre a educacdo publica no México sdo traduzidos em
pautas apatistas para a educacdo popular e indigena, segundo a sua perspectiva. Tanto que
entre os dias 31 de julho e 01° de agosto de 1999 aconteceu, em La Realidad, o Primeiro
Encontro “Magistério Democrético e Sonho Zapatista’™®. Naguela oportunidade, os temas
abordados convergiram para a construcéo de uma pedagogia enquanto instrumento politico na
prética docente. Os zapatistas estdo conscientes de que 0 movimento tem sido um importante
aliado neste processo pedagogico e de que ndo ha projeto politico- pedagdgico consistente sem

aarticulagdo com a lutamaior.

Nés, os professores democraticos podemos construir estas pontes. Se até agora nao
as temos feito é porque estamos ainda fechados em nossos proprios horizontes que,
mesmo que amplos, ndo incluem todos, ou porque temos esquecido que ser
professora e professor € ser também construtores de pontes [..] O EZLN é um
exército e é zapatista. Mas € também de “Libertacdo Nacional”. E isso ndo so quer
dizer que a sua luta atinge todo o pais, como também significa que a sualuta é por e
para todos os mexicanos e mexicanas. (MARCOS, 2004g, s. p.).

Diante das constantes iniciativas do governo federal pela privatizacdo do ensino
publico, principalmente na década de 90, os zapatistas apoiaram as mobilizacGes organizadas

pelo movimento estudantil universitério e pelos professores que reivindicavam melhores

%6 Os temas que orientaram o encontro entre os professores e 0s zapatistas foram:
1. A EDUCACAO NA PERSPECTIVA ZAPATISTA
Realidade nacional e educagéo;
Perfil histérico da educacéo no México;
Paradigmas psicopedagdgicos e prética docente quotidiana;
Diversidade cultural e educagéo;
- Rumo aumprojeto educativo do zapatismo.
2. MAGISTERIO E CORPORATIVISMO
- Quadro normativo e democracia;
L utas do magistério pelademocraciasindical;
Perspectivas de democraciano Sindicato Nacional dos Trabalhadores no Ensino;
- A Confederacao Nacional dos Trabalhadores no Ensino como tendéncia histdrica pela democracia sindical.
3. O MAGISTERIO DIANTE DO SONHO ZAPATISTA
- A visdo zapatista do mundo;
Os principios e programas do zapatismo: a) Horizontalidade; b) Inclusdo; c) Tolerancia; d) Diversidade; €)
Democracia;
Formas de fazer politicado EZLN;
Quotidianidade do magistério e valores zapatistas;
Organizagdo escolar e democracia;
A pedagogia como discurso do poder nasalade aula.
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salarios, melhores condigdes de trabalho, o fim dos planos de estudo absurdos e indteis, e
justica social para os aunos que ndo tém as minimas condi¢des para dedicar-se a escola. Para
0S zapatistas, “ser professor € se democratico. Os que ndo sdo democréticos, ndo sdo
professores e sim alcangam apenas a categoria de condutores de charretes’ (MARCOS,
2004g, s. p.).

A nossa discussdo passa pela critica ao capitalismo, ao imperialismo e a globalizacao,
tdo presente para Marti quanto para os indigenas de Chiapas ou quanto para qualquer
movimento contra-hegemonico vivo e atuante dos dias de hoje, em qualquer parte do mundo.
Tomando como um alerta as palavras introdutérias de Ellen M. Wood sobre “O que € a
agenda pos- moderna?’ € que reforcamos a atualidade das duas experiéncias em questdo. Para
Wood (1999, p. 21), ‘{...] ndo é apenas que ndo sabemos como agir contra o capitalismo;
estamos esguecendo mesmo como pensar contra el€’. Embora ela estgja fazendo referéncia a
academia, a uma camada da intelectualidade, principamente chamando a atencéo dos
marxistas paralisados diante do “inevitavel”, parece-nos que a sua abordagem corrobora a
nossa questdo inicial apresentada neste capitulo, ou sgja, 0S movimentos sociais continuam

sendo as principais fontes e pontes deste “pensar contra” e do resistir na pratica.

Neste sentido, Educacéo para além do capital, de Mészaros (2005), se faz presente,
atribuindo a estes espagos ndo-formais da educacdo uma dimensdo revolucionéria na e para a
educacdo. Podemos compreender a resisténcia como esse agir e pensar contra o capitalismo
dialogados a partir da educacdo libertadora de José Marti e da educagcdo autbnoma do
Movimento Indigena de Chiapas, se ndo como model os, mas como “reanimadores’ de grupos
e forgas de esquerda na construgdo de alternativas em Educagdo Popular. As experiéncias e as
concepcdes que nelas se articulam serdo tratadas nos capitulos seguintes, ainda inspirados

pelas vozes que ndo sdo do aém, mas da construcdo de uma histéria muito viva

A propésito da dignidade, dizem os zapatistas que ela é palavra que

[...] talvez ndo encontre de imediato o seu verdadeiro sentido [...] que precisa do
tempo e do vento para encontrar 0 seu lugar no coragdo de todos nds. Palavra que
fala do amanha [...] que vem de muito atras e, por isso, caminha muito adiante de
noés. Palavra que é maior do que noés e que, apesar disso, deve ser dita. Palavra que
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s6 se fala em comum, que exige o caminhar de todos para poder ser pronunciada.
“Dignidade’, assim falaestapalavra. (CCRI-CG do EZLN, 2004g, s. p.).

Enquanto isso, José¢ Marti identifica a dignidade com aliberdade, pois

[ ha ] homens que vivem contentes, ainda que sem decoro [...] Quando ha muitos
homens sem decoro, tem sempre outros que tém em si 0 decoro de muitos homens.
Estes sdo os que se rebelam com forcaterrivel contra os que roubam a sua liberdade,
gue é roubar aos homens o seu decoro. Nestes homens véo milhares de outros, vai
um povo inteiro, vai a dignidade humana. Esses homens sdo sagrados. (MARTI,
2007b, p. 143).
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4 JOSE MARTI E A EDUCACAO LIBERTADORA

A um povo ignorante pode-se enganar com supersticao e fazé-lo servil. Um povo
instruido sera sempre forte e livre [...] O melhor modo de defender nossos direitos é
conhecendo-os bem; assim se tem fé e forca: toda a nagéo sera infeliz enquanto ndo
educar todos os seus filhos. Um povo de homens educados serd sempre um povo de
homens livres. A educacdo é o Unico meio de salvar-se ch escraviddo. Té&o
repugnante € um povo que é escravo de homens de outro povo, como escravos de
homens de seu préprio povo. (MARTI, 2007b, p.48).

No final do século X1X Cuba passava por momentos de grande instabilidade politica e
revés econémico, ambos provocados pelo tensionamento entre o colonialismo espanhol e o
neocolonialismo estadunidense. Com a independéncia politica em relacdo a Espanha, em
1898, foi imediata a sua passagem para a dominagdo externa pelos Estados Unidos através da

t°/. contrariando a adverténcia de José Marti

intervencdo politica assegurada pela Emenda Plat
sobre os perigos da exploragdo dos povos pelos homens do estrangeiro e pelos proprios

homens “originais’.

Longe de concretizar os propdsitos martianos de libertacdo nacional, a politica da
Roma Americana colocava em xeque os interesses de uma elite crioula nacionalista que teve
uma postura pro-insurgente na llha, em algum momento, mas seguramente conservadora e
oportunista em relacdo aos propositos da guerra de independéncia. Maria Ligia Prado diz que
as respostas para a aceitacdo da substituicdo dos opressores por parte dos cubanos estdo na
“andlise das condigBes internas das lutas de classes e da convergéncia dos interesses
imperialistas com aqueles das classes ou de fragdes das classes dominantes nacionais’
(PRADO, 1987, p. 55). Ndo temos a pretensdo de analisar tal afirmacao da historiadora, nem
seria possivel fazé-lo neste espaco e neste momento. No entanto, ela se torna importante
guando pensamos no mundo de contradicBes que José Marti vivia e as grandes dificuldades
gue encontrava na organizacdo da luta independentista ros moldes que propunha, para além
das dificuldades objetivas encontradas. Esta observacdo também € importante porque vemos

gue as “classes populares oprimidas latino-americanas ndo tém seu destino escrito em

5" Em 1898, o “incidente” com o encouracado Maine, ancorado no porto de Havana, serviu de pretexto &
intervencao estadunidense a esta luta, e encaminhou o fim da guerra pela independéncia cubana, definindo os
rumos da revolugdo. Em 1903, a Emenda Platt foi incorporada a Constituicdo de Cuba. A |lha passava, entéo, a
admitir a tutela econdmica e militar dos Estados Unidos comprometendo-se a vender ou a arrendar os territérios
estratégicos para a militarizacdo e a navegacdo, bem como firmar, prioritariamente, tratados com o governo
estadunidense.
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Washington ou Nova York” (PRADO, 1987, p. 55), mas dependem igualmente da correlacéo

de forgas internas.

José Marti®® ndo conquistou a “justica completa’; morreu em combate antes de ver o
processo revolucionario interrompido. Para além do desgjo de ter uma Cuba soberana e
independente, visumbrava uma América Latina que fosse capaz de se auto-afirmar desde a
sua heranca mestica e, por isso, vaorosa, além de pbr fim aos seus “complexos de

inferioridade”.

Para este homem do mundo colonial, o projeto para a Educacéo, que seria para todos,
daria subsidios para se conhecer a nossa redidade e seria meio de se salvar da escravidéo.
Seria possivel, assim, promover a“resolucdo dos problemas politicos, econémicos e sociais e,
ainda, criar afraternidade humana universal” (ALTMANN, 2004, p. 14).

Estas sG0 algumas das caracteristicas do multifacetado e instigante pensamento
martiano que gostariamos de desdobrar em outras questdes, vinculando a sua proposta para a
Educacdo com o seu projeto de sociedade. Para tanto, o intento deste capitulo € de apresentar
as diferentes interpretacbes a partir das quais vé&ios autores — entre eles educadores,
historiadores e filésofos — fundamentam a “formagdo” ou a “congtituicdo” do ideario de José
Marti. Desde j4 consideramos que ndo podemos dissociar a Educacdo das suas convicgdes
politicas, &cidas para um mundo colonial, dividido entre a falsa erudicsio e a natureza®®. Por
isso, achamos importante trazer uma interpretacdo daquele que € considerado o texto-sintese
das idéias de Jose Marti, Nossa América, apresentando a universalidade de seu pensamento e
0 Seu compromisso com os oprimidos da América Latina. E, por Ultimo, apresentamos as
concepcdes de Educacdo e de Revolucdo em José Marti, como introducéo a discussao central

de nossa pesquisa: ainsurgéncia como principio educativo.

%8 Nasceu em Havana, em 28 de janeiro de 1853 e foi morto em 19 de maio de 1898, na Batalha em Dos Rios
Cuba, na guerra de libertagédo de seu pais.

%9 Esta expressdo foi cunhada por José Marti, no texto Nossa América, para expressar uma critica em relacéo a
dicotomizacdo entre acivilizagdo e abarbarie, ou ainda, entre os |etrados da Metrépol e desenvolvida e amaioria
n&o letrada das col 6nias exploradas.
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4.1 O coracdo em Cuba e a alma na América Latina: didlogos sobre o pensamento e a

préatica martiana

Considerando 0s muitos caminhos que nos levam “ao coracdo e a dma martiana”,
dialogamos com autores que de alguma forma refletiram  sobre as contribuices de José
Marti. Isto significa abarcar importantes aspectos de contexto e de concepcdo que podem nos

oferecer elementos de andlise para elucidarmos o problema de pesquisa.

Se 0 mundo de Marti era colonia, das lutas pela independéncia dos paises latino-
americanos, de uma politica de expansdo dos Estados Unidos em direcdo ao sul, era também
um mundo marcado pelas transformages filosoficas e cientificas. Os ideais iluministas
persistiam ao lado do método cientifico e do progresso. Porém, para o dirigente politico e
pensador cubano, a dimensdo cientifica, sozinha, ndo bastava para a criacdo do homem novo.

Sua prética humana incluia os sentimentos e a beleza mestica.

De acordo com Streck (2007a), em momentos de crise é preciso retornar as fontes. E o
gue fazemos ao buscar em José Marti elementos que dialoguem com a insurgéncia. Em se
tratando de Educacdo Popular, com seus principios e metodologias proprias, congtituidas na
sua experiéncia ao longo da histéria, é possivel reencontrar elementos fundantes. E neste
sentido que o autor identifica alguns aspectos que considera ter passado a formar aquilo que
compreendemos como bases politico- pedagdgicas desta educacdo: a partilha de saberes— que
se encontram para além dos espacos formais da educacdo e dialogam com diferentes saberes
existentes nos variados espacos sociais e culturais, os conhecimentos cientificos e a ternura —
em que os primeiros s&o considerados meios desenvolvidos pela humanidade para enfrentar as
dificuldades presentes de sua realidade; a educacdo como ato politico — que vem a ser uma
das caracteristicas mais consolidadas em Educacdo Popular, mas que revela uma grande
diferenca “nainterpretagdo e no enfrentamento” de uma realidade de interesses conflitantes; e,
por ultimo, a educacdo como autoformacéo da sociedade — que valoriza as potencialidades e
as possibilidades que existem na prépria sociedade, inclusive ancorada naquilo que outros
povos possam of erecer. Entre estes e outros aspectos, vamos compondo concepcdes martianas
em educagdo, desde 0 seu compromisso com o povo até a educacdo como fator importante na

conquista da independéncia cubana.
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Em Introducéo a José Marti, Roberto Fernandez Retamar diz que para compreender o
revolucion&rio cubano, € necessario sSitud-lo “na familia que verdadeiramente lhe
corresponde”’ (2006b, p. 29). Para tanto, busca na classificacdo que Lénin®® fez dos paises
dagquele momento (grupo dos paises que possuiam colénias, dos que eram colbnias e de outras
formas de paises dependentes) a localizacdo de Marti como aquele que “tomou, de forma
militante, o partido dos colonizados — indo-americanos, africanos, indios, irlandeses [...]"
(2006b, p. 32). Alids, esta posicdo estéd bem representada na revista La Edad de Oro,
particularmente no texto “Un paseo por la Tierra de los Anamitas’, que fala sobre o Vietna
Retamar conclui, portanto, que José Marti ndo combinava com a “maneira de ser dos
‘ocidentais’ de seu tempo”, posicionando-se mais proximo do radicalismo dos democratas
revolucionarios da Europa semifeudal que criticavam o capitalismo desenvolvido do
Ocidente®. José Marti pertence a “ outro mundo” , conforme o autor; por isso, ndo se pode
comparé&-lo, fundamental mente, com os homens das nagdes do mundo colonial e semicolonial
ou subdesenvolvidas®®. Assim, lembramos a abordagem que trouxemos na Introducéo desta
dissertaco sobre a questdo da latinidade a partir da perspectiva de Frédéric Mauro (1986),
tendo em vista a questéo do subdesenvolvimento. Para ele, trata-se do um resultado de uma
complexa condicao, compreendendo uma variedade de fatores, cujaexplicacdo mais plausivel

encontra-se no processo historico.

A partir de uma perspectiva historica, Gregorio Weinberg (1984) localiza José Marti
dentro dos modelos educativos que foram se constituindo na América Latina. Sobretudo, o
autor situa o pensamento educativo e politico do cubano entre as etapas da educagéo popular e

da positivista. Nesta perspectiva, a europeizacdo constitui trago importante da ideologia das

%0 Conforme a referéncia de Retamar: LENIN, V. I. | Imperialismo, fase superior do capitalismo. Buenos Aires,
1960, tomo XXI1.

®1 Retamar compara José Marti aos dirigentes politicos Sandor Petoffi (1823-1849), da Hungria, e Xristo Botev
(1848-1876), da Bulgaria, que lutaram pela independéncia nacional e pela complexidade das tarefas a serem
realizadas na Europa semifeudal.

62 E interessante que Roberto Ferndndez Retamar, neste texto, resgata os diferentes termos que o capitalismo
usou para denominar as nagdes coloniais ou semicoloniais ao longo da Histéria. Para ele, “nos tempos de Marti,
era‘abarbérie’, a seco. Por volta da Primeira Guerra Mundial, ja passaram a ser ‘ 0s povos de cor’. Da Segunda
Guerra Mundial, sairam como ‘ os paises subdesenvolvidos e ainda ‘o Terceiro Mundo’, denominagéo que, por
enganosa que sgja (talvez menos enganosa que outra que ndo vingou, de ‘nagdes proletérias’), supfe uma
paulatina, mas evidente melhoria na apreciagdo” (2006b, p. 33). Mais recentemente, apds a queda do muro de
Berlin, ouvimosfalar em “ paises em desenvolvimento” ou, ainda, em “ paises emergentes”.
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oligarquias liberais dos paises da América Latina, sob a égide do desenvolvimento nacional,
que significava basicamente o consumo e a copia do modelo de educacdo dos paises
desenvolvidos da Europa e também dos EUA. Assim, “progresso” € sinbnimo de conforto e
consumo de produtos mais sofisticados e complexos, disponibilizados pela crescente
industrializacdo para alguns. A idéia de desenvolvimento e de progresso, neste século das
independéncias, “tornou mais transparentes & novas relacbes de dependéncia’, ou sgja,
tornou mais evidentes os significados da ordem politica e a liberdade econdmica
(WEINBERG, 1984).

O autor destaca que a dependéncia também foi cultural, uma vez que a cultura
europeizante dominava as culturas populares ou regionais, substituindo toda a capacidade
criadora dos povos latino-americanos. Encontramos em José Marti severas criticas a esta
condicéo de apassivamento em gue se colocavam estes paises, como veremos no texto Nossa
América e pudemos ver na epigrafe de abertura deste paragrafo. Para Marti, a liberdade esta
ligada diretamente a educacdo dos homens e das mulheres antes colocados em situacéo de

ignoréncia e que, na permanéncia desta situacdo, estdo sujeitos a escravidao.

De um modo geral, os paises latino-americanos intensificaram a sua atuacdo na
agricultura e na agropecuaria, ndo desenvolvendo uma industria local. Entendemos que
Weinberg, ao chamar aatencéo para a dominacdo cultural, estabelece uma relacdo com a
dominacdo econdmica. Para ele, em alguns casos, “movimientos se mostraran incapaces de
formular un nuevo modelo de desarrollo econdmico, social y educativo” (WEINBERG, 1984,
p. 187), o que significou a acumulacdo de excedentes com 0s quais 0s paises latino-
americanos ndo souberam lidar. A conseqiiéncia desta politica seria a constituicdo de um novo
tipo de relacéo entre paises desenvolvidos e agueles que ndo eram, ou sga, uma relacéo de
dependéncia em funcdo de um progresso traduzido por uma combinacdo de educacdo, de
industrializacdo, de estradas de ferro, de disciplina, de legalidade, de capitais estrangeiros e de
imigracdo européia (WEINBERG, 1984). E, obviamente, “entre los muchos excluidos
guedaban las masas indigenas, a quienes una vez mas se condenaba al exterminio, pero ahora,

es0 si, invocando la historia, € progreso, la civilizacion” (1984, p. 189).
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No entanto, o enfoque dado por Gregorio Weinberg, neste estudo, é o da
particularidade verdadeiramente “progressista’ que a educagdo adquiriu nesta etapa em Cuba
e Porto Rico® e outras ilhas do Caribe. Ele destaca as dimensdes politicas que a educagdo
desenvolveu, como, por exemplo, as posi¢cbes em favor da emancipagdo das colénias em
relacdo a metrépole, pela abolicdo da escraviddo e ainda o enfrentamento do pensamento
tradicional. Segundo o mesmo autor, constitui-se um “modelo alternativo” em Educacéo
para América Latina, com um carater laico e cientifico. Assim, as suas observacfes permitem
gue reafirmemos a suposi¢ao de gque as idéias e as praticas de José Marti ndo compreendem
uma logica de adaptacdo as condicbes colocadas pelas idéias dominantes, nem mesmo de
conciliacdo com uma determinada ordem onde liberais e conservadores se confundem. Ja para
Saviani (1987), o estilo educacional correspondente a0 modelo positivista seria um estilo de
“modelo de modernizagdo social” com cardter conservador que se explicita através de um
“movimento pendular” entre o pdlo tradicional (conservadores) e o p6lo moderno (liberais).
Neste sentido,

[...] o desenvolvimento histérico da América Latina se resume a um processo de
modernizac@o conservadora conduzido pelos setores economicamente dominantes,
através das elites intelectuais que expressam seus interesses e cujo limite situa-se na
incorporagao subordinada das camadas médias. (SAVIANI, 1987, p. 11).

Assim, as consideracdes de Saviani nos gjudam a compreender aimportanciae aforca
gue as idéias martianas adquirem neste contexto. Reforcamos, entdo, a idéia de que José Marti
se localizaria nesta etapa ou estilo educacional, de forma mais contundente em relacdo a
educacdo que esta acessivel parapoucos e € autbnoma em relacdo aos projetos dominantes do
periodo. Para Florestan Fernandes (2006), o contexto sdciopolitico cubano era caracterizado
pelo liberalismo, o republicanismo, 0 progresso técnico-cientifico e a luta pela abolicdo da
escravatura. Como podemos observar, estes sdo alguns elementos comuns de andlise, entre
nossos autores. No entanto, para ele o pensamento de José Marti tem dois eixos essenciais. o
latino-americanismo e o antiimperialismo, que se articulam de forma complementar,

fundando seu projeto transformador e a sua estratégia de realizacéo.

63 0 autor nao discute, originalmente, as contribuicdes de Porto Rico e outras ilhas caribenhas, neste texto, pelo
menos. Sendo assim, atribuimos tal “particularidade” a proposta universalizante de José Marti para a educagéo e
alibertagcdo das Unicas nacdes que ainda néo tinham al cangado a sua independéncia até entéo.
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Os eixos destacados por Florestan Fernandes ndo parecem receber 0 mesmo
tratamento por Gregorio Weinberg. Mas, em nosso entendimento, o latino-americanismo e o
antiimperialismo tém importancia na congtituicdo do pensamento critico de Marti,
principalmente sobre a “importacdo” de solugdes para os problemas latino-americanos e a sua
ac30 revoluciondria mais mediata. Em Americanismo sadio®, texto de José Marti publicado
no jornal Patria, vinculado ao Partido Revoluciondrio Cubano®, a relacso entre estes dois
eixos esta claramente expressa quando ele distingue os dois povos da América que s tém
como semel hanca “a identidade fundamental humana’ (MARTI, 2007d, p. 63). Jano inicio do
artigo, advoga em favor da América Latina que insiste em copiar “as formas aheias’ e, com

isto, manter a superficialidade das jovens republicas, dizendo que

[ em ] nossa América ha muito mais sentido do que se pensa, € NOSsos Povos que
passam por menores — 0 s80 em territério ou habitantes mais do que em proposito e
juizo — véo se salvando com tim&o seguro do mau sangue da coldnia de ontem e da
dependéncia e servidéo a que os comegava alevar [...] um conceito falso e criminoso
de americanismo. O que o americanismo saudavel pede é que cada povo da América
se desenvolva com o arbitrio e exercicio préprio[...]. (MARTI, 2007d, p. 63).

Ou sga, de todo modo segue Marti com a idéia panamericanista que valoriza a nossa
América com seus povos que tém uma Unica natureza, a sua autenticidade; assim como ha a
América que ndo é nossa, cuja inimizade é prudente ndo cultivar, com as suas virtudes
proprias. Por isso, deve a nossa Ameérica deve se manter independente, sem os equivocos das
importacBes. “Andemos nosso (proprio) caminho”, como diria Marti neste periédico do
partido da revolucdo. Neste sentido, podemos resgatar um dos principios fundantes da
Educacéo Popular, identificado por Streck (2007a) como a autoformacdo da sociedade,
equilibrando as potencialidades proprias das sociedades de culturas multiplas da América

Latina com o que podera oferecer de Util as outras nacdes, européias e estadunidense.

Retomando o didlogo entre Fernandes (2006) e Weinberg (1984), vemos que o
segundo se detém mais nas condigdes contextuais apresentadas a Marti, ou sgja, no mundo de

transformagdes técnico-cientificas e na conquista de uma escola laica. Porém, Gregério

® MARTI, José. Americanismo sadio. In: STRECK, Danilo (org.). Educacio em Nossa Anérica: textos
selecionados. ljui: Unijui, 2007d, p. 63-64.

%5 Neste capitulo veremos a importancia estratégica do Partido Revolucionario Cubano e do jornal Pétria como
instrumento de propaganda politica dainsurgéncia dos libertadores cubanos.
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Weinberg ndo deixou de ressaltar a “ concepcion notablemente organica en materia educativa’
(1984, p. 207), com seus conceitos de educacéo que se tornam evidentes dentro daquilo que
ele compreende como “modelo” esbogado por alguns tragos essenciais, como a independéncia
de Cuba, que era a sua pétria, e, subordinadas a este, a emancipacdo de escravos, a
transformacéo e diversificacdo da estrutura produtiva pela livre incorporacéo das conquistas

datecnologia e das ciéncias e, ainda, a conscientizacao.

Para Rall Fornet-Betancourt, a obra de José Marti é

[..] a primera manifestacion sistemética de la conciencia latinoamericana que se
levanta, para denunciar las deformaciones enajenantes del colonialismo en los
pueblos que conforman “nuestra América’, y anunciar, a un mismo tiempo, posibles
caminos de liberacion. (1998, p. 09).

O autor interpreta Marti sob outro enfoque, como praxis filosofica, ou sga, o
compreende-o de tal forma que ser um “pensador” € 0 mesmo que ser “prético”. De acordo

com Fornet-Betancourt, José M arti

[...] hacia obra obrando, en pensamiento y accién, sobre su mundo histérico,
especialmente ese proyectado de Nuestra América, com vistas precisamente a
transformarlo @ um mundo més humano, mas solidario, més digno y universal.
(1998, p. 07).

Neste sentido, o filésofo nos indica a gestacdo de idéias a partir do didlogo e da
confrontagdo do contexto historico latino-americano com o mundo colonial vigente e o
mundo imperialista que se anunciava. Assim, Fornet-Betancourt (1998) se propde a mostrar a
obra martiana sob varios aspectos, mas principamente desfazendo uma leitura idedlista e
apolitica da obra do revoluciondrio cubano. Recupera as adverténcias que José Marti fez sobre
os Estados Unidos e seu dominio imperialista, além dos desacordos com a conducéo
militarista da revolucdo e as ditaduras nos paises latino-americanos, a sua “negacao”
incondiciona do racismo e das desigualdades sociais. Em Marti se revela, no ambito da luta
independentista, um antiautoritarismo que também situado na conducdo de seu pensamento.

Destaforma, ele ndo se coloca como um intelectual preso a model os filoséficos.

A discussdo redlizada por Rall Fornet-Betancourt (1998) caracteriza o pensamento

martiano sob duas perspectivas. a primeira delas é a do José Marti “transformador dos
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modelos filosoficos’, e a segunda delas € 0 “modelo martiao de filosofar”. A primeira
perspectiva se inscreve narevisao que José Marti faz da relacdo entre a Filosofia e a Historia.
Para ele, interessava uma filosofia cujo saber ou reflexdo ndo fosse algo dissociado da
realidade concreta, ou sgja, que ndo fosse uma abstragcdo separada da vida real, mas que fosse
um processo reflexivo “constitutivo [de] la cualidad historica de su saber de la historia
humana; saber incorporado a la dinamica general del movimiento de transformacién historico-
social” (FORNET-BETANCOURT, 1998, p. 86). Em consequéncia disto, faz a distingcdo
entre a Filosofia que produz a sua prépria histéria, mas que se perde ao se afastar da Historia
da Humanidade, daguela Filosofia que se apresenta como ciéncia, ou sgja, que trata de ver

“por donde va la vida humana’ e “como se influye en ella’ (MARTI, 2001g, p.193).

Em outros termos, Marti faz uma critica a filosofia tradicional européa que produz
uma filosofia do erudito e se posiciona em favor de uma filosofia que é criadora e que, por
isso, “merece 0 nome de Filosofia’, uma vez que encontra solucbes para os problemas
apresentados pela propria histéria. Ja a segunda corresponde ao modelo martiano de filosofar.
Verificase certa independéncia em relacdo a qualquer corrente filosdfica, pois critica
conceitos e escolas que impedem o desenvolvimento criador do espirito (esséncia) da andlise
critica da realidade. Sobretudo, a filosofia martiana € polifénica, uma vez que a beleza da
mesticagem da nossa América reline os “povos [que] tém uma SO natureza, e de berco
parecido ou igual, e de igual mescla imperante’ (MARTI, 2007d, p.63). O autor qualifica
ainda a filosofia martiana como resolutiva, comprometida e provisora. E resolutiva porque
est atenta aos problemas latino-americanos, comprometida porque seu pensamento e agdo se
expressam no sentido dos interesses dos oprimidos e, por ultimo, provisora porque seu
pensamento € “plano de acdo” (FORNET-BETANCOURT, 1998, p. 94 ).

Para Marti, as filosofias séo criadas em tempos e contextos determinados. Por isso ro
h& uma Unica filosofia. Isto significa, ainda dialogando com Fornet-Betancourt (1998), a
proposicao da criacdo de uma “filosofia ‘ nuestra-americana que seria justo la filosofia nacida
de la ocupacion con la historia y € contexto de Nuestra América’ (1998, p. 88). Seria,
portanto, produzida a partir das necessidades e das urgéncias historicas dos povos que

buscam, na sua organizagdo, a liberdade e a justica.
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Como podemos observar, 0os autores com 0s quais dialogamos ndo tém grandes
discordancias em relagdo a caracterizagdo do pensamento de José Marti. Todos o localizam a
partir de uma perspectiva critica e progressista. Esta orientagdo nos possibilita identificar
como sintese do pensamento martiano sua dimensdo libertadora, radicalizada e critica que
funda na unidade latino-americana como estratégia de luta, no seu anticolonialismo
mobilizador e no seuantiimperialismo de resisténcia.

4.1.1 A fase madura de José Marti: entre o politico e a educacao

Outros aspectos apresentados pela experiéncia nartiana, a partir da abordagem que
delineamos anteriormente, poderiam compor estes principios fundantes da Educacdo Popular.
Entre eles se encontra a sua dimensdo transformadora da sociedade, conscientizadora do
povo, assm como a sua redlizacdo a partir de praticas concretas e a valorizagdo destas
experiéncias coletivas. Serd, no entanto, na discussdo sobre “afase madura’ de José Marti que

iremos localizar a aproximagdo mais contundente entre a dimensdo do politico e o educativo.

Em José Marti existe um compromisso politico e militante com as classes oprimidas.
Esta € uma opgdo consciente do sujeito revolucion&rio, uma vez que tem presente a sua
capacidade e possibilidade de intervencdo e transformacéo do processo histérico, tal como
pudemos discutir no subcapitulo 2.3: Historia e Educagdo: uma perspectiva epistemol ogica.
Os autores com os quais dialogamos anteriormente trouxeram varios elementos constitutivos
do pensar martiano que nos revelaram um homem de paradoxos. Ao mesmo tempo em que
dialoga, Marti discorda das idéias e perspectivas de sua época. Porém prevalecem a
autonomia e a originalidade de sua racionalidade a servico de uma construcdo da identidade
latino-americana. Pedro Pablo Rodriguez diz que esta tensdo “procede quase certamente de
sua capacidade de sintese entre tradicdo e modernidade; entre o universal, o regiona e o

particular; entre o cientificismo e o espiritualismo” (2006, p. 20).

A sua proposta de estratégia de libertacdo nacional de Cuba e de Porto Rico, para ser
completa, a partir da critica das contradicGes das republicas latino-americanas doentes com a
presenca da explorag&o do colonialismo espanhol e da sua compreensdo dos perigos gestados

nas “entranhas do monstro de botas de sete léguas’, junto com a necessaria unidade
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continental, deveria ter presente a educacdo. Esta educacéo, como veremos no subcapitulo
4.2: Nossa América: para um“ mundo novo” , uma “ educacéo nova” , tem aver com o projeto
de congtituicdo de nossa América como defesa da soberania dos povos latino-americanos, da
sua autenticidade criativa para a resolugdo de seus problemas e o desenvolvimento
gualitativamente distinto do desenvolvimento dos Estados Unidos. Este “desenvolvimento
gualitativamente distinto” em relacdo ao vizinho do norte significava todas as transformactes
estruturais possiveis — novos e bons governantes para as republicas, o crescimento técnico-
cientifico, o desenvolvimento de uma economia agricola —, mas também significava
transformagbes educacionais. Nesta relacdo entre desenvolvimento e trarsformagoes
econdémicas e educacionais, Marti revela as marcas do liberalismo. Vegamos 0 que o

revolucionério cubano nos diz, em 1884, sobre esta questéo:

En América, pues, no hay més que repartir bien las tierras, educar alos indios donde
los haya, abrir caminos por las comarcas fértiles, sembrar mucho en sus cercanias,
sustituir la instruccion elemental literaria indtil, -y léase bien lo que decimos
atamente: la instruccion elemental literaria indtil, -con la instruccion elemental
cientifica-y esperar a ver crecer los pueblos. (MARTI, 2001h, p.439).

As suas idéias ndo desvalorizam ou substituem as tradi¢cdes, mas conferem qualidade a
autoctonia dos nossos povos que se autenticam nesta diversidade cultural que se recria com as
novidades contemporéneas, ou sga, “em tempos teoldgicos, universidade teoldgica. Em
tempos cientificos, universidade cientifica’ (MARTI, 2007h, p.81). Gregorio Weinberg
(1984) destaca que na educacdo martiana é indispensavel lucidez critica, pois aescolaéaraiz
das novas republicas. José Marti defende “o ensino obrigatério e a liberdade de ensino” para
um povo que quer ser governado pelos filhos da patria, e para eles devem se dar condicdes de
governar, através da instrugdo publica. Além da instrucéo ao indigena e da sua valorizagao,

Marti demonstra a dimensao politica deste projeto, no sentido de que

[quando] todos os homens souberem ler, todos os homens saber&o votar e como a
ignorancia é a garantia dos extravios politicos, a consciéncia prépria e o orgulho da
independéncia garantem o bom exercicio da liberdade. Um indio que sabe ler pode
ser Benito Juarez.(MARTI, 2007q, p.96).

José Marti ja revela a preocupacdo com 0s possivels “estragos’ de falsas solucdes e
encaminhamentos para uma redidade que tomam emprestadas solucOes estrangeiras que

podem ser equivocadas, como ja salientamos. Estas caracterizagdes da concepcdo de educacdo
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de Marti fazem parte de um momento anterior & sua chegada aos Estados Unidos®®. Por 15
anos ele viveu em Nova York. Chegou em 1880 e |14 permaneceu até o dia do levante armado
em direcdo a Cuba®’. Alguns autores consideram este periodo a fase madura de seu
pensamento, principalmente, porque ele observa as contradi¢Oes existentes na democracia, na

educacdo e também o racismo persistente nos Estados Unidos da América®®.

Para Pedro Pablo Rodriguez®®, o pensamento de Marti se d4 em momentos distintos,
de forma processual. Esses momentos estariam ligados aos periodos correspondentes as suas
experiéncias do México a Guatemaa e da Guatemala a Venezuela, onde ® completa o seu
caminho para o “verdadeiro conhecimento da problemética continental” (2006, p. 49) e

também das necessarias mudangas estruturais do continente |atino-americano.

Como podemos ver, 0 pensamento de José Marti, que esta na base dos movimentos
sociais da América Latina do século XX, elaborou propostas coerentes com a precipitacéo da
guerra independentista, com as suas reais possibilidades de efetivagdo. De um modo gera, o
gue nos propde Rodriguez (2006) propde que é possivel encontrar em Joseé Marti
posicionamentos concretos diante de uma determinada readlidade. Para Werner Altmann

(2004), o revolucionério cubano

[...] elaborou propostas de reformas politicas, econdmicas e sociais a partir do
diagndstico das necessidades fundamentais e das contradicdes politicas, econdmicas
e sociais sem cujas superagfes a autonomia nacional se tornava um ideal
inalcancavel nessa parte do continente. (2004, p. 05) .

% Os artigos Invencdes recentes eProjeto de instrucdo publica, publicados em jornais por José Marti, séo de
1875, sendo que Escola de el etricidade é de 1883.

%7 Porém, é correto considerar que José Marti, principal mente para os preparativos da revolucéo, a partir de 1891
percorreu a América Latina e parte da Europa numa campanha de financiamento e provisdo de guerra
(ALMENDROS, 1996).

% De acordo com Rodriguez (2006), a maioria dos estudiosos de Marti concorda com esta periodizagdo do
“amadurecimento de seu idedrio”.

%9 pesquisador do Centro de Estudos Martianos, en Cuba. Compds a vice-diregdo do Centro durante 12 anos,
desligando-se desta funcdo em 1996. Esta obra, a qual fazemos referéncias, reline andlises e pesquisas sobre
documentos de José Marti, sendo alguns organizados como contribuicio ao Grupo de Trabalho MARTI E OS
ESTADOS UNIDOS patrocinado pela Latin American Studies Association (LASA).
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Conforme o autor, 0s posicionamentos concretos e manifestos de Marti propunham um
bom nivel educacional paratodos, o desenvolvimento econémico, a busca da harmonia social
e a distribuicdo equitativa da riqueza como maneira de garantir a justica social, além da
exclusdo da igreja das estruturas de poder politico e socia, da eliminagdo da educacdo
religiosa nas escolas publicas, entre outras (ALTMANN, 2004). Para José Marti, a educacéo
popular n&o é exclusividade de uma classe’®, mas sim de todas as classes da nacdo, que para
ele € 0 mesmo que povo. Para dém do direito do povo de ser educado, o revoluciondrio
cubano revela uma determinada responsabilidade social, que significa que “todo homem tem
direito a educacéo, e depois, em pagamento, 0 dever de contribuir com a educacdo dos

dernais n7l 72

Com uma proposta mais centrada na questdo educacional, Rolando Bellido Aguillera,
em El Oro Nuevo’®, propde aproximar Marti de Paulo Freire. Segundo o autor, trata-se de
trazer Marti, ‘en fertil abrazo con Pablo Freire”, como fontes da educacdo popular, ndo

apenas metodol 6gicas, mas entendidos integralmente como uma

[...] concepcidn de vida, de trabgjo y la précticay la reflexién para convertir a los
miembros de la comunidad, alos diferentes actores populares, en sujectos piensantes
y creadores de su propia historia. (2003, p. 08).

0 Para Ralll Fornet-Betancourt (1998), o pensamento de José Marti, enquanto sistematizacio das esperancas
indigenas, os interesses do camponés pobre e os anseios de igualdade do mestico e do negro, representa uma
importante elaboracdo classista de acordo com a sua realidade colonial. Mesmo que assumidamente distante da
luta de classes porque esta carregado de “4dios’, Marti vai constituir uma alianca multiclassista paraimpul sionar
sua campanha pela independéncia cubana. Conforme Fornet-Betancourt, “su pensamiento no se desarrolla en
base a una ideologia interclasista sino que se nutre de las experiencias y sufrimientos, y aspiraciones de aquellos
gue, por representar mas auténticamente € origina nuestro, mas brutalmente sienten sobre ellos el peso del
explotador sistemacolonia” (1998, p. 26).

" José Marti. Educacdo Popular. In: STRECK, Danilo Romeu (Org). Educacdo em Nossa América: textos
selecionados. ljui: Ed. Unijui, 2007b, p. 47.

2 Esta consideraggo podera tirar algumas dvidas, inclusive, sobre nosso posicionamento sobre esta questéo,
uma vez que utilizamos em alguns momentos o termo “popular” em alusdo direta & concepgdo martiana, que é
correlatade “povo”, ndo se referindo necessariamente aos termos de classe.

3 Este livro conquistou o primeiro lugar no Concurso Nacional “José Marti y los Desafios del Siglo XX1”,
promovido pela Sociedad Cultural José Marti, em 2003. Neste trabalho, o autor discute aspectos importantes da
Educacdo Popular que podem nos gjudar a (re)localiza-la a partir da categoria de experiéncia. Seu estudo sera
recuperado nais detidamente no Capitulo 5: Educagdo Popular em José Marti e no Movimento Indigena de
Chiapas: a insurgéncia como principio educativo da Pedagogia Latino Americana.
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E interessante ver que em Aguillera esta dimensio politica da educacgo, da vida
cotidiana articulada com um projeto de sociedade, se faz presente. O momento de libertacédo
em Cuba, no final do século XI1X, é distinto do momento de libertagdo que Freire reivindica
no século XX, mas € certo que em ambos 0 sonho e a esperanca movimentam a sociedade,
sobretudo porque se tem um projeto de transformagdes reais. Streck também faz esta
aproximacao quando caracteriza a pedagogia de José Marti como aquela que “acompanha o
movimento da sociedade e nela assume posi¢des de dendncia e anincio” (2007, p. 23) e que,
sobretudo, se faz no caminho. Novamente os autores com 0s quais dialogamos se encontram,
porque vém na educagdo de José Marti uma importancia politica e socia. A educagéo
martiana réio € mera instrucdo porque se relaciona com a vida; para um “tempo novo’, uma
educacdo nova, ou ainda, “ser culto € a Unica forma de ser livre’ (MARTI, 2007a, p.42).
Existe uma determinada ousadia pedagdgica em Marti quando situa a educagéo no seu devido

tempo histérico.

No desenvolvimento do texto de Aguillera, observamos algumas das palavras-chave
da Educacdo Popular: perguntas (ou a curiosidade em termos freireanos), o didlogo e a
participacdo, que, segundo o autor, sd0 a raiz desta educacdo latino-americana de vocacdo
libertadora. Mais do que simples palavras-chave compdem uma proposta metodoldgica para
uma educacdo com fins de libertacdo dos oprimidos; pode-se observar uma dimensdo politica
guando do seu interesse na “redistribuicdo” do saber e do poder, a favor da justica e das
igualdades sociais (AGUILLERA, 2003). Sendo assim, 0 gque, para nossos tempos, equivale a
dizer que a Educacdo Popular tem como propdsito o empoderamento dos populares, significa
dizer, para Marti, que a relacéo entre a producdo de conhecimento e a agdo revolucionéria €
necessaria para a transformagéo da sociedade cubana em uma nova que tenha como uma das

finalidades “ equilibrar um mundo”.

Outro educador que segue a discussdo das contribuicbes martianas para a educacéo é
Jair Reck’* (2005), que busca caracterizar a concepcao pedagogica defendida pelo libertador

cubano destacando uma relacdo teoria-pratica coerente. Para tanto, o autor dialoga com José

" 0 livro Por uma Educacao Libertadora: o ideario politico-pedagégico do educador cubano José Marti é
resultado da dissertacdo de mestrado realizada por Jair Reck, nos anos de 1998 e 2000, no Programa de Pés-
Graduagdo em Educacéo daUFMT.
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Marti enquanto educador e articulador politico, enfocando sua concepcdo de educacdo.
Apresenta outro lugar de “desenvolvimento de potencialidades’ que ndo sgja a escola téo-
somente. Este outro lugar teria espago para uma concepcao transformadora que possibilitaria
a0 sujeito ser ator de sua propria histéria. Segundo Reck, Marti € um “educador social das

massas’, ou sgja, segundo as suas palavras, o libertador cubano é aguele que

[...] pratica a educacdo com a consciéncia clara de que esta praticando. O que o leva
a formular conceitos de méxima significagdo para [...] fendmenos educativos.
Inserido diretamente nas lutas econdmicas, politicas e literérias, contribuindo assim
para o crescimento da consciéncia social revolucionaria. (2005, p. 20-21).

Seu conceito de “educador social das massas’ ndo sera abordado nesta pesquisa como
categoria explicativa da relagdo de José Marti com a preparacdo da luta pela independéncia
cubana. Para esta relacdo optamos por utilizar a categoria de “intelectual organico” de
Anténio Gramsci ", por considerarmos importante a critica ao capitalismo presente no final do
seculo X1X, nos tempo de Marti, e na atualidade, em nossos tempos e dos zapatistas. Porém,
ndo vemos tampouco exclusdo entre elas; pelo contrério, h&d uma aproximagdo que se efetiva
na énfase na praxis educativa-politica das suas experiéncias e na sua consciéncia socia e
revolucionaria.

A riqueza do trabalho de Reck esta na profundidade com que aborda as propostas
politico- pedagdgicas martianas. Para Marti, 0 modelo de educagdo européa ou estadunidense
impde padrées desvinculados da mesticagem e das realidades da nossa América. Em seu
idedrio et ratificada a relagdo entre a continuidade das transformacfes necess&rias a
republica e uma educacdo adequada e comprometida, uma vez que a educacdo € o Unico meio

de salvar-se da escravidao.

Dialogando com Sreck, podemos destacar a emancipacdo como projeto educativo.

Isto equivale a considerar a emancipacao do ser humano como um fazer-se sujeito no mundo

> Consideramos a importancia que José Marti confere & capacidade critica que esta vinculada & prética humana,
0 que para Gramsci significa, na perspectiva da histéria e da politica, a formacdo de uma elite deintelectuais que
impulsione 0s grupos sociais a mobilizagdo. Para Gramsci, “uma massa humana ndo se ‘ distingue’ e nao setorna
independente ‘por si mesma’, sem se organizar (no sentido lato) e ndo existe organizagdo sem intelectuais, quer
dizer, sem organizadores e dirigentes, ou seja, sem que 0 aspecto tedrico no elo teoria-prética se distinga
concretamente de uma camada de pessoas ‘ especializadas' na daboragdo conceptual e filoséfica” (GRAMSCI,
1978, p. 24). A trajetoria martianavai nos subsidiando para esta interpretacao.



82

em que vive, a possibilidade de manutencdo da diversidade cultural latino-americana; e, por
fim, a conquista da autodeterminacéo dos cidadéos cubanos (STRECK, 2007b). Para isso,
José Marti propunha como indispensavel educar os homens (sic) a partir da sua histéria, ou
ainda, uma “educacdo natural” que pudesse revela-1os em sua propria natureza. Nas palavras
de José Marti:

A maior parte dos homens passou dormindo pela terra. Comeram e beberam; porém
ndo souberam de si. Ha de se empreender agora uma cruzada para revelar aos
homens sua prépria natureza e para dar-lhes, com o conhecimento da ciéncia simples
e pratica, a independéncia pessoal que fortalece a bondade e fomenta o decoro e o
orgulho de ser criatura amével e coisa vivente no grande universo [...]. (MARTI,
20073, p.43).

Jair Reck destaca, ainda, a defesa que José Marti faz do ensino contextualizado e
adequado ao periodo histérico-social do auno. A finalidade deste ensino era de entender o
mundo para, assim, interagir como sujeitos criticos, conscientes da construcdo da sua historia.
Narevista La Edad de Oro, dirigida as criangas, 0 revolucionario cubano se preocupou em
ocupar as suas paginas dizendo o que elas deveriam saber para serem verdadeiros homens e
verdadeiras mulheres. Para isto, escrevia com paavras simples para que pudessem
compreender bem as licbes. Marti fez uma critica de uma educagdo que néo privilegiava o
aprendizado da crianca a partir de suas préprias idéias. Poderiamos aproximé-1o de Paulo
Freire, e suas observagdes sobre a educacdo bancéria’® que estd mais preocupada em
“depositar informagbes’ no educando do que em construir um conhecimento préprio, curioso

e critico sobre 0 mundo. Assim, aertava José Marti sobre esta condicao:

Ler, escrever, contar: isso € tudo o que |hes parece que as criangas necessitam saber.
Mas para que ler, se ndo se lhes infiltra o gosto a leitura, a convicgdo de que é
saborosa e Util, o gozo de ir levantando a ama com a harmonia e grandeza do
conhecimento? Para que escrever, se hdo se nutre a mente de idéias, nem se aviva o
gosto por elas? Contar sim [...] de memdria até cem. De memérial Assim rapam 0s
intelectos, como as cabegas. Assim sufocam a pessoa da crianga, em vez de facilitar
0 movimento e expressdo da originalidade que cada criatura traz em si; assim
produzem uma uniformidade repugnante e estéril e uma espécie de camisa das
inteligéncias. (MARTI, 2007k, p.106-107).

76 Sobre a concepgao de “ educagso bancéria’ como instrumento da opressdo, ver: FREIRE, Paulo. Pedagogia do
oprimido. 41. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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Marti defendia uma escola que buscasse conhecimento a partir das experiéncias com
as coisas reais e a virtude do trabaho, de forma a se respeitar a originaidade e a criatividade
gue cada pessoa fosse capaz de elaborar. Com freqUéncia, fazia criticas aos precarios
rendimentos escolares de jovens estadunidenses, apontando falhas nos curriculos baseados na
escolastica, pois defendia uma educacéo integral. Dizia José Marti que “o mundo novo requer
a escola nova. E necessério substituir o espirito literério da educacio pelo espirito cientifico”
(MARTI, 2007r, p. 71). Assim, mudangas no contedo e na forma de ensinar foram
enfatizadas pelo educador como indispensaveis, para que fossem eficazes. Para ele, os
estudantes ja possuem em s a disposicdo de aprender, faltando aos professores optarem
pedagogicamente pela instrucdo através da ciéncia relacionada com a vida. Esta ja era uma

das suas “idéias maduras’, se considerarmos a proposta de Rodriguez (2006).

O conjunto dos textos martianos ndo deixa dividas sobre a autenticidade da educagéo
necessaria para aindependéncia cubana e o papel que ela cumpre nas republicas latino-
americanas. Para Marti, a educacdo é (til ', e ndo uma abstracdo estéril, ela esta voltada a
instrucdo do pensamento, mas também a diregdo dos sentimentos. José Marti era um cidad@o
do mundo que, condenado a viver longe de sua patria, nunca deixou de ama-la, mas, pelo
contr&rio, intensificou seu espirito e seu compromisso revolucionario com um
internacionalismo de novo tipo: humanista radical’® e transformador. A sua ama, agora, esta

por toda a América Latina.

" Ao fazer referéncia ao espirito cientifico do século X1X, caracteristico do mundo martiano, Streck destaca o
entusiasmo das pessoas com este “espirito” que foi capaz de mobilizar forgas revolucionérias e republicanas.
Segundo, o autor, ndo se encontra neste estudo cientifico uma dimensdo antitética ao “desenvolvimento
intelectual e espiritual. Pelo contrério, ambos devem ser (teis para o desenvolvimento da vida’ (2007a, p. 07).
Em nota neste mesmo artigo, Streck faz referéncia a diferenciagdo entre utilidade e utilitarismo. Para tanto,

consideraque aprimeira“tem aver com as condicdes paraa promogado da vida de cada um e de todos, de acordo
com as possibilidades do tempo em que se vive’, afastando qualquer leitura estreita da proposta martiana que o
utilitarismo possa promover.

"8 Para José Marti, a “pétria é a humanidade” que esta o tempo todo sendo problematizada. Para as resolucdes
concretas das grandes questfes situadas em sua época histérica, Marti acreditava que era possivel o
comprometimento com as mudangas pela busca de soluc6es proprias.
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4.2 Nossa América: para um “mundo novo”, uma “educacéo nova’

José Marti, a0 escrever Nossa América’®, vivia intensamente a organizacgo da guerra
de libertac@o de Cuba. Ele se dedicou a preparacdo desta guerra nos anos que a antecederam,
0 que implicou ter de “abrir méo” de suas atividades politicas como consul, da presidéncia da
Sociedade Literaria Hispano-Americana e, ainda, de suas atividades como correspondente dos
vérios periédicos no qual vinha publicando seus artigos. O revolucionério cubano n&o

desgjava conforto parasi, e sim a“felicidade para a sua pétria’.

Segundo alguns autores, esse artigo € uma sintese do seu ide&rio politico-
revolucionario. De um modo geral, o texto faz articulagBes entre a critica ao colonialismo
espanhol ao qual Cuba esta submetida e ao imperialismo monopolista dos Estados Unidos em

relacdo aos paises do sul, além de tratar da identidade |atino-americana.

Para Florestan Fernandes (2006), este artigo possui trés idéias essenciais. a de que a
América Latina é constituida de povos novos; de que existe, ai, uma natureza particular, que
€ americana, com caracteristicas proprias; e, em terceiro lugar, que essas particularidades e
especificidades americanas exigem andlises e solucBes proprias. Nossa América traz o
conceito de identidade latino-americana no sentido de autonomia e de projecdo do e para o
futuro que, de acordo com Fernandes, “constitui a chave metodol 6gica e tedrica que explica o

programa revoluciondrio e a agéo de Marti” (2006, p. 11).

E comum darmos énfase, em Nossa América®®, as implicagBes politicas de seu
conteido manifesto, prestando pouca atencdo a0 impacto deste escrito em matéria de
educacéo. No entanto, em nossa compreensdo, COmMo ja anunciamos nos dialogos anteriores,
ndo ha separacdo entre ambos. Educacdo e projeto de sociedade martianos sdo partes do
mesmo processo. Para uma praxis revolucionaria coerente e comprometida, José Marti pensou

uma educacdo nova para as novas republicas latino-americanas.

"9 Este artigo foi publicado originalmente no periédico El Partido Liberal, no México, em 30 de janeiro de 1891.

80 para esta discussao vamos usar o texto Nossa América traduzido para o portugués, encontrado em: MARTI,
José. Nossa América. 3. ed. S&o Paulo: HUCITEC, 2006.
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A partir da utilizagdo do recurso das metaforas, Joseé Marti identifica o colonialismo
espanhol como “tigre que morrera, garras para o ar, soltando fogo pelos olhos’, enquanto que
o imperialismo estadunidense € o “ gigante de botas sete |éguas’ que esta prestes a esmagar as
iniciativas da colénia que desgja ser republica. JA na abertura do artigo, Marti faz uma critica
a “mentalidade colonizada” dos que ndo percebem a emergéncia neocolonialista dos Estados

Unidos, chamando para a luta os paises |atino-americanos. Diz José Marti que

[ o] adedo vaidoso acha que o mundo inteiro é sua aldeia e desde que sgja ele 0
prefeito, ou podendo se vingar do rival que Ihetirou anoiva, ou desde que mantenha
os cofres cheios, acredita que é certa a ordem universal, ignorando os gigantes que
possuem botas de sete |éguas e que podem lhe pdr a bota em cima, bem como a luta
dos cometas |4 no Céu, que voam pelo ar, adormecidos, engolindo mundos. O que
restar de aldeiana Américadevera acordar. (MARTI, 2006a, p. 194).

Podemos identificar em Marti a urgéncia da primeira independéncia, que é politica em
relacdo a Espanha, e depois da segunda independéncia, que € econdmica em relacdo aos EUA.
Para Werner Altmann (2004), elas sdo propostas colocadas no plano imediato e mediato das
lutas de libertagdo cubana. Porém, a primeira independéncia ndo estard assegurada se a nova
republica ndo “criar”, porque , conforme o revolucionario cubano, se imita demais os outros
paises. As idéias e as resolugdes terdo de ser da nossa América, mesmo que “o vinho, (sgja)

de bananeira; e se sai &cido, € 0 nosso vinho” (MARTI, 20063, p. 190).

As republicas americanas, submetidas a todos os tipos de tiranias, ndo tém consciéncia
de sua realidade, ndo conhecem a partir e suas perspectivas proprias, e sSim com aquelas
“importadas’ do poder dominante. Para Marti, “os jovens saem pelo mundo adivinhando as
coisas com Oculos ianques ou franceses, e pretendem dirigir um povo que ndo conhecem”
(MARTI, 2006, p. 196). Com isso ele faz uma dentincia dos padrdes estrangeirizantes da

educac3o existente na América Latina®. Conforme a razéo martiana,

81 José Marti ndo tem, de forma alguma, uma posicéo xendfoba em relacdo aos europeus ou aos estadunidenses.
Trata-se, segundo outros documentos seus, de analisar o que pode servir as republicas |atino-americanas e refutar
0 que ndo valorize a sua criagdo. De acordo com Gregorio Weinberg (1984), existe em Marti uma lucidez critica
para adotar os novos métodos e os novos procedimentos do mundo cientifico, que ndo podem ser aceitos apenas
pelo prestigio de quem recomenda. Para ilustrar, o autor cita as seguintes palavras de José Marti, em Las
escuelas en los Estados Unidos “¢Como se educa aqui? ¢Deve imitarse ciegamente el sistema? ¢L 0 que parece,
es? ¢ Cudles son los defectos de esta manera de educar? ¢Qué lecciones pueden sacar nuestros paises de los
yerros que se cometen en ella?’ (ap. WEINBERG, 1984, p. 210).
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[ em ] povos instituidos por elementos cultos e incultos, os incultos governaréo,

gragas a seu habito de agredir e de resolver dividas coma propria mao, enquanto 0s
cultos néo aprenderam a arte de governar. A massa inculta é preguicosa e timida nas
coisas da inteligéncia, e quer ser bem governada; mas seo governo a fere, sacode-o
e entdo governa. Como poderdo sair das universidades os governantes, se ndo ha
universidades na América onde se ensine o rudimentar da arte do governo, que ndo é
mais do que a andlise dos elementos peculiares dos povos da América? (MARTI,

20064, p. 196).

José Marti tem uma concepcdo aberta em relacdo a este “novo mundo” a ser criado. E
neste sentido que vemos a implicagdo de um governar com o oprimido e ndo por ele. Esta sua
postura tem a ver com a dimensdo politica que ele propde contra as “republicas de imitacao”
(FORNET-BETANCOURT, 1998). Marti encontra no powvo as verdadeiras possibilidades da
realizacdo de republicas auténticas, além datarefa dificil e valorosa de resgatar a América das
deformacbes colonidistas. Especialmente em Nossa América percebemos este movimento
guando José Marti alerta para os problemas do colonialismo nas republicas que sufocaram a

beleza da mesticagem latino-americana. Segundo ele:

Eramos uma visdo, com peito de atleta, as m&os de janota e a cara de crianca.

Eramos uma méscara, com as calcas da Inglaterra, o colete parisiense, o jaquetdo da
América do Norte e o chapéu da Espanha. O indio, mudo, andava ao nosso redor, e
ia para a montanha, ao cume da montanha, a batizar seus filhos. O negro, policiado,
cantava na noite a musica de seu coragdo, sO e desconhecido, entre as ondas e as
feras. O camponés, o criador, se revoltava, cego de indignacdo, contra a cidade

desdenhosa, contra as suas criaturas. (MARTI, 20063, p. 198).

Percebemos nesta fala de Jose Marti uma critica & imposicdo da “identidade
estrangeirizante” a identidade do latino-americano, assim como € possivel observar o andncio
daresisténcia a estaimposicdo. Para o revolucionario cubano, deve-se ter orgulho das “nossas
republicas dolorosas da América’, ndo desvinculando o sentido educativo do politico que
enfrentavam as nossas republicas diante dos problemas de séculos de exploracdo colonialista.
Era necessaria uma tarefa de “reeducacdo global”, para usarmos um termo de Fornet-
Betancourt (1998), que despertasse nas classes populares valores tirados da realidade dos
paises latino-americanos. Pois “estes ndo sdo tempos para deitar de touca na cabega, e Sim
com as armas como travesseiro [...] as armas do discernimento, que vencem as outras.

Trincheiras de idéias valem mais que trincheiras de pedras.” (MARTI, 2006a, p. 194).

De acordo com Marti, as mudancas, além de necessarias, eram redizaves,

concretizaveis. Para a nova sociedade, eram necessarios um homem novo e um governo novo,
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saido da realidade latino-americana. Nao se tratava de negar a experiéncia européia ou
estadunidense, tampouco fazer disto algum tipo de aversdo, mas de valorizar a Amé&ica
Latina. Para ele, conhecer € resolver, a partir dos elementos dos quais sdo constituidos seus
paises. Para isto s80 necessarias universidades latino-americanas que ensinem Histéria da
América Latina, porque ela é mais necessaria aos NOssos povos e a formacdo de “bons
governantes’. Para a realizacdo deste projeto de sociedade € mais necess&ria a universidade
americana (MARTI, 2006a).

O bom governante € aquele que conhece mais elementos e caracteristicas de que se
constitui 0 seu pais, seus proprios métodos e instrucdes; € aquele que conhece a sua hatureza e
a sua histéria. Para Marti, um ensino adeguado formara novos politicos, os politicos nacionais
gue substituirdo os politicos exoticos com visdes miopes sobre a realidade republicana. Em

sua concepcao,

[...] 0 bom governante na Américanéo é o que sabe como se governam o alemao ou
o francés, mas sim aquele que sabe de quais elementos esta constituido seu pais, e
como pode ir guia-los conjuntamente para chegar, por métodos e instituicOes
nascidas do préprio pais, aquele estado desejado, onde cada homem se conhece e
cumpre a sua funcgéo, e todos desfrutam da abundéncia que a Natureza colocou para
todos no povo que fecundam com seu trabalho e defendem com suas vidas.
(MARTI, 20063, p. 195-196).

Assim, o libertador cubano coloca em questdo a importancia de uma educacéo
adequada e coerente com a formagao de uma classe dirigente comprometida com o “espirito
do governo” que se deve ter no pais, distinta das classes dirigentes nacionais “exéticas’ que
insistem em manter modelos alheios. A educacdo em Nossa América é uma educagdo para a
vida, relacionada ao cotidiano dos americanos. Sendo assim, Marti denuncia a educacéo que
impde padrdes estranhos a sua mesticagem do latino-americano, os livros indcuos e solucdes
equivocadas. Sobre esta questdo hd uma célebre afirmacéo de Marti que se opbe a
dicotomizacdo entre a civilizacéo e a barbarie:

E por isso que o livro importado foi vencido, na América, pelo homem natural. Os
homens naturais vencerdo os letrados artificiais. O mestico autctone tera vencido o

criol® exético. N&o ha batalha entre a civilizagdo e a barbérie, mas entre a falsa
erudicdo e anatureza. (MARTI, 20064, p. 196).

82 Criolos s4o filhos de espanhdis nascidos na América Latina.
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Em José Marti, ndo existe guerra entre a civilizacéo e a barbarie, mas entre a falsa
erudicdo e a natureza, 0 que ndo significava um retorno ao “pré-hispanico”. O autoctone é
resultado de um processo de formagdo interrompido e devastado pela acdo do colonizador.
Conforme Rodriguez, para os indigenas, 0s negros e os mesticos, “cabia apenas, na melhor
das hipoteses, a incorporacdo forcada ou a aculturacéo, representada pelos tantos projetos
educacionais implantados até entdo, ou ainda, diante da sua resisténcia, exclui-los do cenério

por meio de seu desaparecimento em massa’ (2006, p. 43).

José Marti criticou a dominagdo do colonialismo e do imperialismo nascente, mais
uma vez valorizando o autéctone. “Os povos hdo de viver criticando-se, porque a critica é
saudével; porém com um sb peito e uma sO mente’, que sdo os da América Latina. Esta era a
tarefa de Cuba, impedir a substituicdo de uma dominagdo por outra nas republicas americanas.
Para e, o problema da independéncia dos paises na América Latina ndo se encontrava
apenas na forma, ou sga, ndo se tratava da mudanca de regime politico, do colonial ao
republicano, mas de espirito. Ou sgja, 0 problema estava ha construgdo de uma autonomia em
relacdo aos poderes e a cultura dominante sobre as novas republicas, onde o sber do

universitério exético se sobrepunha ao. De acordo com Danilo R. Streck,

[ a] matriz pedagégica popular, se assim 0 quisermos, ndo se constréi pelo
principio da exclusdo do diferente, mas pela radicalidade da afirmagéo do lugar de
onde se fala. Assim, a questdo nédo é se deveriam ser criadas universidades numa
terra onde elas originamente ndo existiam, mas o tipo de universidade a ser criada e
0 contedido do ensino e da pesquisa que nelas é relevante. (STRECK, 2005b, p. 62).

Do mesmo modo, néo se tratava de fundar universidades onde elas ndo existiam, téo-
somente, mas de se saber qual universidade deveria ser criada e com quais propdsitos. Esta
intencionalidade martiana em termos educacionais demonstra a sua radicalidade. Podemos
também considerar que, para José Marti, os problemas sociais foram tratados como problemas
da moral. E, para a resolucdo destes problemas, mais do que a troca de sistema politico, seria
necessaria a criagdo de consciéncia moral, mais generosa, que buscasse a justica e promovesse
0 bem para todos os cubanos, os indigenas, os mesticos, 0s brancos e 0s negros. Esta
caracteristica do pensamento martiano esta expressa com freqiéncia em suas cartas e
cronicas, tanto assim que em Nossa América afirma que “é preciso ter fé no melhor do

homem e desconfiar do pior dele. E preciso dar oportunidades para que prevaleca sobre o
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pior. Sendo, o pior prevalece [...]” (MARTI, 2006a, p.200) ou ainda que “a maldade é um
acidente e a bondade humana € essencial. Se nasce bom, o mal se faz depois” (MARTI, ap.
ALTMANN, 2004, p.14). Anuncia, portanto, a sua vocagao rousseauniana.

Assim, mais do que um manifesto americanista de libertacdo nacional, Nossa América
é fundamentalmente um projeto de sociedade a ser cumprido. E também um programa
politico-cultural que se sustenta nas necessidades do continente. A palavra como arma e a
metafora como instrumento de sua radicalidade expem uma Ameérica Latina reclamada:
mestica em tempos de racismo declarado, que pressupde a legitimidade da diferenca e a
dendncia das desigualdades existentes, o combate antecipado ao imperialismo monopolista.
Mas, sobretudo, uma educagdo nova para as novas republicas. Por tudo isto, Nossa América é
“tomada de posicdo, é resisténcia, € combate” (ALTMANN, 2004).

4.3 Educacéo se faz na escola e na luta: encaminhando a insurgéncia como principio

educativo

Como apontamos anteriormente, ndo pretendemos resgatar a trajetéria pessoal de José
Marti, mas sm dar continuidade a elaboracdo deste pensar e agir martiano. Por isso,
buscamos no processo histérico 0 amadurecimento de seu pensamento: entre a luta e a
educacdo. Retomamos o nosso didlogo situando brevemente o caminho percorrido pelo
libertador cubano da juventude a sua fase madura. Neste sentido, apds esse trabalho de
composicdo de sua concepcao de educacdo, buscamos compreender a sua concepcao de

revolucgéo.

Para encaminhar a discussdo sobre “a insurgéncia como principio educativo da
Pedagogia Latino-Americana’ vemos como oportuno, entdo, aproximar essas duas
concepgdes que, de acordo com José Julian Marti Perez foi, desde a juventude, constituindo
através da motivacdo de seu mestre Don Rafael Maria de Mendive®. Foi através dele que

Marti teve seu primeiro contato com os idesis da libertacdo de Cuba. Em 1868%* Cuba tentava,

83 Mais do que professor, Mendive foi, em grande parte, responsavel pelo “ardor patriético” do jovem Marti.

84 Inicio da Guerra dos 10 Anos (1868-1878).
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pela primeira vez, sua independéncia. Tratava-se da disputa pelo poder de um pais dominado
por latifundidrios que viviam da exploragdo da forca de trabaho escravo, cuja politica
econdmica agro-exportadora® sustentava uma sdlida oligarquia cubana. Durante os 10 anos
desta guerra, os cubanos enfrentaram a grande metropole espanhola, sem sucesso. A acdo foi
interrompida, € muitos de seus lideres e militantes foram presos e até mesmo expatriados,
como foi o caso do jovem Marti®®, que pdde sentir o peso das suas idéias e do compromisso

gue assumira com Cuba.

Em funcdo de seu desterro®’, Marti peregrinou pela Europa e América Latina. Isto
pode ter Ihe oferecido condicdes para a formacéo das bases de seu pensamento e de sua agdo
politico- pedagdgicos. Nos paises que visitou ou nos quais viveu, no periodo de seu exilio, era
requisitado para realizar suas intervencbes nos mais variados salfes, clubes e nas Ligas,
oportunidade que aproveitava para defender os ideais de libertaco de seu pais. Especia mente
nas Ligas®®, José Marti articulava educacdo e conscientizaco do processo revolucionério
junto aos trabalhadores cubanos, negros e pobres, que viviam desassistidos, em Nova York.
Conforme a caracterizacdo de A Liga, proposta pelo revolucionério cubano, tratava-se de uma

casa de educacdo e de carinho:

[...] embora quem diga educar ja diga querer. Em “A Liga’ relinem-se, depois da
fadiga do trabalho, os que sabem que somente ha felicidade verdadeira na amizade e
na cultura [...] os que ndo créem que ganhar o pdo em um oficio da @ homem
menos direitos e obrigacdes daqueles que o ganham em qualquer outro [...]. Se “A
Liga’ tivesse alguma nota especial nas coisas de nosso pais [...] seria a de reunir-se
ali, apagadas com o anelo do saber as marcas todas do cansago do dia, os que dos
livros ndo querem conhecer a mera letra pedante, mas tirar-lhes o espirito com os

8 Aclicar e tabaco, principalmente.

8 José Marti assumiu autoria de uma carta critica dirigida a um colega de escola que se alistou como oficial no
Exército Espanhol. Esta carta comprometedora foi recolhida pelas autoridades coloniais que estavam, segundo
Herminio Almendros, “decididas a defender sus privilegios da clase dominante contra los descontentos y
perturbadores ingratos’ (2002, p. 12) e atestou o crime de conspiracdo de Marti contra a Espanha.

87 No inicio de janeiro de 1871, foi desterrado e durante quatro anos viveu na Espanha, vivenciando a instituic&o
de uma Republica, em 1872, neste pais, assim como a restauragdo da monarquia através de um golpe militar, em
principios de 1874. Neste momento constatou a incoeréncia destes republicanos espanhdis, diante dos principios
de liberdade que proclamavam, ao ndo defenderem aindependéncia de Cuba e de Porto Rico.

8 As Ligas eram sociedades de protegdo e de ensino aos cubanos imigrantes que, também, atendia os porto-
riquenhos. José Marti foi sdcio fundador da Liga de Nova York, em 1889. Levava para la também varios amigos
para que fossem mestres, assim como ele.



91

fogos e choques da conversagdo, ou ensinar aos que sabem menos, ou aprender mais
do quesesabe[...]. (MARTI, 2007m, p.118).

Como salienta Streck, “engana-se quem pensa gue ali seriam ensinadas estratégias de
guerra e a arte de mangjar armas’ (20073, p. 09). Engana-se, também, quem achar que por
esta razéo estavam excluidas as tarefas da preparacéo da insurgéncia. Pelo contrario, A Liga
tinha como objetivo formar revoluciorérios, assm como “ali se encontra(vam) pessoas que,

no exilio, se preparavam para a cidadania, aprendendo” (STRECK, 20073, p. 09).

Podemos considerar que o proprio lider cubano se encontrava neste processo de
aprendizagem. As suas idas e vindas & América Latina incluiram estadas mais prolongadas em
paises como o México e a Guatemala, contribuindo para que observasse as similitudes entre
seus paises. A partir desta constatacdo, José Marti se deparou com a necessidade de unidade
continental entre os paises latino-americanos para se libertarem. Outro aspecto a considerar €
0 compromisso que Marti foi assumindo com os trabalhadores. Amor, razdo, trabalho e
educacdo, para Marti, fazem parte de um processo onde 0

[...]Hombre tiene que sacar de si 1os medios de vida. La educacion, pues, nos es mas
que esto: la habilitacién de los hombres para obtener con desahogo y honradez los
medios de vida indispensables en el tiempo en que existen, sin rebajar por eso las

aspiraciones delicadas, superiores y espirituales de la mejor parte del ser humano.
(MARTI, 2001j, p. 428).

José Marti aprendeu que, para que a luta pela libertacdo nacional de Cuba fosse
exitosa, era necessaria uma alianga dos expatriados cubanos com os trabalhadores da I1ha, os
negros libertos, os camponeses, 0S pegquenos proprietarios e os profissionais liberais,
ampliando o arco de relagdes internas. Enquanto revolucion&rio republicano, Marti ndo via
possibilidades no socialismo porque a realidade apresentada aos paises latino-americanos era
de profunda exploragdo pelas forcas colonialistas. Porém, para Retamar (2006) e Fornet-
Betancourt (1998), a critica a0 sociadismo e a luta de classes no pensamento e na agéo
martiana poderia ser considerada uma “doutrina de convivéncia socia” fundamentada no

amor humano universal. Vemos ainda, recorrendo a Fornet-Betancourt, que em Marti

[...] €l socialismo no constituye nunca una aternativa para nuestros pueblos. Sus
criticas a sistema capitalista no le llevan a romper con dicho sistema, ni a plantear
tampoco una dternativa distinta. En realidad, més que en clases y sistemas, Marti se
fijaen los hombres. (FORNET-BETANCOURT, 1998, p. 22-23).
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Portanto, quando vemos em Marti as expressdes “opressores e oprimidos’, ele esta se
referindo, substancialmente, as contradi¢@es produzidas no ambito da sociedade colonial, e
nunca a burguesia e ao proletariado. O que se colocava para ele erao rompimento imediato
com as contradicdes primérias ou urgentes produzidas no ambito do colonialismo espanhol®°.

Como instrumento para a efetivacdo da guerra de libertagdo nacional e contra o
imperialismo, ele viu a necessidade da construgdo de um programa revolucionario como base
da organizacdo dos insurgentes e da acdo armada. Marti a sabia que, para resolver a questdo
cubana e latino-americana, as alternativas se dariam fora da esfera politica do poder espanhol.
Para isto, organizou espacos politicos amplos junto com a luta armada, pois ela tornava-se a
tnica forma de acelerar a independéncia politica de Cuba em relagdo a metropole. Neste
sentido, em 1892, fundou o Partido Revolucionario Cubano (PRC) e redigiu a base
programética da “vanguarda revolucionaria’, unindo os diversos clubes de emigrados cubanos
gue surgiram nos anos de turbuléncia politica na Pétria. O partido conjugava a agitacao

politica com o esclarecimento ideol 6gico das causas da revol ucéo.

Segundo Fornet-Betancourt (1998), durante 0s anos que seguiram a preparacéo da luta
armada José Marti se preocupava com o risco de qualquer mal-entendido entre civis e
militares, situacdo que ja ocorrera anteriormente. Dai a importancia desta aglutinacéo de
esforcos, uma vez que a fundagdo do Partido Revolucionario Cubano poderia ser vista como
uma tentativa dos civis de tomar o governo da “Pétria Libre”. Para Marti, o PRC era o grupo
dagueles homens que desgjavam e que acreditavam numa nagdo generosa e fundada no
trabalho e na equidade.

Aqui estan las emigraciones, trabajando incesantes por la guerra que han de hacer
con la deposicién de todas las ambiciones, y con la invencible alma popular, para
gue Cuba sea por fin un pueblo de su época, y patria de justicia, donde la libertad
guede segura en el gjercicio pleno de ella por todos los hombres, y con la stbita 'y
grandiosa emancipacién de las fuentes sujetas del trabajo [...]. (Ap. ALMENDROS,
2002, p. 76).

8 Marti discute os conflitos sociais nos EUA: MARTI, José. Un drama terrible. In: Obras completas. Cuba:
Centro de Estudos Martianos, 2001. t. 11, p. 331-356. CD-ROM.
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Dentre suas tantas aptiddes reconhecidas, e nisso se inclui a unidade de seu
pensamento e pratica cotidiana voltados as atividades em prol da libertacdo de seu pais, Marti
mostrou ser um excelente articulador politico. Em 1884, em Nova York, o libertador cubano
reunir-se com 0s generais Maximo GOmez e Antonio Maceo, que agregavam a sua
experiéncia militar o prestigio das agbes da Guerra dos 10 Anos. Na llha de Cuba a
insatisfacdo e revolta davam volume aos movimentos autonomistas pela libertacdo. Até

mesmo a elite crioula assumiu uma postura pré- insurgente, como ja dissemos.

A partir dai, José Marti preparou a efetivacdo da “ guerra necessarid’, como se referiu a
guerra de independéncia de Cuba contra a Espanha. Para que, finalmente, iniciasse a guerra de
independéncia, correu incessantemente atras de apoio a causa revolucionaria. Contribuiram
muito para desencadear este processo as suas relacdes estabel ecidas nos paises nos quais ao
longo da vida politica. Em 1895, os trés barcos®® que carregavam o armamento comprado com
0s recursos levantados por Marti em direcdo a Cuba foram capturados. No entanto, o que foi
desolamento num primeiro momento causou euforia no povo da Ilha e entre os emigrantes
cubanos que puderam perceber a forca da organizagdo dos insurgentes. Entdo, melhores
condicdes para a guerra se apresentaram. Conforme Altmann (2004), Marti encarava a
revolucéo como naciona libertadora, isto €, na diregdo plena da autonomia nacional e com
caracteristicas de antiimperialismo radical. Ja para Radl Fornet-Betancourt, a concepcéo de
José Marti € de revolucgdo popular, ou sgja, aguela que deve nascer do povo e ser conquistada,
também, pela forca do povo, o que implica atribuir o “sucesso” das agdes e das mudancas
desgjadas a unidade entre todos. Esta sua concepcdo de luta e de educagdo revela um
compromisso politico e militante com aqueles e aquelas que foram sagueados tanto em termos

de riqueza material como nos seus elementos naturais, ao longo da exploragdo colonial.

Assim, aquela proposta de formagdo de novos governantes para a América Latina

liberta, a partir de suas universidades, com modelos e curricul os préprios, que encontramos na

9 Trata-se do Plano de Fernandina, de janeiro de 1895, em que, a partir de uma dentincia, foram interceptados os
trés barcos carregados de armamentos e com dinheiro para o reinicio da revolugéo. De acordo com Herminio
Almendros (2002), o fracasso desta iniciativa € relativo, pois nos trés anos que José Marti percorreu alguns
paises da América Latina e alguns da Europa, com o apoio do Partido Revolucionario Cubano, para estruturar a
campanha e construir a unidade e a organizacdo de rebeldes dentro e fora de Cuba, ja estavam consolidadas
relacBes politicas e acumplicidade para se efetivar arevolugdo. Tanto assim que a guerra prosseguiu.
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sintese programatica de Nossa América, era necessaria a formacdo de dirigentes politicos
comprometidos com as classes populares. A questdo da revolugdo, objetivamente, estava
colocada, mas assegurar 0 desenvolvimento desta nova sociedade seria téo revolucionario
guanto a tomada de poder sob novo regime. A educagdo é parte deste programa e, acima de
tudo, faz com que compreendamos o distanciamento da visdo martiana da luta de classes
através dele, o que implica ndo apenas dizer, mas conceber uma educacdo popular que “ndo
quer dizer exclusivamente educacdo da classe pobre; mas que todas as classes da nacéo, que é
0 Mesmo que o povo, sejam bem educadas” (MARTI, 2007b, p.47).

Observamos, entéo, a composi¢do de uma educacdo martiana fora do contexto escolar.
Esta educacdo, que acontece na rua, ou sga, nas Ligas, nos Clubes de Emigrados, no Partido,
na Universidade do Povo®, n&o é instrumento do colonizador. A perspectiva martiana coloca
a educacdo e a luta como expressdes do exame de uma determinada realidade, prépria da
autonomia cultural e politica que se desgja conquistar para toda a América Latina. Outra
relacdo que encontramos entre a luta e a educacdo esta alicercada nas atitudes que Jair Reck
(2005) identifica como aquelas que também se apresentam mais especificamente na familia,
no mundo privado da educacdo, como orientacdes dadas aos filhos por seus pis. Numa
guerra também se deve amar. Se encontramos em uma familia os principios do “amor,

dignidade e responsabilidade’, na luta elas deverdo estar também

Em nosso entendimento, o anticolonialismo, o antiimperialismo e a unidade latino-
americana séo eixos fundamentais para compreendermos as contribuicdes de José Marti para
a educagdo — tanto no interior da luta e na preparacdo da guerra de independéncia como no
gue este movimento representa como fator pedagdgico para a sociedade, para utilizarmos os
termos de Streck (2006b). Fator este que se constitui na relagdo que o movimento estabelece
com as comunidades para colocar a necessidade de resisténcia organizada. Destacamos este
aspecto na exemplificagdo do papel das Ligas de expatriados cubanos e porto-riquenhos.
Outro espacgo ou instrumento de luta que segue esta orientacdo € o jornal Pétria. Ele foi

fundado como veiculo de comunicac&o oficial do Partido Revolucionério Cubano e, jaem seu

%1 Sobre a questdo, ver: Chantanqué: a Universidade do Povo. In: STRECK, Danilo Romeu (org.). Educacdo em
Nossa América: textos selecionados. ljui: Ed. Unijui, 2007, p. 109-117. Conforme Streck, a experiéncia em
Chantangqua vai além da utopia pedagdgica da escola publica defendida por José Marti. A Universidade do Povo
“ilustra este seu sonho de ver a educagdo como um lugar de encontro de pessoas e de saberes diferentes [...] de
uma escola aberta, que acolhe atodos que tém algo a ensinar e que desejam aprender.” (20073, p. 09)



95

primeiro nimero, trouxe os fundamentos do partido e o artigo programatico Nuestras ideas,
além dele, mencionamos ainda as publicagdes nos mais variados jornais de todo o continente
e em aguns paises da Europa e nos Estados Unidos; e as importantes fungdes que Marti
assumiu como representante politico das nagdes latino-americanas, entre tantas outras. Estas

s80 as expressdes do concreto nas questdes interna da luta e o did ogo com a sociedade.

José Marti ndo era pedagogo de formagdo, mas foi mestre pela vida. Segundo
Rolando Bellido Aguillera (2003), a importancia da pratica martiana no processo educativo
encontra-se na experiéncia. Esta experiéncia dialoga com a Educacdo Popular, na perspectiva
de seus principios orientadores da transformacédo social a partir dos e com os populares. Na
concepcdo do autor, isto implicariaincorporar as experiéncias destes a educacdo, mas também
transforma-las em uma participacdo consciente, ativa e criativa a0 longo do processo
educativo o que significa “[...] que € pueblo no sea € objetivo, la meta, e punto fina de
llegada. Todo lo @ntrario, que sea el punto de partida: la préctica del pueblo, su sentido
comun, su cultura” (AGUILLERA, 2003, p. 35).

De um modo gera, o que vimos em Jose Marti foi uma intensidade de produgéo
intelectual e pratica que construiu bases para a sua concepcdo de educacdo. Esta extrapola o
mundo escolar, mas, a0 mesmo tempo e a partir dele, propde inovagdes que dialogam com as
necessidades do povo, conforme o0 seu tempo e seu espaco roubados. Estes devem ser
imediatamente reinventados diante das possibilidades de mudancas. A educacdo na escola e
na luta € uma educaca@o contextualizada porque recorre, neste sentido, a experiéncia historica.
Para Fornet-Betancourt (1998), ndo se pode desvincular 0 pensamento martiano desta
experiéncia, pois € desde o interior da Histéria que afirma a utopia. Para E. P. Thompson
(1978), a experiéncia exerce pressdes sobre a consciéncia social existente, mas propde
necessariamente novas questdes e proporciona novos exercicios intelectuais, agora
modificados. O que queremos dizer € que a perspectiva apresentada por este historiador parte
da premissa de que a experiéncia surge espontaneamente, mas ndo surge sem o pensamento e,
ainda,

[s]urge porque homens e mulheres (e ndo apenas fildsofos) sdo racionais e refletem
sobre 0 que acontece a eles e a seu mundo [...] ocorrem mudancgas no ser social que

ddo origem a experiéncia modificada, e essa experiéncia é determinante.
(THOMPSON, 1978, p. 16).



96

Ou sgja, a experiéncia existe a partir da “vida real”, assim como os problemas latino-
americanos, que deveriam ser resolvidos naquilo que José Marti estava nos propondo: a
criacdo como possibilidade através do que € nosso: 0 povo, a cultura, a natureza, o trabaho, a
mesticagem. Como nos lembra Istvan Mészaros (2005), as solucdes em educacdo estdo para
aém das mudancas formais, devem ser essenciais®, abarcando a totalidade das préticas

educacionais da sociedade que vivemos, caso contrario, ficamos com as reformas.

Para Marti, os homens e as mulheres de nossa América véo se tornando sujeitos a
partir do “concreto refletivo”, conforme seu método de filosofar, que vai adquirindo uma
dimensdo de experiéncia que retiraria, segundo as idéias de E. P. Thompson (1978), qualquer
geracdo da estreiteza dos determinismos e dos fatalismos dos discursos conformados sobre
uma suposta realidade imutavel, conforme Paulo Freire (1996a). Assim, 0 sujeito
revoluciondrio so transforma o projeto de educacdo junto com a sociedade. Se ndo, faria

apenas pequenas reformas.

O educador José Marti é compreendido, entéo, a partir de sua consciéncia critica, da
sua capacidade de organizagcdo das massas e da téo desgada unidade entre os paises latino-
americanos, huma categoria social: povo. De acordo com Jair Reck, o novo educador,
consciente de sua acdo pedaglgica, ndo deve renunciar a0 que é essencial a sua tarefa
pedagdgica, isto €, indicar uma direcdo a seguir, mesmo que ela necessite ser revista ou
alterada no processo (2005, p. 115). Com certeza este ndo € um processo fécil. Por isto,
explica-se uma relagéo entre intelectuais-massa em que, a qualquer nova amplitude e nova
complexidade, a agdo dos intelectuais tem de estar num movimento semelhante ao dos

populares. Mudar o mundo é tdo dificil quanto possivel. Nas palavras de Freire,

[a] leitura critica do mundo é que-fazer pedagdgico-politico indicotomizavel do que-
fazer politico-pedagdgico, isto é, da acdo politica que envolve a organizagdo dos
grupos e das classes populares para intervir na reinvencéo da sociedade. (FREIRE,
2000, p. 42).

Para o dirigente revolucionario, a organizacdo das massas populares em uma classe

acontece na sua organizacdo junto as massas. Logo, se tivermos como referéncia Freire

92 parafraseando José Marti.
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(2005), significa que as liderancas ndo podem dizer a sua palavra sem 0 povo; mas sim com o
povo porque uma palavra foi t30 negada quanto a outra. E a partir deste projeto politico maior
e transformador que José Marti adquire sua importancia politico-educativa: no aprendizado
interno, no fazer junto, na organizacéo pela luta; na relacdo com a sociedade; na mudanga de
atitude diante da realidade — de passivos a ativos na constru¢éo de sua propria histéria; na
provocacdo de espacos de disputas de idéias, de projetos, de maneiras diferentes de resolver
os problemas; nos saberes construidos e resgatados como forma de resisténcia e insurgéncia

na escola e/ou na luta
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5MOVIMENTO INDIGENA DE CHIAPASE A EDUCACAO AUTONOMA

Nossa autonomia vem de nossa histéria, de nossos préprios costumes, autoridades,
sistema de justica, de nossos cultivos [...] A autonomia é como caminhar sozinho.
Sabemos caminhar ainda que possamos cometer erros, mas estes erros sao nossos e
ndo de outros que vém impd-los a nés. Esta autonomia nos povoados zapatistas se
faz dentro daresisténcia. (MARCOS, ap.RAMIREZ, 1994, s. p.).

A experiéncia dos indigenas de Chiapas® passa por sua prépria histéria e nela cria
raizes. A insurreicdo indigena mexicana luta contra o esquecimento e a politica “desde cima’
imposta por muito tempo pelo sistema de partido de Estado® e que os partidos politicos
comprometidos com o projeto neoliberal insistem em manter. Esta € uma luta nascidade uma
dignidade relacionada com uma rebeldia que se alimenta de séculos de resisténcia. E uma
rebeldia em que os maias ndo aprenderam a soletrar RE-N-D-I-G-A-O. De acordo com o0
porta-voz dos zpatistas, em certa discussdo sobre a questdo, ndo se encontrou uma traducéo
desta palavra em tzotzl, em tzeltal, em tojolabal ou em chole®. Depois de horas procurando
termos equivalentes, Marcos lembra as palavras do Velho Anténio® sobre a polémica. Dizia
ele que “essa palavra ndo existe em lingua verdadeira®, por isso 0s nossos nunca se rendem e
preferem morrer, porque (nossos) mortos mandam que ndo vivam as paavras que nao

caminham” (ap. GENNARI, 2002, p. 45). Se rendicdo ndo se encontra no vocabulario

93 «|_ocalizado na fronteira com a Guatemala, Chiapas é um dos 32 Estados que compdem a federagéo mexicana.
Sua superficie de 74.211 knf é habitada por cerca de 3.600.000 pessoas, das quais mais de 1milhdo s&o
indigenas.” (GENNARI, 2002, p. 15).

9 0 Partido Revoluciondrio Institucional (PRI) permaneceu 71 anos no poder executivo federal, imprimindo
uma “ditadura’ dentro de um sistema eleitoral pretensamente democratico; ou seja, ao longo do século XX
desenvolveu-se no México um sistema de partido Unico no poder. Alguns historiadores o consideram produto da
década de 1920 ou da chamada etapa burguesa da revolugdo mexicana.

% Tzeltal, Tzotzil, Chole, Tojolabal, Mame e Zoque constituem as principais etnias de Chiapas. Sobretudo as
quatro primeiras trouxeram importantes elementos indigenas para que Marcos e o grupo de guerrilheiros de
origem urbana compreendessem que era necessario aprender com as suas experiéncias.

% Anténio foi um dos principais mediadores entre os jovens guerrilheiros urbanos, recém chegados a Selva
Lacandona, na década de 80, e as comunidades indigenas de Chiapas. Em vérias mensagens e comunicados,
principalmente nas que encontramos em forma de carta, 0 Subcomandante Marcos faz sempre referéncia aos
ensinamentos do “Velho Anténio”. Apds sua morte, continuou a acompanhar os avangos da organizacdo e da
resisténcia indigena, mas agora como uma personagem que, em vez de explicar categoricamente os eventos, faz
intuir os momentos em que os zapatistas se encontram, o que andam pensando e, principalmente, o que andam
fazendo.

97 Os “homens verdadeiros’, segundo a tradicdo maia, @ os homens de milho; dai a referéncia a lingua
verdadeira
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indigena maia, a palavra I-N-1-M-1-G-O foi incorporada para que pudessem escolher o

caminho da luta. E D-1-G-N-I-D-A-D-E tem sido a traduc&o de ser reconhecido como igual.

Na medida em que os zapatistas foram construindo as suas proprias regulamentactes
do convivio nas comunidades, criando e recriando formas de exercicio do poder, a construcéo
de uma outra educacdo esteve pautada na oposicdo aquela que atendeu aos critérios das
reformas que se implementaram por toda a América Latina, na Ultima década. Para Navarro
(1998), a autonomia aparece no zapatismo do século XXI como um valor estratégico, sendo
gue a questdo ndo € que se tenha que teorizar sobre o seu significado, mas que ela se
transformou numa referéncia politica-moral para os amplos setores da populacéo que se
encontram em rebeldia. Entendemos que, sobretudo, a autonomia tem se feito realidade. Se,
por um lado, os insurgentes zapatistas tém divulgado comunicados e declaracdes de apoio a e
solidariedade com a luta e as mobilizagcOes de estudantes e de professores mexicanos, por
outro lado, a educacéo zapatista vem se construindo em escolas autdbnomas com a perspectiva
de ampliagdo e fortalecimento de suas lutas. A realidade, portanto, tem caminhado junto com

a autonomia como um projeto educativo-politico.

Para a discussdo deste capitulo, trazemos alguns elementos que se encontram na
orientagdo politica zapatista, a sua relacdo com o Ja Basta! e 0 seu estado beligerante
permanente. Trata-se, assim, buscar a resisténcia dos indigenas de Chiapas através do
caminho por eles percorrido. Neste sentido, tomando como base as seis Declaracdes do
Comité Clandestino Indigena— Comando Geral do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional
(CCRI-CG do EZLN®), relacionamos as suas demandas com a cosmovisdo indigena que
influencia a sua forma de organizagdo. Em seguida, falamos sobre os Acuerdos de San
Andrés, o fracasso do didogo com os trés poderes do Estado de Direito e o exercicio da
autonomia pelas comunidades zapatistas. E, por ultimo, dialogamos com agumas
experiéncias educativas através do Sistema Educativo Rebelde Autbnomo Zapatista de
Libertacdo Nacional (SERAZLN), encaminhando a insurgéncia como principio educativo da

Pedagogia Latino Americana. Em seu conjunto, o capitulo pretende trazer, no curso da

% O CCRI-CG do EZLN é a instancia méxima da organizacdo zapatista, sendo, por isso, responsavel pela
tomada das principais decisdes. No entanto, estas decisdes sdo encaminhadas de acordo com as consultas
realizadas nas comunidades indigenas.
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resisténcia, algumas praticas, didogos e concepcdes que lhe conferem esta autonomia e a sua

relagdo com a educagéo.
5.1 A resisténcia indigena de Chiapas

No sexto ano da luta contra o esquecimento 0s zapatistas bombardearam o quartel do
exército militar federal com avifes de papel como forma de protesto contra a construcao de
uma estrada na Selva Lacandona. Eram os zapatistas, portanto, contra a chegada do
“desenvolvimento” a0 sudeste mexicano apds tantas mobilizacbes e reivindicacdes
contundentes? N&o, tratava-se de resistir dignamente contra a intoleréncia do Estado e as suas
politicas de contra-insurgéncia®. A questdo dos insurgentes n&o dialoga com a pauta de um
“desenvolvimento” que signifiqgue mais exploragdo, e sSsim com 0 respeito aos direitos
indigenas que, entre outras coisas, garante a auto-organizagdo. Para que ndo esguecamos o
bombardeio zapatista, cabe dizer que, mais do que uma questdo simbdlica, a“esquadrilha’ de
origem maia € um irénico recado de demonstracéo de forca e de capacidade de didlogo que,
aos poucos, mostra ser unilateral. Os zapatistas tém escondido o rosto para que “sejam
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vistos e exercido a autonomia para que, denunciando, possam anunciar 0 que tém

aprendido e ensinado na luta.

Para que possamos seguir 0s passos da resisténcia zapatista, primeiro localizamos esta
luta de novo tipo'®* nos marcos da “globalizacdo da morte”, como disse Marcos, para em
seguida trazermos algumas causas da rebelifo indigena. E importante destacarmos que n&o

pretendemos desenvolver nenhum estudo mais preciso sobre as causas da rebelido

9 A temética do desenvolvimento, neste caso, esta sendo apenas utilizada para dialogar com o senso comumde
gue algumas medidas paliativas servem ao atendimento das demandas zapatistas ou de que as estradas
representavam, de fato, a chegada do desenvolvimento. Neste contexto, Gloria Mufioz Ramirez (2003) traz o
exemplo de resisténcia da comunidade de Amador Hernandez, que durante 16 meses manteve-se em guarda em
frente ao quartel militar responsavel pela garantia da realizagdo das obras. Pois “no querian la construccion de
unacarretera que permitiera el ingreso de los militaresy de la prostitucion y la salida de los recursos naturales de
laselva. Impusieron su resistencia y lograran su objetivo” (RAMIREZ, 2003, p. 186).

100 Os zapatistas utilizam os passamontanhas (gorros) ou os paliacates (lencos) para dificultarem a sua
identificacdo quando estéo fora dosterritorios livres zapatistas.

101 Consideramos “guerrilha de novo tipo” estajuncao do antineoliberalismo com as demandasindigenas.
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chipaneca, %% porém, através de suas relacdes, salientar a cosmovis3o indigena que foi capaz
de levar adiante, em sua prética, todo um processo de critica e autocritica para o exercicio da
autonomia. Os zapatistas vém se transformando devido a sua identificagdo consciente e

prética com a*“ sociedade comunitaria ou intersubjetiva’ na qual se sustenta a sua resisténcia.

Apobs dez anos na clandestinidade, no dia 1° de janeiro de 1994, o Exército Zapatista
de Libertacdo Naciona (EZLN) manifestou publicamente suas reivindicagdes a propriedade
coletiva da terra, assim como ao reconhecimento da cultura e dos direitos dos povos
indigenas. Os insurgentes e as “insurgentas’ de Chiapas'®® declararam oficia mente a guerra

contra 0 Governo do México em busca de democracia, de liberdade e de justica para todos.

A luta de Chiagpas tem sua origem na conturbada legislacdo agraria estabelecida no
inicio do século XX. Sobretudo, este movimento insurgente contesta o sistema capitalista de
modelo econdémico neoliberal adotado na década de 80 e aprofundado na década seguinte
pelas politicas de governo®®*. A declaracdo de guerra“coincidiu” com aassinaturado NAFTA
(North American Free Trade Agreement), que, na perspectiva da consolidagéo de um bloco
econdmico, exigia a mudanca de alguns artigos da constituicdo mexicana. Concretizava-se,
portanto, uma politica privatista seguida, também, por outros paises latino-americanos, que
comprometia tanto o desenvolvimento econdmico nacional como os direitos sociais
trabal histas, como as politicas para a habitacdo e a salde, além da perda de direitos sobre os

recursos naturais e a regulamentacdo agraria. Neste contexto, a educacdo publica e gratuita

102 Algumas causas encontramrse no plano mais imediato do levante indigena, como: a queda de
aproximadamente 50% do preco do café, entre 1989 e 1992, que af etou diretamente os camponeses; as doengas e
epidemias vindas da Guatemala devido a pulverizacdo de agrotoxicos nesta regido de fronteira; as freqlentes
incursdes militares nas comunidades ndigenas e a repressao dos pequenos produtores rurais por parte dos
latifundiarios. Além destes elementos, a modificagdo do Artigo 27 da Constituicdo Mexicana, promulgada em
1992 e aplicada em 01° de janeiro de 1994, foi decisiva para a decisdo de declarar a guerra, pois a medida
acabava com as terras comunais indigenas das terras que eram a Ultima garantia de sobrevivéncia destes
campenses excluidos. Para melhor discussdo dos aspectos que encaminharam a luta indigena de 1994
recomenda-se: CASANOVA, Pablo Gonzélez. Causa da rebelido indigena de Chiapas. Olho da Histéria: Revista
de Histéria Contemporénea, Bahia, v. 2, n. 3, s. p., nov. 1996. Disponivel em: <http:// www.ufba.br>. Acesso
em: 16 fev. 2006. E ALTMANN, Werner. A Rebelido Indigena de Chiapas: o antineoliberalismo orgéanico da
América Latina. Estudos Leopoldenses: Série Histdria, v. 1, n. 1, p. 115-138, 1997.

1031 onge do centro politico do México, em Chiapas, prevalece o caciquismo como forma politica.

104 £ importante lembrarmos que, & época do levante armado indigena, o México era considerado um exemplo de
aplicacdo bem-sucedida do receituério neoliberal.
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também foi alvo desta politica mais global que prejudicou tanto a populacéo do campo como
adacidade.

Alguns antecedentes deste primeiro levante antineoliberal do século XXI se justificam

0 105

pela condicdo de que o Estado de Chiapas passou ao largo da Revolugdo de 191 edo

reformismo cardenistat®®

da década de 1930, o que possivelmente acabou por estabelecer um
conflito de longa duragdo nesta regido, pelo menos nos ultimos 50 anos, entre 0s camponeses
semterra e os latifundiarios. Assim, a relvindicacdo dos atuais zapatistas a heranca guerreira e
as demandas por Terra e Liberdade poderdo nos conduzir a interpretacdo de que a revolugao

iniciada no comego do século XX estaria ainda em curso®’. Conforme Altmann (1997),

[...] o exame do movimento do EZLN revela claramente um fator de continuidade e
outro de inovagdo. O fator de continuidade é perceptivel na linha de longa e
consistente tradi¢do da rebeldia camponesa mexicana. O camponés mexicano tem
tido tradic&o em constituir-se em exército revolucionério. Quando tal ndo chegava a
se consumar, permaneciam, no entanto, os focos permanentes de rebeldia. Quando
estes se centralizavam nacionalmente, ai ocorria a revolugdo, como sdo exemplos
maiores a Revolugdo de Independéncia, com Hidalgo e Morelos, no inicio do século
XIX, e a Revolucdo Zapatista e Villista, um século depois. (ALTMANN, 1997, p.
117).

Portanto, 0 movimento indigena de Chiapas toma forca com o proposito de
“solucionar esta lacuna” e para isso se reapropria da memoria histérica expressa na retomada
de Emiliano Zapata como um mito que seria capaz de aglutinar as causas da populacéo
indigena e ndo-indigena. Ja o elemento inovador esta no seu estado de permanente didlogo
com mundo exterior, com 0S seus mais variados instrumentos de comunicagdo e na sua

aproximagao com a sociedade civil nacional e internacional.

195 Revolugéo Mexicana sob a lideranca sulista de Emiliano Zapata e nortista de Pancho Villa. Ela é considerada
aprimeirarevolugéo do século XX.

106 5 periodo chamado cardenismo compreende o governo do presidente L&zaro Cardenas, de 1934 a 1940.

197 Uma das interpretacBes possiveis se encontra na teoria da revolucdo permanente de Leon Trotsky. A

revolucdo permanente € apresentada como um método para a realizacéo da revolugdo que aconteceria em escala
nacional e internacional, através de uma alianca do proletariado com o campesinato sem etapaintermediaria para
a transicdo democrética. A conquista do poder seria o inicio da revolucdo socialista, cuja conclusdo se
verificaria, apenas, com a vitéria definitiva da constituicdo de uma nova ordem politica, de uma outra sociedade,
em todo o mundo (COGGIOLA, Osvaldo, s. d.; TROTSKY, 1977).
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O grito de Ja Basta do zapatismo surpreendeu tanto as autoridades governamentais
como a sociedade civil, colocando em movimento todo um pais e criando grandes
repercussoes internacionais. Para muitos se tratava de descobrir “0s mentores’ dainsurreicéo,
0 que, para Lenkersdorf (1996), correspondia a uma teoria implicita de que por detras dos
movimentos sociais sempre existem grandes liderancas que ndo correspondem exatamente
aguela determinada realidade. De outra forma, o que se colocava € que 0s responsaveis pelo
levante ndo poderiam ser indigenas por estes serem “facilmente manipulados’. Segundo o
autor, existe um desconhecimento, por parte de alguns mexicanos, da histéria e realidade
destas bases popul ares. Este desconhecimento é coerente com aimagem que tém dos maias'®®
como sendo povos que sO se encontram como “pecas de museus’, ou sga, como um todo
ultrapassado.

Para compreendermos a agdo direta dos indigenas de Chiapas, nas ruas das cidades
mexicanas, temos de reconhecer os mais de cinco séculos de exploracdo e exterminio que o
colonialismo europeu empreendeu nas coldnias | atino-americanas e a resisténcia destes povos
diante da dominago espanhola. E o préprio CCRI-CG do EZLN que apresenta a organizago

militar como “produto dos 500 anos de luta’:

[...] primeiro contra a escraviddo, na guerra de independéncia contra a Espanha
encabecada pelos insurgentes; depois para ndo sermos absorvidos pelo
expansionismo norte-americano; em seguida, para promulgar a nossa Constituicéo e
expulsar o Império francés do nosso solo. A ditadura Porfirista [...] negou a justa
aplicacdo das leis da Reforma e o povo se rebelou criando seus proprios lideres; foi
assim que surgiram Villa e Zapata, homens pobres como nds, aos quais também se
negou um minimo de instrucdo [...]. (CCRI-CG do EZLN, 20044, s. p.).

Além desta exploracdo, foi produzido pela cultura dominante um determinado
“esguecimento” da condicdo indigena, das suas tradicdes e formas de luta. Mas também trata-
se de reconhecer que “junto com o silenciamento das culturas foram silenciadas suas
pedagogias que continuaram sobrevivendo na clandestinidade” (STRECK, 2005b, p. 58).
Assim, se por um lado existe esta recusa em reconhecer a cultura indigena, os métodos

criativos e aternativos proprios da sua sobrevivéncia e da sua resisténcia, por outro 0s

108 Alguns historiadores estimam que acivilizacdo maia se estabeleceu ha pelo menos 3 mil anos na América
Central, mais precisamente na parte meridional do México (sudeste mexicano), na Guatemala e em Belize. Seu
livro sagrado é o Popol Vuh, que significao “livro dareunido ou o livro da conmunidade”.
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indigenas nédo tém aceitado a subordinacdo que a ideologia dominante tentou impor as suas
vidas. De acordo com Lenkersdorf (1996), as pautas de lutas dos movimentos indigenas tém
se modificado, legitimando-se a cada situagcdo, conduzindo cada vez mais para as insurreicoes.
Estes desconhecimentos, da histéria e das mas condi¢bes nas quais os indigenas estéo
submetidos, “ponen en peligro la vida de los autoctonos; la ignorancia fundamental, sin
embargo, no se dtera Sigue en pie con consecuencias mortaes para los
indios’ (LENK ERSDORF, 1996, p. 19).

Além dos camponeses indigenas, é importante também lembrar que, no processo,
encontra-se toda uma geracdo de militantes de movimentos sociais e de manifestacGes da
década de 1960. Especula-se que o proprio Marcos*®® teria sido |ider do movimento estudantil
gue, em outubro de 1968, foi duramente perseguido e massacrado pela policia do Estado. No
inicio da década de 1970, pelo menos 10 destes militantes chegariam a Chiapas e, na década
seguinte, embrenhariam-se na selva para estabelecer uma guerrilha do tipo tradicional*'°. Os
primeiros anos na Selva Lacandona contaram com dois componentes indigenas. De acordo

com Marcos havia

109 Existem outras sugestdes sobre a identidade do Subcomandante Insurgente Marcos, entre elas a de que ele
seria um professor universitario, um intelectual de esquerda que colocou na prética seu compromisso politico.
Entretanto, ndo se tem negado a importancia de sua personagem para O universo zapatista, que, sem as
comunidades e sem 0 EZLN, ndo teria como se manter. A seguir, reproduzimos a entrevista em que “Marcos
apresenta o proprio Marcos’: “ El Universal - Qual € o futuro do ‘ Subcomandante Marcos' como simbolo que é?
Mar cos - Primeiro temos que acabar 0 que comegamos e vamos consegui-lo. Depois, se abrira um novo espaco
no qual cada um tera de redefinir o seu lugar. Entre outras coisas ‘Marcos' € parte de uma estruturamilitar, o que
sera dele se esta estrutura desaparece? E algo que se definira mais tarde. Quando uma organizagio para fazer a
guerra chega a paz, se transforma e o lugar de cada um deve ser repensado. El Universal - Se houver paz,
‘Marcos desapareceria logo, ou teria continuidade como pessoa que estd por trads do passamontanhas?
Marcos - Pois, ai ele acaba. O simbolo de uma luta termina com ela. Ficara para a histéria. Se dir& ‘Havia
alguém que se chamava Marcos' . Na verdade, as pessoas ndo interessa quem € ele. Além do mais, o que sustenta
a personagem desapareceria. Honestamente, ‘Marcos ndo seria ‘Marcos' sem as comunidades e sem o EZLN.
Concretamente, ninguém me leria se ndo fosse por isso. Eu poderia dizer: ‘Eu fui o “ Subcomandante Marcos’.
“Pois, sim, compadre, vocé f-0-i, mas vocé ja ndo é, porque ja ndo existe o que te fez ser o “ Subcomandante
Marcos’’. El Universal - Pessoalmente, o que faria se ‘Marcos desaparecesse? Marcos - Vamos continuar a
luta politica de outra forma; se nos deixarem, continuaremos incomodando, nesse caso, sem passamontanhas e
sem armas. Este... ndo vejo futuro para a minha carreira literaria, me falta prética e paciéncia; mas, onde for
possivel e os companheiros mandem, estaremos ai, organizando pessoas, falando.” KLAHR, Marco Larg;
CERILLO, Mario. Entrevista com o Subcomandante Marcos. El Universal, 29 a 31 de janeiro de 2001. In:
GENNARI, Emilio (org.). Traduc¢des dos comunicados do EZLN (1994-2004). S&o Paulo: s. n., 2004. CD-ROM.

110 Marcos ressalta as diferencas entre o EZLN e os movimentos guerrilheiros |atino-americanos tradicionais em
seus métodos de arrecadacdo de recursos e financiamento da guerrilha. Assim, dispensam seqiestros, assaltos ou
qualquer investida violenta contra a sociedade civil. Desta forma, justificava a organizacdo de um exército ndo
simplesmente guerrilheiro (GENNARI, 2002).
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[...] de um lado, o movimento indigena da Selva, muito isolado, e, de outro, um
grupo que poderia ser chamado de elite, os intelectuais organicos. Trata-se de
indigenas politizados com grande capacidade organizativa e uma ampla experiéncia
delutapolitica[...]. (@p. GENNARI, 2002, p. 27-28).

Estes indigenas politizados e os ndo-indigenas que haviam integrado varios
movimentos de esgquerda aos poucos foram aprendendo com as herancas da rebeldia e a
guerrilha urbana. Na medida em que o movimento indigena de Chiapas foi se
complexificando e se desenvolvendo com caracteristicas qualitativamente distintas de sua
origem, as bases de apoio ou as éreas de influéncia foram capazes de formar novos
intelectuais. Foi Marcos quem destacou 0os componentes indigenas deste processo de
organizagéo, explicitando toda uma relagdo complexa entre a esisténcia e a organizacéo,
vinda de um movimento que “era portador de uma grande tradicdo de luta, de uma grande
experiéncia, um movimento muito sdlido e também muito inteligente” (in: GENNARI, 2002,
p. 37). Os soldados serviam, apenas, de braco armado para a luta. Em outras palavras, o
subcomandante insurgente esté nos dizendo que a luta e a resisténecia indigena ndo foram
inventadas ou iniciadas com o zapatismo, mas que as experiéncias anteriores, as indigenas e

néo- indigenas, sintetizaram lutas de novos tipos.

Os passos da rebeldia tém a ver com a aproximacdo com estas diferentes experiéncias
de luta: da guerrilha urbana com aresisténcia indigena. O respeito das comunidades indigenas
pelo pequeno grupo zapatista surgiu ho momento em que as cooperagdes mutuas se
fortaleciam ainda no periodo de clandestinidade absoluta. Os guerrilheiros precisavam de
aimentos e de infra-estrutura, que eram importantes para a sua manutencdo na selva,
enguanto que os indigenas precisavam de treinamento e seguranga. Acontecia, entdo, uma
troca na qual, com o passar do tempo, além de congtituir uma base de apoio para o movimento
e modificar profundamente suas concepcdes originais, estabelecia-se um processo de intensa
aprendizagem. Aos poucos os guerrilheiros ja ndo vinham mais da cidade, mas das
montanhas, e os das cidades passavam a compreender que tinham comegado a aprender com
um mundo indigena do qual ndo possuiam respostas, mas, sobretudo, muitas perguntas.

AssSm,

[...] o mérito da organizacdo é ter admitido que [...] devia aprender. E a primeira
derrota do EZLN, a mais importante, aquela que deixard marca. Daquele momento
em diante [...] reconhece ndo ter solugdo para o problema, que devia esperar e que
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tinha que aprender. Desce do pedestal, para de achar que tem respostas para tudo e
admite que diante desta nova realidade pode of erecer apenas uma série de perguntas.
(MARCOS, ap. GENNARI, 2002, p. 38).

Logo, 0 que observamos é uma aproximacao entre guerrilheiros e uma elite politica
indigena que sabe que a rebeldia € o Ultimo recurso contra a opressdo. Entdo, aquilo que
inicialmente tinha caracteristica e méodo de guerrilha latino-americana se transformou em
exército regular't. Em 1983, 0 movimento zapatista comegou a se organizar, e aos poucos 0S
camponeses passaram a se concentrar na Selva Lacandona, formando unidades politicas
orientadas ideologicamente. O EZLN passava de exército de vanguarda revolucionaria a
exército das comunidades indigenas. Conforme Casanova (1996), “airmam haverem
calculado que o triunfo € impossivel sem uma luta que ndo venha de todos 0s movimentos

dispersos e juntos’ de Chiapas para, entéo, tomar dimensdes nacionais.

E importante ressaltarmos que existia uma série de condi¢des, naguele momento, para
que a dianga entre indigenas e os guerrilheiros acontecesse, inclusive a situacdo de abandono
e pobreza do Estado do sudeste mexicano em relacdo ao resto do pais e a violéncia contra os
povos indigenas. Além disto, a acomodagdo ou 0 apassivamento ndo é coerente com a sua
visdo de mundo e a relacdo dos indigenas com as suas comunidades. O resgate de sua
condicdo de opressdo através da histéria tem dialogado com a valorizacdo do seu pluralismo
cultural e étnico, que os coloca numa relacdo ativa entre o seu mundo interior e exterior que
corresponde as suas condicdes ideol 6gicas e materiais, respectivamente. Para Gramsci (1978),
o homem (sic!) deve se compreender como um bloco histérico que deve relacionar os
elementos subjetivos do individuo com os elementos objetivos das gentes simples; ou sgja, em
sua perspectiva, “transformar o mundo exterior e as relagOes gerais significa valorizar a si

mesmo, desenvolver-se as mesmo” (1978, p. 63).

Neste processo de aprendizagem foram se unindo outras questfes, algumas objetivas e
outras ndo. De acordo com Michael Lowy (1999), os antecedentes do levante zapatista do
novo milénio teriam sido uma combinagdo entre a heranca da ética revolucionaria de Che

Guevara; a importancia das armas como expressao material da sua desconfianca para com 0s

11 O Exército Zapatista de Libertagao Nacional foi fundado em 17 de novembro de 1983.
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opressores; a direta inspiracdo em Emiliano Zapata;, a heranca maia de solidariedade

comunitéria e de resisténcia; além das contribuicbes da teologia da libertaggo®?

. Ja para
Navarro (1998), existe uma valorizacdo da politizacdo indigena. Ele considera que novas
liderangas se encontravam em processo de formagao, seja através da educacao escol arizada ou
por algumas iniciativas de Organizacbes N&o-Governamentais ligadas aos setores
progressistas da Igreja. Porém, € o préprio autor que alerta que o protagonismo indigena ndo
pode ser compreendido sem as condic¢des organizativas existentes nas suas comunidades e sua
resisténcia ancestral. Sendo assim, Navarro (1998) destaca a importancia da constituicdo de
organizagdes sociais com carater politico e reivindicativo. Na maioria dos casos, tratava-se de
organizacdes campesinas de cunho énico em busca da terra, do atendimento de servicos
basicos e da apropriacdo do processo produtivo, mas que, sobretudo, transformaramse em
“una escuela de participacion politicay socia y (que) modificaron la correlacion de fuerzas
entre las comunidades y los grupos de poder regional” (NAVARRO, 1998, p. 21). Porém, tal
demonstracéo de forcas € significativo na medida em que o EZLN foi se transformando e as
bases de apoio zapatistas passaram a imprimir relevartes mudangas nesta organizagdo
politico-militar, principamente na resisténcia contra o caminho “unidirecional”, para

utilizarmos uma expressao de Lenkersdorf (1996), da sociedade dominante em crise.

E este mesmo autor que nos permite refletir sobre as raizes da insurgéncia zapatista em
intima alianca comsua visdo de mundo, que é a de intersubjetivacio*® da sociedade indigena.
Assim, passamos a dialogar com esta compreensdo de mundo dos tojolabales, um povo que
tem influenciado decisivamente nas préticas politico-educativas que se encontram na base e
na direcdo zapatista. Trata-se de, a partir da perspectiva tojolabal, reconhecer que todos séo

sujeitos, pois existe uma relagdo ativa entre 0s véarios atores que participam de um mesmo

12 Embora ndo seja um elemento muito evidente nas manifestacdes oficiais do movimento, a Teologia da
Libertacdo é responsavel, em boa parte, pela organizagdo e conscientizagdo das comunidades indigenas.

113 Carlos Lenkersdorf conviveu cerca de 20 anos entre os povos maias, principamente com os tojolabales. A
partir da estrutura linglistica desta etnia, 0 autor nos apresenta a cosmovisao tojolabal, na qual podemos
observar muitos dos elementos presentes no zapatismo atual, como as relagcbes em comunidade e a participacdo
coletiva na tomada de decisfes. Nesta cosmovisdo chamada de intersubjetiva, os objetos sdo transformados em
outras classes de sujeitos, justificando um forte protagonismo indigena. Para um estudo detalhado, ver:
LENKERSDORF, Carlos. Los hombres verdaderos: voces y testimonios tojolabales. México: Siglo Veintiuno
Editores, 1996.
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fato''®. Na lingua dominarte, que é o espanhol, existe uma situacdo de dependéncia dou
subordinagdo do objeto em relacdo ao sujeito. JA em tojolabal, 0 que existe € a
correspondéncia de complementaridade entre sujeitos que os coloca em situacéo de igualdade.
Ser syjeito ndo seria apenas uma possibilidade entre outras, e Sim a Unica forma de se
posicionar no mundo; assim, “todos somos sujeitos. N&o h& outra possibilidade. Somos
agenciais ou vivenciais, porém sempre sujeitos’ (LENKERSDOREF, 1996, p. 45).

A partir desta perspectiva da relacdo entre iguais, entdo, podemos compreender o
“mandar obedecendo” zapatista, uma vez que ndo existe uma subordinagdo entre os objetos

mandados e os sujeitos manddes. No entanto,

los hay [dirigentes] y la comunidad los respeta, pero no los hace mandones. El
dirigente auténtico se destaca porque sabe convencer [...] Dicho de otro modo, los
dirigentes verdaderos reciben todo el respeto porque saben articular el pensamiento
de la comunidad y, en este sentido, obedecen la comunidad. (LENKERSDOREF,
1996, p. 80-81).

Assim, as decisfes ndo dependem de dirigentes, mas estes sd0 responsaveis por
verbalizar toda esta “captura’ de intencbes e sentimentos que vao surgindo nos espacos
coletivos. O consenso tem sido 0 mecanismo para 0 processo de convencimento da maioria
pela minoria, ou vice-versa. Segundo o autor, aintersubjetividade tojolabal se faz concreta no
contexto sociopolitico em que se tende a esgotar as discussdes em assembléias ou em
reunides. Para que se tomem as decises, todos devem ter informagdes e conhecimentos

suficientemente bons e claros para que se sintam seguros a respeito dos melhores caminhos a

Seguir.

Esta heranca tojolabal esta bem presente na luta zapatista e foi decisiva para 0s rumos
desta organizacéo. Diante das comemoragfes do quinto centenario, em 1992, da descoberta da
América, de um lado, e da resisténcia indigena, de outro, o processo de radicalizagdo na base
zapatista se intensificou, fazendo com que a diregdo consultasse as comunidades indigenas.
Conforme o Subcomandante Marcos, “esta foi a primeira vez; em seguida, a consulta tornou
se uma maneira costumeira de trabalhar nos povoados’ (in: GENNARI, 2002, p. 46) O

114 Este assunto requer uma atencéo importante que, neste espaco, ndo serd possivel. Além disto, possui um grau
de compl exidade gramatical que fugiria a discussdo desta pesquisa.
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resultado afirmativo para o inicio da guerra conduziu a direcéo indigena e o0 comando militar
da “montanha” do EZLN a refletir sobre como modificar a estrutura da diregdo zapatista.
Assim, a conducdo mais coerente deste processo seria a de que os indigenas assumissem a
direcéo do movimento. Assim, 0 que percebemos € uma crescente unidade entre aqueles que
organizavam a luta e as comunidades indigenas em rebeldia. Este movimento compreendia
uma relacéo de cumplicidade, fidelidade e disciplina (GRAMSCI, 1978) que vai conquistando
as bases de apoio zapatista. Esta tem sido uma relagdo permanentemente testada pelo poder de
Estado mexicano com as suas politicas de contra-insurgéncia. Esta condicdo tem exigido desta

relacdo coeréncia dos dirigentes da luta com as demandas zapatistas, pois

[...] estamos hablando de una organizacion que esta de tal modo fusionada con su
pueblo, con su base de apoyo, que dificilmente puede sacar unainiciativa a parte de
gue no implique o no tenga relacion con esabase social. (RAMIREZ, 2003, p. 274).

Os guerrilheiros de origem urbana e os camponeses indigenas tiveram de aprender,
agora, como discutir e decidir sobre os rumos da sua resisténcia, com 0s caminhos
transformados, efetivamente, em acdo armada. De acordo com Casanova, também
“aprenderam que os ritmos do povo ndo sdo os deles. Aprenderam que ndo apenas deviam

organizar os indios, mas aprender com a sua forma de organizagdo” (1996, s. p.).

Tomando a discusséo apresentada por Lenkersdorf (1996), se consideramos que a
experiéncia tojolabal compreende cada um e cada uma como sujeitos iguais, espera-se que 0S
participantes das assembl éias e reunides se portem como “ sujeitos dos demais’, ou sgja, que 0
protagonismo do indigena acontega a partir do “dizer a sua palavra’ em prol de todos. Em

sintese,

[...] @ vivir en la comunidad intersubjetiva se aprende y se ensefia a vivirla por y en
cada uno de sus miembros. A cada uno se le trata como sujeto y de cada uno se
espera que se porte como sujeto con los demas. (LENKERSDORF, 1996, p. 139).

Ou sga, 0 autor sugere que, a partir da cosmovisao indigena que esta orientada pela
intersubjetividade, o convivio em comunidade possibilita uma educacdo para e com todos os
seus integrantes. Neste sentido, para os tojolabales, existem dois tipos de sociedades. a
dominante e a comunitéria. No primeiro tipo, as pessoas desgjam ser livres dos demais e para

si mesmas; no segundo tipo de sociedade, a comunidade as faz livres para os demais e de s
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mesnmas. Assim, “en & contexto de la sociedade tojolabal, la fuente de la libertad es la
comunidad” (LENKERSDORF, 2002, p. 87). Na perspectiva tojolabal, estas duas concepgoes
de sociedade seriam contrérias, uma vez que na sociedade dominante prevalece a relacdo
sujeito-objeto, que € uma relagdo entre diferentes, onde tudo € transformado em objeto, €
mercantilista e individualista, sendo que na segunda existe uma relacdo entre iguais, onde se
coloca o coletivo acima do individual e a condicdo de sujeitos possibilita a palavra. Podemos
fazer alguma aproximagdo dessa questdo com os projetos de globalizagdo que se encontram

em curso, conforme Marcos, em um dos comunicados zapatistas. Diz ele que

[nJo mundo inteiro ha dois projetos de globalizagdo em disputa. O de cima, que
globaliza o conformismo, o cinismo, a estupidez, a guerra, 0 esquecimento. E o de
baixo, que globaliza a rebeldia, a esperanca, a criatividade, a inteligéncia, a
imaginagdo, a vida, a memdria, a construgdo de um mundo onde caibam todos os
mundos. Um mundo com [...] democracial Liberdade! Justical (MARCOS, 2004a, s.

p.).

Assim, se para a sociedade dominante a pratica tem sido 0 esmagamento, para a
sociedade intersubjetiva tem se praticado a resisténcia, sendo que “é ultimo recurso esy ha
sido la rebelion. La actual es muy significativa. Los insurgentes no quieren el poder, sino €l
respeto y lavida condignidad paratodos’ (LENKERSDORF, 1996, p. 92).

Conforme Lenkersdorf (1996), esta relacdo sujeito-objeto acontece de forma muito
parecida nas salas de aula das escolas oficiais. De um lado, os sujeitos- mestres-educadores
dizem a sua palavra para que, do outro, 0s objetos-alunos-educandos a repitam sem que haja
reciprocidade no processo educativo. Porém, so 0s proprios zapatistas que dizem ndo querer
seguir o caminho da educacdo oficia porque, em vez de ser um lugar de transmissdo de
conhecimento, ela se transforma em um lugar para esquecer nosso conhecimento. Para 0s
zapatistas,

[...] o promotor da educagéo deve apoiar no intercambio de suas idéias de uns aos
outros, e ndo queremos que seja aquele que tudo sabe e o dono da verdade.

Queremos que seja aquele que saiba tirar aidéia de cada um para compartilha-la, e
que possa ensinar algumas coisas boas que fazem falta a comunidade, para juntos
resolvermos nossas necessidades. Nés ndo queremos uma escola que seja apenas 0s
livros, os salBes, os professores ou as criangas. NOs queremos ver e lutar para aquela

escola seja toda a comunidade, porque na comunidade esta o conhecimento do povo
easuaverdade. (ap. KOROL, s. d.).
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Neste sentido, eles estdo dizendo que a educacdo néo se faz realidade apenas com o
professor e a professora que falam e determinam qua conhecimento transmitir aos demais.
Em sendo assim, os alunos e os professores teriam assumido a condi¢do de objetos submissos,
repetidores de uma sabedoria e uma verdade que ndo seria de todos. Este tipo de educagéo,
como ja indicamos no capitulo 4, foi chamada de “bancéaria’ por Paulo Freire. Esta educacéo
depositaria de conhecimentos dados ndo tem sido eficiente porque ndo esta comprometida

a''!® exige entre os sujeitos participantes

com o respeito mutuo que uma “educacdo verdadeir
do processo educativo. Assim, na sociedade dominante acontece rigorosamente a distincéo
entre 0s que ensinam e 0s que aprendem, enquanto que na sociedade zapatista quem ensina e

guem aprende tém “ crescido e criado na resisténcia e na autonomia’( KOROL, s. d.).

A raiz da cultura indigena, ou a relacdo entre sujeitos, podera ter sustentado, em boa
parte, os longos séculos de resisténcia, ter recriado muitas formas de luta contra o
esguecimento e a insubmissdo. Conta-nos Lenkersdorf (1996) que viveu um més em uma

comunidade tojolabal fazendo um trabalho de alfabetizagdo e que

[..] a terminar e mes me toc6 la caminata de regreso [...] Me acompafiaba una
delegacion de la comunidad, entre los que se encontraba un muchacho [...]

Platicamos durante €l largo camino por la sierra, le pregunté si conocia Comitan, la
ciudad “metropolitana’ paratodalaregion tojolabal. Me respondio afirmativamente.
Luego le pregunté donde preferiria vivir, s en su poblado o en Comitéan. La resposta
no se hizo esperar: “en mi pueblo” ¢Por que? Me respondid sin la menor vacilacion:
“en Comitan no hay comunidad. (LENKEKSDOREF, 1996, p. 93).

Assim, para 0s zapatistas que aprenderam as herancgas indigenas da cultura maia, néo
se tem procurado viver numa sociedade que ndo seja a intersubjetiva porque o contrario
significa a assimilagcdo. O didlogo acima demonstra que existe uma possibilidade entre as

possibilidades de se fazerem iguais na comunidade do consenso.

115 O termo “ educacso verdadeira’ esta sendo utilizado, neste momento, como referéncia direta & culturamaia.
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5.1.1 Da Primeira a Sexta Declaracdo da Selva Lacandona: autonomia se exer ce, ndo se

pedelicenca

O zapatismo tem utilizado diferentes recursos para se comunicar com o0 mundo
exterior, e mesmo esta comunicacdo tem significado um processo de aprendizagem que
transita entre 0 “fogo” (que se encontra temporariamente suspenso), a “palavra’ (que em
alguns momentos se silencia) e a capacidade de “organizacdo” (que sustenta 0 movimento
zapatista). 1*°

As Declaractes da Selva Lacandona®!’ tém marcado as ages zapatistas neste processo
politico, cultural e histérico. Através delas, anunciam as suas demandas, as suas
reivindicagbes, apresentam propostas a sociedade civil e, aém disto, falam sobre seu
aprendizado desde a sua primeira apari¢éo publica ao povo e ao governo do México. Como
movimento clandestino, apresentam, dentro das possibilidades, algumas decisdes taticas da
organizacdo indigena. Porém, cada uma delas podera ser destacada por uma caracteristica
especifica que nos faz percorrer o trajeto entre a declaracdo de guerra contra o Estado até o
exercicio da autonomia indigena através dos seus municipios. Neste processo de “caminhar
perguntando” dos zapatistas, vamos capturando alguns destes aprendizados que dialogam com
0 exercicio da autonomia dentro da resisténcia indigena sem pedir licenca aos que “mandam

mandando” e impdem uma educacdo da assimilacdo, propria da sociedade dominante.

Ao pegarem em armas, dez anos antes da insurgéncia, os zapatistas ja sabiam que um
dia elas seriam necessérias, porém ndo sabiam quando e nem por quanto tempo elas teriam de
ser usadas. Mesmo com todos os alertas de Marcos aos comandantes e as comandantas

zapatistas de que ndo se tratava do melhor momento para o levante, uma consulta as

18 Gléria Mufioz Ramirez, para distinguir as etapas dos dez anos de levante zapatista, faz a seguinte
caracterizacdo: “[...]el ge del fuego, que se refiere a las acciones militares, los preparativos, 1oa combates, 10s
movimientos propiamente militares. El gje de la palabra, que se refiere a encuentros, didlogos, comunicados,
donde esta la palabra o €l silencio, es decir, la ausencia de palabra. El tercer gje seria la columna vertebral y se
refiere al proceso organizativo o ala forma en que se va desarrollando la organizacion de los pueblos zapatistas”
(RAMIREZ, 2003, p. 91).

17 Cabe ressaltar que ndo existe uma légica temporal para a divulgacéo destes documentos que recebem a
assinatura do Comando Clandestino Revolucionério Indigena — Comando Geral do Exército Zapatista de
Libertacdo Nacional (CCRI-CG do EZLN). No entanto, podemos dizer que a sua légica encontra-se na
conjuntura que envolve os zapatistas.
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comunidades indigenas encaminhou a preparacdo da guerra, que foi formalmente declarada
em janeiro de 1994. O EZLN, ja com a presenca macica dos camponeses indigenas, deixou os
principios marxistas subordinados a autogestdo chigpaneca, 0 que fez com que
permanecessem apenas oS resquicios dessa orientacdo politica. Assim, com este processo de
profundas mudancas no movimento, os que “mandam obedecendo” dirigiram a tomada de
guatro cidades de Chiapas, entre elas San Cristéban de las Casas, a capital do Estado, sem a

resisténcia da populagéo civil.

Podemos considerar que a Primeira Declaragdo da Selva Lacandona cumpriu também
a funcdo de formalizar o estado beligerante dos indigenas fazendo uma dura critica a ditadura
do Partido Revolucion&rio Institucional (PRI), além de uma explicita declaracdo de guerra
baseada na sua histéria da luta de resisténcia. Para tanto, 0s zapatistas apresentaram-se como
produto da histéria mexicana e da conquista espanhola, ndo reivindicando exclusivamente
para s 0 peso da realizacdo de mudancas através da tomada do poder. Seu objetivo era o de
provocar a auto-organizagdo da sociedade civil mexicana para encaminhar a transicdo a
democracia em todo o pais, ou sgja, em consonancia com o seu passado, denunciaramtodo o
esguecimento produzido pelo sistema de partido de Estado mexicano que os tem mantido na
condicdo de “sem”!!8. Conscientes dos limites e dos fracassos das tentativas de negociacdo
pelo caminho da legalidade para pbr fim ao descaso e ao abandono dos indigenas, anunciaram

as suas bandeiras de lutas, dirigindo-se ao povo do México:

Nés, homens e mulheres integros e livres, estamos conscientes de que a guerra que
declaramos é uma medida extrema, porém justa. H4 muitos anos os ditadores vém
realizando uma guerra genocida ndo declarada contra nossos povos. Por isso,
pedimos sua participacdo decidida, apoiando este plano do povo mexicano que luta
por trabalho, terra, teto, alimentacdo, salde, educagdo, independéncia, liberdade,
democracia, justica e paz. Declaramos a intencdo de ndo deixarmos de lutar até
conseguirmos o cumprimento destas demandas bésicas, formando um governo livre
e democrético em nosso pais. (CCRI-CG do EZLN, 20044, s. p.).

118 Sem teto, sem terra, sem trabal ho, sem satide, sem alimentac&o, sem educacao, sem a possibilidade de exercer
a sua autonomia e eleger democraticamente suas autoridades, sem independéncia dos estrangeiros, sem paz e
sem justica para todos. Lembremos as palavras de Freire (2000) de que, na negagdo do sonho e da utopia nos
tempos de neoliberalismo, haveriam de surgir muitas marchas dos sem, dos despossuidos no século X XI.



114

Os zapatistas ndo sO reconheciam a sua condicdo de excluidos, como também sabiam
gue era necessario lutar contra este sistema. Esta sua posi¢do ndo se acomoda em uma Vvisao
dominante de que “nada ha que fazer, a realidade é asssim mesmo”. De acordo com Freire
(2000), a rebeldia contra o pragmatismo se afirma numa prética educativa que, coerente com
0 “ser gue estamos sendo”, desafia a curiosidade critica e atribui aos despossuidos o papel de
sujeitos do conhecimento e da reinvencdo do mundo. Sendo assim, “ndo é possivel educar
para a democracia, para a liberdade, para a responsabilidade ética na perspectiva de uma
concepcdo determinista da Histéria’ (FREIRE, 2000, p. 126). Na declaracdo de guerra, 0s
rebeldes indigenas convocam os excluidos a organizarem a vida, pois todos sd0 sujeitos
contra esta Historia, lutando para o cumprimento das demandas basicas e formando um
governo para a transicdo democrética

Os zapatistas, ao se insurgirem, estavam criando as condigdes para a construgdo de
uma nova forma de se fazer politica, embora se apegassem ao direito constitucional, porque
“em qualquer tempo o povo tem o inadienavel direito de alterar ou modificar a forma de seu
governo” (ap. CCRI-CG do EZLN, 2004a, s. p.). Esta nova forma de politica, em duas
semanas, mostrou-se uma mescla de luta armada, de didogo, de siléncio e de exercicio
concreto da autonomia e da dignidade indigena.

A ocupacdo dos quatro municipios de Chiapas''®, no J4 Bastal, foi sucedida por 12
dias de confronto entre os zapatistas e 0 exército federal até 0 momento em que a sociedade
civil surpreendeu tanto os indigenas rebelados quanto o governo. A luta, assm, se
encaminhava para uma nova etapa: a de negociacdo para a paz. A reacao popular fez com que
milhares de pessoas marchassem pelo cessar-fogo e pelo reconhecimento do EZLN como
forca beligerante. Este foi um momento decisivo para a histéria do exército zapatista, pois,
embora tivesse se preparado para a guerra, durante os 10 anos de clandestinidade, os
zapatistas se encontravam diante de uma nova situagéo: ouvir a sociedade civil ou enfrentar
um mundo desconhecido, um contexto nacional e internacional que ndo imaginavam
encontrar (RAMIREZ, 2003).

119 san Cristobal de las Casas, Las Margaritas, Ocosingo e Las Canadas.
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Assim, ainiciativa seguinte dos indigenas em rebeldia foi a de dialogar diretamente
com a sociedade civil. A Segunda Declaragéo da Selva Lacandona, de 12 de janeiro de 1994,
incorporou as demandas do povo do México, além das diferentes formas e niveis de luta, no
caendério daresisténecia. A iniciativatem aver com a aposta que os zapatistas fazem na forca
politica da sociedade civil para a garantia da soberania popular, modificando a forma de
governo, ja que “esta legislatura e os magistrados ndo demonstraram dignidade, outros virdo e
talvez serdo capazes de entender que devem servir a seu povo e ndo a um individuo. O nosso
apelo transcende os seis anos de um mandato ou a eleicdo que se aproxima” (CCRI-CG do
EZLN, 2004b, s. p.).

Esta segunda declaragcdo foi um chamado a resisténcia e a organizagdo. Se, por um
lado, ndo é possivel acabar com a exploracéo e a exclusdo apenas com armas, 0s rebeldes
usam a palavra porque tém aprendido com a Histéria “que a destruicdo de toda tirania, que a
derrubada de todo mau governo é obra de unigo da idéia com a espada’*?°. Assim, o didogo
serve para que a sociedade civil conheca as idéias zapatistas e para que ela assuma a luta pela
conquista da democracia no México. Mas, paraisso, advertem que € necessario que

[...] a esperanca se organize, que comece a caminhar pelos vales e pelas cidades
como ontem andou pelas montanhas. Combatam com suas armas, ndo se preocupem
conosco. Saberemos resistir até o fim. Saberemos esperar [...] e saberemos voltar

atrés se de novo se fecharem as portas que impedem adignidade de caminhar.
(CCRI-CG do EZLN, 2004b, s. p.).

Existe, portanto, uma evidente preocupacao da insurgéncia em ndo aceitar as intencoes
de banalizac&o das demandas zapatistas, como se estas estivessem descoladas das demandas
do povo mexicano. Em outras palavras, os indigenas estdo dizendo que a questdo de Chiapas
SO sera resolvida junto com as questfes nacionais e que as solugdes para os problemas de
Chiapas ndo serdo necessariamente solugdes para as outras partes do pais. Por isso, dizem o0s
insurgentes. “Para todos, tudo. [...] enquanto ndo for assim, ndo havera nada paranés” (CCRI-
CG do EZLN, 2004b, s. p.). Ao convocarem todos a resisténcia, advertem que ndo ha por que
receber qualquer coisa dagueles que “mandam mandando”. Esta posicdo zapatista, nos anos

seguintes, justificou sua postura diante das politicas publicas do Estado para a regido, sendo

120 Eotas 30 palavras de Emiliano Zapata, proferidas na Soberana Convencdo Revoluciondria, em 27 de outubro
de 1914, em Aguascalientes, México, ainda no processo de efetivacao da Revolucdo Mexicana (ap. CCRI- CG
do EZL N no inicio da Segunda Declaracéo da Selva Lacandona).
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uma forma de se defenderem de agdes desmobilizadoras provocadas por medidas meramente

compensatorias.

Na impossibilidade de se efetivarem as demandas colocadas pelos camponeses
indigenas, os zapatistas multiplicaram sua atuacéo. Convocaram, entéo, para agosto de 1994
uma Convencdo Nacional Democréatica. Esta seria uma das formas para “organizar a
expressao civil e a defesa da expressdo popular [...] e exigir arealizacéo de eleicdes livres e
democréticas e lutar, sem descanso, pelo respeito da vontade popular” (CCRI-CG do EZLN,
2004b, s. p.). Todos e todas passaram a conhecer a prética zapatista, a sua forma de
organizacao e a sua forma de tomar decisdes. As consultas nacionais passaram a ser utilizadas
como um instrumento de confronto entre as propostas de sociedade, a dominante, e & da
comunidade indigena. Também mostraram a sociedade civil que a politica dos insurgentes
poderia ser feita sem 0 uso das armas e que ela poderia se organizar em esperancga, en
solidariedade e em autonomia. Os zapatistas demonstram na Segunda Declaragéo da Selva

Lacandona que é possivel que

[...] todas as pessoas boas destas terras organizem a dignidade que resiste e ndo se
vende, e que amanha esta dignidade se organize para exigir que a palavra que anda
no coragdo das maiorias tenha a verdade e o respeito dos que governam, que se
imponha o bom caminho pelo qual quem manda, “manda obedecendo”. (CCRI-CG
do EZLN, 2004b, s. p.).

A Convencdo Nacional Democrética reuniu aproximadamente 6 mil militantes da
esquerda mexicana e pessoas independentes sem filiagdo partidaria, construindo pontes para,
no futuro, formar a Frente Zapatista de Libertacdo Nacional (FZLN), o “braco politico” da
organizacdo indigena. A sua avaliacdo conjuntural era de que a principal aliada, a sociedade
civil, estava de acordo com um processo de justica social, contra o autoritarismo e contra o
racismo, mas que havia uma relagdo muito mais urgente para se estabelecer: chamar a
sociedade civil para a acdo e assumir as demandas zapatistas como proprias, ou Sga,
nacionais. Esta avaliaco decidiu os passos seguintes do movimento indigena. Aconteceu no
zapatismo, entdo, algo comparado ao que Freire (2000) nos conta, em uma de suas cartas
pedagogicas, sobre a sua experiéncia pessoal com o tabagismo. Diz o autor que se trata de

reconhecer as préprias fraquezas para continuar lutando. Os zapatistas sabiam que seu
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contingente de mulheres e homens combaentes era em numeros inferior ao do exército
federal, porém assumiram esta fragilidade para poder ganhar forcas. As palavras de Freire
parecem servir para 0 contexto zapatista: “uma das condi¢des para a continuidade da briga
contra o poder que nos domina é reconhecer-nos perdendo a luta, mas ndo vencidos’, porque
com a “vontade enfraguecida, aresisténcia fragil, aidentidade posta em duvida, a auto-estima
esfarrapada, n&o se pode lutar” (FREIRE, 2000, p. 47)*2.

Assim, apenas com as palavras como armas, 0s zapatistas tomaram 30 municipios do
Estado de Chiapas. E, sem nenhum disparo, a ndo ser o de idéias, os indigenas em rebeldia se
lancaram numa ofensiva poltica muito importante. Declarando-os municipios auténomos'?? e
rebeldes, “iniciaron asi el largo proceso por €l reconocimiento de su autonomia” (RAMIREZ,
2003, p. 103). Logo, 0 que vemos neste primeiro ano de “emergéncia ao mundo exterior” do
EZLN é a reafirmacd@o da sua ancestralidade, a defesa dos direitos e da cultura indigena, a
reafirmacdo das 11 demandas zapatistas (moradia, terra, trabalho, alimentacdo, salde,
educacdo, justica, independéncia, liberdade, democracia e paz), 0 esgotamento da politica por
causada corrupcdo e pela fraude eleitoral, no México. Além disto, os zapatistas reafirmam, na
Terceira Declaracdo da Selva Lacandonal?®, que a luta zapatista é naciona contra o
neoliberalismo. Segundo o CCRI-CG do EZLN,

[a unica forma de incorporar os indigenas a nacdo, com justica e dignidade, é
reconhecendo as caracteristicas proprias de sua organizagcdo social, cultural e
politica. As autonomias ndo sdo sinbnimos de separacéo, e sim de integracédo das
minorias mais humilhadas e esquecidas do México contemporaneo. Esta € a posi¢ao
do EZLN desde a sua formagéo e € assim que as bases indigenas que constituem a
direcdo de nossa organizagdo tém ordenado que deva ser. (CCRI-CG do EZLN,
2004c, s. p.).

121 Neste caso, ndo se trata de fazer qualquer comparacdo entre uma luta que é solitéria e que depende
exclusivamente da decisdo e da iniciativa de uma Unica pessoa, como parece ser o caso de Freire ao tentar parar
de fumar, com a luta de povos indigenas contra a opressao que lhe foi imposta “desde cima’ e contra a sua
vontade. No entanto, esta passagem do text o podera ser encarada como uma interessante reflexd@o de Freire que,
mesmo diante de uma situagdo particular, fez relagdes com o todo. Caracteristica esta que se evidencia no
conjunto do texto de Freire (2000).

122 Egtes municipios autdnomos s3o lugares de encontro politico e de cultura nas regides da Selva, do Norte e dos
Altos, em Chiapas. Sao chamados de Aguascalientes em homenagem ao lugar onde se reuniram Emiliano Zapata
e Pancho Villa, lideres da histérica revolucéo mexicana do inicio do século X X.

123 Terceira Declaracdo da Selva Lacandona, 01° de janeiro de 1995.
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Observa-se, entdo, que o0 zapatismo vai reafirmando sempre a sua comunidade de
consenso, conforme o estudo que Lenkersdorf (1996) fez sobre a experiéncia com oS
tojolabales, na conducdo “desde baixo” das decisdes da guerra contra o Estado e da vida
cotidiana. Para aproximar a sociedade civil e politica, propdem a formagdo de um Movimento
para a Libertacdo Nacional'®. Este teria como tarefa a conducso, de comum acordo, “por
todos 0s meios e em todos os niveis para a instauracéo de um governo de transicdo, uma nova
constituinte, uma nova constitui¢cao e pela destruicdo do sistema de partido de Estado” (CCRI-
CG do EZLN, 2004b, s. p.). Assim, as marchas, as consultas, os plebiscitos no interior da
organizacdo revolucionaria e na sociedade foram conduzindo uma estratégia pedagogica
insurgente que pode ser traduzida por “caminhar perguntando” em que se “fal@’ e em que se
“ouve’ uns aos outros, as suas necessidades, suas formas de lutas e suas urgéncias. Mas,
sobretudo, transforma-se em acéo, com enraizamento na realidade. O EZLN prepara outras
ofensivas politicas. Em uma consulta de cardter nacional e internacional, envolve milhares de

pessoas na decisdo do futuro politico da organizagéo zapatista.

Ja em 1996, segundo ano do levante armado, constituiu-se a Frente Zapatista de
Libertacdo Nacional (FZLN). Ela era formada por intelectuais e religiosos progressistas e
tinha a tarefa de oferecer condic¢des para que as negociagdes entre 0s insurgentes e 0 governo
ndo se estabelecessem a partir do dominio lingtistico, politico e cultural desses ultimos sobre
os fndios rebeldes. 1?° Surgia, entéo, o braco politico do zapatismo. Na Quarta Declaracdo da

Selva Lacandona, foram convidados a participar

124 Este 6 um dos poucos momentos em que o zapatismo se aproximou dos partidos politicos, em especial do
Partido Revolucionario Democratico (PRD), com a finalidade de formar uma frente ampla para a transi¢cdo a
democracia, no México.

125 A Frente Zapatista de Libertagdo Nacional (FZLN) foi durante algum tempo o “braco politico” do movimento
indigena de Chiapas. De acordo com a Quarta Declaragdo da Selva Lacandona, de 1° de janeiro de 1996, “uma
nova forca politica [...] parte de um grande movimento opositor, 0 Movimento para a Libertagdo Nacional, como
lugar de acdo politica cidadd, para onde confluam outras for¢as politicas da oposi¢do independente, espaco de
encontro de vontades e coordenador de acbes voluntarias. Uma forca politica cujos integrantes néo
desempenhem, nem aspirem desempenhar, cargos de elei¢do popular ou postos governamentais em quaisquer de
seus niveis. Uma forga politica que ndo aspire a tomada do poder. Uma forca que néo seja um partido politico”.
CCRI-CGEZLN. Quarta Declaragdo da Selva Lacandona: México, 01° de janeiro de 1996. In: GENNARI,
Emilio (org.). Tradugdes dos comunicados do EZLN (1994-2004). S&o Paulo: s. n., 2004e.CD-ROM.

Em 25 de novembro de 2005, a FZLN se dissolveu apds consulta interna aos “companheiros e as companheiras’
gue durante 10 anos mantiveram organicidade.
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[...] os operérios da Republica, os trabalhadores do campo e da cidade, os indigenas,
0s colonos, os professores e estudantes, as mulheres mexicanas, os jovens de todo o
pais, os artistas e intelectuais honestos, os religiosos coerentes, todos os cidadaos
mexicanos que ndo querem o poder e sim a democracia, a liberdade e a justica para
nos e nossos filhos. (CCRI-CG do EZLN, 2004e, s. p.).

Assim, 0 zapatismo seguia com a sua tatica de didlogo aberto com diferentes setores
da sociedade, formando uma ampla alianga que ndo desejava a tomada do poder. Os zapatistas
ja& haviam aprendido que, com o éxito da Convencdo Democrética Nacional, era possivel
reunir cidaddos sem organizagdo, porém com aspiracfes democraticas. Tratava-se de uma
sociedade civil e pacifica que aceitou o0 desafio de dialogar com um grupo armado,

clandestino e indigena. Mas foi a

[...] participagcdo da sociedade civil internacional (que) chamou a atencéo sobre a
necessidade de construir os espacos de encontro entre as vontades de mudanca
democrética que existem nos diferentes paises. O EZLN levou a sério os resultados
deste dialogo nacional einternacional e iniciou os trabal hos politicos e organizativos
para caminhar de acordo com estes sinais. (CCRI-CG do EZLN, 2004e, s. p.).

Depois de serem realizados mais de “um milh&o e trezentos mil didlogos’ para tornar
verdadeiro este encontro de vontades democrdticas e de, por isso mesmo, eles terem
legitimado a luta pelas demandas zapatistas, jA ndo era possivel ignorar o protagonismo
indigena na vida politica do México e a sua importancia, como animador, das lutas
antineoliberais e anticapitalistas pela América Latina. O zapatismo divulgou ainda trés
iniciativas para a intensificacdo do didlogo para a paz, sem ceder no essencial: a dignidade
indigena. Convocou portanto, um encontro intercontinental contra o neoliberalismo, anunciou
a formacdo de comités civis de dialogo, a fim de que se discutissem os principais problemas

nacionais e a construcdo de novos Aguascalientes.

No processo de didogo, o EZLN e o governo construiram os primeiros acordos
substarciais para o encaminhamento da solucéo dos conflitos. Nos Acuerdos de San Andreés,
em fevereiro de 1996, conformouse uma nova relagdo entre os povos indigenas, a sociedade
e 0 Estado. Na cidade de San Andrés, participaram representantes de todos os povos indigenas
do México; “a sua voz estava representada e suas reivindicagdes foram colocadas na mesa.
Brilhou a sua luta que € licdo e caminho, falou a sua palavra e o seu coragéo decidiu” (CCRI-
CG do EZLN, 2004f, s. p.).
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Os meses que seguiram foram de intensa mobilizagdo para estes setores. O conjunto
destes acordos, depois transformados em projeto de lei, pode ser sintetizado em alguns
pontos, que sdo: o direito de todos os mexicanos a uma educagao pluricultural, reconhecendo
a cultura dos povos indigenas como raiz da identidade nacional; uma educacdo integral
indigena, respeitando as préticas educativas dos povos indigenas no interior de seu préprio
espaco cultural; a garantia da educacédo e da capacitacdo, melhorando os processos produtivos
locais; o respeito as formas de organizacéo interna dos povos indigenas, fortalecendo o seu
protagonismo, sua capacidade de gest&o e decisdo coletivas; e o fortalecimento do poder local.
A luta indigena transformou a sua resisténcia em libertacdo, o que significa fazer com que a

autonomia de fato sgja também autonomia de direito.

Os zapatistas conseguiram reunir quase todos os elementos necessarios para a
aprovacdo de suas demandas e reivindicagdes: a formagdo politica dos insurgentes, a
conformacdo de uma pauta vasta de reivindicagdes, de ambito regional e nacional, 0 apoio da
opinido publica e a cumplicidade da sociedade civil, a conquista da atracdo e da atencéo
internacional para as questdes étnicas e de soberania, a formacdo de um qualificado quadro
politico-militar (EZLN) e de um quadro de assessores, intelectuais (FZLN), exceto a disputa
institucional para a aprovacéo do projeto de lei em sua proposta dialogada. Pierre Mouterde
(2003) lembra que a luta zapatista apresentava alguns limites, entre eles o isolamento politico,
jaque “ndo tinham partido no ambito do México, deputados proprios, muito menos estratégia
eleitoral, a0 passo que a sua vontade politica de querer modificar uma lei os levava
diretamente ao terreno da politicainstitucional” (MOUTERDE, 2003, p. 116-117).

Por certo que os zapatistas pretenderam se converter numa importante forca politica,
mas nunca numa forca politico-partiddria. Em sua estratégia contavam construir outras
relacles politicas que passariam, também, pela transformacéo nas relacbes de poder, 0 que
envolveria uma ampla participacdo das bases populares. Na impossibilidade de constituir
intervencdes favoraveis aos direitos e as reivindicagbes das nagdes indigenas expressas no

)126

projeto da Comisséo de Concérdia e Pacificacdo (COCOPA)™“®, os zapatistas perderam uma

oportunidade de disporem dos direitos coletivos desgjados, pois inlUmeras emendas foram

126 Comissdo de Concordia e Pacificagdo: é umainstancia do poder legislativo federal mexicano responséavel pela
“traducdo” dosAcuerdos de San Andrésem projeto delei .
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feitas ao projeto de lei, descaracterizando os dialogos em prol do acordo da autodeterminacéo

indigena.

Na Quinta Declaracéo da Selva Lacandona, em julho de 1998, o CCRI-CG do EZLN
se deteve nos impasses deste projeto de lei, definindo como seu Unico interlocutor a sociedade
civil, posto que o Estado, representado pelo governo federa mexicano e a COCOPA, agia
descomprometidamente. O primeiro, com violéncia, enquanto que a segunda ndo conseguia
defender a sua propria iniciativa de lei. O EZLN reiterou a sua caminhada com os povos
indigenas para o reconhecimento dos seus direitos, “ndo como vanguarda e nem como
direcéo, somente como uma parte’ da grande luta de todos por democracia, liberdade e

justica. Diante da situagdo, anunciaram uma nova arma contra o poder de Estado: o siléncio.

Assim como depois dos combates de janeiro de 1994 descobrimos na palavra uma
arma, agora fizemos 0 mesmo com o siléncio. Enquanto o governo oferece a todos
ameagas, morte e destruicao, nds pudemos instruir-nos e ensinar-nos a ensinar uma
outraformade luta, amostrar que é possivel lutar com arazéo, averdade e a histéria
e ganhar... calando [...] Siléncio, dignidade e resisténcia foram nossas fortalezas e
nossas melhores armas. Com elas combatemos e derrotamos um inimigo poderoso,
mas ao qual falta razdo e justica em seus fins. Da nossa experiéncia e da ampla e
luminosa histéria da luta indigena que nos deixaram nossos antepassados, 0s
primeiros habitantes destas terras, retomamos estas armas e transformamos os
nossos siléncios em soldados, a dignidade em luz e a nossa resisténcia em muralha.
(CCRI-CG do EZLN, 2004f, s. p.).

Neste sentido, o siléncio foi importante para contrapor a realidade a palavra, pois a
aprovacdo de uma lei deturpada poderia se configurar em uma “porta de entrada’ para o0s
conflitos armados*?’. A rebelido pode ndo ter ocorrido, portanto, como os zapatistas haviam
plangjado nos seus anos de clandestinidade. No entanto, a insurgéncia indigena de 1994 em
diante demonstrou a importancia, para o zapatismo, da heranca histérica das lutas do povo

mexicano, inclusive na sua capacidade critica em relacdo aos recuos téticos.

A consequéncia direta do fracasso do encaminhamento coerente s acordos foi a

decisdo dos zapatistas de cumprir, de forma unilateral, os direitos e a cultura indigena. Entre

127 Embora o governo federal mexicano tenha se comprometido com o cessar-fogo, vérias foram as investidas do
exeército militar sobre as comunidades indigenas. Além disto, o para-militarismo tem se transformado em uma
“grande industria” darepresséo dalutaindigena.
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os anos de 2001 a 20058, muito se realizou nas bases de apoio zapatistas, aém de se ter
transformado consistentemente a sua organizagdo. Algumas destas mudangas foram
divulgadas na Sexta Declaracéo da Selva Lacandona, em junho de 2005. Apds um bom tempo
sem adivulgar as posicdes politicas, 0 CCRI-CG do EZLN fez um apanhado do que tém sido
0s zapatistas, onde se encontram, na luta, no momento; de como estdo vendo 0 mundo; de
como estéo vendo o México; mas também disseram o que desgjam fazer e como fazer a luta
no mundo e no México. De certa forma, o processo de insurgéncia tem feito aumentar suas
responsabilidades na propor¢cdo em que vém aproximando mais pessoas, hovos grupos e

novas lutas para a mesma “trincheira’. Isto corresponde a afirmagdo dos zapatistas de que

[...] nuestro corazén ya no es igual que antes, cuando empezamos nuestra lucha,
sino que es méas grande porque ya tocamos €l corazén de mucha gente buena. Y
también vimos que nuestro corazén esta como mas lastimado, que sea més herido. Y
no es que esta herido por el engafio que nos hicieron los malos gobiernos, sino

porque cuando tocamos |os corazones de otros pues tocamos también sus dolores. O
sea gque como que nos vimos en un espejo. (CCRI-CG do EZLN, 2005, s. p.).

Isso explica a sua decisdo de cumprir, sem a participagéo do governo, os Acuerdos de
San Andrés nos municipios de apoio zapatistas. Em decorréncia de sua experiéncia
organizacional e de suas diferentes origens politicas, 0 EZLN emprega a gestdo participativa

como instrumento de administracdo dos municipios auténomos.

Este modo de gobierno auténomo no es inventado asi no mas por el EZLN, sino que
viene de varios siglos de resistencia indigena y de la propia experiencia zapatista, y
es como €l autogobierno de las comunidades. O sea que no es que viene alguien de
afuera a gobernar, sino que los mismos pueblos deciden, de entre ellos, quién y
como gobierna, y si no obedece pues lo quitan. O sea que si €l que manda no
obedece a pueblo, lo corretean, se sale de autoridad y entra otro. (CCRI-CG do
EZLN, 2005, s. p.).

Trata-se, portanto, de formas tipicas de governo das comunidades indigenas que, ha
décadas, estavam presentes em seu meio e foram pensadas agora em termos mais amplos. Isto
se aplica sobretudo a organizacdo das Juntas de Bom Governo (JBG), que sGo um nucleo de
administragdo regional que tem como uma de suas funcgdes observar e impedir que alguns

municipios autdbnomos se desenvolvam mais que outros, o que implica organizar um sistema

128 A referéncia ao ano de 2005 ocorre em funcao da publicizacdo da Sexta Declaracdo da Selva Lacandona. Os
zapatistas, no momento atual, demonstram que continuam com a sua tética de “ caminhar perguntando”.
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de educacdo e um sistema de salde préprios. Reivindicamse, pois, como uma alternativa a
ordem mundia através da organizagdo das bases populares e, por conseguinte, pela
transformacéo das relagbes politicas. A responsabilidade politica das comunidades indigenas

vem sendo transferida das méos do EZL N para os Conselhos Municipais e as JBG. Assim,

[...] en todas partes hay mas comparieros y compafieras que estan aprendiendo a
relacionarse con las personas de otras partes de México y del mundo, estan
aprendiendo a respetar y a exigir respeto, estan aprendiendo que hay muchos

mundos y que todos tienen su lugar, su tiempo y su modo, y asi hay que respetarse

mutuamente entre todos. (CCRI-CG do EZLN, 2005, s. p.).

Diferentemente do que os partidos tradicionais entendem por poder, os zapatistas
compreendem que este ndo se toma pela forca ou pelos ‘Sistemas democréticos’ vigentes,
somente. A heranca indigena propde que na autonomia se podem encontrar muitas formas de
organizacdo; neste sentido, 0 que serve para as comunidades indigenas em rebeldia ndo
precisa, hecessariamente, servir para o México inteiro. A democracia e a horizontalidade que
se consolidaram na prética cotidiana seriam a mescla entre a teoria ética e uma prética politica
ou, simplesmente, 0 “mandar obedecendo” dos zapatistas. Nas consideraces do Exército
Zapatista,

[n]o son las armas las que (nos) dan radicalidad, es la nueva préactica politica que
proponemos y en la que estamos empefiados con miles de hombres y mujeres en
México y en el mundo: la construccién de una préctica politica que no busque la

toma de poder sino la organizacion de la sociedad. CCRI-CG do EZLN, ap.
RAMIREZ, 1994, s. p.).

Na prética a sua organizacdo permite o funcionamento de um conjunto de Municipios
Autbnomos Rebeldes Zapatistas (MAREZ) que seguem uma légica de reagrupamento
territorial a partir de sua histéria comum, de aspectos geogréficos, das relacdes étnicas e de
sua base produtiva. Nesta perspectiva, os zapatistas reforcam o outro poder, que é o poder
popular, sobretudo, indigena. Segundo Wainwright (2005), o poder popular sd se constitui
como forca na medida em que se organiza para disputar espagos e mediacOes com 0s poderes
estabelecidos e que as precondicdes para a pratica democrética apontam para o conhecimento
e 0 exercicio do poder. Nesta perspectiva, “sd participa do poder quem conhece. Ai estd o
vinculo entre a educacdo e o poder” (WAINWRIGHT, 2005) reinventado pelo zapatismo, na

esteirado século XXI.
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As declaracOes da Selva Lacandona trazem algumas das experiéncias desta rebelido
indigena. Além disto, é possivel perceber uma coeréncia entre a declaragdo de guerra, 0 Ja
Basta, e as reivindicagdes de luta no caminho da resisténcia, destacando-se a autonomia, a
resisténcia, o siléncio como declaragdo de rebeldia. Porém, as declaracfes apresentam sempre
“0 que fazer”. Com o0 avango da autonomia indigena, 0 EZLN “ja se apresenta como
aternativa ndo sO na palavra, mas como também na pratica [...] o0 EZLN tem um perfil
politico-prético para oferecer na hora em que dialoga com outros” (RAMIREZ, 2003, p. 93).
Os zapatistas s80 “processo”, 0 que concretamente significa que eles se constituem no
“processo de seus atos’. Os indios isolados, que ndo se encontram mais, e 0s intelectuais

foram mudando; j& ndo s8o mais 0s mesmos, pois outros foram surgindo.

O EZLN se transformou em “uma guerrilha que surge, luta algumas horas, parte,
negocia durante anos’ (MOUTERDE, 2004, p. 97), mas que, sobretudo, exerce a sua

autonomia, sem pedir licenca.

5.2 Sistema Educativo Auténomo Zapatista de Libertacdo Nacional (SERAZLN):

encaminhando a insurgéncia como principio educativo

Como insurgentes, cabe a nés continuar cuidando e nos preparando militar e
politicamente, porque nds insurgentes existimos. Continuamos nos preparando,
continuamos treinando, continuamos o que nos cabe fazer como militares. Cabe aos
povoados levar adiante nossos municipios autbnomos, mandar obedecendo, que é
como se deve governar uma autoridade. Primeiro Capitéo Insurgente Cornélio *%°

A experiéncia do movimento indigena de Chiapas tem muitas singularidades, entre
elas a radicalidade da afirmacdo do lugar de onde se faa a sua condi¢do indigena e
revoluciondria. Para encaminharmos a insurgéncia como principio educativo, é preciso
compreender 0 zapatismo a partir de alguns aspectos. a realidade indigena no momento do
levante zapatista, 0 momento de didlogo com a sociedade civil e a sua resisténcia com base

em sua ancestralidade, o que significa reconhecer o exercicio de sua autonomia. Estes

129 Tradug&o livre. Depoimento publicado em: RAMIREZ, Gléria Mufioz. 20 y 10 el fuego y la palavra. México:
La Jornada Ediciones, 2003, p. 70. Segue o texto original, em espanhol: “Nosotros como insurgentes sigue seguir
cuidando y preparandonos militar y politicamente, porque nosotros losinsurgentes de por si existimos. Seguimos
prepardndonos, seguimos entrenando, seguimos o que nos toca de por si como militares. A los pueblos les toca

sacar adelante nuestros municipios auténomos, mandar obedeciendo como realmente debe gobernar una
autoridad”.
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momentos da luta zapatista vao nos mostram algumas superactes na sua forma de luta, como
parte de um processo de amadurecimento politico que educa. E esta € uma afirmacéo-chave
para compreendermos a insurgéncia como principio educativo da Pedagogia Latino-
Americana. Este amadurecimento, do pensamento e das préticas politicas, esta presente no
processo de constituicdo do movimento indigena, no cotidiano dos municipios autbnomos,
nas reunifes, assembléias e consultas as comunidades e a sociedade civil, mas também na

criacdo de sistemas proprios de educacdo para arebeldia.

A redlidade excludente enfrentada pelos indigenas chigpanecos aponta para um
cenario critico da educacdo, se comparada com o conjunto de Estados mexicanos. Segundo 0s
dados oficias do governo, divulgados pelo Enlace Civil, o Estado de Chiapas se encontra na
seguinte situacdo: 11% das pessoas tém a educacdo primaria; 7% , apenas, possuem estudos
em niveis superiores a esta; além disso, 30% da populacdo acima de 15 anos é analfabeta,

130 Outros niimeros também sdo apresentados, mas

enguanto que a média nacional € de 12,6%
para efeitos de exemplificagcdo, estes dados indicam a redlidade a qual as comunidades
indigenas estéo submetidas, o que corresponde as profundas desigualdades sociais na regido.
Esta situacdo tem um outro agravante, pois desde a deflagracéo do estado de guerra, os
professores e as professoras passaram a ndo chegar as escolas localizadas nas zonas de

conflito.

Assim, a construgdo das escolas autdbnomas tem sido muito importante, quando se esta
abandonado de tudo e explorado. Eram necessarios professores e professoras para que as
pessoas aprendessem a ler e a estudar a histéria do México, as posicdes politicas, as
declaragGes e comunicados dos insurgentes. De acordo com a visdo zapatista, as escolas
oficiais sO poderdo servir como mecanismo de regulagdo social e politica atendendo ao
projeto politico-pedagégico da sociedade dominante. De acordo com Patifio (2005), isto
significa que “los proyectos educativos dirigidos por € Estado van de la mano con los
intereses del grupo socia que detenta el poder en la direccion del gobierno” (p. 234). Neste

sentido, a escola publicatenderia a ser excludente porque existiria uma cumplicidade entre os

130 Devemos considerar que estes dados s3o referentes ao ano de 2005, conforme e-mail do Acervo Xojobil (Sdo
Paulo), com base nas pesquisas de dados do Enlace Civil.
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politicos locais e o projeto politico nacional e os organismos internacionais™*!. Mais do que
isto, esta cumplicidade desafia a realidade imposta retirando o foco dos problemas da
educacdo como se eles fossem de resultado ou meta e apenas uma questdo de gestéo publica

inadequada.

Conforme a discusséo proposta por Fonseca (1998), o Banco Mundial, ja no final dos
anos 60, direcionava-se para a América Latina com uma estratégia politica que conduzia a
aplicacdo de politicas especificas ou compensatorias. Tratava-se de promover a diminuicéo da
miséria entre 0s mais pobres dos paises em desenvolvimento, menos como uma obrigagcdo
moral, e mais por prudéncia. Assim, MacNamara, entdo presidente do Banco Mundial, disse o

seguinte:

Quando os privilegiados s@o poucos, e 0s desesperadamente pobres sGo muitos e
guando a diferenca entre ambos os grupos se aprofunda em vez de diminuir, s6 é
guestdo de tempo até que seja preciso escolher entre os custos politicos de uma
reforma e os riscos politicos de umarebelido. (ap. Fonseca, 1998, p.40).

Conforme esta visdo de mundo, a educagdo estaria condenada a ser uma prética de
puro treino no uso das técnicas e dos métodos porque “o pragmatismo neoliberal ndo tem
nada que ver com formac&o. Se o sonho morreu e a utopia também, a prética educativa nada
mais tem que ver com a dendncia da realidade malvada e o andincio da realidade menos feia,
mais humana’ (FREIRE, 2000, p. 123). E nas comunidades zapatistas & um agravante: o
Estado ndo reconhece os seus direitos e a sua cultura. A reacdo indigena se expressa no
momento em que se consolidam e se aprofundam as desregulamentacdes frente ao Estado,
transformando-o em “estado minimo”, ou segja, aquele que faz alguma manutencdo de suas

funcBes minimas, sem exclusividade, implicando as grandes privatizacdes da década de 1990.

Em sua proposta de Programa para Educacdo, o Enlace Civil expressa as criticas das
comunidades indigenas em relacdo ao sistema oficial das escolas, que vao desde o desrespeito
aos assuntos internos da comunidade, os problemas sérios de alcoolismo de professores, a
irrelevancia de contelidos estudados para arealidade local, a cobranca de taxas nas escolas
publicas até o analfabetismo funcional. Seu projeto pedagdgico, portanto, tem como base a

instrucdo politica que possibilita aos educandos, além de ler o mundo, criar um outro mundo

131 Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional .
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“diferente do valor capitalista’, onde surgirdo as alternativas ao sistema hegemonico. Esta
educagdo é coerente com a cosmovisdo indigena, ou segja, a educagdo indigena é uma

educacao entre sujeitos e € participativa no contexto da comunidade do consenso.

Entendendo que os problemas encontrados na educacéo oficial ndo se limitam a falta
de professores e as precarias condicdes estruturais e materiais, 0s zapatistas, a partir de suas
proprias demandas e de suas experiéncias comunitérias, um sistema educativo distinto
daguele oferecido pelo Estado. Trata-se de um sistema proprio de educacéo coerente com seu
projeto politico e de sua visdo de sociedade intersubjetiva. Assim, tomaram em suas maos a
educacdo ndo sO das criancas ou dos jovens zapatistas, mas também a formagdo de seus
dirigentes, em que se constréi, através de debates e de didlogos, 0 compromisso com Sseus

proprios critérios pedagdgicos.

De um modo geral, o Sistema Educativo Rebelde Auténomo Zapatista de Libertacéo
Naciona tem importancia estratégica na condugdo da luta e na construcéo da autonomia. Para
isso, conta com as contribuicbes financeiras e materiais arrecadadas pelas campanhas
divulgadas pela internet: Escuelas para Chiapas™®?, uma vez que “construir a autonomia
dentro da resisténcia significa, entre outras coisas, que 0s povos em rebeldia ndo devem
aceitar recursos financeiros do governo federal” (RAMIREZ, 1994, s. p.).

Desde 2003, quando da formagéo das Juntas de Bom Governo, 0 municipio auténomo
Ricardo Flores Magon tem formado promotores e promotoras da educagéo. Estes recebem o
apoio pedagogico que vem da sociedade civil, ou sgja, de professoras e professores,
estudantes universitérios, entre outros. Cada comunidade escolhe, em assembléia, 0 seu
promotor ou sua promotora da educacdo e também discute como apoié 1o durante seu periodo
de capacitacdo. Conforme Gléria Mufioz Ramirez (1994), até 0 momento de iniciar as aulas
na escola comunitéria, 0 apoio que a comunidade indigena oferece aos educadores e as
educadoras € de cuidar da sua plantacdo e de sua familia, porém cada municipio autbnomo

tem a sua prépria dinamica na conducéo deste processo.

132 Em 2006, a arrecadacio de fundos para 0s projetos zapatistas ficou comprometida. O banco HSBC cancelou
as contas da organizacdo Enlace Civil. Esta informag&o foi divulgada pelo centro de midia independente e pode
ser encontrada em: www.midiaindependente.org/pt/blue/2006/03/347134.
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Assim, 0 sujeito assume um importante protagonismo neste outro projeto politico-
pedagdgico, comprometendo-se com a sua comunidade e as demandas zapatistas. Existe ai
uma boniteza da historia da educacdo que da espago as sinteses das mobilizacdes populares,
promovendo a participagdo e a discussdo em busca de aternativas coletivas. As necessidades
zapatistas tém convergido na construcdo de uma educacéo integral que dialogue com a sua
realidade regional e com herancgas culturais indigenas, buscando uma autonomia verdadeira
para que as comunidades possam viver melhor, ndo apenas com a “educacéo da palavra’. De
acordo com Jilio, representante do conselho municipal de Ricardo Flores Magon, a educacéo

autbnoma dialoga com as demandas dos povos indigenas, porque

[...] a educacdo sdo boas idéias, e devemos comegcar a educacdo vendo como
solucionar problemas. Os principais problemas da comunidade sdo nossas demandas
zapatistas. Existe a necessidade de uma educacdo integral que respeite arealidade de
nossa regido e de nossos povos indigenas, e que torne mais forte nossa experiéncia
cultural, até avancar para averdadeiraautonomia. (ap. KOROL, s. d.).

Assim, a escola é enggjada na luta e na garantia dos direitos indigenas e camponeses
através da conscientizacéo popular e na construcao de novas relagdes sociais. Se, por um lado,
a construcéo de mecanismos de concretizacdo do sonho zapatista para a educacéo encontra
espaco e apoio da sociedade civil, por outro, as iniciativas de governo, sobretudo na area
educacional, tém sido motivo de preocupacdo. Apos o rompimento do didogo entre o governo
e 0 movimento indigena devido a0 ndo cumprimento dos Acuerdos de San Andrés pelo
primeiro, os zapatistas passaram para uma nova etapa de sua luta de resisténcia. A
congtituicio das JBG fez com que o CCRI-CG do EZLN transferisse algumas
responsabilidades politicas para as comunidades indigenas, colocando os povoados indigenas
num processo de aprendizado. A educagéo autbnoma tem conduzido as coisas de forma muito
diferente da educacdo do “mau governo”. Ao mesmo tempo em que se “manda obedecendo”,
como acatamento critico das decisdes coletivas, na educagdo se estabeleceu a condigéo:

“ensinando se aprende, aprendendo se ensina’.

Podemos, assim, observar que na experiéncia recente do SERAZLN se encontram
presentes as praticas educativas cotidianas do zapatismo: 0 exercicio da autonomia pelo
reconhecimento de seus direitos e da sua cultura; uma educacdo vinculada as necessidades e
aos problemas das comunidades indigenas,; uma educacdo que envolve a vida em comunidade

e que, conseqlentemente, significa cooperacdo mutua; uma educagdo que valoriza a
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autoctonia, que preserva a lingua materna e apresenta a lingua espanhola como forma de
resisténcia; uma educagdo polifénica porque reconhece todos e todas como sujeitos;, uma
educacdo politica que sabe agir contra a opressdo. Porém, o mais importante da educagdo tém
sido a resisténcia e a organizacdo que \ém ndo apenas da experiéncia de séculos de opressdo,

mas também da experiéncia que eles construiram organizados como zapatistas.

O educativo na insurgéncia acontece quando os muitos conflitos se evidenciam. Esta
experiéncia passa, entdo, por mudancas que se refletem no conhecimento, nas idéias, no
comportamento e nas préticas das comunidades indigenas e nho CCRI-CG do EZLN. Este
saber adquirido e modificado ndo tem um fim em S mesmo, mas toma forca e acdo como um
instrumento de luta. E neste sentido que trazemos a importancia das superaces da sua forma
de luta em outras formas mais radicalizadas, como parte de um processo de amadurecimento
politico que educa. Na experiéncia zapatista, 0 principio educativo podera ser compreendido
como a pratica desta cosmovisao intersubjetiva, em vista do direito de dizer a palavra negada,
tirando do ocultamento as herangas étnicas e culturais, desnaturalizando as opressdes, entre
tantos outros encobrimentos garantidos pela sociedade dominante.

Se para 0 zapatismo do século XXI a educagdo tem se constituido a chave de um
projeto para o futuro, a sua autonomia ndo permaneceu no campo das idéias, mas acima de

tudo ela é pratica.
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6 EDUCACAO POPULAR EM JOSE MARTI E NO MOVIMENTO INDIGENA DE
CHIAPAS: A INSURGENCIA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO DA PEDAGOGIA
LATINO-AMERICANA

Tenho direito de ter raiva, de manifestéla, de té-la como motivagdo para a minha
briga tal qual tenho o direito de amar, de expressar meu amor a mundo, de télo
como motivagdo a minha briga porque, histérico, vivo a Histéria como tempo de
possibilidade n&o de determinacdo. Se a realidade fosse assim porque estivesse dito
gue assim teria de ser ndo haveria sequer por queter raiva. (FREIRE, 2000, p.78).

As paavras de Freire parecem trazer elementos bastante relevantes para
tratarmos da insurgéncia como um principio educativo. Primeiro porque sugere o direito, ndo
apenas de reconhecer a raiva, mas de manifesta-la; segundo porque ela podera ser uma forca
mobilizadora; e, por fim, porque a locaiza dentro da historia, ndo de qualquer uma, mas
daguela que se apresenta como possibilidade, ou sgja, aguela que se coloca aberta as
mudancas. Porém, Freire (2000) também diz que em face das mudangas “nem podemos nos
acomodar, nem também insurgir de maneira puramente ingénua’, o que nos leva a considerar
gue é necess&rio, entdo, educar esta raiva, esta rebeldia que coloca 0s sujeitos no curso desta

historia escrita e feita “ desde baixo”.

A educacdo martiana e a educagéo zapatista, tomando como orientagdo as discussdes
realizadas nos capitul os anteriores'®3, apresentam algumas similitudes. Entre elas, encontra-se
uma educacdo com posi cionamentos préprios e concretos diante da realidade opressora e que,
por isso, compromete-se com os populares. O ponto de partida para esta educacéo, que se faz,
sobretudo, no caminho da luta, dialoga com as suas necessidades e as suas urgéncias, como a
briga por libertacdo nacional. De um modo geral, fomos explicitando a atualidade do
pensamento do revoluciondrio cubano, cuja sintese encontra-Se em seu compromisso politico-
militante a partir do que ele propde enquanto educacdo. Apresentamos, também, a proposta
politico-pedagbgica dos insurgentes zapatistas, no exercicio de sua autonomia. Para isto,
fizemos um percurso pela historia martiana e pelo movimento indigena de Chiapas, embora
ndo fosse originalmente esta a proposicdo. Nos capitulos 4 e 5, respectivamente, José Marti e

a Educacédo Libertadora e Movimento Indigena de Chiapas e a Educacéo Auténoma, alguns

133 Capitulo 4: José Marti e a Educacéo Libertadora; Capitulo 5: Movimento Indigena de Chiapas e a Educacdo
Autbnoma.
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objetivos de pesquisa foram aparecendo, como as relacfes entre o publico e 0 popular em
educacdo, assim como algumas praticas educativas efetivadas no interior da luta e na relacdo
com a sociedade. Para Marti, a bmada e o exercicio do poder, que significava governar,
encontram-se em seu manifesto programético Nossa América. Para os zapatistas, a transi¢céo
para a sociedade democrética ndo consistia na tomada do poder, mas sim em como exercé-lo e
por quem seria exercido. Procuramos, também, algumas raizes ou elementos para
compreendermos esta relacdo entre projetos de sociedade e de educagdo, encaminhando a

insurgéncia como principio educativo ao final de cada capitulo.

Para darmos continuidade as discussdes de nosso problema de pesguisa propomos,
para neste capitulo, uma aproximacdo entre a educacdo popular, a pedagogia latino-
americana, a categoria experiéncia e a organizagdo. Em seguida, chegaremos a insurgéncia,
retomando as pedagogias latino-americanas, mas ndo sem antes discutir o principio educativo

earesisténcia.

6.1 Educacéo Popular e América Latina: a construcgédo de uma educacdo “ desde baixo”

Entendemos a Educacgdo Popular como um paradigma politico-educativo, tedrico e
metodologico que se mistura com a militancia politica e a organizacdo dos oprimidos,
caracteristicas presentes nas duas experiéncias pesquisadas. De acordo com as idéias de

Streck, em O Forum Social Mundial e a agenda da Educacédo Popular, a

[...] Educago Popular entendida a partir de seu compromisso explicito com a
criacdo de um outro mundo, pelo seu jeito sempre esquivo a esquemas porque se
reinventa com e através do povo em movimento [...] maisrelevante[...] é concebé-la
como o trabalho com o saber inserido na busca de um viver-junto [...]. (STRECK,
2004, p. 60).

As experiéncias zapatistas e martiana foram identificadas, para os fins desta pesquisa,
a partir dos espacos ndo-formais de educagéo, ou sgja, hum espaco aternativo ao oficial. O
espaco formado pel os movimentos sociais ou populares ndo estaria ligado aos interesses ou as
tendéncias das politicas dominantes, contrariando os espacos formais da educacdo em que o
oficia se faz representar, conforme as idéias de Reinaldo M. Fleuri (2000), e, também, como

espacos passiveis da manutencdo dos resquicios do projeto politico dominante, de acordo com
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Mészaros (2005). Entretanto, as questdes que envolvem a educacdo forma também se
encontrem presentes em seus projetos politicos. Na experiéncia zapatista, observamos bem
esta caracteristica. O movimento indigena tece criticas a0 modelo de escola da sociedade
dominante e, a partir disto passa a construir seu proprio sistema educativo rebelde e autbnomo
(SERAZ), com programa proprio e definido conforme as demandas das comunidades
indigenas. Uma das suas criticas € a negacdo da educacdo digna por parte dos governos.
Conforme Marcos denuncia, existe uma profunda diferenciagdo na educacdo com dimensoes

classistas. Diz o insurgente que

[...] [plara os ricos as grandes escolas, as modernas técnicas pedagogicas, 0s
laboratdrios cientificos, professores especializados, os titulos pomposos. Parands, as
escolas semidestruidas, os professores mal pagos, os livros rasgados e mentirosos, 0s
titulos das academias que “sobram”. (CCRI-CG do EZLN, 20041, s. p.).

Porém, esta educacdo destinada aos zapatistas ndo se restringe as condigdes infra-
estruturais. Existe também uma subordinacéo por parte do modelo de sociedade dominante
gue se encontra nas escolas. Assim, como aternativa ao oficial, os zapatistas passam a
construir seus proprios prédios, adotando os procedimentos de uma educacdo construida

“desde baixo”, o que significa que, no que diz respeito

[...] aeducacéo se procede como se deveria proceder na politica, ou sgja, de baixo
para cima. Constroemse escolas em todas as comunidades [...] se capacitam
promotores de educagdo (que participam de cursos de atualizacdo), se levantam
centros de educagdo secundaria (onde se ensinardo as raizes histéricas do México) e
técnica. Professores de escola e mestres de alvenaria, especialistas em pedagogia,
homens e mulheres com nomes e rostos comuns, indigenas com e sem
passamontanhas, levantam escolas e conhecimentos onde antes s6 havia ignoréncia
(MARCOQOS, 2004gg, s. p.).

Esta é, sobretudo, uma educacdo em consonancia com a histéria do pais, preocupada
com o desenvolvimento das comunidades locais; por isso arelagdo com as suas necessidades.
Em José Marti ja observamos uma profunda relacéo entre seu projeto de sociedade e algumas
perspectivas educacionais de seu tempo. Ao passo que faz criticas a escola publica, valoriza
0s espacos criados pelo povo, como é o caso de Chantanqua’**. Como pudemos observar no

capitulo 4, José Marti e a Educacdo Libertadora, o revolucionario cubano projetava uma

134 MARTI, José. Chantanqué&: a Universidade do Povo. In: STRECK, Danilo Romeu (org). Educacéo em Nossa
América: textos selecionados. ljui: Ed. Unijui, 2007b.



133

educacdo em compasso com 0 seu periodo. Portanto, fazia um chamado para que a educacéo
ultrapassada desse espaco a educacdo adequada ao espirito da nova época. Conclamava Marti

aque se “levantasse a bandeira, sem deixar cair”:

O ensino primério tem de ser cientifico. O mundo novo requer a escola nova. E
necessario substituir o espirito literario da educagdo pelo espirito cientifico.
(MARTI, 2007r, p.71).

O ensino ndo deveria ser indtil, inadequado as exigéncias imediatas dos educandos.
Em outros termos, isto significa que ao campo se deve levar uma educagdo Util ao campo, as
cidades se deve levar educacdo apropriada as demandas das cidades. Marti fazia criticas a
educacdo memorista que as escolas impunham as criancas. O independentista cubano as
chamava de “escolas de mera palavra’, onde 0 ensino se torna, apenas, aparente. Marti
valorizava as experiéncias populares, como a universidade do povo, em Chantanqué, a beira

do lago ao ar livre, onde se ensina para avida.

[...] cozinhando, ensina a cozinhar. Andando, ensina a andar. Retratando, ensina a
retratar. Ensina a assar batatas e a medir as ondas da luz. E a escola livre de
Chantanqud, que no veréo abre suas alamedas, seu templo e filosofia, suas cétedras
ambulantes, seu lago e seu anfiteatro silvestre a quantos, pelos centavos que cabem
num punho de mulher, querem ir viver naquelas casas pitorescas, e estudar, recordar
e ensinar ginastica ou comércio ou habilidades caseiras ou pintura ou musica. Ali
ndo ha matricula além da vontade, nem lista do afé de saber, nem obrigacdo além da
boa criaco. (MARTI, 2007, p. 111).

Paulo Freire (2006), em Pedagogia da indignacdo, na segunda carta pedagdgica,
chamada Do dever e o direito de mudar o mundo, reconhece os limites da educacdo formal e
informal e, a partir disto, constata a possibilidade e a forca que homens e mulheres tém em
assumir suas tarefas historicas, ou sgja, fala de compromissos e deveres para com aqueles e
aquelas que tém uma “posicdo progressista’. Assim, entendemos que 0S Processos
desencadeados pelos libertadores cubanos e pelos insurgentes zapatistas sG0 espagos
pedagogicos privilegiados. A pedagogia, aqui, ndo se encontra nos limites da relacdo
ingtitucional, pelo braco do Estado, e tampouco nas li¢des das salas de aula. N&o achamos que
as salas de aulas ndo tenham o que ensinar a sociedade, porém identificamos os seus limites
para a abertura de praticas educativas com fins efetivamente transformadores, com os quais

dialogam as duas experiéncias pesquisadas. O mundo dos movimentos sociais e populares é
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um mundo a ser conhecido e transformado. Existe uma compreensdo de que 0s movimentos
sociais e populares estggam dispostos a cumprir tarefas radicalmente transformadoras,
alicercadas nas necessidades de uma classe, identificada nestas experiéncias, ha mesticagem
latino-americana e no indigena. Pois é na concretude da realidade opressora que eles
encontram saidas ou alternativas que tanto podem atender as exigéncias das questdes
imediatas como podem preparar lutas cujas dimensdes sgjam planetarias. E, neste caso, tanto
José Marti como os indigenas de Chiapas viram narelacéo com o imediatismo a sua dimensdo
tatica no processo de libertacdo. Ou sgja, na luta de libertacdo nacional cubana, 0 que parecia
se resolver com a independéncia politica em relacdo a metrépole espanhola passou a ter
dimensdes continentais, contra a dependéncia econdmica em relacéo aos Estados Unidos. Esta
concepcdo conferiu a Cuba e a Porto Rico a “missdo” de salvar a nossa América da outra
América. Segundo José Marti,

[n]o fiel da balanga da América estdo as Antilhas que seriam, se escravas, mero
pont&o da guerra de uma republica imperial contra um mundo zel0so e superior que
j& se prepara para negar-lhe o poder — mero fortim da Roma Americang; e, se livres
— e dignas de sélo pela ordem da liberdade eqitativa e trabalhadora —, seriam a
garantia do equilibrio no Continente, da independéncia para a América espanhola
ainda ameacada e a da honra para a grande republica do Norte que, no
desenvolvimento de seu territério — por desgraca ja feudal e dividido por fragdes
hostis — encontrar4 grandeza mais segura e igndbil conquista de seus vizinhos
menores e na luta desumana que, com posse deles, abriria contra as poténcias do
globo pelo predominio do mundo [...] € um mundo o que estamos equilibrando: ndo
s&0 apenas duas ilhas o que vamos libertar. (MARTI, 2006b, p. 236).

Marti perseguiu, sem qualquer dispensa de esforcos, a busca da dignidade dos povos
mesticos da América Latina, ndo diferentemente da experiéncia zapatista que luta por
libertacdo nacional, com cardter fundamentalmente indigena. Acusados de “separatismo”,
reafirmam constantemente que “ndo havera uma solugdo para a questdo indigena se ndo
houver transformacéo radical [...] Hoje epetimos. nossa luta é naciona” (CCRI-CG do
EZLN, 2004c, s.p.). Porém, esta declaracdo tem enderecos distintos. Primeiro, esta
enderecada a0 governo para que ndo se insista ho argumento de que a luta indigena é de
separacdo do Estado nacional; em segundo lugar, esta dirigida a sociedade civil, para que seus
integrantes saibam que as suas demandas também sdo zapatistas. Sera frequente, entdo,
vermos nas declaragdes e comunicados do CCRI-CG do EZLN um chamado dos insurgentes

indigenas a unidade na luta, considerando que seu avango sO € possivel se o
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[...] indigena se junta con obreros, campesinos, estudiantes, maestros, empleados ...
0 sea trabajadores de la ciudad y el campo (...) en la globalizacion neoliberal, 1os
grandes capitalistas que viven en los paises que son poderosos, como Estados
Unidos, quieren que todo e mundo se hace como una gran empresa donde se
producen mercancias y como un gran mercado [...] Por eso los zapatistas decimos
gue la globalizacion neoliberal es una guerra de conquista de todo el mundo, una
guerra mundial, una guerra que hace € capitalismo para dominar mundialmente.
(CCRI-CG do EZLN, 2005, s. p.).

Assim, as experiéncias vao nos mostrando as possibilidades que a educacéo que anda
junto com movimento social sera capaz de abrir. Poderiamos tomar emprestadas as palavras
de Moacir Gadotti, para expressar que a construcdo desta Pedagogia Latino-Americana
acontece em funcéo das contribuicdes que a Educacdo Popular ofereceu a teoria e a prética
educativa em escala mundial.

A nocdo de aprender a partir do conhecimento do sujeito, a no¢éo de ensinar a partir
de palavras e temas geradores, a educacdo como ato de conhecimento e
transformagéo social e a politicidade da educagdo sdo apenas alguns dos legados da
educacdo popular a pedagogia critica universal. (GADOTTI, 2000, p. 06).

Nesta perspectiva, a Nossa Pedagogia se aproximaria da Pedagogia Critica. Existiria
como um legado das formulacfes e das préticas dos movimentos populares | atino-americanos
para o saber e o fazer critico noutros lugares. A Pedagogia Latino-Americana, portanto, ndo se
encontraria inscrita nos espacos oficiais, levando em consideragcdo suas caracteristicas
emancipatorias, criadas e recriadas no percurso das experiéncias refletidas. Da mesma forma
nao se encontra sistematizada, articulada como uma “receita etapista’ do que deve acontecer
logo adiante. Ela podera ser compreendida também como um contraponto a uma pedagogia
dominante, que estabelece a educacdo como uma mercadoria, como a capacitacdo
instrumental e técnica simplesmente, e cada vez mais individualizada. Assim, a diferenca
entre elas esta na forma de ver 0 mundo e agir sobre ele. De acordo com Boufleuer (1991, p.
123), “todas as pedagogias, de uma forma ou de outra, pressupdem ou tém em vista alguma

idéia acerca do que o homem € ou deva ser; ja que ndo ha educacdo sem homens (sic)”.

A Pedagogia Latino-Americana que estamos discutindo rejeita autoritarismos e o
desrespeito aos saberes dos educandos e das educandas ou dos militantes e das militantes dos
movimentos, da mesma forma que rejeita a educacdo como um instrumento de manipul acéo;

dai aimportancia da reciprocidade no processo educativo. Marti queria preparar 0s meninos e
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as meninas, também os dirigentes de Nossa América, para ndo ceder a servidéo, mas desgjava
livr& los das tiranias. Esta “educacdo para o governo” deveria ser coerente com as questfes

proprias dos paises latino-americanos. Para Marti, esta educacdo deveria chegar

[...] por métodos e instituigdes nascidas no proprio pais, aquele estado desejavel
onde cada homem se conhece e age e desfrutam todos da abundancia que a Natureza
colocou para todos no povo que eles fecundam com seu trabalho e defendem com
suasvidas. (MARTI, 20064, p. 196).

Por sua vez, os dirigentes zapatistas aprenderam a “mandar obedecendo” num
processo constante de construcdo de consensos e de consultas as comunidades. Relata
Marcos, em uma de suas mensagens, que as bases de apoio zapatistas (BAZ) ja aprenderam a
Se governar, em consonancia com as desigualdades nas comunidades indigenas. Um zapatista,
em didogo com o sup™®®, reflete sobre as repercussdes dos aprendizados e ensinamentos na
prética do “bom governo”, demonstrando, também, a dimensdo das transformagtes
provocadas nas comunidades de base que apbiam os zapatistas.

Aprendemos a resolver nossos problemas, como fazer acordos com outras
organizagbes e autoridades, e também com nossas comunidades. Durante este
tempo, aprendemos muito como governar em cada municipio e vimos que assim ndo
é facil que os maus governantes nos corrompam porque aprendemos nossa forma de
governo em esquema de rodizios, com a experiéncia de todos [...] temos aprendido
através do trabalho [...] Cada autoridade municipal leva a0 seu municipio o que
aprendeu na Junta [...] todos fomos governos [...] assim nos ensinamos entre todos o
que cada um sabe, hd uma distribuicdo equitativa dos projetos, chegaram

organizagBes sociais que procuram nosso atendimento quando seus problemas ndo
sdo resolvidos. (ap. MARCOS, 2004gg, s. p.).

Portanto, como advertiu Gramsci (1978, p. 14) em relacdo a filosofia, ndo ha uma
“pedagogia geral”, mas diversas pedagogias que se articulam em fungdo da sua concepgao de
mundo; e o educador e a educadora, o educando e a educanda, o dirigente ou a dirigente de
movimento, o governante e o governado, o militante ou a militante, ou sgja, os fomens e as

mulheres fazem sempre uma escolha entre todas as pedagogias existentes. A Pedagogia da

135 Este é 0 apelido carinhoso que o Subcomandante Insurgente Marcos recebeu dos zapatistas; é a abreviatura de
“supercomandante”. O Comandante Tacho, ao se dirigir aos politicos mexicanos e aos intelectuais de direita, faz
a seguinte provocacdo: “N&o vamos pedir a eles que agiientem tudo o que agiientou, e aglienta, o Sup ao longo
do tempo que tem estado conosco. S6 vamos pedir a eles que aglientem nem sequer a décima parte e entédo aqui

vamos ensinar a eles o que 0 Sup aprendeu de nés e por isso agora € o Supcomandante de ago inoxidavel.”.

CCRI-CG do CG. No 9° aniversario do levante zapatista: México, 01° de janeiro de 2003. In: GENNARI, Emilio
(org.). Tradugdes dos comunicados do EZLN (1994-2004). S&o Paulo: s. n., 2004m. CD-ROM.
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Autonomia, a Pedagogia da Libertacdo, a Pedagogia do Oprimido, a Pedagogia da Revolucéo,
entre outras, formariam uma grande Pedagogia Latino-Americana que encontra-se aberta as
experiéncias (re)criando-se a partir destas e outras pedagogias que existem e/ou produzindo

novas pedagogias que dialoguem com sua realidade.

José Marti e os zapatistas ndo sdo pedagogos de formacdo, porém a contribuicdo
pedagdgica encontra-se nas suas experiéncias, na sua prética e na sua reflexdo sobre ela. Para
nossa investigacdo, as consideractes e a dimensdo determinante que E. P. Thompson atribui a
experiéncia contribuem para as discussdes com o movimento de independéncia cubana e o
pensamento de José Marti, assim como explicita a atualidade do levante zapatista, no México,
nos dias atuais.

A experiénciaexiste a partir da*“vidarea”, constituindo algumas relagcdes que poder&o
oferecer condi¢des para a insurgéncia e para a intervencéo em diferentes espacos de atuacéo
do sujeito. E o que observamos no movimento de Chiapas quando os indigenas reivindicam a
sua resisténcia ancestral como heranca de sua forma de luta, bem como a atribuicdo de um
carater extremamente inovador a luta atual, dirigindo-a para além das pautas e demandas
locais. Assim, apresenta seus planos

[...] contratodo plano global de fragmentacdo da nagdo mexicana, em geral, o EZLN
lanca agora o ... “Plano La Realidad-Tijuana’ [...] conta s6 com pessoas que, no seu
lugar, com o seu tempo e a seu modo, resistem a espoliacéo, e lembra que a patria
ndo é empresa com sucursais, mas sim uma histéria comum. E histéria ndo é
passado. E também e, sobretudo, futuro [..] Como o nosso modesto anseio é
contribuir com alguma coisa para a construcéo de um mundo onde caibam muitos
mundos, temos um plano para cinco continentes [...] 0 plano € o mesmo: lutar contra
0 neoliberalismo e pela humanidade [...] E temos um plano para as galaxias [...]
Nosso plano intergaléctico é tdo simples quanto os anteriores e consiste, grosso
modo, em fazer com que ndo seja uma vergonha chamar-se “ser humano”.
(MARCOS, 2004v, s. p.).

Também em José Marti percebemos o didlogo constante com experiéncias insurgentes
anteriores & de 1895, no processo e construgdo da independéncia cubana, aproximando
vertentes distintas para a elaboracéo dos rumos revolucionérios, envolvendo militares e civis.
A partir desta aianca, em 30 de janeiro de 1892, Marti e Maximo GOmez lancaram o

Manifiesto de Montecristi, declarando que
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[...] arevolugdo independentista, iniciada em Yara apds uma preparagdo gloriosa e
cruenta, entra num novo periodo de guerra em Cuba, em virtude da ordem e dos
acordos do Partido Revolucionario, no exterior e na llha, e da exemplar
congregacdo, nele, dos elementos consagrados ao saneamento e & emancipagédo do
pais, para o bem da América e para o bem do mundo [...]. (ap. RETAMAR, 2006b,

p.27).

Assim, José Marti e os zapatistas de Chiapas vao se encontrando no caminho da
insurgéncia educativa. O fato de a educacdo se fazer nas relagdes sociais apontou a relevancia
da categoria experiéncia’®® nesta pesquisa. Neste sentido, compreendemos os homens e as
mulheres tornando-se sujeitos a partir da experiéncia. Em outros termos, isso significa
considerar os revolucionérios cubanos tornando-se revolucionarios cubanos no movimento
independentista, em seus mais variados momentos e nas mais diferentes formas de luta, assm
como 0s zapatistas vao se congtituindo zapatistas na organizacdo do movimento indigena;
primeiro na clandestinidade, depois, na sua apari¢do publica e nas constantes mudangas na sua
I6gica interna de organizacdo. Logo, “as maneiras pelas quais qualquer geracdo vive, em
gualquer ‘agora’, ‘manipula aexperiéncia, desafiam a previsdo e fogem a qualquer definicéo
estreita da determinacdo” (THOMPSON, 1978, p. 189).

Fugindo da estreiteza das determinacOes, a possibilidade de transformagdo da
sociedade existe em funcdo dos sujeitos imbricados neste processo. Eles sd0 sujeitos ativos, e
ndo sujeitos “coisificados’ que se movimentariam como pegas de um jogo envolvido a sorte
ou um jogo a mercé da sorte ou do azar. Os movimentos sociais, segundo Streck (2006b, p.
107), “interferem na idéia de sujeito ao mostrarem que 0 mesmo ndo existe de forma abstrata
e fixa, mas se constr6i no movimento da historia’ e no movimento da luta. Para Marti, trata-se
de viver em tempos de didogo, ou sgja, de uma educacdo que se faz na relagdo com os

sujeitos. A partir de sua experiéncia nos clubes de expatriados cubanos, ele diz que

[...] [I]a conferencia es monédlogo, y estamos en tiempos de didlogo. Uno hablara
sobre un tema, y todos luego preguntaran y responderan sobre €l [...] Yalos clubes
se preparan para las conversaciones. que los pueblos no son como las manchas de
ganado, donde un buey lleva el cencerro, y los demas lo siguen: mas bello es el
valle, rodeado de montafias, cuando lo pasea, en grupos pitorescos, encendose y

138 De acordo com E. P. THOMPSON (1978, p. 56), em A miséria da teoria ou um planetario de erros, “certas
categorias e conceitos criticos empregados pelo materialismo histérico s6 podem ser compreendidos como
categorias histéricas, isto &, categorias ou conceitos préprios para a investigagdo do processo [...] conceitos
adequados ao tratamento das evidéncias ndo passiveis de representacdo conceitual estétical...].”



139

apaciguandose, el ganado airoso y libre [...] si se desgrana un pueblo, cada grano ha
de ser un horrbre (sic). (MARTI, 2001c, p.17).

Da mesma forma, para os zapatistas ja sdo tempos de exercer 0 protagonismo, ndo so

daleitura da palavra, conforme o comandante Zebedeo. Mais do que a consciénciaem g,

[i1aselé ejase véem povos do mundo deixaram de serem espectadores. Conforme o
tempo passa, vao se tornando atores importantes para construir um mundo onde
caibam muitos mundos. Como j& é mundialmente conhecido, a guerra dos maus
governos da globalizagdo tem levado a morte e a destrui¢do muito longe daqui, para
um lugar que foi rico em cultura e histéria da humanidade. (ZEBEDEO, 2004, s. p.).

Este € um sujeito enggjado, comprometido com a sua causa que € mais do que
individual, é coletiva. Ele assume um compromisso politico porque, além de intervir na
realidade, faz uma opcdo de vida a partir da consciéncia de s na sociedade. Este sujeito
revolucionario também transforma o processo educativo porque € um agente historico, de
resisténcia, que vai se constituindo ao longo das experiéncias na luta. Os oprimidos do
mundo, os indigenas de qualquer continente, os independentistas de qualquer momento
histérico sabem pela sua propria experiéncia, tém as suas proprias historias para contar e por
realizar. Além de tudo, sdo possuidores de criatividade e devem asumir sua tarefa como

sujeitos ativos.

A experiéncia unifica a luta cotidiana, por vezes bem especifica, a partir da
sobrevivéncia. Os zapatistas tém no reconhecimento dos direitos e da cultura indigena e no
uso da terra a dimensdo imediata de sua luta; para Marti, tratava-se da luta pela independéncia
de Cuba contra a Espanha. As lutas entdo passam a ser redimensionadas em um patamar no
gual, sem mudancas efetivas, as “necessidades imediatas’ se perpetuam. Sendo assim, as
geragdes futuras teriam de demardar novamente as questdes basicas e essenciais. As
mudancas sb acontecem se houver dimensdes revolucionarias em que o especifico se torna
parte de um projeto politico maior e no qual geraces contemporaneas possam produzir novas
guestbes que se desdobrem en novas lutas. Para Peter McLaren (2001b), ndo se trata de
subordinar qualquer luta especifica de um setor, como raca, género ou orientacdo sexual a
classe social; ele enfatiza, em vez disso, “que sem derrotar 0 capitalismo, as lutas anti-
racistas, anti-sexistas e anti-homofobicas terdo pouca chance de obterem sucesso”

(McLAREN, 2001b, p. 182). As suas consideragdes nos remetem ao vinculo das lutas
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zapatistas com 0 projeto anticapitalista e antiimperialista, assm como ao projeto
anticolonialista e antiimperialista martiano. Existe, portanto, uma vinculaggo entre estas lutas
com as grandes questdes da humanidade, em seus tempos. Dai a importancia de um
“programa de transicdo” a sociedade democrética (EZLN) ou a sociedade republicana (M),

guestdo que abordaremos ainda neste capitulo.

Existe, portanto, um sujeito ativo e preocupado com o coletivo que verifica que a sua
“autonomia se autentica no acatamento da autonomia dos outros’. Segundo E. P. Thompson
(1978, p. 182), os homens e as mulheres retornam da experiéncia ndo como sujeitos
auténomos, “individuos livres’, mas como aqueles que experimentam suas Situacdes e
relagdes produtivas determinadas como necessidades e passam a agir. E neste sentido que a
organizacdo como elemento importante no processo de transformacdo reforca o carater
comprometido da experiéncia no processo revoluciondrio. Pois “ninguém € auténomo
primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias,
inimeras decisdes, que vao sendo tomadas’ (FREIRE, 2000, p. 120).

Assim, quem decide, nesta perspectiva de mundo, n&o decide sem a responsabilidade
para com outro. Esta capacidade organizativa dos oprimidos sO podera acontecer a partir dos
proprios oprimidos; a elite se organiza a S mesma, Mesmo que isto, na maioria das vezes,
pareca-nos invisivel. Em outras palavras, “0os mecanismos de adaptacdo acionados
periodicamente a partir dos interesses dominantes podem ser confundidos com os anseios da
classe dominada’ (SAVIANI, 2000, p. 31), ou ainda, a classe dominada poderé se iludir com
as peguenas mudancas. Dai a relevancia de Gramsci e do intelectual organico, como
articulador da classe oprimida, tdo suscetivel as adaptacfes que podem ser desagregadoras.
Dividir e manter a classe dividida é t&o indispensaveis quanto as ilusdes proporcionadas por
medidas compensatdrias porque ambos tém a finalidade de dar continuidade ao poder da
classe dominante. Os zapatistas e José Marti mostraram coeréncia entre as suas concepcdes e
a sua pratica na conducdo dos movimentos, distintos em termos de projetos, mas muito
préximos em seu fim, aliberdade, e em suas formas de luta, entre as armas e as palavras, uma

VEZ que
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uma massa humana ndo se “distingue” e ndo se torna independente “por si mesma’,
sem se organizar (no sentido lato) e ndo existe organizagdo sem intelectuais, quer
dizer, sem organizadores e dirigentes, ou sgja, sem que 0 aspecto tedrico no elo
teoria-pratica se distinga concretamente de uma camada de pessoas “ especializadas”
na elaboracdo conceptual e filosofica. (GRAMSCI, 1978, p. 24).

Com certeza este ndo é um processo facil, principamente quando a base do
movimento passa a identificar um determinado distanciamento dos seus dirigentes em relagéo
ans Seus anseios, Situacdo ndo observada nas duas experiéncias pesquisadas, a partir dos
documentos analisados. Por isto, se explica e se aplica uma relagdo entre intelectuais-massa
gue pressupde andar com os populares, ampliando a sua area de influéncia (como individuos
ou grupos) com mais individuos ou grupos na mesma frente de luta. Nesta politica de
ampliacdo das bases aliadas, tanto José Marti como os zapatistas se posicionaram. O primeiro
dizia que a radicalidade se encontra naquele que busca as raizes, vendo as coisas a fundo,

sobretudo, os problemas dos latino-americanos.

[...] no queremos injusticia ni desequilibrio ni preocupacién, ni tirania en la
independencia de nuestra patria (...) aqui estan las migraciones, trabajando
incesantes por la guerra que han de hacer con la deposicién de todas las ambiciones,
y con invencible alma popular, para que Cuba sea por fin un pueblo de su epoca, y
patria de justicia, donde la libertad quede segura en el gercicio pleno de ella por
todos los hombres, y con la siibita y grandiosa emancipacion de las fuentes del
trabajo. (MARTI, 2001e, p.294).

Assim, aém de reafirmar a tarefa por cumprir, a independéncia cubana, José Marti
demonstra a participacdo ativa das imigragoes cubanas. Os zapatistas, no entanto, vao fazendo
0 convite as diferentes frentes, organizacbes e movimentos para se integrarem a uma
campanha nacional, mostrando outra forma de fazer politica, ampliando, assim, ainda mais 0s
setores interessados no didlogo. Na Sexta Declaragdo da Selva Lacandona, este movimento de

aproximacao esta bem evidenciado quando dizem:

[...] invitamos a las organizaciones politicas y sociales de izquierda que no tengan
registro, y alas personas que se reivindiquen de izquierda que no pertenezcan a los
partidos politicos con registro, a reunirnos en tiempo, lugar y modo que les
propondremos en su oportunidad, para organizar una campafia nacional, visitando
todos los rincones posibles de nuestra patria, para escuchar y organizar |la palabra de
nuestro pueblo. Entonces es como una campafia, pero muy otra porque no es
electoral [...] invitamos alos indigenas, obreros, campesinos, maestros, estudiantes,
amas de casa, colonos, pequefios propietarios, pequefios comerciantes [...] para que,
de manera individual o colectiva participen directamente de otra forma de hacer
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politica, de un programa de lucha nacional y de izquierda, y por una nueva
Constitucién. (CCRI-CG do EZLN, 2005, s. p.).

Assim, as duas experiéncias vao nos mostrando um que fazer pedagdgico-politico em
gue ha agdo, construcdo e reinvencdo da sociedade, mas sobretudo da educacédo dos ‘e

baixo”.

6.2 Pedagogia L atino-Americana: entre muitos espacos, o da insurgéncia

Apds esta discussdo sobre a experiéncia e a organizagdo com interfaces com a
educacdo popular e, algumas caracteristicas do zapatismo e de José Marti, trazemos as
relacfes entre a resisténcia, as muitas pedagogias latino-americanas e a insurgéncia como

principio educativo.

Reafirmamos nossa visdo de que ndo existe uma Pedagogia Latino-Americana
sistematizada, oficial, tedrica e metodol ogicamente constituida como geralmerte se espera das
ciéncias, mas existem varias pedagogias que surgem das nossas experiéncias, muitas das quais
ja citamos. N&o se trata agui de “fundar qualquer pedagogia em nome de’, mas de refletir
sobre e valorizar as praticas educativas latino-americanas a partir destas muitas pedagogias.
Esta Pedagogia Latino-Americana estaria inscrita nas experiéncias dos movimentos sociais e
populares com motivagdes radicamente transformadoras do mundo. Assim, restanos
construir posicies que caracterizem esta dimensdo radicalizada/revolucion&ria da Nossa
Pedagogia®®’ que esté diretamente relacionada ao problema de pesquisa. Paraisto, discutimos
aresisténcia e a insurgéncia, a segunda como um principio educativo, porém ambas como
partes de um mesmo processo de construcdo de uma Pedagogia Revolucionaria ou
Radicalizada.

O livro Mundializacién de las resisténcias. estado de las luchas 2004, organizado
pelo Forum Mundial de Alternativas (FMA) — Centro de Investigacéo, € parte de um projeto
gue consiste em registrar as lutas sociais que vém ocorrendo nos cinco continentes. Para além

da questéo espacial (traca um verdadeiro “Atlas da Resisténcia’), o livro apresenta as

137 Referéncia as pedagogias | atino-americanas, de nossa América.



143

finalidades das mobilizacbes e o0 estado dh resisténcia dos grupos sociais, a dinamica das
“convergéncias por Outro Mundo” e os desafios estratégicos. Este “estado de lutas’ €
conformado, segundo os organizadores Amin e Houtart (2004), cada vez mais numa
perspectiva geral: a oposicdo contra 0 neoliberalismo e contra a hegemonia mundial do

capitalismo, tal como realizado no Forum Social Mundial.

Os autores propdem que, para compreendermos a dindmica dos conflitos sociais, €
preciso analisar algumas dimensdes das sociedades nacionais, tais como as mudancas nas
estruturas sociais e econdmicas resultantes do tipo de modernizacéo adotada pelas elites, o
modo de pdr em prética as politicas e o impacto destas politicas sobre diferentes grupos
sociais (AMIN; HOUTART, 2004). Nestas condigdes 0 “mapa das resisténcias’ vai tomando
as suas formas, além de considerar que existem muitas pessoas dispostas a resistir e/ou se
manter num “estado de luta’. As frentes ou reivindicagBes sd0 as mais variadas possivels.
Podemos citar algumas delas, principamente as lutas localizadas na Ameérica Latina, como a
defesa do meio ambiente e do uso de recursos naturais (florestas, bosgues, agua, minerais,
fontes de energia e hidrocarbonetos); a defesa dos direitos indigenas; a luta camponesa por
Reforma Agréria; a defesa dos servigos publicos diante das ameacas de privatizacoes; a defesa
dos direitos da mulher frente a0 mundo patriarcal e contra a violéncia sexista; as lutas contra
as imposi¢des e sangbes dos organismos internacionais (FMI, BM, BID, OMC, OIT, EU,
G818, etc.); a defesa do emprego e direitos trabalhistas; a luta por educacdo, que inclui a
busca de alfabetizac8o, a defesa da escola publica gratuita e de qualidade, aém de melhores

salérios e a garantia de direitos aos professores’*®. Na compreensio do FMA,

138 Respectivamente: Fundo Monetério Internacional, Banco Mundial, Banco Interamericano de

Desenvolvimento, Organizacdo Mundial do Comércio, Organizacdo Internacional do Trabalho, Unido Européia
e Grupos dos 8 Paises, etc.

139 Outras lutas ou movimentos sociais também estao relacionados nos artigos da FMA, sendo recorrentes em

varios continentes. Para citar mais algumas destas resisténcias: a luta contra os centros de retencéo (exilados); a
defesa do territorio nacional; a prética da Economia Solidaria como alternativa a economia globalizada; os
diferentes movimentos de juventude; a luta pela aquisicdo de Direitos Politicos e a busca por Reformas
Democréticas, em alguns paises que sofrem a intervencdo imperialista; como alternativa, a implementacdo de
sistemas de cooperativas; a proliferacdo das Organizacbes N&o-Governamentais (aqui, cabe s6 uma ressalva
guanto ao seu papel: na maioria das vezes as ONGs tendem a contribuir para a desresponsabilizacao do Estado
no que diz respeito a realizacao de servigos publicos) ; a organizacdo das cooperativas de crédito em oposicédo
aos bancos privados; lutas e mobilizagBes contra 0 pagamento da divida externa; pelo respeito a diversidade
étnica e religiosa; a defesa da Salide Publica; mobilizagBes pela paz e a justica social; mobilizagdes contra o
neoliberalismo, o capitalismo global, o imperialismo, a globalizacdo; luta contra o terrorismo; luta pela
autodeterminagdo, soberania e independéncia dos povos; a organizacdo de Centros de Estudos e Pesquisa
independentes; a realizagdo dos varios Féruns Sociais Mundiais (continentais e regionais); a reivindicagdo dos
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estas resisténcias ante a mundializacdo ndo atacardo de imediato, nem quica por
muito tempo, mas constituem modestos esforcos de cooperacdo popular na
organizagdo davidacotidiana. (AMIN; HOUTART, 2004, p. 43).

Outros autores tém elaborado posicbes acerca da resisténcia conferindo-lhe uma
caracteristica bastante conservadora diante da sua possibilidade de enfrentamento do status
guo, como, por exemplo, a de colocar-se repetidamente na oposicdo e “[...] assumir a

» 140

permanéncia em face de um obstaculo ou forca contréria”**", oferecendo-lhe uma posicéo de

subserviéncia que correlaciona resisténcia-obediéncia segundo a condi¢do em que

o cidaddo pela obediéncia assegura a ordem, pela resisténcia assegura a liberdade.
Os dois termos ndo seriam opostos, mas correlatos porque ndo ha liberdade sem
ordem e a ordem de nada vale sem aliberdade.***

Levamos em consideracdo que as definicbes politicas de resisténcia tém muito da
heranca histérico-politica da Segunda Guerra Mundial, em que o termo designa movimentos
de oposicdo passiva ou ativa contra a ocupacdo alema e italiana, na Europa, e contra o
totalitarismo nazi-fascista. De acordo com Nicola Mateucci (1993, p. 1.115), aresisténcia se
refere mais a uma reacéo de defesa que a uma ofensiva, mais a uma oposi¢éo do que a uma
revolucgéo.

Retomando as idéias de Gramsci sobre hegemonia, podemos construir uma outra
leitura da resisténcia. Se considerarmos que existe uma relacdo de conflito entre as idéias
dominantes, cuja hegemonia ndo tem como ser total, e as idéias contra-hegembnicas que
surgem como oposi¢ao e que estas sdo criadas através da |uta politica, no combate ideol dgico,
aresisténcia deixa de ser um movimento so de reacdo de autodefesa e passa a ser uma acéo
ou politica ofensiva. Aproxima-se muito mais de uma “desobediéncia civil” do que

propriamente da obediéncia servil. De acordo com Henry David Thoreay, “todos os homens

direitos de cidadania e participacdo politica; a luta dos movimento dos trabal hadores desempregados; a luta pela
conquista e pela defesa dos direitos dos imigrantes, 0 movimento pelo respeito a livre orientacdo sexual, entre
muitos outros espal hados pelo mundo.

140 picionario Politico: Centro de Estudos do Pensamento Politico. (Consultado em maio de 2006; extraviado:
informacao da Biblioteca UNISINOS em marc¢o de 2007.).

141 biciondrio Politico: Centro de Estudos do Pensamento Politico. (Consultado em maio de 2006; extraviado:
informagdo da Biblioteca UNISINOS em marc¢o de 2007.).
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(sic) reconhecem o direito de revolucdo, isto €, o direito de recusar lealdade ao governo, e
opor-lhe resisténcia, quando a sua tirania ou sua ineficiéncia tornam-se insuportaveis’ (2007,
p. 14). Para o autor, esta resisténcia confere as “pessoas de consciéncia’ o tratamento de
inimigos do Estado porque ndo se coloca na posicao de subaternidade e de “instrumento

L'Itl |n 142.

As resisténcias sdo praticas que “contrariam alguns aspectos da ‘visdo de mundo’
dominante”, porém ndo ignoramos que “a natureza contraditéria da consciéncia de classe ndo
pode ser eliminada (McNALLY, ap. WOOD, 1999, p. 45). Por isso mesmo € que destacamos
a importancia de a luta tomar dimensdes mais radicalizadas na acéo (para além das marchas

dos*“sem”, das mobilizacOes de Sesttle, GEnova, Praga, Nice) para que ela sejainsurgente.

Paulo Freire, Danilo Streck e Peter McLaren nos oferecem elementos para refletirmos
sobre uma Pedagogia da Resisténcia. Segundo Paulo Freire (2000, p. 41), “a acomodacéo € a
expressdo da desisténcia da luta pela mudanca. Falta a quem se acomoda, ou quem se
acomoda fraqueja, a capacidade de resistir”’. Na sua proposta, 0s sujeitos ndo s6 constatam o
gue ocorre no mundo, como intervém nele, ou, em outras palavras, podemos entender que a
constatac@o ndo deve servir a adaptacdo ao sistema, mas sSim devera estar comprometida com

amudanca. No entanto,

[...] as resisténcias — a orgénica e/ou a culturd — sdo manhas necessarias a
sobrevivéncia fisica e cultural dos oprimidos. O sincretismo religioso afro-brasileiro
expressa a resisténcia ou a manha com que a cultura africana escrava se defendia do
poder hegemdnico do colonizador branco [...] N&o é na resignacdo mas na rebeldia
em face das injusticas que nos afirmamos. (FREIRE, 2000, p. 87).

As condicles precérias de vida as quais boa parte dos latino-americanos tém sido
submetidos, muitas vezes em condicdes subhumanas, nestes 515 anos de Conquista da
América fizeram com que, por necessidade, as manhas como tética de sobrevivéncia
estivessem sempre presentes na sua historia. Streck as denomina de uma Pedagogia da

Sobrevivéncia, pois, de tdo dura a realidade, a sobrevivéncia requer estratégias pedagogicas

142 José Marti recomenda — podemos observar isto no texto Chantanqué: a Universidade do Povo — que seleve
para o campo, entre outros livros, o de Henry David Thoreau.
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téo elaboradas ou mais que aquelas “que se encontram nos manuais didaticos da pedagogia

hegemonica’. Considera que

[ €] uma pedagogia da qual pouco se sabe porgque € gerada no clandestino, muitas
vezes fora do ambito legal ou da formalidade oficial, entre as necessidades de se
alimentar e curar, enfim, viver. (STRECK, 20063, p. 279).

Além disto, de acordo com Streck, estas artimanhas criadas pelo povo vao sendo
assimiladas por toda a sociedade e, néo raro, acabam sendo validadas pela ciéncia normativa
(20063, p. 280). Neste caso, ha uma naturalizagdo de um comportamento ou de praticas que
visam satisfazer necessidades béasicas que requerem uma solugdo imediata. Estéo distantes do
compromisso da mudanca. A histéria da América Latina também tem demonstrado algumas
saidas. Aquelas que o autor considera como formas de sobrevivéncia também poderiam ser
descritas como “forma de resistir a dominagéo” (STRECK, 2006a, p. 280). Porém, reforca
gue a diferenca entre uma Pedagogia da Sobrevivéncia e uma Pedagogia da Resisténcia se
encontra na intencionalidade da ultima. Segundo Streck (ibid., p. 280), “nesta l6gica, toda a
sobrevivéncia é certamente resisténcia, mas ha resisténcias que se colocam em nivel de lutas
intencionadas e propositivas’. Neste campo, ele localiza José Marti, cuja “matriz pedagdgica
popular, se assm 0 quisermos, ndo se corstréi pelo principio da exclusdo do diferente, mas
pela radicalidade da afirmacdo do lugar de onde se fala [...] e pela politicidade da ac&o
pedagogica, ndo reduzivel atécnica’ (ibid., p. 281). Na experiéncia zapatista, as mudancas no
artigo 27 da Constituicdo Federal mexicana, que tratam especialmente das questes do uso da
terra e dos recursos naturais, condenaram a morte as comunidades indigenas. Tal condicao,
segundo Gennari (2002), acelerou os tempos de rebeldia, fazendo com gue se precipitasse a
insurgéncia indigena, principamente pelas condigdes materiais extremamente limitadas nas
guais sobrevivem as comunidades rebeldes. Assim, a realizacdo do Ja Basta demonstra o
momento em que a sobrevivéncia toma forma de intencionaidade e transforma-se em

resisténcia ativa

Para Peter McLaren, sobretudo tendo como referéncia uma abordagem critica em

relacdo as tendéncias pedagogicas pds- modernas, considera a resisténcia como um contrapeso
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necessario a uma teoria ladica'*®. No multiculturalismo critico se podem compreender as
diferencas como contradigdes sociais dentro de totalidades opressoras (a social, a econdémica,
a politica, a cultural, a ideoldgica) que podem ser desafiadas dentro de uma pedagogia da

libertagdo. Logo,

[...] motivada por uma falta de oposicdo a exploragdo capitalista promovida pelas
politicas neoliberais em todo 0 mundo, a educagdo multicultural continua a minar
suas possibilidades mais emancipatérias ao promover [..] reivindicagdes pela
diversidade politicamente “vazias’ — reivindicagbes por diversidade realizadas num
isolamento anti-séptico de um questionamento do centro do capitalismo.
(McLAREN, 2001b, p. 181).

McLaren admite, assim, a insuficiéncia ou os limites das contribuicbes do pos-
modernismo de resisténcia em favor de uma Pedagogia Revolucionaria, baseada na luta de
classes'**, que é objeto central da disputa capitalista, como essencia para se criar

solidariedades politicas cada vez mais amplas no duro movimento do capitalismo global. Para
ele,

[ a] exploragdo ndo é somente um processo linglistico — ela tem, objetivamente,
lugar nas entranhas das contradi¢fes cotidianas que expulsam as relaces de
igualdade [...] e eu ndo acredito que a resisténcia dos trabalhadores tenha de ser
consciente para que a exploracdo aconteca [...] ndo acredito que a hegemonia seja
puramente um esguema articulatério, mas um processo politico-ideoldgico que esta
baseada nas relagdes de classe [...] existe hoje a necessidade da Iuta de classes. E
uma necessidade concreta. (McLAREN, 2002, s. p.).

Algumas de suas entrevistas e artigos, sobretudo a partir de 2001, trazem a critica ao
capitalismo e ao imperiadismo, a importancia dos movimentos anticapitalistas e

antiglobalizacdo contra a fragmentacao sustentada pela academia, em que as

[...] politicas de identidade e o pluralismo deixam de levar em conta o fato de que a
diversidade e a diferenca sdo autorizadas a proliferarem e a florescerem desde que
permanecam dentro das formas dominantes dos arranjos sociais capitalistas,
incluindo os arranjos de propriedade hierarquicos|...]. (McLAREN, 2001b, p. 182)

143 Baseada no debate sobre alocalizagao do poder no discurso e na“representacao”, e ndo nas relacdes sociais.
144 Em sua formulaggo da Pedagogia Revoluciondria, Peter McLaren compreende por Iuta de classes a relacéo
social que existe entre o trabalho e o capital (2002, s. p.).
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Como consequéncia destas reflexdes, McLaren reivindica que um forte movimento
anticapitalista ande em direcdo a um novo internacionalismo que se estenda por todo Estado-
Nacdo. Para isto recupera os classicos marxistas. Na sua proposta, o projeto pedagdgico
revolucionario deve ligar a teoria da educacdo a um projeto politico que atague com dureza a
globalizacéo capitalista e o imperialismo, onde a educagéo cumpra um papel fundamental na
organizagdo de novas formas de trabalho ndo-alienado, destruindo as relagbes sociais do
capital vigente (McLAREN, 2001b, p. 179). Sendo assim,

[ a] questdo como educadoras e educadores revolucionarios que somos € a seguinte:
ajudamos o capital a achar seu caminho na crise ou ajudamos os/as estudantes a
encontrar seu caminho para se libertarem do capital? (McLAREN, 2002, p. 14).

Observando as condigdes conjunturais da América Latina na atualidade, consideramos
0S movimentos sociais e populares como espagos privilegiados para a construgéo desta
Pedagogia Revolucionéria. Assim, por entender que a educacdo formal, devido as suas
caracteristicas conservadoras e disciplinadoras'®®, tende a ndo concordar com a insurgéncia
como um principio educativo’*®, colocamos em quest&o a realizacdo de uma pedagogia mais
radicalizada, a partir das experiéncias do movimento indigena de Chiapas, no México atua, e
do movimento de independéncia politica de Cuba, através dos ideais e do compromisso

politico de José Marti.

Tratando a insurgéncia como principio educativo, atribuimos a ela um significado e
um valor que a constituem como fundamento do processo de uma Pedagogia Latino-
Americana. No texto Praticas educativas e movimentos sociais na América Latina: aprender

nas fronteiras, Streck (2006b) identifica a insurgéncia como um principio pedagdgico no qual

145 STRECK, Danilo R. Préticas educativas e movimentos sociais na América Latina: aprender nas fronteiras.
Série Estudos: Periddico do Mestrado em Educagdo da UCB, Campo Grande: UCB, n. 22, p. 99-112, jul./dez.
2006b. Conforme Streck, a insurgéncia como um principio pedagégico a partir dos movimentos sociais é “um
temadificil paraaeducacdo formal umavez que a escola institui-se basicamente como uma forga conservadora e
disciplinadora na sociedade moderna’ (2006b, p. 107-108).

146 «E preciso imaginar uma pedagogia insurgente (De Lissovay) que va abandonar solidariedades implicitas
entre o/a professor/a profissional e os regimes de escolarizagdo. O/A educador/a antiimperialista tem de
desenvolver a capacidade para uma negatividade radical contra uma arquitetura de violéncia que busca ndo s6
restringir a possibilidade de conscientizagdo, masapaga-la mediante a eliminagdo de toda e qual quer mobilidade
(ideoldgica, pedagbgica, cultural) nasalade aula.” (McLAREN; DE LISSOVAY, 2004, p. 91).
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0S movimentos sociais traduzem a insatisfacdo dos seus grupos com a realidade social

existente; por isso mesmo, teriam aforga de trazer as mudancas.

Trata-se da insurgéncia no sentido de recuperar ou criar a possibilidade de dizer a
sua palavra, de fazer com que a revolta e a indignagdo contra as condicdes
opressivas se transformem numa forca potencializadora de mudancgas. (2006b, p.
108).

O educativo na insurgéncia acontece quando os conflitos se explicitam de tal forma
gue geram mudancgas no conhecimento, nas idéias, no comportamento e nas praticas. O saber
adquirido e modificado n&o teria um fim em S mesmo, mas tomaria forca e a& como um
instrumento de luta (superacéo, amadurecimento do processo, da préatica da leitura de mundo).
Este principio educativo podera ser compreendido como a prética de uma “leitura de mundo”
(conforme Paulo Freire, “ensnar a ler o mundo’) em vista de uma Pedagogia Latino-

Americana radicalizada.

Andreola (2003, p. 21), em Etica e solidariedade planetarial*’, entende que a
discussdo de “principios éticos’ continua fazendo sentido e que estes devemn “ser entendidos
como exigéncias que surgem, que emergem, que hascem da existéncia [...] evitando o falso
dualismo esséncialexisténcia.” Prople, portanto, 0 resgate da etimologia de “principio”,
certamente ndo em sua relacdo temporal, de comeco, “mas sim de origem, 0 que origina, 0
que da origem ou que explica a origem (arqueologia)”. E nesta perspectiva que concebemos o
principio educativo, como algo que surge da nossa prépria existéncia, como um ideal que se

concretiza em processos e atos que podem ser propagados por toda a sociedade.

Outra perspectiva a respeito do principio educativo, porém ndo contraditéria a
abordagem de Andreola, encontra-se na discussdo que Roseli Caldart (s. d.) faz a partir da
experiéncia do MST. Segundo a autora, a sua reflex&o acontece em trés eixos: o primeiro diz
respeito ao tempo atual, que ela considera particularmente sensivel para as préticas educativas

ligadas aos processos de transformacéo social e recuperacéo da dignidade humana; o segundo

7 ANDREOLA, Balduino Antonio. Etica e solidariedade planetaria In: ANDREOLA, Balduino Antonio;
VECHIA, Agostinho Mério (org.). Etica: diversidade e didogo na producéo de referéncias para a educagéo.
Pelotas: Seiva, 2003, p.17-38.
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se refere ao papel ativo das lutas sociais, dos movimentos e organizagdes na formacdo destas
sensibilidades e de seu formato; e, por Ultimo, as préticas e as reflexées como a formagéo dos

seus sujeitos’*®, neste movimento camponés. Considera, portanto, a

[...] necessidade, politica e pedagdgica, de pensarmos 0 movimento social como uma
das matrizes pedagdgicas fundamentais na reflex&o de um projeto educativo que se
contraponha aos processos de exclusdo e desigualdade social, e que ajude a
reconstruir a perspectiva histérica e a utopia coletiva de uma sociedade com justica
social etrabalho paratodos. (CALDART, s. d.).

Logo, a autora considera que o principio educativo encontra-se ho movimento, “no
transformar-se transformando, a terra, as pessoas, a historia, a prépria pedagogia, sendo esta
raiz e o formato fundamental da identidade pedagdgica do proprio MST” (CALDART, s. d.).

Assim, como principio educativo entendemos a relacdo entre o sentido de origem e o
movimento da transformacdo. A insurgéncia pode nos oferecer uma base, no caminho da luta
e nas suas diversas dimensdes'*®, da formacdo educativa dos sujeitos envolvidos nestas

experiéncias.

Conforme Boaventura de Souza Santos (2006), a globalizagdo contra-hegeménica®>®
se caracteriza por diferentes formas de resisténcia, como iniciativas populares de organizagtes
locais, articuladas com redes de solidariedade transnacional. Esta € uma forma de reacéo
contra a exclusdo social, e a sua melhor expressdo encontra-se no Forum Social Mundial. Para
0 autor, contrariamente aos paradigmas ocidentais de orientacdo progressista, que na sua

perspectiva incluem a revolucéo, o socialismo e a socia-democracia, a globalizagdo contra-

148 Roseli Caldart busca compreender a relacéo entre a dindmica da Iuta pela terra e pela Reforma Agréria, em
gue os trabalhadores e trabalhadoras sem terra se fazem sujeitos de seus processos educativos que incluem a
escola. Assim, trata da Pedagogia do Movimento Sem Terra e da educaggo como formag&o humana, da escola e
do movimento formando sujeitos.

149 Entre elas, podemos citar a resisténcia, a rebeldia, a autonomia, a dignidade, entre outras ja discutidas na
caracterizagcdo do movimento independentista conduzido por José Marti, em Cuba, e no processo de organizacdo
daresisténciaindigena de Chiapas, com os zapatistas.

150 Bpaventura de Sousa Santos entende por globalizagdo conjuntos de relacdes sociais que, namedidaem que se
transformam, a globalizac&o é igualmente transformada n transformam igualmente a globalizagdo | . “Existem,
portanto, globalizacBes, e deveriamos usar este termo apenas no plura. [...] estas envolvem inevitavelmente
conflitos e, portanto, vencedores e vencidos’ (2006, p. 194-195).
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hegemonica estaria envolvida tanto numa politica de igualdade como de diferenca. Assim,
dentro do que ele chama de “sociologia das auséncias’***, “torna possivel que os oprimidos
assumam a sua experiéncia da inexperiéncia dos opressores e que, com base nisso, logrem um
conhecimento mais esclarecido dos mecanismos mais profundos da dominagdo e uma
capacidade acrescida para lutar contra eles” (SANTOS, 2006, p. 198). Existe, porém, dentro
da globalizacdo contra-hegemdnica, um cosmopolitismo subalterno e insurgente que, pelo

contrério, serefere

[...] & aspiracdo por parte dos grupos oprimidos de organizarem a sua resisténcia e
consolidarem as suas coligacdes a mesma escala em que a opressao crescentemente
ocorre, ou seja, a escala global. Mas [...] é distinto do cosmopolitismo invocado por
Marx [..] Para aém da classe operdria descrita por Marx, o cosmopolitismo
subalterno e insurgente inclui grupos sociais que séo vitimas da excluséo social ndo
diretamente classista|...]. (SANTOS, 2006, p. 439).

Peter McL arenconcorda com a questdo colocada por Santos de que nem todas as lutas
sd0 lutas de classe, porém considera que todas as lutas podem ser compreendidas em relacéo,
ou sga, ha emancipacdo dos seres humanos da escassez da liberdade. Surgidas com a
desorganizacdo do capitalismo, as “diferencas’ sdo politizadas nos conflitos sociais e
histéricos, em vez de serem interpretadas como “contingéncias textuais’'*?. De acordo com
McLaren (Pedagogia critica), os educadores devem afirmar os conhecimentos sociopoliticos
€ 0s posicionamentos éticos “locais’ de seus alunos, porém o conceito de totalidade ndo deve

ser abandonado.

151 Na “sociologia das auséncias’ aparece como fundamental a nocdo de que a experiéncia social é feita de
inexperiéncia social (SANTOS, 2006, p. 197) dos opressores. Cabe lembrar que aperspectiva tedrica que abarca
a categoria da experiéncia, em nosso estudo, parte das concepgfes de E. P. Thompson de que a experiéncia
produzida no seio da luta de classes compreendida como sentimento e cultura, mas sobretudo é uma experiéncia
refletida.

152 N&o se tem a intencdo de fazer comparativos entre os autores, apenas identificar em McLaren uma
determinada radicalidade, na relagdo com a luta de classes, contra o esvaziamento politico destas lutas. Sobre
esta questéo, Santos (2006) traz a reflex@o sobre uma caracteristica negativa da globalizag8o contra-hegemdnica,
que “é a prevaléncia das teorias da separacdo sobre as teorias da unido na concepcdo das relagdes entre
movimentos, associacfes, campanhas e iniciativas. Empenhada como estd em manté-|os separados e mutuamente
inteligiveis, sb a logica da globalizacdo hegembnica tem sido, de fato, credivelmente global. Por razéo, a
idéia de uma globalizacdo contra-hegemonica tem uma forte componente utépica, e seu sentido pleno s pode
ser apreendido mediante procedimentos indiretos [...] a sociologia das auséncias e a teoria da traducéo” (2006, p.
197), além de um terceiro procedimento que o autor denominade praticas de manifesto.
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Para Retamar (2006), por exemplo, a insurgéncia da América Latina esta relacionada a
trés “comunidades marginadas en distintas condiciones, aunque de ellas, inevitablemente, se
haya escrito a partir de 1492” (p. 71), ou sgja, esta relacionada com a questdo indigena, com
0S escravos negros e as mulheres. Ja para Hammond (1998), quando discute a experiéncia de
Educacdo Popular na guerrilha em El Salvador, da década de 1980, a insurgéncia esta
relacionada ao método de alfabetizacdo proposto por Paulo Freire.

Proxima da resisténcia, porém diferente dela, a insurgéncia pode ser identificada
como um predmbulo para a revolugdo. Ela € considerada, a partir dos referenciais da
Revolucdo Francesa, de acordo com o Dicionario de political®®, um movimento generalizado
contra o poder dominante que tende a coincidir com as manifestagdes de massa. Segundo
Gian Mario Bravo, no mesmo Diciondrio, no verbete insurgere®™* (o mais préximo de
insurgéncia encontrado), ainsurgéncia € um movimento contra a opressao do povo em defesa
da libertacdo geral, conduzida “de baixo para cima’, com finalidades politicas e sociais bem
definidas. Logo, em seguida este “estado” € superado pela organiza¢&o concreta da revolucéo,
gue constitui o fim da insurreicdo. Neste sentido, a insurgéncia, aqui, € tratada como uma

forma de luta.

Considerando a possibilidade de ainsurgéncia ser um principio educativo, aém da sua
referéncia anticapitalista e antiimperialista, vemos na organizacdo um suporte necessario para
a sua redizacdo. Sendo assim, qualificamos a insurgéncia como  pProcesso
politico/pedagdgico/organizativo, que deve estar no horizonte da resisténcia. A partir disto é

gueresisténcia e insurgéncia poderdo ser parte do mesmo processo.

Nos capitulos anteriores pudemos observar que as duas experiéncias analisadas
fizeram a opcdo pela luta armada, asssm como também fizeram um movimento tético usando

a palavra como instrumento de luta. No movimento de independéncia de Cuba, idealizada e

153 BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco. Dicionario de politica. Brasilia: UNB,
1993.v. 1, p. 1.114-1.116.

154 De acordo com Bravo (2000), o termo insurreicéo deriva do latim insurgere (levantar-se contra), que no
passado tinha um caréter legalista, ou seja, eraum direito de se colocar contra“ os usurpadores que se apossavam
do poder pela forgca ou pela fraude. Com a Revolugdo Francesa, assumiu o sentido moderno de movimento
contra a opressao do povo em prol dalibertagdo geral” (p. 631) com fins politicos.
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dirigida por José Marti*>®

, em boa parte do seu caminho revolucionario prevaleceu o uso da
palavra escrita e falada. Este era comum ao cubano, considerando todas as suas atividades
profissiorais. A opcéo do uso das armas se colocou quando as possibilidades de mudancas
através da institucionalidade se esgotaram e melhores condigdes conjunturais se
estabeleceram. Estava, portanto, encaminhado o levante popular com raizes no préprio pais e

15 a insurgéncia se

no exterior. JA no movimento indigena de Chiapas, para os zapatistas
apresentou como uma forma de luta bem definida, conforme a combinacdo da heranca
guerrilheira com as pautas indigenas. Porém, com o levante, a sociedade reagiu exigindo a
deposicdo de armas, convidando governo e os insurgentes ao didlogo. Em seguida, a palavra

ou o siléncio se constituiram no principal instrumento da luta de resisténcia indigena.

Assim, qual a relevancia de retomarmos estas questdes? Trata-se de identificar que a
insurgéncia, se considerada exclusivamente uma forma de luta, ndo podera corresponder aos
propésitos de um principio educativo, pelo menos ndo da forma como a estamos percebendo.
Conforme Gian Mario Bravo'®’, a insurreicdo tem como caracteristica que adistingue das
outras formas de luta sua limitada duracdo temporal, ou sgja, logo é superada pela efetivacao
da revolucdo, caso contrario, ela acabaria por ter tem um fim em s mesma. Desta forma,
tenderia a coincidir mais com manifestagdbes de massa. A experiéncia martiana foi
interrompida com sua morte em combate, a partir do momento em que consideramos que 0
projeto de sociedade e de educagdo ndo puderam ser levados adiante no processo
revolucionario, acabando por consolidar uma dependéncia cubana em relacdo aos Estados
Unidos. Na experiéncia zapatista, os primeiros 15 dias foram de intenso embate entre
indigenas e o exército federal, porém a forma de luta se modificou, tomando outros contornos.
Estas consideragOes, no entanto, ndo contradizem a caracterizacdo destes movimentos como
insurgentes. Por certo, ambos sdo revoluciondrios, opondo-se frontalmente as opressoes,

objetivando transformagdes radicais da sociedade em que viviam. Mas, acima de tudo, n&o se

155 sabemos da presenca da vertente militarista da revolucéo, daqual fizeram parte os generais Antonio Maceo e
Maximo Gomez, porém a “Ultima tentativa’ de insurgéncia armada foi, em boa parte, organizada por José Marti,
conforme apresentamos no capitulo 4: José Marti e a Educacao Libertadora.

156 No capitulo 5: Movimento Indigena de Chiapas e a Educacdo Autdnoma apresentamos o processo de
“indigenizacdo” pelo qual o movimento passou, ou seja, abandonando uma orientagdo de vanguarda
revolucionéria em favor de uma heranca ancestral indigena.

157 BRAVO, Gian Mario. Insurreicdo. In: BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco.
Dicionario de politica. 5. ed. Brasilia: UNB, 2000. v. 1, p. 631-632.
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contradizem se considerarmos que a perspectiva sob a qual estamos tratando estas duas
experiéncias dialoga com um caréter permanente da rebeldia®®. Esta rebeldia que deve ser
conduzida cotidianamente, com um programa (demandas e pautas de lutas) especifico para a
transicdo para a sociedade que se desgja. Neste sentido, nem José Marti nem os zapatistas
deixaram de ter a revolucdo como estratégia. Em Cuba, 64 anos depois, o programa
independentista martiano e seus ideais embasaram a luta da revolucdo de Guevara e Fidel
(1959) na ilha. No México, os ideais ce Emiliano Zapata, seguem com a luta dos novos

zapatistas que (re)inventam formas e didlogos para agregar forca a revolucéo.

Em Educacdo como pratica para a liberdade Paulo Freire (1996b) nos ajuda a
construir os caminhos da insurgéncia como principio educativo. Para o autor, fazse
necessaria, numa sociedade em transicdo, uma educacdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica, uma vez que em “tempos de ateracbes profundas’, as
transformacdes tendem a levar, cada vez mais, 0 povo a emersdo. Isto ndo significa, de
acordo com Freire, “encarar, ingenuamente, a educacdo adequada ao tempo de transi¢do como
algo milagroso, que por s fizesse” as mudangas necessarias a passagem de uma sociedade a
outra. Discutindo especificamente as condicOes da sociedade brasileira, Freire fala da
combinagdo entre a transitividade da consciéncia e o fendmeno de rebelido. Esta combinagéo
€ pertinente para compreendermos a insurgéncia como principio educativo, dado seu carater

de permanéncia, como discutimos anteriormente. Segundo Freire,

[...] arebelido se manifesta por um conjunto de disposicdes mentais, ativistas,

nascidas dos novos estimulos, caracteristicos da sociedade em aprendizado da
“abertura’. A emersao um tanto brusca feita pelo povo do seu estado anterior de
imersdo, em que ndo realizara experiéncias de participacdo, deixa-0 mais ou menos
atonito diante das novas experiéncias a que € levado: as da participacdo. A rebelido é
fartamente ingénua e, por isso, carregada de teor emocional. Dai a necessidade de
ser transformada em inser¢do. (FREIRE, 1996b, p. 99-100).

Em outras palavras. esta rebeldia, porque arebelido é o ato, deve ser educada para que
ndo se torne um fim em s mesma. A experiéncia modificada, entdo, produziria mudanca de

atitude, passando de ingénua a critica

158 \vemos, portanto, um didlogo entre as experiéncias martiana e zapatista com a teoria da Revolucdo
Permanente de Leon Trotsky, considerando que neste processo haveria de ter reivindicagdes transitorias cujo
sentido é dirigir-se contra e cada vez mais aberta e resol utivamente contra as bases dominantes.
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Por certo, estes sGo caminhos, ndo existem posicdes conclusivas sobre seu aporte
dentro da pesquisa, mas no momento parecem corresponder as necessidades tedricas
colocadas.
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7 CONCLUSAO

N&o é na resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos.
(FREIRE, 2000, p.87).

Os rebeldes caminham sim durante a noite da Hist6ria, mas para chegar ao amanha.
As sombras ndo os inibem para fazer algo agora, no agui de sua geografia. Os
rebeldes ndo tratam de emendar a tela ou reescrever a Historia para que mudem as
palavras e a divisdo da geografia, simplesmente procuram um novo mapa para que
haja espaco paratodas as palavras. (MARCOS, 2004q, s. p.).

Nada espera o povo cubano da revolugdo que a revolucdo ndo Ihe possa dar. Se nas
sombras entrasse em aliangas, com o0s humildes ou com os soberbos, a revolucéo
seria criminosa e indigna de que morréssemos por ela [...] essa esperanca, justa e
serena, € aamadarevolugdo [...] com fidelidade a almarebel de e esperangosa que a
inspira[...]. (MARTI, 2006b, p. 232-233).

Ao longo darealizacdo da pesquisa Educacao Popular em José Marti e no Movimento
Indigena de Chiapas. a insurgéncia como principio educativo da Pedagogia Latino-
Americana fomos percebendo alguns encontros e outros desencontros entre a experiéncia de
libertagdo nacional cubana e a experiéncia zapatista, também de libertacdo nacional. Mesmo
gue o “contetido manifesto” das analises dos textos nos indique o caminho para a “liberdade”
como termo (e fim) de aproximag&o entre eles, vemos que esta € uma relagdo um tanto quanto
complexa, mas rica em expectativas e em possibilidades. Assim, ndo por acaso, no capitulo 2:
Metodologia, propusemos um didlogo entre José Marti, 0 movimento indigena de Chiapas e
Paulo Freire. Queriamos discutir, através de seus olhares, a conexdo entre a Histéria e a
Educacdo, pressupondo seus compromissos com a humanidade, com a dindmica da vida e a
possibilidade de transformagdo da realidade. Ressaltamos que, ainda, tanto a histéria como a
educacdo possuem posicionamentos, também politicos, mesmo que rotulados e vendidos
como quem anuncia: “aqui existe neutralidade”. Logo, optamos por compreender 0s espagos
dos movimentos sociais como “um campo aberto de possibilidades’. Compreendemos,
portanto, que a luta por libertagdo nacional ndo poderd ser um fim em s mesma, pois,
abrindo-se as possibilidades, ela nos permite olhar para além do imediato; dai a valorizacdo
do vanguardismo martiano, da rebeldia zapatista e da boniteza freireana. As epigrafes deste
momento de (in)conclusdo nos sugerem O seguinte: primeiro, que as pessoas se fazem sujeitos
ou se transformam durante o caminho, no movimento da luta e néo na acomodagdo; segundo,
gue os caminhos e 0s movimentos existem tao decididos a lutar quanto a histéria dominante



157

em silenciar os “de baixo”, porque se acredita na possibilidade do amanha ser diferente,
melhor e justo; porque se caminha para que o amanha chegue logo e, entdo, se ougam muitas
vozes, para resgatarmos a polifonia da filosofia martiana e “o mundo onde caibam muitos
mundos’ dos zapatistas; terceiro, que a revolugéo ndo abandona os que aimentam a alma de
esperanca e de rebeldia. Assim, a insurgéncia como um principio educativo diz que ha de se

educar arebeldia para que tome dimensdes revolucionérias (FREIRE, 2000).

O foco de nossa pesquisa, hum primeiro momento, carregava uma obviedade
intrigante. Ao anunciar a insurgéncia como um principio educativo da pedagogia latino-
americana, a partir das experiéncias de José Marti e do movimento indigena de Chiapas,
subentendia-se que, por serem dois movimentos sociais com forte expressdo politica na luta
armada como forma de contestacdo, a insurgéncia poderia ser compreendida de imediato
como principio educativo. Logo, tratamos de compreendé-los para aém de forma luta,
buscando dialogos no percurso de cada uma das experiéncias entre a educacdo e 0 exercicio

dainsurgéncia. Assim, como pode a insurgéncia ser um principio educativo?

Nas muitas pontas do iceberg, como pudemos observar no capitulo 3, existem algumas
aproximacoes e distanciamentos entre a experiéncia de José Marti e a dos zapatistas. Cabe
lembrar que o presente estudo ndo teve como objetivo trazer, a todo momento, estas relacoes.
No entanto, estas reflexdes, em alguns momentos desta dissertacdo, explicitaram a atualidade
do pensamento do revolucionario cubano José Marti, bem como apresentaram a proposta
politico-pedagdgica do original movimento indigena de Chiapas, no México, em especia dos
zapatistas, revelando a forca da ancestralidade maia nas lutas nestes tempos de globalizacéo.
E, na medida do possivel, fomos fazendo alguns didlogos com Freire, especialmente sobre o
futuro como possibilidade, e contra o discurso de apassivamento da ideologia dominante “ que
decreta a morte da Historia[...] que, despolitizando a educacéo, a reduz em puro treinamento”
(FREIRE, 2000, p. 115).

De acordo com a abordagem que efetivamos nesta pesquisa, podemos sugerir que o
movimento de independéncia da llha de Cuba dependeu mais de José Marti do que o
movimento indigena de Chiapas depende do subcomandante Marcos. Aliés, esta observacdo

nos fez apontar, na metodologia de pesquisa, certo cuidado em relacdo as possiveis



158

comparaces. Jose Marti ndo conseguiu ver realizada a independéncia politica de seu pais
diante do colonizador incoerente, a Espanha, mas suas idéias foram determinantes na
conducdo da guerra, na construcéo de propostas, na conquista de “coracOes e mentes’ para a
insurgéncia dos expatriados e populares rebeldes na ilha. Na atualidade, 0 Subcomandante
Marcos vem preparando seu “substituto” ou “segunda cabeca’, como ele mesmo o denomina,
nas tarefas que |he cabem no Exército Zapatista de Libertacdo Nacional. No entanto, a direcéo
ou a coordenacdo da EZLN encontra-se nas maos dos indigenas, com seus proprios
instrumentos de construcao de consensos, 0 que descaracteriza uma suposta dependéncia da
figura de Marcos para a continuidade das lutas pelas pautas nacionais e contra a globalizacéo
neoliberal. Afinal, foi comum encontrarmos documentos do CCRI-CG do EZLN nos quais
comandantes homens e comandantes mulheres anunciavamque por sua voz falava o comando

do exército zapatista.

Uma aproximagdo importante entre um e 0 outro movimento se encontra na dignidade
como uma base moral da luta zapatista, no México, e como base da pratica politica de Marti,
em Cuba. Trata-se, conforme nossa compreensdo, de uma dignidade que tem movido as lutas
frontalmente contra as condi¢des de desumanizacéo, que, no reconhecimento dos sujeitos,

lutando para a liberdade e na autonomia, buscam o respeito aela.

Com as palavras “ para todos tudo, para nés nada’, o EZLN reafirma que a sua luta ndo
€ pelo poder e que as aimas sO deixardo de ser empunhadas quando todos e todas
conquistarem a liberdade, a democracia e a justica. Para os zapatistas, o didlogo com a
sociedade civil foi a maneira que encontraram para reiterar o carater nacional de sua luta,
respeito a sua historica resisténcia maia e ter reconhecida a legitimidade de organizaco do
exeército revolucionério. Por outro lado, com as suas palavras “com todos e para todos’, José
Marti selava seu compromisso politico com a prética militante pela guerra inevitavel, pela
revolugéo da justica e do reconhecimento das liberdades verdadeiras, que significava exigir da
republica ter por base “o carédter integro de cada um de seus filhos, 0 habito de trabalhar com
as suas maos e de pensar por s préprio [...] ou a republica ndo vale uma lagrima de nossas
mulheres, nem uma s gota de sangue de nossos bravos” (MARTI, 2006h, p. 220). O cubano
estava colocando como necessaria a autonomia para a efetivacéo da independéncia completa

de Cuba e da Nossa América.
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As experiéncias, portanto, foram nos mostrando a possibilidade da realizagdo de uma
educacdo popular reinventada através das intencionalidades das lutas (STRECK, 2006) e das
proposi gBes que 0s movimentos sociais podem fazer a sociedade. E, sobretudo, uma educacio
popular em que 0 saber e o fazer encontram sentido no cotidiano. Freqlientemente ouvimos
alguns professores e professoras falarem que a educacéo deve “partir da realidade dos alunos
edaaunas’. Esta afirmacdo ndo estd equivocada, se procurarmos nela a radicalidade freirena.
Porém a adverténcia que fazemos é de que, muitas vezes, 0 mergulho na “realidade’ tem sido
insuficiente para superar as contradi¢des que a globalizag&o capitalista tem nos apresentado.
Entre elas esta a questdo de que ndo se trata de saber como agir contra, mas de pensar contra o
capitalismo (WOOD, 1998). Seguindo as observacdes de Streck (2006) é que propomos,
entdo, as relacdes entre as concepgoes de educacdo e de revolucdo martiana e zapatista com as
suas propostas de sociedade. Se pudéssemos qualificar em poucas palavras esta relacdo entre
as contribuicdes do zapatismo e a proposta de Marti, nos dias atuais, poderiamos dizer que se
trata do encontro entre duas pontas do iceberg, ou sga, 0 encontro de novas e auténticas
possibilidades (José Marti) com a ancestralidade da resisténcia (maia e zapatista), por mais

contraditério que pareca na sua relacdo temporal.

As duas experiéncias nos apresentaram uma proposta educativa critica, coerente com o
seu tempo histérico, mas que tem presente, também, a dimensdo das repercussdes das préaticas
pedagdgicas no interior do movimento e da sua relacéo com a sociedade e com o Estado. Os
movimentos sociais, conforme Streck (2006), tendem a se posicionar mais contra o instituido;
e, de fato, vemos nos zapatistas um afastamento consciente e ideol 6gico das relaces de poder
do Estado, mais taxativamente do exercicio do poder politico pela via eleitoral. O seu
autogoverno, que tem como principio o “mandar obedecendo’, nada tem a ver com a
homogeneidade dos que “mandam mandando”, que quer fazer todos, inclusive as muitas

etnias indigenas, iguais no model o de sociedade dominante. Diz Marcos que

[a]i esta a homogeneidade, ndo temos todos as mesmas riquezas (e nem falar do fato
de que poucos as possuem as custas de muitos outros), nem as mesmas
oportunidades, mas temos sim 0 mesmo dono e a mesma vontade de obedecer a ele
(que é outra forma de dizer “servi-lo”). Quando se faz uma comparacdo da
sociedade com a familia e se diz que deve haver regras para a convivéncia, se
“esguece” que o problema séo estas determinadas regras [...] quando a legalidade é
quebrada pelos de cima se devem adeguar as leis. Quando é quebrada pelos de
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baixo, as leis devem ser aplicadas [..] para castigar seu descumprimento.
(MARCOS, 2004q, s. p.).

Portanto, percebe-se a critica dos zapatistas contra a producéo de desigualdades na
sociedade capitalista, que coloca os “de baixo” na posi¢cao de subserviéncia. Por outro lado,
José Marti colocouse a favor da tomada do poder, mesmo porque a sua luta tinha tais
objetivos, pois Cuba deveria ser uma republica. Neste sentido, cabe ressaltar a opcéo de Marti
por aglutinar uma vanguarda revolucionéria para conduzir o processo de independéncia e a
congtituicdo de um partido politico com um programa definido, conquistando uma
“capilaridade socia” dentro e fora de Cuba. Ndo desgjamos com isso fazer uma comparacdo
grosseira, como se houvesse uma proposta correta ou errada, mas alertar que as estratégias
dialogam com as dificuldades e os limites de seu tempo. No entanto, ambas as experiéncias
trazem o aspecto formativo de suas agOes para a sociedade, o que implica reconhecer na
relacdo que os movimentos estabelecem com as comunidades ou grupos sociais uma troca e
um didlogo importante. José Marti envolveu intensamente, no periodo mais proxima da
investida armada em diregdo a Cuba, trabahadores e trabalhadoras, expatriados de diferentes
setores e categorias através dos clubes de emigrados, das Ligas e do Partido Revolucionério
Cubano, nas discussdes da causa independentista, das lutas seguintes e também de politicas
necess&rias para uma vida sadia para a nova republica americana. Os zapatistas envolveram
diretamente as comunidades indigenas e, através delas, transformaram radicamente a sua
forma de organizacdo. Além disto, comprometeram (e continuam comprometendo) a

sociedade civil a assumir tarefas verdadeiramente “ Uteis’ e necessdrias.

Assim, devolvem a sociedade algumas tarefas, e a principal delas é combater a
acomodacdo. Neste sentido é possivel pensarmos na educacdo popular em sintonia com o
cotidiano, pois através dele podera ser produzida uma experiéncia que explicite a insurgéncia

como principio educativo da pedagogia latino-americana®®®

. Seria, entdo, de fazer da
incorporacdo das experiéncias dos “de baixo” a transicdo da participacdo ativa em uma
participagdo mais consciente e criadora. Para os zapatistas, a prética tem um sentido ético e

moral. De acordo com Marcos

19 para citar alguns daqueles “elementos’ que andam muito préximos dainsurgéncia: a esperanca, adignidade, a
rebeldia, aautonomiae aresisténcia.
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Nossa reflexdo tedrica enquanto zapatistas ndo costuma ser sobre nds mesmos, mas
sim sobre a realidade na qual nos movemos [...] as respostas as perguntas sobre o
zapatismo ndo estdo em nossas reflexdes e andlises tedricas, mas sim em nossa
prética. E, no nosso caso, a prética tem uma forte carga moral, ética. Ou sgja,
tentamos (nem sempre de forma acertada, claro) uma agdo que ndo sO esteja de
acordo com uma analise tedrica, como também e, sobretudo, de acordo ®m o que
consideramos que € nosso dever. Tratamos de ser coerentes, sempre. Talvez por isso
ndo somos pragméaticos (outra forma de dizer “uma prética sem teoria e sem
principios’). (MARCOS, 2004r, s. p.).

Isso corresponde, para Marti, a um forte compromisso com a criagdo, na qua “[...]
fazer € a melhor maneira de dizer” (MARTI, 2006c, p.68). Em outras palavras, estamos
dizendo que se trata de considerar que os oprimidos ndo sejam objetos, mas, pelo contrério,
gue a sua prética seja o ponto de partida. Para Rosdli Cadart (s. d.), a “luta social é mais
educativa ou tem um peso formador maior” na medida em que seus sujeitos conseguem entrar
no movimento da histéria. Por isso tentamos apresentar nos capitulos 4 e 5 o vinculo da
educacdo martiana e da educacdo zapatista com as grandes questdes sociais de cada tempo
histérico. A autora sugere que os sujeitos se educam na participacéo direta ros movimentos
sociais, 0 que implica educar um tipo especifico de ser humano para “uma determinada
postura diante da vida’. Assim, considerando a cosmovisdo indigena, aicercada na
intersubjetividade, podemos dizer que os zapatistas se educam como zapatistas;
revolucion&rios se educam como revolucionarios. Neste caminho de aproximacfes e
distanciamentos fomos desatando nés para um didlogo que pudesse nos oferecer contribuicdo

na (re)construcéo deste campo da educacéo.

No capitulo 4: José Marti e a Educacdo Libertadora, destacamos a caracterizacéo do
pensamento politico-pedagdgico do independentista cubano. Esta caracterizacdo foi feita a
partir do didlogo entre vérios autores, de diferentes dreas do conhecimento. Todos o
localizaram numa perspectiva critica e progressista. Esta orientacdo nos possibilitou
identificar como sintese do pensamento martiano sua dimensdo libertadora, radicalizada e
critica, porém fundada na unidade latino-americana como estratégia de luta, no seu
anticolonialismo mobilizador e no antiimperialismo de resisténcia. O projeto de constituicéo
de nossa América tem a ver com a defesa da soberania dos povos latino-americanos, a sua
autenticidade criativa para a resolugdo de seus problemas e o desenvolvimento
gualitativamente distinto dos Estados Unidos. Este “desenvolvimento qualitativamente

distinto” em relacéo ao vizinho do norte significava transformagtes como a constituicéo de
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novos e bons governantes para as novas republicas, o desenvolvimento técnico-cientifico, mas
também significava transformacfes educacionais. Esta é uma caracteristica muito presente em
Marti: “para um mundo novo, uma educacdo nova’. Assim, para uma nova sociedade, eram
necessarios um homem novo e um governo novo, saido da realidade latino-americana. Para
ele, conhecer € resolver, a partir das caracteristicas e necessidades dos paises da nossa
América. Para isto eram necessarias universidades que ensinassem Historia da América
Latina, porque esta € mais necessaria aos Nossos povos e a formagao de “bons governantes’.
José Marti propunha um bom nivel educacional paratodos, além da busca da harmonia social
e a distribuicdo equiitativa da riqueza como maneira de garantir a justica social. Assim, Marti
vinculoua luta imediata de libertacéo politica de Cuba as grandes questdes da humanidade de
Seu tempo.

No encaminhamento da insurgéncia como principio educativo da pedagogia latino-
americang, destacamos o papel organico de José Marti junto as massas. Ou sgja, compreende-
Se que a partir de sua consciéncia critica, a sua capacidade de organizagdo das massas e a téo
desgjada unidade entre os paises latino-americanos, sintetizada numa categoria social que,

para o libertador cubano, € 0 mesmo que povo.

No capitulo 5: Movimento Indigena de Chiapas e a Educacdo Autbnoma nos
orientamos por trés eixos. a busca da ancestralidade rebelde dos indigenas chiapanecos, as
contradicbes que levaram os zapatistas ao levante de 01° de janeiro de 1994 e o momento
seguinte, a deposicdo das armas de fogo para inaugurar a palavra, o didlogo com a sociedade
civil, como arma principal. Para tanto, percorremos a luta zapatista desde a clandestinidade ao
exercicio de sua autonomia. Assim, como em José Marti, procuramos suas concepcoes de
educacdo e de revolugdo. Porém, esta segunda ndo foi apresentada de forma mais explicita,
mas estAd subsumida na sua praticaa Os zapatistas ndo se pretendem vanguardas
revolucionarias, tampouco reconhecem na sua pratica a melhor forma ou um modelo para
outras comunidades e outras lutas. Para os indigenas rebeldes, trata-se de fazer pequenas
revolucbes “para que a revolucdo sgja possivel”. Busca-se, entdo, a compreensdo da forca
mobilizadora de mais de 500 anos de resisténcia indigena diante dos opressores. Encontramos
na comunidade intersubjetiva uma relacéo profunda entre a sua cosmovisdo e seu projeto de

educacdo. Trata-se, portanto, de compreender as pessoas como sujeitos, sem distingdo, pois
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existe uma relacdo ativa entre os varios atores que participam de um mesmo fato. Enquanto
sujeitos ativos ou sujeitos vivenciais, ndo existe outra possibilidade: todos séo sujeitos. Esta
Visdo de sociedade se confronta com a sociedade dominante, individualista, e que € composta
por sujeitos e muitos objetos. A experiéncia zapatista se faz concreta no contexto
sociopolitico que implica formas coletivas de organizagéo, participacdo e tomada de decisoes.
Encontramos nos indigenas de Chiapas muitos tracos desta heranca ancestral, sga na
realizacdo das assembléias, na construcéo de consensos, N0 Seu autogoverno ou No exercicio
de sua autonomia.

Ja para debatermos as questdes mais objetivas da insurgéncia zapatista, dialogamos
com as seis declarages do Comité Clandestino Revolucionério Indigena— Comando Geral do
Exército Zapatista de Libertacdo Nacional. Depois da declaragdo de guerra dos indigenas
chiapenecos a0 Estado mexicano, pudemos observar, através destes documentos, 0s
movimentos de denuncia da condicdo desumanizante a que se encontravam expostos e 0
anuncio de suas agtes. Os zapatistas ndo sO reconheciam a sua condi¢do de excluidos, como
também sabiam que a luta era tanto nacional como contra a globalizac8o capitalista. Assim, a
proposta zapatista dialoga com Freire por ndo aceitar a acomodacdo como determinante da
Histéria. Neste reconhecimento de “estar sendo” (despojado, explorado, expropriado,
subjugado, entre outros predicados), a rebeldia zapatista caminhou a passos largos, nos
ultimos anos, contra o pragmatismo. Na declaracdo de guerra, os rebeldes indigenas
convocaram os excluidos a organizarem a vida, pois todos sd0 sujeitos contra esta Histéria,
lutando pelo atendimento das demandas bésicas e formando um governo para a transicéo
democrética. Diante dos fracassados didlogos com o governo federal mexicano para o
reconhecimento dos direitos e da cultura indigena, os zapatistas passaram a colocar em
pratica, de forma unilateral, as reivindicagbes do movimento indigena, porque houve um
tempo para pedir, outro para exigir e, agora, tratava-se de exercer. Assim, a organizacéo de
um sistema educativo préprio, com programa que reflete as necessidades das comunidades
indigenas, foi se construindo, ndo sem antes também se reorganizar politicamente. Para isto
foi necessario dissolver a Frente Zapatista de Libertacdo Nacional, que cumpria um papel de
representacdo politica das posi¢oes zapatistas para com a sociedade e 0 governo, assim como
dissolver os Aguascalientes, espacos de encontros politicos e culturais do zapatismo, para a

ampliacdo do nimero de municipios auténomos e a constitui¢éo das Juntas de Bom Governo.
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O setor militar do zapatismo passou o controle politico das comunidades para as maos dos

indigenas. Marcos fala sobre esta experiéncia:

Deve estar parecendo que ndo ha nada a unir todos estes estados, mas acontece que,
& em baixo, ha caminhos subterréneos e histérias que nada sabem de divisdes
politicas. Nestas terras vivem mais de 20 milhSes de mexicanos. E mais de meio
milh&o de indigenas constroem uma experiéncia que pode ensinar muito sobre o que
seria um bom governo. Eu disse “constroem”? Bom, deveria ter dito “reconstroem”,
porque é olhando para tras e pensando para diante que estes povos indigenas
vinculam aresisténcia aautonomia[...] e aoutras lutas. (MARCOS, 2004l, s. p.).

Assim, como em Marti, 0s zapatistas procuram a unidade na luta para levar adiante as
suas demandas. E um movimento que foi capaz de aglutinar mais de 30 etnias na luta por
Justica, Liberdade e Dignidade olhando para a histéria nacional e da humanidade, para néo
temer as sombras da histéria oficial. Estes caminhos zapatistas vao nos mostrando algumas
superacoes na sua forma de luta, que estamos compreendendo como parte de um processo de
amadurecimento politico gue educa no interior de suas préticas e na relagdo com a sociedade
civil. Este amadurecimento do pensamento e das praticas politicas esté presente no processo
de congtituicdo do movimento indigena, no cotidiano dos municipios auténomos, nas
reunides, assembléias e consultas as comunidades e a sociedade civil, mas também na criagéo
do Sistema de Educacdo Rebelde Autbnomo Zapatista (SERAZ).

Por fim, discutimos a insurgéncia como um principio educativo. Para tanto,
retomamos o didogo de aproximagdo e de distanciamento entre as duas experiéncias
pesguisadas. Recuperando a idéia de que a insurgéncia, exclusivamente como forma de luta,
ndo podera responder ao foco de pesquisa, fazemos a seguinte observacdo: José Marti e o
movimento indigena de Chiapas tém na luta armada um meio para alcancar os objetivos de
libertac8o nacional e a palavra como uma arma indispensavel. Duas experiéncias, cada qual a

sua maneira e em tempos distintos, as colocaram em uso.

Em José Marti as palavras prevaleceram como principal forma de luta na maior parte
do processo revolucionério, sendo que ele pegou em armas, apenas, no fina de sua longa
jornada pela libertacdo de Cuba. Devemos lembrar o envolvimento de José Marti na

independéncia cubana ainda na juventude. Lembra o independentista cubano que
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[ é] sinal de forgca convidar as letras para que venham caminhar no rumo patriotico,
de bragos dados com a historia, e assim, as duas seréo mais bem vistas, pois parecem
irmas, e de bragos dados com o estudo, que € pai prolifico, esposo sincero e amante
generoso. E sinal de forca, em suma, diante da obra gigantesca, esquecer o fervor
pessoal erealizar aobra. (MARTI, 2006¢, p. 68-69).

Marti sabia que as forcas das armas eram necessarias para a luta imediata; dai a
importancia da construcdo de bases na educacdo diante das suas duas lutas. Ja na experiéncia
do movimento indigena de Chiapas, a arma permaneceu por mais de 10 anos como principal
formade luta. A palavra sempre esteve presente, nos dial0gos e nos textos zapatistas dirigidos
as comunidades indigenas, com todo o seu carater clandestino, mas tomou outra dimensdo ao
se deparar com uma sociedade civil que ndo compreendia a necessidade da guerra com armas
de fogo. Foi entdo que a palavra e o siléncio adquiriram dimensdes estratégicas. No
Movimento Indigena de Chiapas a luta ideoldgica no seio da sociedade global ganhou mais
forca do que a forga das armas. Continuamos, entdo, seguindo as pistas do nosso foco de
pesquisa: a insurgéncia como principio educativo da pedagogia latino-americana, esta, por sua
vez, compreendida como a combinagdo de vérias pedagogias, ou ainda como a (re)criagcdo a

partir das que existemn ou a partir de novas pedagogias que dialoguem com sua realidade.

Para compor as discussdes da insurgéncia como principio educativo recuperamos a
relevancia da categoria de experiéncia. Cabe lembrar que nas discussoes realizadas a partir de
José Marti e dos zapatistas, nos dois capitul os que antecedem o capitulo 6: Educacdo Popular
em Jose Marti e no Movimento Indigena de Chiapas: a insurgéncia como principio educativo
da pedagogia latino-americana, articulamos as suas concepgdes sob esta perspectiva
Consideramos que a experiéncia existe a partir da “vida real”, constituindo algumas relacdes
gue poder&o oferecer condigdes para a insur géncia e para a intervencéo em diferentes espacos
de atuagdo do sujeito. E o que observamos no movimento indigena de Chiapas, quando sus
integrantes reivindicaram a sua resisténcia ancestral como heranca de sua forma de luta, bem
como a atribuicdo de um cardter extremamente inovador a luta atual, dirigindo-a para além
das pautas e demandas locais. As suas lutas tomam dimensdes “intergalacticas’®®. A sua
consideragdo nos remete ao vinculo das lutas zapatistas a0 projeto anticapitalista e

antiimperialista, assim como o projeto anticolonialista e antiimperialista martiano, existindo,

160 | ntergal actico é um dos planos dos zapatistas para a defesa da humanidade, simplesmente.
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portanto uma vinculagdo entre estas lutas com as grandes questdes da humanidade, em seus
tempos. Amin e Houtart (2004) apontam que as resisténcias poderdo ndo se colocar sempre
contra, no sentido de acéo direta, a globalizagdo, mas as consideram “modestos esforcos de
cooperacdo popular e de organizagdo da vida’. Ja Freire (1992) diz que arebeldia, para que

ndo tenha um fim em s mesma, precisa ser educada.

Buscamos em Andreola (2003) e em Caldart (s. d.) nossa compreensao de principio
educativo. Na perspectiva do primeiro autor, entende-se por principio educativo as exigéncias
gue surgem, que emergem, gque nascem da existéncia. Ele propde, portanto, o resgate da
etimologia de “principio” no sentido daguilo que explica a origem (arqueologia). Para
Caldart, o principio educativo encontra-se no movimento do movimento, “no transformar-se
transformando”. Embora a autora trate especificamente do MST, a sua proposta dialoga com
as experiéncias pesguisadas porque valoriza a formagao dos sujeitos no fazer movimento, no
fazer & lutas;, porque em suas lutas sociais combinam muitas outras lutas que, em NoSsso
entendimento, devem ganhar outras proporgdes, assim como sua proposta confere ao
movimento uma importancia na organizacdo da resisténcia, nos diferentes espacos do “viver-
junto” (citamos: no caso dos zapatistas, nas comunidades, na sociedade civil, nas assembléias
e consultas; no caso martiano, nas Ligas, nos Clubes, no partido politico, nas reunides, entre
outros). Assim, como principio educativo entendemos a relagdo entre o sentido de origem e o
movimento da e na transformacdo. A insurgéncia pode nos oferecer condi¢Oes para
compreender que no caminho da luta os sujeitos envolvidos nestas experiéncias se
(trans)formam  Além  disto, qudificamos a insurgéncia como  processo
politico/pedagdgico/organizativo, que deve estar no horizonte da resisténcia. A partir disto é
gue resisténcia e insurgéncia poderdo ser parte do mesmo processo. Estamos considerando
gue para a insurgéncia ser considerada principio educativo, ela ndo podera ser tratada como
uma forma de luta Uma rebeldia deve ser conduzida cotidianamente, com um programa

(demandas e pautas de lutas) para a transi¢éo a sociedade que se desgja. Porque

[a]s massas ndo sdo revolucionérias em todo momento. N&o se langam em empresas
revolucionarias mais que por necessidade, quando sua situacdo se faz insuportavel,
guando se transformam e rompem o circulo da submissdo e subordinacdo durante
uma crise revolucionéria. Essas crises sao inevitaveis periodicamente. (TROTSKY,
p. 97,s.d.).
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Por isso, quando propomos que a insurgéncia como um principio educativo seja
realizada na luta do cotidiano, com o0 seu cardter permanente, e que tenha dimensdes para
além das locais e imediatas, estamos propondo uma educacdo popular que se (re)inventa, se
(re)constréi na dinadmica da sociedade, sobretudo a sociedade organizada cujas lutas ndo sao

neutras, mas sdo posicionadas e propositivas.

Por certo que, para fazermos todas estas consideracdes e todas as anadises da
experiéncia zapatista e martiana, tomamos como orientacdo toda uma perspectiva
epistemol égica que busca na relagdo da histéria com a educacéo a viabilidade de encontros
entre 0 espaco da luta e o espaco da educacéo. E, mesmo com esta fundamentacédo, podemos
ter consciéncia de alguns limites na argumentacéo, ndo por falta de “rigor cientifico”, mas
naguilo que encontramos em nGs mesmos como pessoas. Um de nossos limites talvez se
encontre em ndo conseguirnos traduzir toda a boniteza e a esperanca que o revolucionario
cubano e os zapatistas expressam emsuas cartas, em seus comunicados, em suas mensagens e
em seus artigos. Assim como podemos cair em equivoco quanto ao verdadeiro exame da
riqueza e profundidade das reflexdes sobre as suas proprias experiéncias. Se for possivel fazé-
lo neste momento, recorremos a Marti para expressar tais preocupacdes daquela que se
encontra no papel de, também, pesquisadora. No quarto niumero da revista La Edad de Oro
Marti publicou um texto chamado Un paseo por la tierra de los anamitas, ja citado na
dissertacdo, que comega contando a histdria de quatro hindus cegos que querem conhecer um
elefante.

Cuentan un cuento de cuatro hindds ciegos, de alla del Indostan de Asia, que eran
ciegos desde el nacer, y querian saber como era un elefante. “Vamos’, dijo uno,
“adonde el elefante manso de la casa del rgja, que es principe generoso, y nos dejara
saber como es’. Y acasa del principe se fueron, con su turbante blanco y su manto
blanco; y oyeron en el camino rugir ala pantera 'y graznar al faisan de color de oro
[...] Y asi llegaron los cuatro ciegos al palacio del ragja, que era por fuera como un
castillo, y por dentro como una caja de piedras preciosas, |leno todo de cojinesy de
colgaduras, y €l techo bordado, y las paredes con florones de esmeraldas y z&firros,
y las silas de marfil, y el trono de la rgja de marfil de oro. “Venimos, sefior raj4, a
gue nos deje ver con nuestras manos, que son |os ojos de los pobres ciegos, como es
defiguraun elefante manso.” “Los ciegos son santos’, dijo €l raja, “los hombres que
se desean saber son santos: |0s hombres deben aprenderlo todo por si mismos, y ho
creer sin preguntar, ni hablar sin entender, ni pensar como esclavos lo que les
mandan pensar otros. vayan los cuatro ciegos a ver con sus manos el elefante
manso” [...] el secretario del rgja los llevé a donde el elefante manso estaba [...]
cuando €l secretario dijo “ahoral”, encima del elefante, que era de los pequefios y
regordetes: uno se abrazé por una pata: €l outro se le prendié ala trompa, y subia en
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el aire y bajaba, sin quererla soltar: otro le sujetaba la cola: outro tenia agarrada un
asadelafuentedel arrozy el maiz. “Yasé’, deciael dela pata: “el elefante es alto y
redondo, como una torre que se mueve’. “No es verdad!”, decia el de latrompa: “el
elefante es largo, y acaba en pico, como un embudo de carne”. “Falso y muy falso”,
deciael delacola: “el elefante es defigurade anillo, y no se mueve”, deciael de asa
delafuente. (MARTI, 2001b, p.161-162).

Assim, nOGs somos pesquisadores e pesquisadoras que, por mais que tentemos, através
do método, nd caminhar como cegos, apresentamos pelo menos uma miopiat®?, uma
saudavel miopia que nos conduz a reflexdo. E assim como os cegos hindus, mesmo que
tenhamos esta vantagem do (des)foco, também podemos identificar o rugido da pantera e o
grasnar do faisdo, pois sdo eles os contelidos manifestos das nossas andlises, sdo aqueles que
emergem dos documentos estudados no caminho da pesquisa. Acontece de, as vezes, assim
como os hindus do conto martiano que ndo podem ver, perdermos por completo o foco. Nem
sempre podemos ver, mesmo com a sensibilidade do tato, a riqueza do palacio que por fora
parece antigo, mas que por dentro traz muita coisa bonita e também traz muitas contradicoes.
De repente, nos vemos agarrando patas, rabos e orelhas de elefantes como se estivéssemos
dizendo “a verdade’. E neste sentido que compartilhamos as angUstias do caminho percorrido
para chagar as (in)conclusdes de nossa busca, a nossa desconfianca de ndo ter deixado para o
leitor e a leitora outros “sentidos’ aflorarem para além desta visdo. Ou sgja, deixar que se
“saboreie Marti”, que se “cheire o zapatismo”, que se transpire a luta cotidiana, porque
estamos falando de vida. N&o gostariamos que estas palavras caissem em puro idealismo, pois
temos clareza de que viver em comunidade, em resisténcia e na organizacdo para a mudanca

exige muito das pessoas. Continuaria Marti a dizer que

[ y] asi son los hombres, que cada uno cree que solo que él piensay vé eslaverdad,
y dice en verso y en prosa gque no se debe creer sino que él cree, lo mismo que los
cuatro ciegos del elefante, cuando lo que se da hacer es estudiar con carifio o que
los hombres han pensado y hecho, y eso da un templo hermoso, donde caben en paz
los hombres todos de la tierra, porque todos han querido conocer la verdad, y han
escrito en sus libros que es (til ser bueno, y han padecido y peleado por ser libres en
su tierra, libres en el pensamiento. (MA RTI, 2001b, p.162).

Porém, como pesquisamos aquilo que nos inquieta e nos faz dar passos adiante, temos

consciéncia, também, das possibilidades desta pesquisa. Mesmo que ndo tenhamos tratado,

161 N o se trata de defender a neutralidade como objetividade cientifica, mas sim de explicitar como o caminho
investigativo mexe com as nossas sensibilidades.
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em subcapitulos, cada um dos aspectos apresentados no projeto de pesguisa como questbes
gue mobilizam o foco de nossa pesquisa, como pode ainsurgéncia ser um principio educativo,
compreendemos ter tratado de todos estes pontos nos quatro capitulos principais. Ou sgja,
além de colocar a atualidade do pensamento do revolucionério cubano, relacionando-o com a
proposta politico-pedagogica do Movimento Indigena de Chiapas (México), em especia 0s
zapatistas, delineamos nossos argumentos com préticas pedagdgicas que José Marti e os
zapatistas promovem no interior das suas lutas, bem como a sua relagdo com a sociedade.
Caberia, talvez, aprofundar o publico e o popular em educacdo, a partir de José Marti e dos
indigenas de Chiapas, considerando as diferentes relacBes das suas lutas de libertagdo
naciona com o poder de Estado, distinguindo melhor os seus projetos societais das suas
propostas para a educagdo. Procuramos, também, trazer algumas contribuicdes para a
(re)construcdo da Educacdo Popular, sendo ela um “legado latino-americano”, aprofundar
possiveis relacfes de uma pedagogia da indignacéo, da resisténcia, da sobrevivéncia com,
guem sabe, uma pedagogia da insurgéncia. Outro ponto que mereceria maior desdobramento,
dada a importancia que as lutas tomaram em nossa concepcao de insurgéncia como principio
educativo, seria relacionar as discussdes de classe, raga e género como elementos de
aproximacdes e distanciamentos entre as duas experiéncias e enquanto construcdo da
pedagogia latino-americana. Sobre esta Ultima questdo, poderia-se desenvolver um estudo

maior e mais complexo dada a relevancia destas e de novas lutas no cendrio latino-americano.

Por fim, gostariamos de concluir com as palavras de Roseli Caldart (s.d.), ao falar do
MST. A autora justifica a existéncia e a forma de luta do movimento sem terra como um
aprendizado.

Uma luta que permite a um ser humano parar de morrer, s6 pode nos trazer licbes
fundamentais de pedagogia, principalmente se acreditamos que em tempos de
desumanidade crescente, a educacdo somente tem sentido como uma prética radical
de humanizagdo, ou de formagdo humana em seu sentido mais inteiro e mais
profundo [...] um dos saberes fundamentais para os educadores e educadoras do
povo &, como diz Paulo Freire, o aprendizado de que mudar é dificil, mas é possivel.
(CALDART,s.d.).
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Palavras ditas que parecem dialogar com a rebeldia zapatista e com a vanguarda

martiana.
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