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ESPACO PARA TODOS!!!

Gostaria de conhecer um espago melhor
Um espaco onde nao prevalega a dor

Onde predomine o amor

Com tantos espacgos vazios ou mal ocupados
Eu questiono por que tantos sem terra, sem lar, tao mal amados?

Por que tanta exclusdo se tem espacgo para todos?

Eu questiono a forma como temos ocupado o espaco
Como um grande lixao ou esgoto

Ou um espacgo contaminado, apertado e poluido

Que espacos estamos deixando para os nossos filhos?
Sera que saberdo, o que é um ar puro, os nossos netos

E no que tem se transformado o espaco dos nossos coracoes?

E preciso construir um novo homem e um novo espago
Que ndao abandone o ser humano ao acaso
Que o valao, a ponte, a calgada, as areas ingremes ou irregulares nao

sejam seu abrigo

Que o espaco seja um lugar solidario e de criacoes
Concebido como um conjunto indissociavel de sistema de objetos e acoes

Onde as maos estejam unidas em outras maos

Sao as pequenas agoes que fazem a diferenca
Plantar uma flor onde esta nascendo a indiferenca

Construir um jardim onde predomina a discérdia

Todo espaco precisa ser repensado
O espaco concreto, abstrato ou imaginario

Seja como for, necessita ser renovado

Como educadores somos convidados a refletir sobre o espacgo do

aprendizado



Que o educando aprenda para melhorar a vida do seu préximo
E com isso, se sinta feliz, amado e respeitado

Que a Educacao possa ir além da reflexdao sobre a forma como os homens
ocupam O espaco.

E ser o lago de unido entre os seres humanos para construir um espaco
para todos

Dedico essa poesia para todos os que acreditam que ainda é possivel

viver mais feliz!!!

Compositora: Care Cristiane Hammes
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RESUMO

O objetivo da investigacdo foi compreender as possibilidades e limites de
uma experiéncia pedagogica com perspectiva interdisciplinar, realizada através de
projetos de trabalho, na construcédo de saberes docentes no ambito da escola. A
experiéncia foi desenvolvida no Instituto de Educacao Ivoti/RS, onde foi realizado um
trabalho coletivo de elaboragdo e de aplicagdo do projeto intitulado “Missdes
Jesuiticas”, com a participacdo de professores e alunos do terceiro ano do Curso
Normal, no primeiro semestre do ano de 2006. Na investigagdo dessa experiéncia,
busquei compreender o papel do conhecimento geografico na articulagdo dos
conhecimentos de diferentes disciplinas do curriculo e as possibilidades de projetos
de trabalho realizados em uma perspectiva interdisciplinar, na construgdo de
saberes docentes no espago da escola e em mudancas em suas praticas
pedagogicas. No processo de investigagcédo, foram analisados, em uma perspectiva
hermenéutica, os e-mails trocados entre os professores na fase do planejamento do
trabalho coletivo, durante o desenvolvimento do projeto, na execugéo e avaliagdo do
mesmo, as entrevistas realizadas com os professores, bem como anotagdes do
diario de campo. O referencial tedrico teve como foco a evolugdo do pensamento
geografico e seus reflexos no ensino, a questdo da construgdo do conhecimento e a
interdisciplinaridade, os fundamentos pedagogicos dos projetos de trabalho e os
saberes docentes, tendo, como base de interlocucado, autores como Santos, Tardif,
Pimenta, Fazenda, Japiassu, Palmade, Castrogiovanni, Costella, Freire, Gongalves,
Hernandez, Ventura, Gadamer, Flickinger e outros. O aprofundamento tedrico
permitiu concluir que a Geografia, na perspectiva cultural e critica, pode ser um eixo
articulador de uma pratica pedagdgica interdisciplinar ao favorecer a promogao do
dialogo entre diferentes areas do conhecimento. Os principais resultados mostram
que os professores percebem ter construido diferentes saberes na realizagdo do
projeto “Missdes Jesuiticas”. Dentre esses saberes, pode ser destacado um maior
aprofundamento do conhecimento de cada professor na sua prépria disciplina e a
ampliagdo do conhecimento das outras disciplinas envolvidas no projeto. O estudo
mostra que os professores desenvolveram saberes relativos as praticas pedagdgicas
e também saberes éticos, como o incentivo ao dialogo, a cooperacéo, a amizade, ao
respeito e ao reconhecimento mutuo. Os limites encontrados referem-se a
dificuldades financeiras dos alunos e a insuficiéncia de tempo disponivel dos
professores por trabalharem em outras escolas. A pesquisa permitiu concluir que a
realizacao de uma experiéncia com perspectiva interdisciplinar na escola, por meio
de projetos de trabalho, favorece a formagao de um professor que reflete sobre a
sua pratica e que da énfase a pesquisa, ao trabalho coletivo e a um aprendizado rico
em criatividade e descobertas.



Palavras-chave: interdisciplinar, saberes docentes, projetos de trabalho e
Geografia.



ABSTRACT

The objective of this investigation was to understand the possibilities and
limits of a pedagogical experience in an interdisciplinary perspective, accomplished
through work projects, in the construction of teacher’s knowledge at a school scope.
The experience was developed in the Instituto de Educacdo Ivoti/RS (Institute of
Education of Ivoti/RS), where the collective work of production and application of the
project “Missdes Jesuiticas” took place, with participation of teachers and senior
students from high school, in the first semester of 2006. In the investigation of this
experience, my intention was to understand the role of the geographic knowledge
linked to the knowledge of different disciplines of the curriculum and the possibilities
of work projects that were accomplished in an interdisciplinary perspective, in the
construction of teacher’s knowledge in the school environment and in the changes in
their pedagogical practices. In the inquiry process, the e-mails exchanged among
teachers in the planning phase of the collective work, during the project development,
when the project was carried out and evaluated, in the interviews carried through with
the teachers, as well as the notes of the field diary, were analyzed in a hermeneutic
perspective. The theoretical referential was focused on the evolution of geographic
thought and on its consequences in education, on the issues of the construction of
knowledge and the interdisciplinarity, on the pedagogical beddings of work projects
and on the teacher's knowledge. As basis of interlocution, | worked with the
production of authors such as Santos, Tardif, Pimenta, Fazenda, Japiassu, Palmade,
Castrogiovanni, Costella, Freire, Gongalves, Hernandez, Ventura, Gadamer,
Flickinger, among others. The theoretical studying allowed me to deduce that
Geography, in cultural and critical perspective, may be a link of an interdisciplinary
pedagogical practice as it promotes further dialogue among different areas of

knowledge. The main results show us that the teachers realize they have built



different kinds of cognizance in the accomplishment of the project “Missdes
Jesuiticas”. Among these different kinds of cognizance, a better deepening of each
teacher’s knowledge of his/her own discipline and the enlargement of the knowledge
of other disciplines involved in the project can be highlighted. The study shows that
the teachers developed knowledge related to pedagogical practices and ethical
knowledge, as a stimulus to dialogue, cooperation, friendship, respect and mutual
recognition. Some limits that were found are related to students’ financial problems
and to teachers’ lack of available time, since they also work at other schools. This
research allowed me to conclude that the accomplishment of an interdisciplinary
experience at school through work projects favors the development of a teacher who
reflects about his/her practice and gives emphasis to research, collective work and to

a teaching/learning process full of creativity and discovery.

Key-words: Interdisciplinary, teacher's knowledge, work projects and
Geography.
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INTRODUCAO

A reflexao sobre a realidade em que se inscreve a educacado aponta com
grande evidéncia o predominio de uma ldgica disciplinar. Os professores ainda sao
vistos como simples transmissores de conhecimentos produzidos por outros, € 0s
alunos participam de forma muito incipiente da organizagéo das praticas escolares e
das aulas. O conteudo, muitas vezes, é apresentado aos alunos como algo a parte

da sua vida e com pouco significado para eles.

Como repensar o tempo e o0 espago numa estrutura fragmentada de
conceber o conhecimento? Como podemos formar um cidadao critico, reflexivo e
ativo, se os alunos nao participam efetivamente da construcdo do curriculo e das
praticas diarias da sala de aula? Como repensar o papel do professor como alguém
produtor de conhecimentos, como alguém que reflete sobre o que faz? Sdo muitos
0s questionamentos que surgem diante da realidade em que a educagado esta

inscrita.

Ao acreditar que € possivel melhorar a vida através da educagao, visualizo
este momento como muito especial para pensar uma outra forma de processar a
construcao do conhecimento, uma forma que contribua para reconstruir a vida na
Terra, esse magnifico lugar. Santos (2004) diz que o lugar é onde as possibilidades
se realizam, e, portanto, ao agirmos nas localidades, com a agéo educativa, mais do

gue nunca, estaremos transformando o mundo. Para ele, o lugar

[...] € 0 quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe vém
solicitacbes e ordens precisas de ac¢des condicionadas, mas é também o
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teatro insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis, através da acao
comunicativa, pelas mais diversas manifestacdes da espontaneidade e da
criatividade (SANTOS, 2004, p. 322).

Esta reflexdo suscita a discussao de que ndo basta instruir para aprender,
mas € preciso realizar a constru¢ao do conhecimento que cause a estranheza, que
conduza o aprendente a desafiar e a questionar os conceitos ditos como acabados,
que provoque a tensdo no ato de educar. A educagcado ndo € apenas um processo
de ensino-aprendizagem, mas é um processo de entendimento, em que todos

educam e todos aprendem: um processo criador e recriador.

A razdo de ser da educacdo € o gesto de formar pessoas na
inteireza de seu ser e de sua vocacdo de criarem-se a si mesmas e
partilharem com os outros a construcao livre e responsavel de seu préprio
mundo social da vida cotidiana. E uma experiéncia socialmente perene e
pessoalmente permanente de cada um dos sujeitos: pessoas e povos
(BRANDAO 2003, p. 21).

Tendo como ponto de partida essa reflexdo, a pesquisa, foco central desta
dissertagao, procura investigar os saberes construidos pelos professores em uma
experiéncia com perspectiva interdisciplinar. A experiéncia se constitui na construgao
e na implementagdo coletiva do “Projeto Missdes Jesuiticas” no Instituto de

Educacéao lvoti — RS, desenvolvido no primeiro semestre letivo do ano de 2006.

Acredito que esta pesquisa possa incentivar a reflexdo sobre uma outra
forma de organizar o conhecimento: através de uma produgao em varias maos e que
apresenta como ponto de partida as acdes da escola e o modo como esse
movimento ocorre de fato. Talvez seja um grande desafio, mas acredito que vale a
pena tentar. E necessario continuar com a esperanca de que é possivel criar outra

forma de viver e que a educagao pode contribuir de alguma forma nesse processo.

A dissertacao esta estruturada em cinco capitulos, nos quais procuro refletir
sobre a experiéncia e a fundamentacdo tedrica que a sustenta, permitindo a

compreensao dos resultados alcangados na investigagao.
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No primeiro capitulo, relato a minha trajetéria pessoal e profissional, pois foi
nesse processo que este trabalho foi se gestando. A seguir, destaco os objetivos da
experiéncia realizada e os objetivos da investigacdo, que é o foco central desta

dissertacao.

No segundo capitulo, procuro compreender e fundamentar, através do
resgate das principais correntes do pensamento geografico, a evolugdo do

pensamento geografico e seus reflexos no ensino de Geografia.

Ao pesquisar sobre a ciéncia geografica, quero destacar a importancia de
compreender a sua trajetdria inicialmente fragmentada e de servigo aos estados
dominantes e, posteriormente, realizo a busca por um conhecimento mais generoso,
historicamente construido, e que faca interface com outras ciéncias. Saliento
também a importancia da Geografia se constituir como ciéncia a servigo da vida, que
pode ajudar na concepg¢ao de uma nova forma de ver a educagdo, baseada na
crenga de que outro mundo € possivel e que esse mundo nao pode ficar somente no

sonho.

A compreensdo de que a Geografia somente pode ser constituida como
ciéncia com a contribuicdo das demais ciéncias torna fundamental a realizagcdo de
estudos sobre a interdisciplinaridade como perspectiva de buscar o novo,

estabelecendo as relagbes da Geografia com as demais ciéncias.

Nessa perspectiva, os projetos de trabalho s&o apresentados como espagos
privilegiados de construgdo, inclusive de novas praticas de producdo de
conhecimento no ambito da escola, possibilitando formas de organizacdo e de
procedimentos de ensino que extrapolem o espago da sala de aula e se estendam
por outros espacos educativos, favorecendo o trabalho em equipe e uma
aprendizagem significativa. Os fundamentos desses projetos séo abordados também

nesse capitulo.

Ao buscar subsidios para a pesquisa, busco, no capitulo trés, resgatar

experiéncias anteriores, frutos de trabalho coletivo realizado na escola, como os
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projetos “alfabetizacdo cartografica” e “parddias e poesias”’. Esses projetos foram
realizados com professores e alunos da quinta-série do Ensino Fundamental, e
precederam a experiéncia interdisciplinar investigada nesta pesquisa sobre os
saberes docentes que foram construidos no Projeto Missbes Jesuiticas. Essas
experiéncias anteriores trouxeram subsidios que possibilitaram a realizacdo da

pesquisa, o foco central desta dissertacao.

A seguir, relato, nesse capitulo, o desenvolvimento da experiéncia
investigada neste trabalho, que foi proporcionada pelo Instituto de Educagao
Ivoti/RS, envolvendo principalmente os professores do Terceiro ano do Curso
Normal. A experiéncia se constituiu na realizagao do Projeto Missdes Jesuiticas, no
qual foi organizada uma saida de campo para a Regido das Missdes, no RS. Essa
experiéncia envolveu a construgdo e execugdo de um projeto coletivo com
perspectiva interdisciplinar. Nesse capitulo, contextualizo o local da experiéncia e

descrevo a experiéncia vivida e construida conjuntamente.

No capitulo quarto, relato o processo de investigagdo, abordando o
posicionamento epistemoldgico, os instrumentos utilizados, as etapas e os

resultados da analise.

No capitulo cinco, procuro trazer uma reflexao sobre os saberes docentes,
buscando um aprofundamento tedrico para fundamentar essa tematica. A seguir,
discuto sobre os saberes docentes que foram construidos no desenvolvimento da
experiéncia do Projeto Missdes Jesuiticas, e, posteriormente, a realizagdo e

avaliagao desse processo.
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1 TRAJETORIA DE VIDA, QUESTAO E OBJETIVOS DA INVESTIGAGAO

O educador precisa estar sempre se apropriando de novos e infinitos
conhecimentos. O tempo para isso é curto, como curta é a vida. A vida se
prolonga na confluéncia de outras vidas que também sao curtas, também

sdo breves, mas juntas podem se alongar e assim se eternizar. Tal é o
sentido da parceria na interdisciplinaridade.

lvani Fazenda'

Ao referenciar Fazenda para relatar alguns momentos que foram fonte de
inspiracdo para esta pesquisa, evidencio que essa historia de vida se ocorreu em
parceria com os professores?, com alunos e com outros grandes amigos que
encontrei nas escolas e nos diferentes espacos em que estudei e percorri pela vida.
Quando a autora escreve que a vida se prolonga na confluéncia de outras vidas, que
também s&o curtas, e que juntas podem se eternizar, percebo o quanto tenho
aprendido com os outros nessa minha trajetoria pessoal e coletiva na construgao de

uma nova perspectiva de conhecimento e de pratica de ensino.

Esta pesquisa parte de um sonho pessoal de visdo de conhecimento
interdisciplinar® que contribua para a melhoria da vida das pessoas através da
educacdo. Também apresenta como ponto de partida a minha pratica como
professora de Geografia, as experiéncias de trabalhos dialogados com colegas e
alunos em escolas particulares e publicas de Ensino Fundamental e Médio,
especialmente O Instituto de Educacado Ivoti/RS. Outra contribuicdo para este
trabalho é o meu curso de graduagcdo em Geografia no UNILASALLE, e também

minha especializagdo em praticas e textualizagdes do cotidiano no ensino de

' FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade. Um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola, 1993, p. 13.

2 No sentido de facilitar a leitura, usarei a denominacao professor/professores; aluno/alunos, de
acordo com a norma culta da Lingua Portuguesa, para a categoria que inclui professora/professoras;
aluna/alunas.

A interdisciplinaridade é termo polémico e polissémico, que ndo tem significado unico, possuindo
diferentes interpretacbes, mas em todas elas esta implicita uma nova postura diante do
conhecimento, uma mudanga de atitude em busca da complementaridade do pensamento, uma
transgressao disciplinar, [...] como busca de ultrapassagem das fronteiras estabelecidas
arbitrariamente num dado momento histérico, como tentativa de resgate da totalidade (FERNANDES,
1999 p.18).
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Geografia, na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul - PUC-RS.
Todo esse cenario € o ponto de partida para a concretizacao da reflexdo, do dialogo,

da vontade de mudar, de fazer a diferenca enquanto pessoa no mundo.

Sempre senti, no dia-a-dia, que os desafios e inquietudes me instigavam a
buscar algo que pudesse estar mais préximo dos alunos, que fizesse a diferenca na
minha vida e na vida deles. A forma como estava conduzindo o trabalho precisava

ser repensada e continuamente pensada como um processo de fazer e refazer.

Quando eu era aluna da graduagéo, ouvia os meus professores dizendo que
era essencial perceber as relacbes e os fluxos existentes, que nao podemos
perceber o espago fragmentado, e que a Geografia somente se constitui como
ciéncia em suas relagdes com as demais ciéncias. Nao compreendia bem aquelas
palavras, apenas fui entender como eram importantes mais tarde, como professora
de Geografia. Naquele processo, consegui perceber que também eu me encontrava,
muitas vezes, fragmentando o conhecimento. Sentia que era necessario fazer algo

para tornar o meu trabalho mais significativo.

Assim, passei algum tempo insatisfeita com minhas aulas, vendo que era
preciso fazer mais do que simplesmente repetir conceitos dos livros didaticos de
Geografia. Percebia que o conhecimento ndo tinha muito sentido para os meus
alunos, porque eu ndo estava incentivando a constru¢do do conhecimento. Mas

como fazer diferente? Como pensar diferente?

Quando iniciei minha carreira no magistério, em 1998, na Escola Estadual
Santo Antbnio Maria Claret — Esteio/RS, ainda no primeiro ano, constatei que a
forma como eu estava organizando as aulas era extremamente concentrada no
ensino, portanto, em mim. Era uma professora que, muitas vezes, falava sozinha,
que organizava as aulas individualmente e, dessa forma, talvez estivesse criando um
monologo e ndo um dialogo. Eu achava que explicando tudo, ou seja, transmitindo
conteudos, era o suficiente para que aprendessem. Em certo momento do ano, por
me sentir insatisfeita com as aulas, decidi dialogar com os alunos sobre como eles

vivenciavam as aulas de Geografia, e se consideravam essa disciplina importante.
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Sobre esse assunto, é essencial trazer o que diz Freire (2003, p. 123), porque, para

ele,

[...] o didlogo € uma espécie de postura necessaria, na medida em que os
seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O dialogo € o momento em que os humanos se encontram
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem. Outra coisa:
na medida em que somos seres comunicativos, que nos comunicamos uns
com os outros enquanto nos tornamos mais capazes de transformar nossa
realidade, somos capazes de saber que sabemos, que é algo mais do que
sO saber.

Nessa tentativa de refletir com os alunos, observei que, inicialmente, ficavam
calados e nao se manifestavam, talvez por medo, ou entdo por outro motivo. Nao
estavamos conseguindo estabelecer um dialogo. Voltei a insistir que falassem ou
que escrevessem 0 que sentiam ou pensavam. Até que, num determinado momento,
um aluno iniciou a fala, dizendo que n&o entendia por que aprender Geografia, que
isso ndo fazia parte do seu mundo e que era decoreba sobre relevo, clima,
vegetacdo do Continente Africano. Além disso, somente eu falava e, poucas vezes,

Ihes dava oportunidade para se manifestarem.

Posteriormente, varios alunos se posicionaram dizendo que, quando um
determinado conteudo nao interessava, ndo conseguiam prestar atengao, visto que
isso ndo os envolvia. Nesse momento, fiquei perturbada, porque sempre tendia a
colocar a culpa pelo fracasso nos alunos, nas suas atitudes e, poucas vezes, fazia
uma reflexdo sobre meu desempenho enquanto professora e sobre toda a estrutura
escolar que me cercava. Porém, em seguida, senti-me feliz, ja que tinha conseguido
ouvir os meus alunos e eles tinham falado sobre como entendiam as aulas de

Geografia. Esse era o ponto inicial da minha mudanga. Mas como e o que mudar?

Tentei me reportar ao tempo em que era estudante, compreender a fala dos
alunos e me situar em seu mundo, em sua maneira de viver e de pensar. Lembrei-
me que também nao apreendi muitos conhecimentos, pelo fato de ndo entender sua
utiidade e de ndo ver mesmo uma conexao com a vida. Estudava e tirava boas

notas, mesmo decorando muitos conteudos, com o objetivo de “crescer na vida”, ja
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que morava no interior de uma cidade muito pequena e com poucos recursos

financeiros.

Lembro-me que eu sentava embaixo das arvores e ficava decorando o que
nao compreendia em aula. Também recordo que nunca perguntei para 0s meus
professores o sentido, a origem ou o significado de estudar esta ou aquela matéria.
Sempre guardei os questionamentos para mim. Porém, como professora, poderia
pensar e agir diferente. Iniciei um longo processo de reflexdo. Como fazer um

trabalho melhor? Como nao transmitir apenas conteudos?

Queria que o conhecimento se tornasse mais significativo, mais préximo da
realidade dos alunos, de suas formas de conceber o mundo. Também me dei conta
que isso ndo poderia ser algo solitario, somente da disciplina® de Geografia.
Percebia que era necessario unir for¢gas, dar um novo vigor ao cotidiano da vida
escolar. Mas como dialogar com os demais colegas, atuando sempre em escolas
seriadas e disciplinares? Como pensar diferente se o diferente nem sempre é bem
aceito? Como pensar em transformacéo quando a escola é massacrada pela falta de
recursos financeiros e os professores sdo, em sua grande maioria, mal

remunerados?

Foi em funcdo desses e de muitos outros questionamentos que conclui que
era preciso tentar a mudanga, que era urgente repensar a minha propria alienagéo e
re-significar minha vida. Comecei a pensar de forma diferente e a tentar outra
possibilidade com meus alunos, com colegas e com as demais pessoas com as
quais me relacionava. Sentia que era preciso comecgar a repensar a forma de
conceber o conhecimento e estar atento ao outro, seja meu colega, meu aluno, ou
seja, ainda, outra pessoa com quem convivesse. Para significar esse ‘estar atento’,

resgato Brandao (2003, p. 208), quando diz que é

* DISCIPLINA: (substantivo feminino) ‘doutrina, matéria de ensino, conjunto de conhecimentos que se
professam em cada cadeira de um estabelecimento de ensino’ século XIV. Do Latim disciplina, de
discere ‘aprender’. (Dicionario Etimolégico Nova Fronteira da Lingua Portuguesa, 1986, p. 268). Do
latim classico a expressao discere corresponde a organizar aprendizagens, por isso a relagdo com o
termo aprender.
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[...] estar ao lado de um outro sujeito de vida que me fala enquanto eu
silencio a boca e o coragao para ouvi-lo inteiramente — as suas palavras, os
seus siléncios. [...] Estar atento ao ouvir o outro, ao que me fala. Despojar-
se de todo conhecimento prévio, de todo juizo que classifica
antecipadamente [...].

Assim foi iniciada uma caminhada de dialogo, de desafio, de busca, de
pesquisa, de estudo, de medo e de aprendizado sobre a vida dos meus alunos e de
colegas. Aprendi a conhecer melhor como pensavam, como significavam o mundo,
como viviam ou sobreviviam. Encontrei inspiragdo no sorriso e abrago dos colegas e
alunos. Na medida em que me envolvia, ia constatando o quanto € significativo ser
professor, especialmente uma professora de Geografia. Era preciso amor, servico,

humildade e audacia nessa causa.

Nesse periodo, ainda estava cursando a graduacédo e trabalhava quarenta
horas semanais. Além das aulas de Geografia, eu também era professora de
Educacdo Artistica, Ensino Religioso e Matematica, situagcdo que me fazia
questionar muito a situacdo em que me encontrava e como o Estado pensava o
papel do professor. Como eu era professora contratada do Estado, guardava os
questionamentos para mim, porém, como estas questdes poderiam fazer a diferenca
no meu trabalho, mais uma vez, para tentar a mudanga, passei a dialogar, como fala
Freire (2003), com meus alunos. Desse didlogo, ou seja, das falas, das reagdes e

das expressdes dos alunos, surgiram idéias significativas.

Naquele ano, 1999, foram realizados muitos trabalhos diferenciados, como
construcdo de representacdes espaciais tridimensionais dos dominios
morfoclimaticos da Africa, seminario sobre os problemas dos povos africanos em
sua contextualizac&do historica, aproximando-os com a realidade local e com a do
Brasil. Foram também confeccionados cartazes com frases e com imagens de
diferentes espacos da Africa, além de inimeros outros trabalhos, que chamaram a
atencao da Diregao e dos meus colegas de trabalho. Observei que queriam trabalhar
em conjunto comigo. Assim, foi iniciada a construcdo de inumeras propostas em

equipe nas areas de Educagao Artistica, Portugués e outros. Ainda ndo sabia sobre
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a importancia desses trabalhos em parceria® em que os alunos se envolviam com

intensidade.

Nesta ocasido, em particular, os estudantes representaram o Continente
Africano. Essas atividades foram realizadas de uma forma integrada, possibilitando
que os alunos ficassem envolvidos no processo, produzissem as suas conclusoes,
se imaginando nos espacos e se sentindo parte do espacgo representado, produzindo
um posicionamento critico e construtivo sobre o mesmo. A fim de reforgcar esse

aspecto, é importante o que traz Costella (2003, p.136-137) ao dizer que:

[...] cabe ao professor mediar um bom trabalho de aprendizagem, tendo
consciéncia de que os alunos, a partir da construgdo do conhecimento,
possam compreender as relagdes existentes entre os espagos mapeados e,
com isso, teorizarem com maior prioridade e autonomia o fruto dessa
construcdo. Essa mediacdo deve ser feita através de oficinas condizentes
com a idade dos alunos. O apice do trabalho esta na construcdo e na
interpretacdo de maquetas, atividade indispensavel para a percepgdo do
espaco.

Essa concepcdo de conhecimento, que se opde a disciplinarizagao
excessiva, comegou a se expressar na forma como os alunos se envolviam com
seus trabalhos, se sentindo parte deles. Lembro que eles faziam questao de expor o
que haviam pesquisado, pois ficavam felizes em socializar o que haviam aprendido e
construido. As vozes dos alunos e professores davam sentido ao conhecimento.
Todos os demais alunos da escola ficavam em torno dos trabalhos, questionando
sobre as pesquisas, interessados em aprender sobre a Africa. Recordo-me de uma
ocasido em que a Diretora da escola até chamou o jornal Destaque de Esteio, para
divulgar o nosso trabalho. Os alunos ficaram muito orgulhosos e realizados por
apareceram na imprensa. Eu sentia que todo o esfor¢o estava fazendo diferenca na

vida dos alunos e dos professores.

No ano seguinte, 2000, fui contratada pelo Colégio Coragcdo de Maria, uma

escola particular de Esteio — RS, para ser professora de Geografia e Historia nas

® Parceria, aqui, é entendida como participagao no trabalho, manifestada na vontade contribuir e na
expectativa de produzir um espaco de interagdo professores-alunos e alunos-professores, em
processo de decisdes conjuntas do ensinar e do aprender.
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quartas e quintas séries do Ensino Fundamental. Essa escola apresentava uma
proposta construtivista, baseada em projetos interdisciplinares. Tinha um grupo de
professores que trabalhava em conjunto e que, através de reunides semanais,
discutiam sobre propostas de trabalho e como estes seriam aplicados. Os alunos

sempre participavam dessas discussoes e eram muito ativos.

No ano de 2000, recebi uma proposta para ser professora de Geografia das
séries finais do Ensino Fundamental, na Escola Tricentenario La Salle-Esteio, uma
escola de ensino privado da rede Lasallista de Educagcdo que apresenta uma
proposta educativa sociointeracionista, fundamentada nos principios
epistemoldgicos e pedagdgicos da interdisciplinaridade e contextualizagdo. Em
funcdo disso, a escola possibilitou que eu, juntamente com outros professores,
realizassemos muitos trabalhos em conjunto, alguns multidisciplinares® e outros com

perspectiva interdisciplinar.

A escola apresenta uma estrutura seriada, com reunides semanais para
discussdo sobre a perspectiva da realizagdo de trabalhos em conjunto, aulas
integradas’ e outros trabalhos realizados de forma conjunta, na forma de projetos
com perspectiva interdisciplinar. Essa perspectiva visa a analisar assuntos ou
estruturas como a escrita, a poesia e outros, envolvendo saidas de campo com a

participacao de diferentes areas do conhecimento.

Recordo que, em determinado momento do ano de 2004, a busca por
repensar a forma de conceber e de construir o conhecimento em sua totalidade teve
um momento muito significativo no dialogo com os alunos, num trabalho sobre a
questdo da agua como fonte de vida. Varios alunos indagaram sobre a raz&o de
estar sendo feito esses trabalhos, por que perceber o conhecimento como um todo,

se era mais facil dividir em disciplinas, como diziam.

® Gama de disciplinas que propomos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relagbes que
podem existir entre elas. Sistema de um sé nivel e de objetos multiplos; nenhuma cooperagao
gJAPIASSU, 1976, p. 73-74).

Quando dois ou mais professores davam aula ao mesmo tempo na mesma turma. Essas aulas eram
organizadas em conjunto com a supervisora da escola.
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Nesse didlogo, buscando entender as falas dos alunos, comecei a me
questionar ainda mais: como poderia fazer diferente? Por que os alunos vinham com
essa fala, apesar do grupo de professores tentarem repensar a forma de conceber o
conhecimento? Por que a escola fraciona tanto a vida? Por que na escola os alunos
sdo treinados a abrir e fechar “gavetas”, sem estabelecerem conexdes, se a
sociedade e o mundo em que vivem é complexo, dinamico e interligado? Como

repensar essa forma de trabalhar o conhecimento?

Todas essas e outras perguntas que aparecem e reaparecem na minha
trajetdria de professora fizeram com que pensasse sobre a importancia de pesquisar
os saberes docentes construidos em uma experiéncia com perspectiva
interdisciplinar. A caminhada tem sido objeto de muitas reflexdes e também de
dificuldades, assim como de descobertas e de criagcbes, pois a simples iniciativa de
tentar mudar se expressou em trabalhos de relevancia, realizados com alunos e

professores até o presente momento.

Paralelamente ao trabalho de professora, em 2004, cursei uma
especializagdo em Geografia na Pontificia Universidade Catdlica do RS, em que a
perspectiva do trabalho era interdisciplinar. As aulas eram ministradas por mais de
um professor (tiveram disciplinas em que quatro professores intermediavam o
conhecimento da mesma) de uma forma muito diferente dos demais cursos que ja
realizei ou ouvi falar. A producdo do conhecimento sobre o espaco nao era
fragmentado, e a teoria estava aliada a pratica, ndo somente nas falas dos
professores, como também em suas atitudes e nas praticas de ensino que
desenvolviam com a turma. Foi um curso que, mesmo depois de concluido, em
2005, tem me conduzido a (re) pensar conceitos e praticas para o ensino de

Geografia.

No inicio do ano de 2005, comecei a trabalhar no Instituto Superior de
Educacgao de lvoti, com a disciplina de Ciéncias Sociais e Naturais lll, e no Instituto
de Educacéo Ivoti, com a area de conhecimento Estudos Sociais, englobando, de
forma integrada, Geografia e Historia. Essa instituicdo passou a ser o lugar da minha

pesquisa, que foi realizada, especialmente, com os professores do terceiro ano do
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Curso Normal. A escolha ocorreu por perceber que a escola incentivava os
professores a trabalharem em conjunto, através de projetos com perspectiva

interdisciplinar.

A experiéncia que investigo nesta pesquisa ocorreu no primeiro semestre do
ano de 2006, em que desenvolvi, com os professores do terceiro ano, um projeto
com perspectiva interdisciplinar, intitulado Missdes Jesuiticas, fruto de um processo
de construgao coletiva. A investigagao dessa experiéncia se constitui no foco central

desta dissertagéo, e a partir da qual busco responder a seguinte questao:

Quais as possibilidades e limites de uma experiéncia pedagégica,
realizada com perspectiva interdisciplinar através de projetos de trabalho, na

construcao de saberes docentes?

Para responder a essa questdo, busco, neste trabalho, compreender o papel
do conhecimento geografico na articulagdo dos conhecimentos de diferentes
disciplinas do curriculo, as possibilidades de projetos de trabalho realizados em uma
perspectiva interdisciplinar na constru¢cado de saberes docentes no espago da escola

e nas mudangas nas praticas pedagdgicas dos professores.

A questdo da pesquisa se desdobra assim nas seguintes questdes, que

orientaram o processo de investigagao:

- De que forma o Projeto Missdes contribuiu para a ampliagdo dos
conhecimentos referentes a propria disciplina e as outras disciplinas envolvidas no

projeto?

- Como os professores vivenciaram o processo de construgao coletiva e

que saberes foram por eles construidos?

- Quais as mudangas na pratica pedagogica dos professores foram

provocadas pela sua participagao no Projeto Missbes?
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O material de analise se constitui nas minhas anotagcbes pessoais, nos e-
mails enviados pelos professores e nas entrevistas individuais realizadas no final da

experiéncia.

Esse trabalho pretende contribuir para um possivel repensar sobre as
fronteiras entre as disciplinas e mesmo sobre a fragmentagao existente dentro das
proprias disciplinas, com vistas a resgatar a totalidade do conhecimento. Ao
problematizar e refletir sobre os saberes construidos por professores em uma
experiéncia realizada em perspectiva interdisciplinar, pretendo, neste trabalho,
apontar possibilidades de ultrapassar os limites disciplinares presentes na

organizacao do curriculo escolar.
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2 EXPERIENCIA: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A compreensdo de uma experiéncia desenvolvida a partir de um projeto
coletivo, realizado em uma perspectiva interdisciplinar, necessita a realizagdo de um
aprofundamento tedrico sobre as tematicas que abordem a interdisciplinaridade, a
natureza da Geografia e suas possibilidades como eixo articulador de um projeto de

trabalho interdisciplinar e a organizagao do curriculo por projetos de trabalho.

Penso que, com perspectiva interdisciplinar, pode ser realizada a parceria
com outras areas do conhecimento, como forma de construir uma melhor percepgao
da nocéo de tempo e espaco, ou mesmo de outra forma de conhecimento. Para isso,
€ essencial compreender, a partir do resgate das principais correntes do
pensamento geografico, a evolugao do pensamento geografico e seus reflexos no
ensino de Geografia, identificando-a como ciéncia interdisciplinar. Pelas relagdes
que estabelece com outras disciplinas, € possivel perceber que pode ser uma

disciplina articuladora de projetos de trabalho nas escolas.

Nessa perspectiva, os projetos de trabalho se apresentam como espagos
privilegiados de construgdo, inclusive, de novas praticas de produgdo de
conhecimento no ambito da escola, possibilitando formas de organizagdo e de
procedimentos de ensino que extrapolem o espaco da sala de aula e que se
estendam por outros espacgos educativos, favorecendo o trabalho em equipe € uma

aprendizagem significativa.
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2.1 INTERDISCIPLINARIDADE

Uma disciplina € uma parcela auténoma, mas nao independente, do
saber geral. E assim que se transcendem as realidades truncadas, as
verdades parciais, mesmo sem a ambigao de filosofar ou de teorizar.

Milton Santos®

A compreensao de que o mundo, fragmentado nas diferentes disciplinas, &
um so, aponta a necessidade de se estabelecer o didlogo como fonte de inspiragao
para entender a complexidade da perspectiva interdisciplinar, visto que é através do
dialogo que todo o ser humano € brindado com a oportunidade de pronunciar a sua

palavra.

Ao trazer essa postura dialégica, essencial para falar na perspectiva
interdisciplinar e elucidar esse processo, resgato a dialogicidade de Freire, um autor
brasileiro que pronunciou a sua palavra, refletiu sobre ela e a executou. Acreditou no
ser humano, na possibilidade de criar o bem, na capacidade de amar. Como afirma

esse autor,

[...] ndo hd comunicagédo sem dialogicidade e a comunicacao esta no nucleo
do fenbmeno vital. Nesse sentido, a comunicagado é vida e fator de mais-
vida. Mas, se a comunicagao e a informagao ocorrem ao nivel da vida sobre
0 suporte, imaginemos sua importancia e, portanto, a da dialogicidade, na
existéncia humana no mundo. Nesse nivel, a comunicagéo e a informacao
se servem de sofisticadas linguagens e de instrumentos tecnoldgicos que
“encurtam” o espago e o tempo (FREIRE, 2004, p. 74-75).

Nesse sentido, € preciso expressar a palavra por meio do dialogo com os
autores que estudam a interdisciplinaridade, a fim de elucidar esse conceito e trazer
uma postura com perspectiva interdisciplinar, buscando o conhecimento em sua
totalidade. Segundo essa idéia, todas as coisas presentes no Universo formam uma
unidade. “Cada coisa nada mais é que parte da unidade, do todo, mas a totalidade

nao é uma simples soma das partes. As partes que formam a totalidade ndo bastam

8 SANTOS, Milton. A natureza do Espago — Técnica e Tempo — Razdo e Emogéao. 4. ed Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 2004. Pagina 20.
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para explica-la” (SANTOS, 2004, p. 115). O todo somente pode ser conhecido pelo
conhecimento das partes e as partes somente podem ser conhecidas através do

conhecimento do todo.

E essencial, de acordo com Santos (2004), que a disciplina, a parcela da
realidade total, possa ser autbnoma e, ao mesmo tempo, integrada a realidade total,
pois 0 mundo é um so. Cada disciplina é apenas uma parte autbnoma, mas nao
independente da realidade total. Os materiais constitutivos de todas as disciplinas
sao os mesmos. Assim, podemos superar verdades parciais, realidades truncadas e

conhecimentos fragmentados.

A categoria da totalidade é como uma chave para o entendimento
do movimento permanente de dissolucdo e de recriagdo de sentido do
conjunto indissociavel de objetos e agdes, j4 que a consideramos como
existindo dentro de um processo permanente de totalizagcdo que é, ao
mesmo tempo, um processo de unificagéo e fragmentagéo e individuagao. E
assim que os lugares se criam, e se recriam e renovam, a cada movimento
da sociedade (SANTOS, 2004, p. 25).

Sousa Santos (2004) evidencia que ndo se deve opor e colocar em gavetas
a parte os diferentes saberes das areas didaticas do conhecimento cientifico,
filosofico e artistico. Diz que o paradigma emergente ou o0s novos paradigmas
emergentes batem a porta das ciéncias e abrem as janelas da educacdo. Estédo
chegando para acordar para a idéia de que cada conhecimento s6 atualiza o seu
pleno significado, quando conectado a campos e planos mais e mais integrados de
compreensao. Isso fortalece a idéia de que o conhecimento ndao esta pronto e

acabado, mas sim em constante processo de construgao e reconstrucao.

Fazenda (2003) reforga a idéia de que a interdisciplinaridade encontra como
base, como alicercamento para a sua edificacdo, a filosofia, porque somente a
filosofia pode dar a interdisciplinaridade o carater de totalidade coerente que ela

requer. Esse carater esta ligado a um método critico e reflexivo.
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Critico, no sentido em que pensa as diferentes ciéncias e seus
métodos sob uma atitude imparcial e engajada; imparcial na medida em que
ndo procura um posicionamento tendencioso. O filésofo ndo esta ligado a
nenhuma ciéncia em particular. Reflexivo porque remonta a acgao,
afastando-se dela para aprendé-la em sua totalidade. O distanciamento da
acgao possibilita ao fildsofo adquirir uma visao sintética da realidade. O nao
comprometimento com as partes, o poder de analise reflexiva e sintese,
caracteristica da atitude filosofica, podem levar os integrantes do processo
interdisciplinar a novas revelagbes e consequentes reformulagdes de seus
objetivos (FAZENDA, 2003 p. 44).

Na obra de Fazenda (2003), encontro o principio de que o conhecimento
interdisciplinar busca a totalidade, se respeitando a especificidade das disciplinas.
Além disso, a autora ressalta que a interdisciplinaridade se desenvolve a partir do
desenvolvimento das proprias disciplinas, de uma forma reflexiva, dialégica e
relacional. “Ela é a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divorcio entre seus
elementos, entretanto de um tecido bem trangado e flexivel” (FAZENDA, 2003, p.29).
No conceito explicitado por Fazenda (1993), a interdisciplinaridade é a atitude diante
do conhecimento que implica mudancga de postura frente a questido do saber e da
vida. Acrescenta ela que a interdisciplinaridade se faz em parceria, o que propicia
cooperacgao, trabalho, didlogo entre as pessoas, entre as disciplinas e entre outras

formas de conhecimento.

Para compreender a interdisciplinaridade, € importante analisar
anteriormente o que vem a ser uma disciplina. Palmade (1979, p. 21) conceitua a
disciplina como um “conjunto de conhecimentos que tem suas caracteristicas
préprias no terreno do conhecimento, da formacido, dos mecanismos, métodos e
matérias”. Pode ser concebida como uma progressiva exploragdo cientifica
especializada numa certa area ou dominio homogéneo de estudo. Conforme
Japiassu (1976, p. 61), uma disciplina “devera antes de tudo estabelecer e definir
suas fronteiras constituintes. Fronteiras estas que irdo determinar seus objetos
materiais e formais, seus métodos, sistemas, conceitos e teorias”. Dessa forma, falar

de interdisciplinaridade é evidenciar a interacao entre as disciplinas.
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De acordo com Japiassu (1976), as relagcbes entre as disciplinas se
estabelecem em graus diferenciados: multidisciplinaridade®, pluridisciplinaridade®,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade'’. As diferencas entre elas emergem das
fronteiras entre as disciplinas, sedimentadas historicamente em funcdo dos mais
diversos interesses sociais e também entre teorias, paradigmas, campos
epistemologicos, profissbes e campos de saber/fazer. Tanto nas praticas
multidisciplinares quanto nas pluridisciplinares, séo realizadas apenas agrupamentos
de certos mbdulos disciplinares, sem relacdo entre as disciplinas

(multidisciplinaridade) ou com algumas relag¢des (pluridisciplinares).

A interdisciplinaridade € um termo que nao tem significado unico, possuindo
diferentes interpretagcdes. Contudo, em todas elas esta implicita uma nova postura

diante do conhecimento,

uma mudanga de atitude em busca da complementaridade do pensamento,
uma transgressao disciplinar, [...] busca de ultrapassagem das fronteiras
estabelecidas arbitrariamente num dado momento histérico, como tentativa
de resgate da totalidade (FERNANDES, 1999 p.18).

Em termos de interdisciplinaridade, Japiassu (1976) traz a idéia de que os
diversos campos do saber estabelecem interagdes, conexdes e dialogo. As relagdes
de poder entre as disciplinas se dao de forma horizontal. Japiassu foi um dos
primeiros a pesquisar sobre o tema, explicando a interdisciplinaridade como sendo a
axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definidas no nivel
hierarquico e imediatamente superior, introduzindo, assim, a nocéo de finalidade. Ao
explicar o conceito de uma forma mais detalhada, ele concebe a interdisciplinaridade

como

® Gama de disciplinas que propomos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relagdes que
podem existir entre elas. Sistema de um sé nivel e de objetivos multiplos; nenhuma cooperagao
gJAPIASSU, 1976, p. 73-74).

0 Justaposicéo de diversas disciplinas situadas geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas
de modo a fazer aparecer as relacdes existentes entre elas. Sistema de um sé nivel e de objetos
muiltiplos; cooperagdo, mas sem coordenagado (JAPIASSU, 1976, p. 73-74).

M Coordenacgao de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base
de uma axiomatica geral. Sistema de niveis e objetos multiplos; coordenagao com vistas a uma
finalidade comum dos sistemas (JAPIASSU, 1976, p. 73-74).
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[...] uma nova etapa do desenvolvimento do conhecimento cientifico e de
sua divisao epistemoldgica, exigindo que as disciplinas cientificas, em seu
processo constante e desejavel de interpenetragdo, fecundem-se cada vez
mais reciprocamente, a interdisciplinaridade € um método de pesquisa e de
ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre
si. Esta interagdo pode ir da simples comunicagdo das idéias até a
integragdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagédo da pesquisa.
Ela torna possivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das
estruturas e dos axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas
cientificas (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.145).

Partindo dessa concepcgao de interdisciplinaridade, duas ou mais disciplinas
entram num processo de interagdo e, ao mesmo tempo, num possivel dialogo em pé
de igualdade, evitando a supremacia de uma sobre as demais. As trocas s&o
reciprocas e o enriquecimento pode ser mutuo. Sdo colocados em comum né&o
somente os axiomas e os conceitos fundamentais, como também os proprios

métodos.

Em suma, a interdisciplinaridade ndo € apenas um conceito tedrico. Cada
vez mais, parece se mostrar como uma pratica individual e coletiva. Individual, por
ser fundamental uma atitude de curiosidade, de abertura, de descoberta, de desejo
de aprender com outros enfoques. Coletiva, pois ndo pode haver nenhum confronto
solido entre as disciplinas sem o contato efetivo de representantes qualificados de

cada uma delas. Japiassu (1976, p. 82) diz que

é preciso que estejam todos abertos ao dialogo, que sejam capazes de
reconhecer aquilo que lhes falta e que podem ou devem receber dos outros.
S6 se adquire essa atitude de abertura no decorrer do trabalho em equipe
interdisciplinar.

A perspectiva interdisciplinar visa a intercomunicacéo e a interagado dinamica
entre as disciplinas. Contribui para uma nova visao de conhecimento, mobiliza a
transformacao de metodologias, a construgdo de conceitos, a cooperagao e conduz
ao enriquecimento mutuo dos envolvidos. Dessa forma, a interdisciplinaridade difere
da concepgdo de pluri ou multidisciplinaridade, as quais apenas justapbem
conteudos. A postura interdisciplinar € compreendida como o estudo do
desenvolvimento de um processo dinamico, integrador e, sobretudo, dialdgico,

intensificando as trocas entre os especialistas e a integragdo dos conhecimentos.
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Em uma perspectiva filoséfica, Rios (2003, p. 43) destaca que, neste mundo
complexo, também se tornam mais complexas as tarefas dos professores. Ressalta
que “um mundo fragmentado exige, para a superagao da fragmentagédo, uma viséo
de totalidade, um olhar abrangente e, no que diz respeito ao ensino, a articulagéo

estreita dos saberes e capacidades”.

Na visdo de Freire (2005), a finalidade da interdisciplinaridade é estimular
uma educacdo do pensar auténtico, que nado se deixa emaranhar pelas visdes
parciais da realidade, buscando sempre 0s nexos que prendem um ponto a outro, ou

um problema a outro. Para isso, ndo se pode

[...] falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, [...] ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietagao
desta educacdo. [..] Conteudos que sdo retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visédo
ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacbes, se esvazia da
dimensao concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seria mais som que significagdo
e, assim, melhor seria ndo dizé-la (FREIRE, 2005, p. 65-66).

Precisa existir, no ambiente interdisciplinar, um dialogo, tanto entre os pares
— colegas e professores — quanto entre as disciplinas e seus respectivos
conteudos, para que haja troca de idéias. Para Freire (1987), o dialogo comecga
quando o professor pergunta em torno "de qué" ele vai dialogar com seus alunos. O
dialogo, mantido no ambiente interdisciplinar, deve ajudar a estabelecer a

comunicagéo e a cooperagdo entre alunos e professores.

O trabalho interdisciplinar envolve um rigor epistemoldgico. Isso implica uma
mudanca de atitude do professor que, por sua vez, refletira na mudancga de postura
do aluno frente ao conhecimento. Tanto o professor quanto o aluno tendem a mudar
para compreender que o conhecimento ndo existe, a priori, pronto e acabado - faz
parte do compromisso de ambos participarem da elaboragdo do mesmo. Isso se da

através de uma atitude interdisciplinar que

[...] ante alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante
os atos ndo consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao didlogo, ao consigo mesmo, atitude de humildade ante a limitagao
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do proprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade, ante o novo,
desafio em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e de
comprometimento com os projetos e com as pessoas nelas envolvidas;
atitude, pois de comprometimento em construir sempre da melhor forma
possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de
revelacao, de encontro, enfim, de vida (FAZENDA, 2003, p. 75).

Em um ambiente interdisciplinar, de acordo com Fazenda (1994), a duvida
conduz a reflexdo, e esta a agdo. Nesse contexto, surge a busca de uma teoria que

fundamente a pratica, em um processo continuo de indagacgao e de insatisfagao.

E necessaria uma metodologia bem definida ao realizar um trabalho
interdisciplinar. Sé assim é possivel iniciar a constru¢do do conhecimento voltado
para a inter-relacéo entre as disciplinas e os conteudos dessas, o que levara a inter-
relacdo e a conexao entre os conhecimentos de forma consciente. Japiassu (1976)
diz que a metodologia se faz necessaria como um meio que possibilita atingir um
determinado objetivo cognitivo. Isso pode ser desenvolvido na forma como as
praticas se organizam, no dialogo entre os professores e destes com os alunos,
como sao estabelecidas as etapas de trabalho, os espacos que s&o ocupados, as
fontes que servem como referenciais, a forma como sao construidos os conceitos e

outros.

Os conceitos a serem trabalhados em um ambiente interdisciplinar
necessitam ser apresentados de forma contextualizada para que adquiram um
significado e tenham sentido. A fragmentagao do conhecimento ndo conduz a critica,

pelo contrario, se traduz em alienacgao frente a realidade.

A perspectiva interdisciplinar pode estimular o pensar na totalidade do
conhecimento, na grandeza de desenvolver um professor em todas as suas
potencialidades. Incentiva a producdo de conceitos novos, o dialogo, o amor, o
respeito pela idéia do outro, o trabalho em equipe, a analise critica e o resgate da

auto-estima de todos os envolvidos no processo da aprendizagem.

Assim, através da interdisciplinaridade, pode ser realizada a parceria com

outras areas do conhecimento como forma de construir uma melhor percepcao da
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nocao de tempo e de espago, ou mesmo de outra forma de conhecimento. Desse
modo, sdo estabelecidas redes, contatos com o mundo da vida, com os lugares
locais ou globais, imaginados ou virtuais, enfim, com a educagdo em sua grande

funcao de repensar a caminhada humana.

2.2 AS PRINCIPAIS CORRENTES DO PENSAMENTO GEOGRAFICO E SEUS
REFLEXOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia € uma ciéncia que estuda o espago e que permite a
compreensao do mundo vivido. Estudar Geografia é entender o espago como local
de morada da humanidade, que é modificado, construido e reconstruido a cada
momento pela agcdo do préprio homem. Em Santos (2005, p. 21), & possivel
perceber, com clareza, essa integracdo quando ele descreve 0 espago como “um

conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de ag¢des”.

O enfoque da Geografia supde a existéncia dos objetos como sistemas
interligados e complexos, ndo apenas como colegdes separadas. Santos (2004)
reconhece o valor dos objetos, mediante um enfoque geografico. A significagao
geografica e o valor geografico dos objetos vém do papel que, pelo fato de formarem
uma extensdo continua e estarem sistematicamente interligados, desempenham

uma fungao no processo social.

E essencial compreender, resgatando as principais correntes do
pensamento geografico, como foi a trajetdria histérica da Geografia e como é
importante compreendé-la como ciéncia interdisciplinar. Também & preciso
evidenciar que a Geografia pode ser uma disciplina articuladora de projetos que

visam a adotar uma perspectiva interdisciplinar.

A Geografia, inicialmente, € conhecimento diluido na filosofia. A origem da
palavra Geografia vem das palavras gregas geo e graphos, significando,

respectivamente, terra e escrever. Considerada por alguns como uma das mais
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antigas disciplinas académicas, a Geografia surgiu na Antiga Grécia'?, onde
Anaximandro de Mileto constroi a primeira carta do mundo, sendo, no comecgo,

chamada de historia natural ou de filosofia natural.

Alguns Geodgrafos dirdo que a Geografia € um saber tdo antigo quanto a
propria histéria dos homens. Ela nasce colada, de um lado, as lutas democraticas
que se desenrolam nas cidades gregas e atravessam praticamente toda a historia e,

de outro lado, aos interesses dos mercadores.

No século IV a.C., os gregos observavam o planeta como um todo, através
de estudos filoséficos e de observagdes astrondmicas. Grande parte do mundo
ocidental conhecido era dominada pelos gregos, em especial o leste do
Mediterraneo. Sempre interessados em descobrir novos territérios de dominio e de
atuacdo comercial, era fundamental que conhecessem o ambiente fisico e os

fendbmenos naturais.

Com o colapso do Império Romano, os grandes herdeiros da geografia
grega foram os arabes. Muitos trabalhos foram traduzidos do grego para o arabe.
Ocorreram, no entanto, a partir dai, algumas regressdes: apos o ano de 900 d.C., as
indicagdes de latitude e de longitude ja ndo apareciam mais nos mapas. De todo

modo, os arabes acabaram recuperando e aprofundando o estudo da Geografia.

Ja no século XV, viajantes como Bartolomeu Dias e Cristovdo Colombo
redescobririam o interesse pela exploragcdo, pela descricdo geografica e pelo
mapeamento. A confirmagao do formato global da Terra aconteceu quinze anos mais

tarde, em uma viagem de circunavegacao, realizada pelo navegador portugués

A Geografia nasce entre os gregos, que sao os primeiros a registrar de forma sistematica os
conhecimentos ligados a esse ramo do saber. Sao eles, alias, que comegam a rotular as informagdes
relativas a superficie da terra de geografia. Estrab&o parece ter sido o primeiro a utilizar o termo. Para
alguns autores, Eratésthenes (275-195 a.C.), diretor da biblioteca de Alexandria, foi o primeiro autor
de obra intitulada Geografia, muito embora a obra de Estrabdo (200 anos mais tarde) seja mais
consistente. E Herddoto é apontado por varios autores, ndo s6 como o pai da historiografia, mas
também da Geografia (PEREIRA, 1999, p. 51).
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Fernando Magalhdes, permitindo uma maior precisdo das medidas e das

observacgoes.

Isso mostra que o desenvolvimento da Geografia, ao longo da historia,
estava ligado ao poder dos Estados, servindo-os através de relatos e de mapas, o

que aprisionava a sua real pratica democratica e transformadora.

2.2.1 As principais correntes do pensamento geografico e o espago

As principais correntes do pensamento geografico serdo aqui abordadas de
forma resumida, procurando compreender a sua influéncia no ensino de Geografia e

possibilitando uma outra abordagem com perspectiva interdisciplinar.

2.2.2 Geografia Tradicional

A Geografia cientifica, tal como hoje € conhecida e popularizada na Escola,
se desenvolveu a partir de 1870 aproximadamente, quando a Geografia se tornou
uma disciplina institucionalizada nas universidades européias. Antecede as
mudancas da década de 1950 (revolugao teorético-quantitativa) primeiramente, e,
depois, na de 1970 (surgimento da Geografia Critica). A denominada Geografia

Tradicional nasce entre os alemaes Kant'?, Humboldt',

'* Um dos filésofos que mais profundamente influenciou a formagéo da filosofia contemporanea, Kant
nasceu em Konigsberg, na Prussia Oriental (Alemanha). Seu pensamento é dividido em pré-critica e
critica. Professor de Geografia Fisica na Universidade de Konigsberg de 1756 a 1796. Para Kant, o
conhecimento cientifico, incluindo o geografico, era obtido pelo uso da racionalidade ou dos sentidos
ou através dos sentidos. Assim, a Geografia era vista como relatorio descritivo de fenébmenos que se
sucediam no espaco.

" Humboldt era geografo, naturalista e explorador alemao, nasceu em Berlim e ficou conhecido pelas
suas contribuicdes a Geologia, a Climatologia e a Oceanografia. A principal obra que escreveu foi
intitulada 'Kosmos', na tentativa abrangente de descrever o universo como um todo, e mostrar que
tudo estava inter-relacionado. Humboldt entendia a Geografia como a parte terrestre da ciéncia do
cosmos, isto é, como uma espécie de sintese de todos os conhecimentos relativos a Terra.
(MORAES, 1997, p.47).
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Ritter'® e Ratzel'®, entre os mais proeminentes. Um detalhe muito significativo desse
periodo histdrico € o seu carater marcadamente nacional: escola alema, escola
francesa, escola anglo-saxbnica e escola sueca de Geografia. A Geografia
Tradicional se fez sob a influéncia das chamadas escolas nacionais e se apresentou
como uma escola metodolégica, procurando se sobrepor aos exclusivismos locais.
Manifestou-se por meio de organizagcbes e publicagdes proprias, € buscou se
difundir por meio de congressos, coldéquios, intercambios de professores e outros. O
centro de dispersdo dessa tendéncia se confundia com o mundo anglo-saxao: os
poderosos meios de difusdo de que se dispbs fez com que se tornasse internacional.
Dessa forma, a Geografia reproduzia a tendéncia da economia e da politica, que se

mundializavam a uma escala que antes ndo era mesmo possivel imaginar.

Os postulados'’ do positivismo de Augusto Comte serdo o patamar sobre o
qual se ergue o pensamento geografico tradicional, dando-lhe unidade. A Geografia
passa a ser uma ciéncia empirica, pautada na observagdo, e a ter como
caracteristicas a descricdo, a enumeracao e classificacdo dos fatos referentes ao
espacgo. Apresenta uma visdo empobrecedora da realidade, e o homem aparece
como um elemento a mais da paisagem, como um dado do lugar, como mais um

fenbmeno da superficie da Terra. Buscou compreender como se dava o

' Ritter, gedgrafo alemso, é conhecido como fundador da moderna ciéncia da Geografia e professor
da Universidade de Berlim. Procurou estudar os vérios sistemas de organizagdao do espaco terrestre,
comparando povos, instituicbes e sistemas de organizagdo do espaco terrestre. Seu trabalho mais
importante foi 'Die Erdkunde' (Ciéncia da Terra, 19 volumes, 1817-1859), que enfatizava a influéncia
de fendmenos fisicos na atividade humana. Para ele, o homem ¢é o sujeito da natureza, sendo, por
isso, sua proposta antropocéntrica. A Geografia deveria estudar estes arranjos individuais e compara-
los. Cada arranjo abarcaria um conjunto de elementos, representando uma totalidade, onde o homem
seria o principal elemento. (ANDRADE, 1989, p. 12).

'® Ratzel era geografo e etndlogo alemao, fundador da Geografia Politica Moderna (ou Geopolitica), o
estudo da influéncia do ambiente na politica de uma nagéo ou de uma sociedade. Dele originou-se o
conceito de 'espacgo vivo' (Lebensraum), que se preocupa com a relagdo de grupos humanos com os
espacos do seu ambiente. Seu conceito de 'espaco vivo' foi depois usado pelo Partido Nacional
Socialista (Nazista) para justificar a expansao germanica e a anexagao de territérios que precedeu a
Segunda Guerra Mundial. Ratzel viveu o momento histérico em que a Alemanha realizava a sua
unidade, estando, em seu pensamento e em sua ideologia, bastante identificado com os anseios e as
aspiragdes da burguesia alema. Ele trouxe as reflexbes a respeito do papel desempenhado pelo
homem no territério para o campo das divagagdes, escrevendo o seu famoso livro Antropogeografia,
em que defendeu a teoria da grande influéncia do meio fisico, da natureza, sobre o homem, a sua
conduta e a sua estrutura social. Dai ser considerado, em geral, como o fundador da escola
determinista alema. (ANDRADE, 1989, p. 13).

' Aqui entendido como o conjunto das correntes n3o-dialéticas.
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relacionamento entre o homem e a natureza, sem se preocupar com a relagcéo entre

0s homens.

Em sua esséncia, a Geografia Tradicional privilegiou os conceitos de
paisagem e de regido. Conforme Corréa (1986, p. 17), “[...] os debates incluiam os
conceitos de paisagem, de regido natural e de regido-paisagem, assim como os de
paisagem cultural, género de vida e de diferenciagcdo de area’. A abordagem
espacial que privilegiava a localizagao das atividades humanas e os fluxos era muito

secundaria entre os geografos desse periodo.

Por volta do século XIX, surgia a Escola Alema determinista, que sustentava
a idéia de que o clima era capaz de estimular ou ndo a forga fisica e o
desenvolvimento intelectual das pessoas. Afirmava que, nas zonas temperadas, a
civilizacao teria um desenvolvimento mais elevado do que nas quentes e nas umidas
zonas tropicais. Foi um periodo em que os ingleses, os franceses, os belgas e, em
seguida, os alemaes, fizeram o levantamento de amplos territérios na Asia e na
Africa e organizaram as suas colénias. “A Geografia exploratéria e descritiva tinha
grande importancia para a sustentagao dessa politica colonial” (ANDRADE, 1989, p.
13).

Ja na primeira metade do século XX, é formada a Escola Francesa, que
tinha suas idéias baseadas no possibilismo e afirmava que as pessoas poderiam
determinar seu desenvolvimento a partir de seu ambiente fisico, ou seja, sua escolha
determinaria a extensdo de seu avanco cultural. Essa escola tem seu principal
formulador Paul Vidal de La Blache'®. Ele trouxe para a Franca o eixo da discussao

geografica, situagdo que se manteve durante todo o primeiro quartel do século atual.

Em torno de 1950, a Geografia Tradicional comega a entrar em crise, suas

certezas, desgastadas, comegam a ruir. Novos caminhos s&o buscados, assim

'® Vidal de La Blache foi o primeiro geodgrafo francés a ocupar uma catedra universitaria de Geografia,
e foi fundador da revista Annalles de Géographie, meio de divulgacdo das suas idéias. Para La
Blache, ao contrario do determinismo, o homem, dependendo das condi¢des técnicas e do capital de
que dispunha, poderia exercer influéncia sobre 0 meio. Dai o surgimento da expresséo possibilismo,
hoje apontada como principal caracteristica da escola francesa de Geografia.
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como nova linguagem, novas propostas, enfim, uma liberdade maior de reflexao e de
criacdo. Novamente, se pergunta sobre o objeto, 0 método e o significado da

Geografia. A partir de 1970, a Geografia Tradicional perde seu espaco.

O afastamento da Geografia Tradicional em relagdo a Filosofia e as demais
ciéncias é unanimemente criticado. No entanto, as teorias cientificas e as posturas
filosoficas que cada um vai buscar para aproximar da nova Geografia serdao as mais
variadas e antagbnicas. Esse movimento de renovagdo da Geografia ndo possui
uma unidade, mas foi a busca empreendida por variados caminhos que geraram
propostas antagdnicas e diversificadas que podem ser agrupadas, como afirma em

Geografia Pragmatica'® e Geografia Critica.

2.2.3 Geografia Critica

O movimento de renovagdo do pensamento geografico agrupa aquele
conjunto de propostas que se pode denominar Geografia Critica. Ela esta

fundamentada no materialismo histérico e na dialética.

Trata-se de uma revolugédo que procura romper, de um lado, com
a Geografia Tradicional e, de outro, com a Geografia Teorético-quantitativa.
Intensos debates entre gedgrafos marxistas e ndo marxistas ocorrem a
partir da década de 70. [...] No &dmbito dos debates, o espago reaparece
como o conceito chave. Debate-se, de um lado, se na obra de Marx, o
espaco esta presente ou ausente e, de outro, qual a natureza e o significado
do espago. A identificagdo das categorias de analise do espago é outra
preocupacdo dos gedgrafos criticos (CORREA, 1988, p. 5).

A Geografia Pragmatica vai propor uma 6tica prospectiva, um conhecimento voltado para o futuro,
que instrumentaliza uma Geografia aplicada. Assim, seu intuito geral € o de uma renovagao
metodoldgica, o de buscar novas técnicas e uma nova linguagem que dé conta das novas tarefas
postas pelo planejamento. A finalidade explicita € a de criar uma tecnologia geografica, um moével
utilitario. Com o decorrer do tempo, porém, a Geografia Pragmatica ndo rompe com a Geografia
Tradicional, pois visa apenas a uma redefinigdo das formas de veicular o pensamento tradicional e os
interesses das classes dominantes, ou seja, o Estado burgués. Um outro questionamento levantado a
respeito do conjunto de propostas, que constituem a Geografia Pragmatica, incide no
empobrecimento que ela introduz na reflexdo geografica, uma vez que visava a riqueza e ao poder
dos Estados. A concepgéao da superficie da Terra era tratada como o espago de fluxos, determinado
pelo planejador central, o que desistoriciza e desumaniza a Geografia.
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Os geodgrafos da Geografia Critica definem o espago como o local da
reproducao das relagdes sociais de produgao, isto €, reproducdo da sociedade.
Merece destaque, nesse contexto, a contribuicdo de Lefébvre (1976). O espaco,
para ele, desempenha um papel ou uma fungdo decisiva na estruturacdo de uma
totalidade, de uma logica, de um sistema. O espacgo, entendido como espago social,
vivido em estreita correlagédo com a pratica social, ndo deve ser visto como espago

absoluto, vazio e puro, lugar por exceléncia dos numeros e das proporgodes.

A Geografia Critica agrupa o conjunto de propostas que assumem uma
postura critica radical frente a Geografia existente. Criticam o empirismo da
Geografia Tradicional, que manteve suas analises presas ao mundo das aparéncias,
e todas as outras decorréncias da fundamentagado positivista. Também criticam a
estrutura académica, o apego a velhas teorias, o cerceamento da criatividade dos
pesquisadores, o isolamento dos gedgrafos, a ma formagao filoséfica, a
despolitizagao ideoldgica do discurso geografico que afastava do ambito dessa

disciplina a discuss&o das questdes sociais.

Os que defendem essa perspectiva apontam o conteudo de classe da
Geografia Tradicional, mostrando a vinculagdo entre as teorias geograficas e o
imperialismo, o trabalho dos gedgrafos vinculado aos interesses do Estado.
Estabelecem o rompimento da neutralidade no estudo da Geografia, com a proposta
de engajamento e criticidade junto a toda a conjuntura social, econémica e politica
do mundo. Esse ramo estabelece uma leitura critica frente aos problemas e
interesses que envolvem as relagdes de poder, e a pré-atividade frente as causas
sociais, com a defesa da diminuicdo das disparidades socio-econdmicas e
diferengas regionais. Os autores da Geografia Critica assumem o conteudo politico
de conhecimento cientifico, propondo uma Geografia militante que lute por uma

sociedade mais justa.

No Brasil, a Geografia Critica ganha forga com Congresso Nacional da
Associacao Brasileira de Geodgrafos (AGB) em Fortaleza, em 1978. Milton Santos

realizou forte defesa de uma Geografia mais critica, com abordagens da teoria
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marxista. Deste evento, no Ceara, se disseminaram as sementes da vigorosa

mudanga semeada pelo pais a partir desse momento.

O autor que formulou a critica mais radical da Geografia Tradicional foi, sem
duvida, Lacoste (1980), em seu livro A Geografia serve, antes de mais nada, para
fazer a guerra. Lacoste (1980) argumenta que o saber geografico se manifesta em
dois planos: a Geografia dos Estados-Maiores, que sempre existiu ligada a propria
pratica do poder, e a Geografia dos Professores. No caso da Geografia dos
Professores, Lacoste (1980) argumenta que esta teria a fungcdo de mascarar a
existéncia da Geografia dos Estados Maiores, apresentando o conhecimento
geografico como um saber inutil, desinteressante e, assim, mascarar o valor
estratégico de saber pensar o espaco. Além disso, a Geografia dos Professores
serve para levantar informagdes precisas sobre os variados lugares da Terra para a
Geografia dos Estados Maiores. Discute, também, sobre a necessidade de
construgdo de uma visao integrada do espago, em uma perspectiva popular, e de
socializar este saber, ja que ele possui fundamental valor estratégico nos embates

politicos.

Diversos fatores influenciaram esta nova corrente na Geografia, entre eles
temos os protestos contra a guerra do Vietna, a expansao do movimento feminista e
outros. A Geografia Critica também procurou se aproximar de varias posturas de
pensamento inovador, como as idéias defendidas pelos estudiosos da Escola de
Frankfurt, o anarquismo, o pensamento de alguns marxistas, como Gramsci,

pensador que valorizou o aspecto territorial.

O pensamento critico na Geografia significou uma aproximagédo com os
movimentos sociais, principalmente na busca da ampliagdo dos direitos civis e
sociais, como o acesso a educacao de boa qualidade, a moradia pelo acesso a terra
e pelo combate a pobreza, entre outras tematicas. Essa corrente procura agir de
maneira diferente de todas as outras anteriores, justamente por ndo atender as

conveniéncias governamentais.
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A corrente critica defendia também a mudanca do ensino da Geografia nas
escolas, ao estabelecer uma educagao que estimulasse a inteligéncia e o espirito
critico (ao contrario da memorizagdo de conceitos). Entretanto, essa postura se
esbarrava na Geografia Tradicional. O desenvolvimento econémico e o contato com
a revolugao tecnoldgica, os direitos humanos e a globalizagdo sédo alguns fatores
que influenciaram essa nova postura. Essa corrente ganhou mais forca nos meios

académicos e posteriormente foi chegando lentamente na escola.

Em termos de uma concepgdo mais global de Geografia, cabe uma
exposicao resumida da proposta de Santos (1997), apresentada em seu livro “Por
uma Geografia Nova. Da Critica da Geografia a uma Geografia Critica”. Nessa obra,
Milton Santos avalia criticamente a Geografia Tradicional, a crise do pensamento
geografico, as principais propostas de renovagdo, efetivadas pela Geografia

Pragmatica, e passa a expor sua concepgao do objeto geografico.

E essencial, ao falar da ciéncia geografica, resgatar a grande contribuicdo de
Milton Santos para as mudangas estruturais do ensino e da pesquisa da Geografia
no Brasil, com Congresso Nacional da Associacado Brasileira de Gedgrafos (AGB)
em Fortaleza, em 1978, e mesmo para a historia da Geografia, quando esta enseja
seu real sentido na incessante busca de um conhecimento mais generoso,
significativo, transformador e na construgdo de um futuro melhor para todos. Suas
obras apresentam um conjunto coerente de conceitos novos ou renovados, buscados
todos na realidade histérica e, desse modo, operacionais a reflexdo tedrica e as
analises empiricas. As questdes da totalidade, da divisdo do trabalho e dos eventos

oferecem um arcaboucgo a construgdo de uma teoria geografica e de uma teoria social.

Convém destacar que sdo inumeras as obras publicadas por Milton Santos,
dentre as quais se destaca, neste trabalho, “Por uma Geografia Nova” e “A natureza
do Espacgo — Técnica e Tempo — Razdo e Emocao”. Para ele, a Geografia deve se

ocupar com o estudo do espago em sua totalidade, isto €,

O mundo é um so6. Ele é visto através de um dado prisma, por uma
disciplina, mas, para o conjunto de disciplinas, os materiais constitutivos sao
0s mesmos. E isso, alias, o que une as diversas disciplinas e o que para
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cada qual, deve garantir, como uma forma de controle, o critério da
realidade total. (SANTOS, 2004, p. 20).

Entdo, a Geografia € uma ciéncia que deve ver o espago no seu todo, por
ser interdisciplinar, e na perspectiva das relagcbes que se estabelecem entre o

homem e o0 meio, a sociedade e a natureza, entre ela e as demais ciéncias.

O pensamento geografico apresenta grande diversidade, como tendéncias
especificas no estudo do espaco terrestre. Essa diversidade conceitual e
metodoldgica se encontra nas influéncias das outras ciéncias sobre a origem e o

desenvolvimento da Geografia.

Na atualidade e em toda a historia da Geografia, foram questionados os

objetos geograficos ou os objetos da Geografia. Santos (2004, p. 72) diz que

[...] os objetos geograficos que interessam a Geografia ndo sdo objetos
moéveis, mas também imodveis tais como uma cidade, uma barragem, uma
estrada de rodagem, um porto, uma floresta, uma plantagdo, um lago, uma
montanha, Tudo isso sao objetos geograficos [...] Para os gedgrafos, os
objetos sdo tudo o que existe na superficie da Terra, toda a heranga da
histéria natural, todo o resultado da agcdo humana que se objetivou. Os
objetos sao esse externo, essa objetividade, isso que se cria fora do homem
e se torna instrumento material de sua vida, em ambos os casos uma
exterioridade. O espago dos gedgrafos leva em conta todos os objetos
existentes numa extensao continua, todos sem excegao.

Santos (1997) argumenta que é necessario discutir o espaco social e ver a
producao do espago como objeto. Esse espago social ou humano € historico, obra
do trabalho, morada do homem. Nesse sentido, € importante “tentar fornecer as
bases de reconstru¢cao de um espago geografico que seja realmente o espago do
homem, o espaco de toda a gente e ndo o0 espacgo a servigo do capital e de alguns”
(SANTOS, 1997, p. 218).

Santos (1997) evidencia que nas condigbes atuais do mundo, o espago,
pode desempenhar um papel determinante na escraviddo ou na libertacdo do
homem. Diz que os geodgrafos devem colocar “os fundamentos de um espaco que

una os homens por e para seu trabalho. Um espaco reproducéo da vida e ndo uma
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mercadoria trabalhada por uma outra mercadoria, o homem artificializado”
(SANTOS, 1997, p. 219).

Com a corrente critica, a Ciéncia Geografica comega a satisfazer as
aspiragcdes de uma parcela da sociedade, buscando solugbes tanto para questbes
internas da propria Geografia (como a definigdo do seu objeto e de suas categorias
de analise) quanto para os problemas sdcio-ambientais que estao hoje colocados de

maneira tao evidente.

2.2.4 Geografia Cultural

A Geografia cultural nasceu da diversidade dos géneros de vida e das
paisagens. Encontra seu dinamismo se ligando as representagcbes e aos
sentimentos de identidade que Ihe estdo vinculados. Cultura é concebida como “uma
criacdo coletiva e renovada dos homens, que molda os individuos e define os
contextos da vida social que sdo, ao mesmo tempo, os meios de organizar e de
dominar o espago” (CLAVAL, 2001, p. 61).

No que se refere a Geografia Cultural, o espago adquire o significado de
espaco vivido, virtual e imaginario. De acordo com Holzer, (1992, p 440) “o espago
vivido é uma experiéncia continua, egocéntrica e social, um espago de movimento e
um espacgo-tempo vivido [...]” que “[..] se refere ao afetivo, ao magico, ao
imaginario”. No estudo do espago, passam a ser considerados 0s sentimentos
espaciais e as idéias de um grupo ou do povo sobre o espago, a partir da
experiéncia. Para Claval (1997, p. 92), a Geografia cultural se construiu em torno de

trés eixos que sao igualmente necessarios e complementares:

[...] primeiro ela parte das sensacdes e das percep¢des; segundo, a cultura
€ estudada através da 6tica da comunicacao, que é pois compreendida na
perspectiva da construgcdo de identidades, insiste-se entdo no papel do
individuo e nas dimensdes simbdlicas da vida coletiva.

O desenvolvimento da Geografia Cultural se deu em fungao do interesse, em

primeiro lugar, pelos homens, para entender suas leituras, sensacdes,
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compreensoes, representacoes e percepgcdes de mundo. Os homens percebem o
mundo por meio dos sentidos, dos movimentos, dos discursos, das informagdes que
circulam, das formas de agir. A cultura serve para dar um sentido a existéncia dos
individuos e dos grupos nos quais eles estédo inseridos. Ela resulta de um processo
sem fim levado a cabo pelos individuos. Nessa perspectiva, a Geografia Cultural se

dedica a experiéncia que os homens tém do mundo, da natureza e da sociedade.

O homem, para a Geografia Cultural, apreende o mundo através dos seus
sentidos: ele observa as formas, escuta os barulhos e sente os odores daquilo que o
envolve. Os movimentos do seu corpo constituem uma experiéncia direta do espaco.
O gosto Ihe revela, quando ele come ou bebe, outras propriedades do mundo que o
envolve. O homem age, primeiramente, em fungdo das indicagbes que ele recebe
dos seus sentidos. A Geografia que estuda grupos humanos se detém nos diversos
discursos e nas representacbes que os codificam, uma vez que estas ultimas

traduzem maneiras de ver padronizadas.

Aproximar-se da Geografia Cultural €, antes de mais nada, captar a idéia
que temos do ambiente préximo, do pais e do mundo. E se interrogar, em seguida,
sobre a maneira como as representacbes sao construidas, sobre o papel no
modelamento do real e sobre sua permanéncia, sua fragilidade e as reacdes que

provocam.

E preciso ver que o futuro da Geografia é se constituir verdadeiramente
como ciéncia que possa fornecer os meios para uma melhor compreensao do
mundo e para uma agao mais eficaz sobre ele. Importa entender o espago em sua
totalidade e em suas partes, para mudar o destino da Geografia, que ao invés de ser
um conhecimento fragmentado, meio de alienagao, util apenas para aqueles que
detém o poder e fazem a guerra, se torne, ao contrario, um saber geografico mais
generoso, integrador, de conscientizagdo e de orientagdo, voltado para o bem

comum e o progresso social.

Ao refletir sobre uma possivel maneira de repensar a fragmentagéo presente

na histéria da Geografia, acredito que ela necessita das demais para se constituir
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como ciéncia. E sobre a disciplinaridade presente na estrutura do conhecimento
escolar, penso que é possivel estabelecer um dialogo interdisciplinar, ou seja,

perceber as nebulosidades existentes entre as fronteiras disciplinares.

2.3 A GEOGRAFIA COMO EIXO ARTICULADOR

Ao pensar a Geografia nas suas relagdes com as demais ciéncias e nas
ciéncias que a compdem, se pode dizer que o espaco € dinamico, historicamente
construido, e faz parte da totalidade social, tendo suas caracteristicas internas

determinadas e determinantes de sua interagdo com o todo.

Tempo, espago e mundo sao realidades historicas que devem ser
mutuamente conversiveis, se a nossa preocupacao epistemoldgica é
totalizadora. Em qualquer momento, o ponto de partida € a sociedade
humana em processo, isto &, realizando-se. Essa realizagdo se da sobre
uma base material: 0 espago e seu uso; o tempo e seu uso; a materialidade
e suas diversas formas; as agdes e suas diversas feicoes (SANTOS 2004,
p.54).

Para isso, Santos (2004, p. 21) destaca que € importante trazer com clareza
o0 objeto de uma disciplina para que a mesma possa estar em dialogo com as
demais. Define o espago como objeto do estudo da Geografia e o conceitua como
um “conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistema de agdes”. Com
essa abordagem, a Geografia precisa contribuir na interpretacdo da realidade, na
analise das questdes que envolvem a sociedade e, também, na construcido de

proposi¢des para essa sociedade. Como afirma Carlos (2002, p. 8),

A ciéncia geografica tem como tarefa a compreensao
explicitamente reproduzida da realidade e o questionamento sobre 0 modo
pelo qual a analise espacial pode contribuir para o entendimento do mundo
e seu processo de transformacgao, recriando constantemente a necessidade
de se repensar o papel explicativo da Geografia.

A compreensao da realidade necessita de uma visdo de conhecimento com
perspectiva interdisciplinar, especialmente em Geografia. Nesse caso, € essencial
articular a Geografia com as demais ciéncias. Conforme Fazenda (1993, p. 64),

“qualquer disciplina pode ser a articuladora de um novo fazer e de um novo pensar”.
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Por isso, € importante buscar o dialogo para intermediar as diferencas, a totalidade
do conhecimento, para que se compreenda a grandeza e a riqueza da vida, o
respeito a especificidade das disciplinas e para que se busquem novas metodologias
e formas de vivéncias. A isso esta implicito, como pressuposto, que o conhecimento
€ construido pela humildade de aprender e de reaprender a cada dia e pela

participagcdo de cada um nessa construgao.

Uma pratica pedagdgica com perspectiva interdisciplinar pode ser
caracterizada pela integragdo das disciplinas e por trocas entre os especialistas.
Envolve, assim como afirma Gongalves (1996, p. 173), um “[...] esfor¢co conjunto de
professores de diferentes disciplinas do curriculo escolar na busca de um eixo em

torno do qual se articulam elementos tedrico-metodoldgicos de suas disciplinas [...]".

A Geografia se justifica como eixo articulador de uma pratica pedagogica
interdisciplinar na medida em que é capaz, por sua natureza, de favorecer a
promogao de dialogo entre diferentes areas do conhecimento. Ela € um ramo do
conhecimento cientifico profundamente ligado aos demais, o que torna possivel
estabelecer muitas ligagdes com outros campos do conhecimento, sendo todas as

ciéncias enriquecidas pela aproximacao e troca de idéias.

Acreditando que a escola é o lugar privilegiado para educar de forma
interdisciplinar, esse pode ser o espaco onde a Geografia possa contribuir para a
superacao da visao disciplinar, possibilitando a producao de saberes que conduzem

a transformacgao do vivido.

Na pratica do ensino de Geografia, em geral, falta o estabelecimento de
relagdes entre as diferentes areas do conhecimento, o que faz com que o espaco
nao seja entendido como um todo interligado. Sendo assim, o conhecimento
geografico é visto com pouca eficacia, ou, até mesmo, sem um sentido real. E
importante que o conhecimento seja construido a partr de um enfoque

interdisciplinar a fim de que esse quadro seja revertido.
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O enfoque interdisciplinar consiste num esfor¢o de busca da visdo
global da realidade, como superagéo das impressdes estaticas, e do habito
de pensar fragmentador e simplificador da realidade. Ele responde a uma
necessidade de transcender a visdo mecanicista e linear e estabelecer uma
6tica que vé a realidade, em seu movimento, constituida por uma dinamica
de inter-relagdes circulares, visando estabelecer o sentido de unidade que
ultrapassa as impressoes fracionadas (LUCK, 1994, p. 72).

A Geografia é uma ciéncia onde o espago pode ser visto integrado na
realidade total. Abrange a rede de relagdes que se estabelecem entre 0 homem e o
meio, a sociedade e a natureza, entre ela e as demais ciéncias. Santos (2004)
reconhece como caracteristicas analiticas internas do espago a paisagem, a
configuragéo territorial, a divisdo territorial do trabalho, o espago produzido ou
produtivo, as rugosidades e as formas de conteudo. O autor levanta, ainda, questao
sobre recortes espaciais, propde debates de problemas como o da regido e o do
lugar, o das redes e das escalas. O conteudo geografico do cotidiano também se
inclui entre esses conceitos constitutivos e operacionais, préoprios a realidade do

espaco geografico, junto a questdo de uma ordem mundial e de uma ordem local.

E o lugar que oferece ao movimento do mundo a possibilidade de
sua realizagdo mais eficaz. Para se tornar espago, 0 mundo depende das
virtualidades do lugar. Nesse sentido, pode-se dizer que, localmente, o
espaco territorial age como norma. Cada lugar € ao mesmo tempo, objeto
de uma razdo global e de uma razéo local, convivendo dialeticamente
(SANTOS, 2004, p. 338-339).

A Geografia é uma ciéncia onde o espago pode ser visto integrado na
realidade em sua totalidade, envolvendo a rede de relagbes do ser humano com o
meio, da sociedade com a natureza, enfim, as proprias relacdes dos seres humanos
entre si. Em sua visao interdisciplinar, evidencia, ainda, a valorizagdo das relacbes
entre a técnica e o0 espaco e entre o espaco e o tempo, bases para a construgao de
um sistema de conceitos coerentemente formulados, objetivando definir o espacgo
geografico e seu papel ativo na dindmica social. Nessa visédo, destaca que “cabe ao
geografo propor uma viséo totalizante do mundo, mas é indispensavel que o faga a
partir de sua propria provincia do saber, isto €, de um aspecto da realidade global”
(SANTOS, 2004, p.114).
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Partindo desse principio, os lugares sé&o partes da totalidade do espaco.
Esses lugares apresentam uma identidade, uma estrutura, uma histéria, ou seja, séo
espacos dinamicos, de relacdes, de acdes e de fluxos. “A totalidade é o resultado e
a totalizacao é o processo. A totalizacdo compreenderia o passado, o presente e o
futuro. A totalidade esta sempre em movimento, num incessante processo de
totalizagdo” (SANTOS, 2004, p.118-119).

Portanto, é essencial que o espago seja compreendido em suas multiplas
dimensbes, contradigdes, conflitos, “como um conjunto de objetos e de agbes que
revela as praticas sociais dos diferentes grupos que vivem num determinado lugar,
interagem, sonham, produzem, lutam e o (re) constroem” (CASTROGIOVANNI et al,
2003a, p. 7).

Fazer a leitura do mundo cada dia mais complexo, considerando a dimensao
espacial, passa a ser o desafio da Geografia na sua articulagdo com as demais
ciéncias. E necessario destacar que vem ocorrendo uma mudanca profunda nas
praticas culturais, bem como politico-econdmicas, vinculada a emergéncia de novas

maneiras dominantes pelas quais se experimentam o tempo e o0 espaco.

Essa mudancga profunda interfere no ensino de Geografia, o que faz com que
o professor tenha a necessidade de repensar o seu papel como mediador de um
conhecimento que leve a formagdo de alunos criticos em uma sociedade em

constante transformacao.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos
homens como seres vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; nao
pode basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do
depdsito de conteudos, mas a da problematizagdo dos homens em suas
relagbes com o mundo (FREIRE, 2005, p.77).
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Conduzir ao conhecimento sobre o espaco é refletir sobre a ambiéncia®, é
provocar a estranheza no ato de aprender e reaprender, é desafiar e questionar os
conceitos ditos como acabados e provocar a tensdo no ato de educar e de integrar a
Geografia com outros conhecimentos. E essencial sair da mesmice, desacomodar,

repensar a forma de intermediar a produg¢ao do conhecimento.

Em suas relagdes com as demais ciéncias, € essencial que a geografia
construa as nogdes basicas de localizagao, de representacdo e de compreensao da
estrutura do espacgo, elaboradas dinamicamente pelas sociedades ao longo do

tempo.

No saber geografico, devem estar incluidos conceitos como:
localizagdo, orientagdo, representacdo, paisagem, lugar e territério e
valorizadas algumas ferramentas, como a cartografia, que instrumentaliza o
aluno para ser um leitor e mapeador ativo, consciente da perspectiva
subjetiva na escolha do fato cartografado, marcado por juizo de valor
(CASTROGIOVANNI et al, 20033, p. 8).

Para Castrogiovanni et al (2003a), a representagdo dos segmentos espaciais
é fundamental no processo de descentragao do aluno, facilitando a leitura do todo
espacial. Destaca, ainda, que o ensino de Geografia deve estudar o espaco em suas
multiplas dimensdes, percebendo que cada lugar € habitado por grupos que
produzem, interagem, conquistam e transformam o espago, desenhando — o com

suas vivéncias, crengas e culturas.

20 significado do termo ambiéncia deseja remeter a uma nogédo de espago geografico como um
sistema composto por relagdes sociais articuladas a relagdes fisico-sociais, espaco condicionador da
existéncia humana e que pode, ser eleito como objeto catalisador de ac¢bes transformadoras
exatamente por este motivo — por ser condicionador da existéncia humana. O espaco vivido pode ser
entendido como a rede de manifestagbes da cotidianidade desse sistema em torno das
intersubjetividades que séo, por sua vez, as redes nas quais se constituem as existéncias individuais
— no trabalho, na escola, na familia, nas outras diversas formas da vida societaria. Ambiéncias:
conjuntos dentro de conjuntos, vasos comunicantes, formando a idéia de teceduras concéntricas nas
quais, no centro, localiza-se em cada situagdo determinados sujeitos coletivos/individuais em
comunicacdo com a geografia das redes em torno, condicionando essas redes e sendo
condicionados por elas (HEIDRICH; REGO; SUERTEGARAY, 2000, p. 7-8).
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Ao valorizar o espacgo vivido, a Geografia, em articulagdo com as demais
ciéncias, favorece a compreensao da realidade e de uma possivel transformacao da

mesma. Como afirma Castrogiovanni et al (2003b),

[...] o saber Geografia ndo & apenas evocar nomes. E reconhecer as
influéncias, as interagdes que lugares e paisagens tém com nosso cotidiano.
E importante incluir-se no globo, sentir e agir no planeta como alguém capaz
de modificar o lugar onde vive, de (re) construi-lo e ndo apenas de ali estar
como um personagem num palco. Dessa forma, para sabermos Geografia,
precisamos ser alfabetizados na leitura dos lugares, sejam eles préoximos ou
distantes de nés. Isso passa necessariamente pelo uso de globos e de
mapas (p. 15).

Além disso, é essencial que os professores fagam o intermédio e dinamizem
condigbes de trabalho que favoregcam os diferentes ritmos de aprendizagem.
Também ¢é necessario que incentivem uma aprendizagem ativa, participativa,
dialdgica, critica, no sentido de assumir uma postura ética, de comprometimento

coletivo, de mudancga, buscando melhorar o planeta.

Considero que a Geografia, numa perspectiva interdisciplinar, pode assumir
uma postura de mudanca, de repensar velhas formas de ver o mundo, de buscar
novos sentidos para a existéncia humana, de resgatar a vida em todas as suas
dimensbes e de se assumir como parte integrante da Terra em sua magnifica

totalidade.

2.4 PROJETOS DE TRABALHO COM PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

O cenario educacional atual tem colocado aos professores, de modo geral,
uma série de desafios que, a cada ano, se expandem em termos de quantidade e de
complexidade. Esses desafios ndo se esbogam de forma independente do contexto
social mais amplo. Vivemos, atualmente, um processo profundo de mudancas —
caracterizadas pela emergéncia de novas formas de organizagdo social, econémica

e politica — que se reflete no campo educacional.
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A velocidade com que se produzem as mudangas na area da tecnologia, a
globalizacdo e a competicdo exacerbada pela conquista de novos mercados tém
configurado um cenario marcado por alteragdes significativas, especialmente nos
modos de produgdo, nas tecnologias da informacédo e na democracia politica. Os
impactos dessas mudancas no campo educacional recobrem uma diversidade de
espacos, produzindo uma variedade nova de desafios a serem enfrentados, além de

uma manuteng¢ao da maioria daqueles ja existentes.

Lidar com todos esses desafios que se apresentam, no exercicio da
profissdo, tem requerido aos professores uma capacidade permanente de producao
de novas sinteses, de reflexao sobre o seu trabalho e de reorganizacao das agdes,
em diferentes niveis, de forma a superar as crescentes dificuldades que vao
surgindo no cotidiano de seu trabalho. Para isso, vem se tornando cada vez mais
importante a parceria entre os professores, tendo em mente que o conhecimento
ultrapassa as ldgicas disciplinares. Esse processo € muito rico, tanto nas idéias que
se mesclam, se intercalam, que se acrescentam t&o fortemente no dialogo, quanto

na pratica ou na escrita.

E dentro desse contexto que pode ser pensada a organizagdo do curriculo
por projetos de trabalho com perspectiva interdisciplinar, privilegiando a atuacao
conjunta de professores e alunos. Esse processo visa a repensar a fragmentagéo
presente na educacgao e favorecer a criagdo do conhecimento significativo, sendo
necessario que todos os envolvidos sejam efetivamente participantes, podendo se

conhecer e reconhecer objetivos comuns.

Todo o projeto precisa estar relacionado com a dinamica complexa da vida,
seja dos professores, dos alunos ou de outros envolvidos. Assim, uma viséo
disciplinar, fragmentada e compartimentada € ultrapassada. A vida ndo cabe apenas
numa disciplina, mesmo que o projeto seja desenvolvido apenas numa area. Dessa
forma, ele pode ser interdisciplinar, pois normalmente supera os limites de uma

disciplina.
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O trabalho do docente se configura numa légica especializada em fungao de
seu processo de formacgao, por isso a importancia de compartilhar com os outros
professores. Exerca ou ndo a funcao de ativar, articular ou orientar, o professor
sempre tera de exercer sua fungdo de especialista, compartilhando seus
conhecimentos e pesquisas com outros especialistas. Por especialista, num
curriculo por projetos de aprendizagem, se entende a fungdo de coordenar os
conhecimentos especificos de sua area de formagdo com as necessidades dos
alunos de construir conhecimentos especificos. Diferentes especialistas podem se
associar para identificar e relacionar aspectos do problema investigado que né&o

estejam sendo contemplados ou que possam ser ampliados e aprofundados.

A visédo de cada especialista num grupo de professores pode enriquecer o
ambiente de aprendizagem onde se desenvolvem os diferentes projetos dos
diferentes grupos. Cada especialista aporta sua valiosa contribuicdo para enriquecer
as demais areas do conhecimento. E isso pode ser harmoniosamente coordenado
no que corresponde aos conteudos selecionados e aos valores vivenciados para a

solugéo dos problemas propostos no projeto do grupo.

Para Hernandez (2000), se o docente tem uma concepcgéo disciplinar e esta
ensinando Matematica, por exemplo, ele pode ensinar isso como um projeto. Pode
também ensinar Lingua Portuguesa. Projeto de trabalho ndo € uma formula, e sim
uma concepcdo de educacdo. E preciso questionar por que sdo ensinadas essas
disciplinas. Por que, dos seis mil campos de estudos que existem, sdo ensinadas
apenas oito? Por que ndo se ensina Antropologia, Cosmologia, Sociologia,

Economia? Ensina-se as mesmas disciplinas desde o final do século XIX.

A atividade de fazer projetos é intencional e natural do ser humano. Por
meio dela, o homem busca a solugcdo de problemas e desenvolve um processo de
construgao de conhecimento, que tem gerado tanto as artes quanto as ciéncias

naturais e sociais.

A proposi¢cao de atuar na docéncia por meio de projetos ndo se constitui

uma inovagao na pratica pedagoégica. Na realidade, Dewey (1859-1952) ja apresenta
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a metodologia de ensino por meio do desenvolvimento de projetos nos anos de 1915
e 1920, junto com Kilpatrick (1978). Quanto mais semelhante for a situagdo da
aprendizagem em relagdo a vida, de acordo com esses autores, tanto maior
probabilidade havera de que a mesma se realize, pois tanto mais provavelmente

sera o novo conhecimento, necessitado e solicitado na situagao nova.

O educador espanhol Fernando Hernandez (2000) apresenta uma proposta
de organizagao do curriculo por projetos de aprendizagem. Ele se baseia nas idéias
de John Dewey (1859-1952), que defendia a relagdo da vida com a sociedade, dos
meios com os fins e da teoria com a pratica. De acordo com Hernandez (2000, p.
134-135), o projeto de trabalho

[...] € uma resposta a necessidade de realizar uma organizagéo globalizada
e atualizada dos conhecimentos e das informacgdes trabalhadas na escola.
O sentido da globalizagdo consiste em encontrar o nexo, cognoscitiva, o
problema central, que vincula os conhecimentos e possibilita aprendizagem.
Os projetos fundamentam sua concepc¢éo tedrica em: a) Um sentido da
aprendizagem que se pretende construir de modo significativo para os
alunos. B) Sua articulagao a partir de atitude favoravel para o conhecimento
por parte dos alunos. C) A previséo, por parte dos professores, da estrutura
l6gica e sequencial dos conhecimentos que pare¢ca mais adequada para
facilitar sua assimilagdo. d) A funcionalidade do que se aprende como um
elemento importante dos conhecimentos que os alunos irdo aprender.

Hernandez e Ventura (1998, p. 63) entendem os projetos de trabalho como
um “processo muito mais interno do que externo, no qual as relagdes entre
conteudos e areas de conhecimento tém lugar em fungao das necessidades que traz

consigo o fato de resolver uma série de problemas que subjazem na aprendizagem”.

O projeto pode ser entendido como um processo em que 0S sujeitos
desenvolvem uma atividade verdadeira com vistas a um fim. Essa atividade pode
possibilitar dificuldades, problemas, e que professores e alunos construam planos,
definindo objetivos e compreendendo situagdes. Conforme Hernandez e Ventura

(1998, p. 61), a funcéo do projeto &

favorecer a criacdo de estratégias de organizagdo dos conhecimentos
escolares em relagédo a 1) o tratamento da informacgao, e 2) a relagéo entre
os diferentes conteudos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem
aos alunos a construgdo de seus conhecimentos, a transformacido da
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informagdo procedente dos diferentes saberes disciplinares em
conhecimento préprio.

Hernandez e Ventura (1998) propde que o docente abandone o papel de
transmissor de conteudos para se transformar num pesquisador. O aluno, por sua
vez, passa de receptor passivo a sujeito do processo. E importante entender que
nao ha um método a seguir, e sim uma série de condi¢gdes a pensar, repensar e
respeitar. O primeiro passo €& determinar um assunto — a escolha pode ser feita
partindo de uma sugestao do professor ou dos alunos. Como afirma Hernandez e
Ventura (1998) todas as coisas podem ser ensinadas por meio de projetos, basta
que se tenha uma duvida inicial e que se comece a pesquisar e a buscar evidéncias

sobre o assunto.

Cabe aos professores saber aonde chegar, e apresentar os alunos como
ponto de partida e chegada. Também é essencial estabelecer um objetivo e exigir
que as metas sejam cumpridas. Por isso, Hernandez (2000) alerta que nao basta o
tema ser "do gosto" dos alunos. Se ndo despertar a curiosidade por novos
conhecimentos, nada feito. Entdo, uma etapa importante € a de levantamento de

duvidas e definicdo de objetivos de aprendizagem.

E importante, ainda, frisar que ha muitas maneiras de garantir a
aprendizagem. Os projetos sdo apenas uma delas. De acordo com Hernandez e
Ventura (1998), € bom e necessario que os estudantes tenham aulas expositivas,
participem de seminarios, trabalhem em grupos e individualmente, ou seja, estudem
em diferentes situagdes. Ao propor projetos de trabalho, pode ser promovida uma

aproximacao maior do mundo real e de interesse dos alunos.

A formacao de um professor com esse perfil implica, necessariamente, uma
énfase a ser dada a pesquisa e ao trabalho coletivo. A formacao baseada na
acao/reflexdo/acdo exige um processo constante de distanciamento do proprio fazer
pedagogico, no sentido de se propiciar uma reflexdo mais ampla e aprofundada
sobre esse fazer. problematizando situagdes vivenciadas; buscando novos
elementos que permitam uma abordagem e uma analise mais ampla das questdes

colocadas e, finalmente, possibilitando um redimensionamento do fazer pedagdgico,
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a partir dos novos elementos integrados ao sistema de referéncias e de agdes do

professor aprendiz. Isso tudo se da no dialogo com o outro € com o mundo.

Nesse sentido, os projetos de trabalho s&o apresentados como espagos
privilegiados de construgédo, inclusive, de novas praticas de produgdo de
conhecimento no ambito da escola, possibilitando formas de organizacdo e de
procedimentos de ensino que extrapolem o espago da sala de aula e se estendam

por outros espacos educativos, favorecendo o trabalho em equipe.

A aprendizagem e o0 ensino ndo aparecem como uma trajetdria fixa, mas sim
como proposicdées que irao sendo selecionadas a partir da discussdo com os
envolvidos no processo. Portanto, a negociacdo, a pesquisa, 0 consenso e o
envolvimento sdo caracteristicas essenciais na proposi¢cao de projetos de trabalho. A
escolha do ensino como pesquisa proporciona a formacgao do professor pesquisador,

o trabalho coletivo e um aprendizado rico em criatividade e descobertas.
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3 DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

Ao buscar subsidios para a pesquisa, busco, neste capitulo, resgatar
experiéncias anteriores, frutos de trabalho coletivo realizado na escola, como os
projetos “Alfabetizacdo cartografica” e “Parddias e poesias”. Esses projetos foram
realizados com professores e alunos da quinta-série do Ensino Fundamental, e
precederam a experiéncia interdisciplinar, investigada nesta pesquisa, sobre os
saberes docentes que foram construidos no Projeto Missbes Jesuiticas. Essas
experiéncias anteriores contribuiram para realizagdo da pesquisa, que se constitui

no foco central desta dissertacio.

A seguir, relato o desenvolvimento da experiéncia investigada neste
trabalho, que foi proporcionada pelo Instituto de Educacao Ivoti/RS, e que envolveu
os professores do Terceiro Ano do Curso Normal. A experiéncia se constituiu na
realizacédo do Projeto Missdes Jesuiticas, sendo organizada uma saida de campo
para a Regido das Missbes, no RS. Essa experiéncia envolveu a construgao e
execucao de um projeto coletivo com perspectiva interdisciplinar. Nesse capitulo,
contextualizo o local da experiéncia e descrevo a experiéncia vivida e construida

conjuntamente.

3.1 EXPERIENCIAS REALIZADAS ANTERIORMENTE

Neste item, trago um relato das experiéncias anteriores que trouxeram

subsidios para a realizagcdo da pesquisa abordada nessa dissertacao.

3.1.1 Alfabetizagado Cartografica

Neste item, relato uma experiéncia realizada com professores e alunos da
quinta-série do Ensino Fundamental da Escola Tricentenario La Salle — Esteio/RS,

com o objetivo de favorecer o processo de alfabetizagdo cartografica. Inicialmente,
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trarei umas reflexbes sobre os pressupostos tedricos que embasaram essa

experiéncia e, a seguir, descreverei o seu desenvolvimento.

3.1.1.1 Pressupostos tedricos

Ao pesquisar sobre o processo de alfabetizacao, acredito que o aluno nao é
uma “tabula rasa onde se inscrevem as letras e as palavras segundo determinadas
método” (FERREIRO, 2001, p. 33), e sim que aprendem desde que nascem, ou se€ja,
sdo eternos construtores de conhecimento. Com o objetivo de compreender o
mundo que os rodeia, levantam problemas e encontram respostas para esses
problemas por si mesmos. Ferreiro (2001, p. 8) diz que estado construindo objetos
complexos de conhecimento e o sistema de escrita € um deles. O aluno “se coloca
problemas, constrdi sistemas interpretativos, pensa, raciocina e inventa, buscando
compreender esse objeto social particularmente complexo que é a escrita, tal como

ela existe em sociedade”.

Assim, o aluno vai descobrindo as propriedades dos sistemas simbdlicos
através de um prolongado processo construtivo. O aluno comega a aprender mesmo
antes de entrar na escola. E importante que a escola apresente como ponto de
partida e chegada essas descobertas que os alunos fazem sobre a escrita com o
objetivo de refletir e entender o processo. Do ponto de vista do aluno, o processo de
alfabetizacdo nada tem de mecénico. A lingua escrita € muito mais que um conjunto
de formas graficas. “E um modo de a lingua existir, € um objeto social, é parte de
nosso patrimonio cultural” (FERREIRO, 2001, p. 102).

Um importante pressuposto que fundamentou a experiéncia € que a
alfabetizacdo se da num determinado espaco e tempo. Acredito que a construgcao do
conhecimento numa perspectiva interdisciplinar contemple, na quinta série do Ensino
Fundamental, os conhecimentos que os alunos precisam para conviver com 0
espaco e os sistemas de objetos e agdes que se encontram nele. Como exemplo,
pode ser citado a orientagdo do corpo, da cidade, a possibilidade de interpretar e de

realizar uma planta/projeto utilizando a cartografia, a analise critica do espaco vivido,
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o reconhecimento de certas regularidades e relagdes entre os relevos/superficies, o

trabalho com distintas grandezas lineares e espaciais, dentre outros.

O conhecimento e 0 uso de nogdes espaciais perpassam outras disciplinas
como o espacgo corporal (Educagao Fisica), o espago de expressao artistica (Artes),
0 espagco da expressao escrita (Lingua Portuguesa), a nogdo de medidas
(Matematica), a histéria dos lugares e das pessoas, 0 espago concreto, imaginario,
virtual, dentre outros. A expressao do espago na crianga passa por algumas etapas

como a etapa do vivido, a etapa do percebido e a etapa do concebido.

A primeira aproximacao que os alunos apresentam do espaco € aquela
vivida por elas através de seus movimentos, da relagdo que estabelecem com os
objetos que os contornam e os objetos entre si. Também se relacionam com o
espaco pelas ag¢des fisicas, como, por exemplo, brincando e correndo. No momento
em que conseguem distinguir posi¢cdes, tamanhos, distancias entre objetos, estao na
etapa do espago percebido. Quando os alunos passam a observar, ascendem ao
espago concebido: trata-se do espacgo abstrato, no qual as formas podem ser
relacionadas. Nessa etapa, parece mais visivel o objetivo de desenvolver nogdes de
geometria para os alunos, pois estas nogdes podem ajudar os alunos a entender
suas relagdes e possiveis semelhangas com o espacgo, representar e descrever o

mundo que lhe rodeia. Conforme Castrogiovanni et al (2003a, p. 22-23),

[...] na alfabetizagdo espacial, faz-se necessario que a crianga tome
consciéncia do espago ocupado por seu corpo. A escolarizagao deve ajuda-
la a orientar-se no espago. A delimitagdo dos objetos e a posigao relativa
que ocupam é indispensavel nos estudos espaciais. A alfabetizagédo
geografica requer o trabalho com a esquematizagdo espacial a partir do
corpo, lidando com os intervalos através de referéncias nao apenas obtidas
pela observagdo, mas ja com recursos do euclidianismo (légico-
matematico).

Acreditando que a construcdo da nocido de espaco se da por meio de uma
perspectiva interdisciplinar, € importante estabelecer o dialogo com os professores,

alunos, bem como com os tedricos que sé&o a base desse pensamento.
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3.1.1.2 Descrigao da experiéncia

As praticas sobre as quais procuro teorizar ocorreram em parceria com
professores/alunos da quinta série da Escola Fundamental Tricentenario La Salle —
Esteio/RS, no ano de 2004. Essa escola, de ensino privado, pertence a Rede
Lasallista de Educacgao. Inicialmente ocorreu um dialogo entre os professores sobre

como a proposta seria construida e organizada nos tempos e espacgos da escola.

Como geralmente acontece, o processo da organizagao das praticas se deu
em funcdo de um problema ou de outra situacdo de duvida, de interesse,
manifestada pelos professores/alunos. Esse processo fez com que todos os
envolvidos fizessem uma reflexdo a partir de conversas paralelas, reunides
pedagogicas na hora do recreio e também no inicio, durante e no fim das aulas, a

fim de organizar o estudo sobre o tema/problema de interesse coletivo.

Na etapa seguinte, a partir do estudo sobre o problema/tema, foi
estabelecido coletivamente um roteiro de trabalho com perspectiva interdisciplinar,
partindo das preocupagdes dos alunos em sua realidade social circundante,
procurando uma construcio coletiva de escolarizagcdo que conduza a autonomia e a

cidadania.

Buscar enxergar o outro ndo implica de forma alguma aceité-lo
como €; ndo ha pratica educativa coerente se ndao houver inconformidade,
dado que a propria palavra “educagao” significa conduzir para um lugar
diferente daquele em que se esta. No entanto, a incompreenséo da génese
e desdobramentos dos valores e conhecimentos daqueles com os quais
convivemos € um obstaculo brutal para uma relagdo pedagoégica autbnoma
e produtiva (CORTELLA, 1998, p. 50-51).

Havia uma preocupacéo dos professores com o aprendizado dos alunos da
quinta série, ja que o grupo de professores manifestava grandes dificuldades em
mediar o conhecimento nessas séries. As dificuldades também eram presentes nas

falas dos alunos. Diziam que, na quarta-série, a professora era melhor, que lhes



62

dava atencdo, que aprendiam mais?'. Destacavam que ter muitos professores
diferentes dificultava sua vida. Alguns manifestavam que nem sabiam o nome de
todos os professores. Também diziam que alguns professores os tratavam como se

fossem adultos, que nao compreendiam suas explicagdes.

O grupo de professores considerava os alunos da quinta série agitados
demais, que nao conseguiam se concentrar, ndo paravam no lugar, ndo copiavam a
matéria. Enfim, era um dilema estabelecer qualquer espécie de dialogo ou
aprendizagem com os alunos. Esse processo de conflito gerou a preocupagéo e a
percepg¢ao de que algo ndo andava bem, e que era preciso repensar 0 processo de

construgcado do conhecimento.

Os alunos comegaram a dialogar sobre as dificuldades enfrentadas e a
refletir sobre como seria possivel estabelecer conjuntamente outra proposta
pedagogica. Ao ouvir os alunos e partindo de suas falas, o grupo percebeu que
poderia trabalhar em conjunto, numa possivel perspectiva interdisciplinar. O ponto
de partida passou a ser o aluno: sua histéria de vida, seu corpo, suas concepgoes,

manifestacdes, ambiéncia, etc.

Em outras palavras, nés, educadores, precisamos ter o universo
vivencial discente como principio (ponto de partida), de maneira a atingir a
meta (ponto de chegada) do processo pedagodgico; afinal de contas, a
pratica educacional tem como objetivo central fazer avancar a capacidade
de compreender e intervir na realidade para além do estagio presente,
gerando autonomia e humanizagao (CORTELLA, 1998, p. 125).

O primeiro passo seria resgatar suas historias de vida. Nesse momento, a
professora de Histdéria iniciou um processo de construcédo das histérias de vida com
os alunos. Ao questionar os alunos sobre como queriam escrever sobre suas vidas,
destacaram que tinham fotografias sobre seus bisavds, avds, pais e outros.
Poderiam fazer desenhos, colocar fotografias, fazer em forma de histéria em
quadrinhos, etc. A professora de Histdria ficou encantada com tantas idéias

diferentes e decidiu que cada aluno iria contar a sua vida com sua propria

21 E interessante observar que até a quarta-série ha uma predominancia de um professor por turma,
favorecendo a possibilidade de vinculos mais fortes entre professor/aluno.
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criatividade. Os alunos escreveram sobre si em forma de cartazes, de livros, de
pastas, dentre outros. As demais disciplinas participaram dessa atividade na
organizagéo da producgao textual (Lingua Portuguesa), na contagem cronoldgica do
tempo (Matematica), na localizagdo espacial dos diferentes lugares citados nas

histérias (Geografia) e nos desenhos e tipos de cores utilizadas (Educacéao Artistica).

Em Geografia, apresentando o principio inicial de valorizar os alunos e suas
formas de conceber o mundo, decidimos realizar a alfabetizac&o espacial a partir da
construgédo do mapa do proprio corpo. Essa atividade se por meio de dialogo, néo
somente com professores/alunos, mas também com tedricos da pratica do ensino de
Geografia, como Castrogiovanni et al (2003a) e Costella (2003). Realgando a
importancia desse trabalho, torna-se importante iniciar com as palavras de Costella
(2003, p 136-137), quando diz que

[...] cabe ao professor mediar um bom trabalho de aprendizagem, tendo
consciéncia de que os alunos, a partir da construgdo do conhecimento,
possam compreender as relagdes existentes entre os espagos mapeados e,
com isso, teorizarem com maior prioridade e autonomia o fruto dessa
construcdo. Essa mediacdo deve ser feita através de oficinas condizentes
coma a idade dos alunos.

Os alunos foram convidados a desenhar, contornando os limites do corpo de
um colega sobre papel pardo, deitados no piso da sala. Em seguida, recortaram o
contorno fazendo bonecos. Essa atividade ajuda no processo de descentragéo
espacial, visto que cada boneco foi colocado a frente do respectivo aluno para que
construisse sua projetividade. A descentracdo, conforme Castrogiovanni et al
(2003a), consiste em compreender a posicédo e 0 movimento dos objetos exteriores,

nao mais em relagao a si proprio (observador), mas com relagao a outros objetos.

Os bonecos recortados foram expostos no quadro para comparagao do
tamanho dos membros e das costas. Um aluno tragcou uma linha no corpo. Isso
trabalhou a lateralidade direita espelhada (nos pés). Posicionaram-se sobre a
cabeca do boneco e pisaram com o pé direito na mao esquerda. Depois, ficaram de
frente para os pés do boneco e pisaram na mao direita do mesmo e no pé esquerdo,

e assim por diante. Essa etapa favoreceu a orientacdo espacial, pois para que 0s
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alunos se orientassem no espaco, foi necessario que se orientassem no seu proprio

corpo.

Os bonecos foram orientados de acordo com pontos de referéncia como sol,
lua, cruzeiro do sul, bussola e outros. A posi¢cao dos bonecos foi sendo alternada na
sala para apontar quem estd a leste ou a oeste de alguém, estabelecendo
referenciais. Em seguida, ocorreu a construgdo da rosa—dos—ventos com os pontos
cardeais, colaterais e sub-colaterais. Todo o processo de orientagdo ocorreu com 0s
bonecos deitados no piso ou nas classes, para que o norte ndo fosso projetado para
cima e o sul para baixo. Nessa construgao, foi discutida a idéia de que ndo existe
acima de e embaixo de quando se trata de orientacdo e representagao espacial.
Além disso, é preciso aprender a caminhar nos mapas® e interpreta-los
criticamente. E importante resgatar Castrogiovanni et al (2003a, p. 39), quando
ressalta que, “[...] O aluno precisa ser preparado para ‘ler representacdes

cartograficas. So6 |1é mapas quem aprendeu a construi-los”.

Na etapa seguinte, desenharam boca, nariz, olhos, blusa, calca e outros nos
bonecos. Em seguida, foram criados simbolos bem complexos para representar o
que havia sido desenhado. Os colegas foram convidados a adivinhar o significado
dos simbolos que desenharam. O objetivo era demonstrar que os simbolos nao
apresentam explicacdo explicita do que o mapa apresenta, e sim que sao
convencdes estabelecidas. Ex: uma bola representando a boca. As convencdes

cartograficas sao os simbolos e a legenda é a explicagao desses simbolos.

Em seguida, foi langado o desafio de representar os bonecos numa folha de
papel tamanho oficio. Ao estabelecer essa possibilidade, os alunos decidiram medir
os bonecos através do palmo da mé&o. Para representar cada palmo numa folha de
papel oficio, foi necessario pensar numa reducao; entao, foi estabelecido que cada

palmo seria a largura do dedo indicar, quando desenhado na folha de oficio. Assim,

2 A palavra mapa, de origem cartaginesa, significa “toalha de mesa”. Os comerciantes e

navegadores, ao discutirem rotas e caminhos em lugares publicos, estendiam uma toalha e
rabiscavam sobre ela. Surgiu assim, o documento grafico chamado mapa (CASTROGIOVANNI,
2003b, p. 88).
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foi iniciada a construgcdo da nocao de escala, no momento em que se estabeleceu a

relagao entre o tamanho real e o tamanho representado no papel.

Ainda, no outro lado dos bonecos de papel, foram representados os
hemisférios corporais, sendo que os bonecos foram dobrados ao meio. Na parte
central, desenharam a Linha do Equador. Em seguida, os bonecos foram dobrados
novamente ao meio, mas em sentido oposto, estabelecendo o Meridiano de
Greenwich. Posteriormente, foram tragadas linhas paralelamente a linha do Equador,
a cada dois dedos delimitando os paralelos e linhas paralelamente ao Meridiano de

Greenwich (também com dois dedos), estabelecendo os meridianos.

Seguindo o trabalho, os alunos localizaram pontos exatos nos bonecos, ou
seja, determinaram a latitude®® e a longitude®* de um determinado ponto do corpo
(estudo das coordenadas geograficas®®). Em seguida, tudo isso foi comparado ao
Globo.

Falar em medidas de area e superficie quando esta nogdo nao esta clara
para os alunos, leva, no minimo, a uma falha comum que é o esquecimento (como
conceito n&o construido) de que uma area ou superficie envolve duas dimensdes:

uma largura e um comprimento, e, por isso as representacbes destas unidades

% A latitude de um lugar da superficie da Terra é a medida do &ngulo cujo vértice é o centro da Terra
e que tem uma das extremidades no lugar e a outra sobre a linha do Equador, no ponto onde esta
linha cruza o meridiano do referido lugar. Como a latitude € uma medida angular, ela € sempre
indicada em graus. A medida da latitude varia de 0 grau, na linha do Equador, a 90 graus nos poélos.
Esta medida corresponde a uma quarta parte do valor total da circunferéncia (360graus).
gCASTROGIOVANNI et al, 2003b, p. 93).

* Dois lugares situados sobre dois meridianos diferentes na superficie da Terra formam, no
cruzamento destes meridianos com o plano do Equador e o centro da Terra, um angulo. Longitude é
a medida deste angulo. Para calcula-la, toma-se como referéncia o Meridiano de Greenwich. A
longitude também é uma medida angular e, por isso, é sempre indicada em graus. A medida angular
de longitude varia de 0 grau, em Greenwich, a 180 graus, posiciona-se exatamente oposta ao
Meridiano de Greenwich e é denominada de antimeridiano. Estes graus de longitude sdo contados a
leste e a oeste de Greenwich e s&o indicados pelas letras W (oeste) e E (leste) (CASTROGIOVANNI
et al, 2003b, p. 99).

%A palavra coordenada significa diretriz, orientacdo, indicagdo. Implica a possibilidade de criar
condigdes para localizar, orientando aquele que precisa saber onde esta um lugar. [...] As
coordenadas geograficas reinem as informagdes necessarias a localizagao de qualquer ponto na
superficie da Terra (CASTROGIOVANNI et al, 2003 b, p. 89b).
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devem vir acompanhadas do “metro ao quadrado” (m?), dai reiterar a importancia de

alfabetizar cartograficamente, que &

[...] trabalhar mentalmente os alunos, através de desafios e de
questionamentos que os levem a entender o mundo em uma escala sideral,
para melhor compreender os espagos geograficos mais restritos e vividos
(COSTELLA, 2003, p. 135).

Na etapa seguinte, os alunos mediram as suas proprias classes, a sala e,
por fim, a escola. A representacdo espacial tridimensional da Escola Fundamental
Tricentenario La Salle apresentou conhecimentos cartograficos, trabalhados
conjuntamente com Matematica (expressam sistemas de medidas, geometria e
outros); Educacao Artistica, (na arte que expressaram nas cores, nas formas, nos
tamanhos e em outros), na Lingua Portuguesa, (nas produgbes textuais que
realizaram sobre a escola), em Inglés, (com pequenas produgdes textuais sobre os
espacos da escola, dentre outros). Em Geografia, foi trabalhada a escala, a legenda,
a orientacéo, a localizagdo, o espacgo vivido ou imaginado, etc. Os passos que o0s
alunos seguiram, com o intermédio dos professores, estdo resumidamente descritos

abaixo:

= Inicialmente, localizaram a escola na rua, no bairro, no municipio, na

regido metropolitana, no estado, no pais...;

= O passo seguinte foi estabelecer a orientagdo tendo como ponto de
referéncia o sol. Para isso, construiram uma rosa-dos-ventos com os

pontos cardeais, colaterais e sub-colaterais;

. Apds, mediram a escola com fita métrica e mostraram que, como nao
poderiam representar a escola do tamanho que ela €, teriam que criar
uma proporcdo entre seu tamanho real e sua representagao.
Aprenderam a trabalhar com regra de trés em Matematica e chegaram
a conclusdo, com o intermédio dos professores, que era necessario
expressar essa proporgao através de uma escala grafica ou de uma

escala numérica;
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. Sob a orientagdo da professora de Educacao Artistica, os alunos
construiram a representagcao espacial tridimensional da escola com
todos os tipos de materiais que possuiam, desde caixas de fésforo,
pedacos de papeldo, cartolina, folhnas de arvores, até automoéveis de
brinquedo para representar o estacionamento, canetinha, cola, tesoura,

lapis de cor, tinta témpera e outros;

. Utilizando a legenda, nos idiomas Inglés e Portugués, identificaram
tudo o que se apresentava na representacdo espacial tridimensional
com cores e com simbolos. Também produziram pequenos textos em
inglés, nos quais explicavam como costumavam se deslocar na escola

e quais lugares eram preferidos no recreio escolar;

= Localizaram a sua sala de aula e as salas vizinhas, tendo como ponto

de referéncia o sol;

. Na hora de cada grupo apresentar a forma como havia construido a
escola, os professores langaram alguns questionamentos, como, por
exemplo: “Esse espago sempre foi assim? Que modificagcbes
aconteceram para esse espago ser assim? Como sera esse espago
daqui a cem anos? Que acontecimentos foram mais significativos
nesse espago? Quais sado os limites da escola ou o que esta em torno
da escola?”. Esses questionamentos trabalham o espago imaginario do

aluno, pois, conforme Costella (2003, p. 135),

Alfabetizar cartograficamente é trabalhar mentalmente os alunos,
através de desafios e de questionamentos que os levem a entender o
mundo em uma escala sideral, para melhor compreender os espagos
geograficos mais restritos e vividos.

Quando todos os trabalhos haviam sido finalizados, os mesmos foram
expostos na entrada da escola para que os colegas, os pais e as demais pessoas da

comunidade pudessem apreciar 0 que o grupo havia produzido.
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Na parte final das diferentes construgdes espaciais, foi estabelecido um
dialogo sobre como esse trabalho poderia ter uma continuidade e o que seria
construido nas préoximas aulas. Os alunos sugeriram que, para eles, seria importante
trabalhar com midia e seus padrdes de beleza, partes do corpo humano,
sexualidade, representacdo do corpo através de desenhos, construcdo de poesias,
parddias, etc. Essa conversa sobre padrdes de beleza surgiu durante a construcao
dos bonecos, porque aqueles que eram mais gordos ficaram envergonhados e n&o
queriam mostrar os seus bonecos. Isso deu inicio a uma discussao sobre como a

sociedade atual associa a beleza ao ser magro, alto...

Essa perspectiva interdisciplinar, no dizer de Fazenda (1993), expressa que
tanto o professor quanto o aluno podem mudar para compreender que o
conhecimento n3o existe, a priori, pronto e acabado. E necessario o
comprometimento de ambos na elaboragdo do mesmo, o que se da por meio de uma

atitude interdisciplinar.

Os envolvidos no processo se mostraram felizes com a caminhada que
haviam realizado. O grupo tinha a clareza de que ocorreu um aprendizado
significativo. Por meio de observacédo, pude constatar que os conflitos iniciais
diminuiram e & medida que amizade aumentou. E importante destacar que esse
processo envolve muito trabalho, organizac&o e pré-disposi¢cdo para mudar, escutar,

dialogar e valorizar a outra pessoa.

3.1.2 Poesias e Parodias

Este projeto teve como inspiracdo a construcdo da poesia®® e da parodia®’
como praticas pedagdgicas. As poesias e as parodias foram construidas pela propria
professora e serviram como inspiragao para que os alunos fizessem suas proprias

producoes.

% Significa criar algo com a palavra. O ato ou processo de criagdo do poema € a poesia, que as
vezes pode designar o conjunto de uma obra poética. (MORA, 2001. Tomo lII).
%" Entendida como a alteracao da letra de uma musica com fins educativos.
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Esse tipo de trabalho € mobilizador, pois trabalha o conhecimento integrado
com o sentimento. Desenvolve a textualizagéo, a expressao escrita, verbal e corporal, o
interesse pelo conhecimento, que se torna vivo, dindmico e parte da vida do aluno.
Assim, “0 conhecimento precisa se apresentar como uma conexao viva com a realidade
dos alunos” (FREIRE E SHOR, 2003, p. 15).

Esse trabalho foi realizado conjuntamente com a disciplina de Lingua
Portuguesa e de Artes. O que motivou o didlogo entre os professores foi a questao da
escrita dos alunos e como incentiva-los a escrever. Para a construgdo da parddia, os
alunos escolheram uma determinada musica e modificaram a sua letra, adaptando ao
conteudo estudado. Aprenderam como realizar uma producgdo textual em Portugués.
Depois, ensaiaram as parodias, organizaram coreografias, criaram instrumentos
musicais com latinhas, pedagos de madeira e pedras. Os alunos que tinham violdo em
casa os trouxeram para a aula. Nessa etapa, foi importante a presenga da Educacao
Artistica no momento da criagdo dos instrumentos e das formas de apresentagao das

parodias.

As poesias também foram construidas em conjunto com a disciplina de
Portugués. Eles aprenderam a produzir poesias com a professora de Portugués, e os
temas foram debatidos nas aulas de Portugués e de Geografia. Geralmente, a escolha
do tema partiu das problematizagdes do cotidiano, vividas por todos os envolvidos no

processo.

A inspiracdo para construir parodias e poesias € estabelecida por momentos
diferenciados, como ouvir uma musica ou declamar uma poesia, conversar sobre um
assunto, observar uma paisagem ou uma situagcdo de vida. A parodia sobre o
significado da Geografia partiu de uma discussao da turma sobre esse assunto. Os
alunos criaram parodias sobre o tema e apresentaram aos colegas e aos

professores. Essas parddias e poesias serao apresentadas a seguir.



Parédia: Para entender a Geografia

Musica original: Ursinho de dormir

Hoje eu descobri

O quanto eu quero

Entender que a Geografia

Estuda o espago em que vivemos
As transformacgdes feitas pelo homem
A construcado do amor

Luta por um mundo melhor

Hoje eu descobri

O quanto eu quero

Saber que a Geografia

E o estudo da vida

Nesse momento eu quero
Anunciar para vocés

A nova Geografia

A ciéncia do espaco

Estuda a complexidade da vida
Eu vou te levar

Para a escola

Estudar as relacoes

70
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Do ser humano no espago
Para entender o significado

Da Geografia [Autores: alunos da turma 52]

Poesia: O olhar de uma crianga da rua!!!

A poesia “O olhar de uma crianca da rua” foi motivada pela visita realizada a
uma invasao de terrenos no municipio de Eldorado do Sul, onde muitas criancas
mostravam em seu olhar como se sentiam excluidas de uma vida digna. A poesia,
que transcrevo a seguir, intitulada “Reforma Agraria”, revelou a indignagdo dos
alunos sobre a concentracdo de renda e terras no Brasil num debate realizado na

turma.

Quero falar do olhar de uma crianga, da rua que vi
Da expressao de angustia, tristeza e suplica que senti
Por viverem uma vida tao distante da felicidade

Dividindo o espaco da rua com a fome, as doencgas, a indiferenca e a

criminalidade

Esse olhar tdo puro e inocente

Faz com que eu me questione o que se faz com nossa gente
Gente pequena que nasce numa rua sem culpa de n&o ter um lar
De nao ter uma familia e uma casa para morar

Criangas que expressam através do seu olhar até onde chegou a ignorancia

e 0 egoismo
Nao entendem por que vivem tao distante do paraiso

Esse paraiso é distante na vida real
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Massacrados por um sistema desumano em que prevalece o capital

Capital que gera um consumo exacerbado para alguns, fazendo com que as

criancas dividam as ruas onde andam, com o lixo
Caminham com elas também falta de carinho, as baratas, a lama e o esgoto
Parece que a rua € sua unica amiga

Ja que é abandonada e nao tem familia

Ruas no campo, ruas na cidade

Sao ruas da mesma forma e expressam a realidade
Realidade de criangas que pedem por dignidade
Olhares que sao o presente e futuro da humanidade
Essa é uma grande reflexao

Diante desse olhar, qual sera nossa missao?
Buscar uma rua com mais uniao

Mais justica, paz e amor no coragao

Buscando em Deus a luz e a inspiragao

E na vida ndo perder a esperanga, acreditando no poder da unido para a

transformacao

Autora: Care Cristiane Hammes

Poesia : Reforma Agraria

A reforma agraria

E muito necessaria



Para acabar no Brasil

Com esta situagao precaria

Enquanto uns possuem terra demais
Outros morrem de fome

Criancas sendo maltratadas

Sem identidade ou mesmo sem nome
Muitos pessoas lutam

Por um pais mais justo

Enquanto outros condenam

Pois estao levando um susto

Ainda se a maioria das terras improdutivas
Fossem com trabalho digno compradas

O mais injusto de tudo

E muitas terras que de geragdo em geracdo s&o herdadas
Mais injusto ainda

E ver fazendeiros ricos

E o povo ali ferrado

Cada vez mais pobre e roubado

Mas alguns n&o se interessam

N&o sabem reivindicar

Por uma causa que é de todos
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Que deviam se interessar
Culpando os nossos Sem Terra
Alguns ficam calados

Mas se enganam quando pensam
Que néo estéo sendo prejudicados
Por isso vamos la

Esta na hora de mudar

Um pais mais decente

Quem fara sera a gente

[Autores: Alunos da turma 51]
Essa produgédo foi construida com o envolvimento dos sentimentos, da

subjetividade do aluno. Nesse caso, é importante que a dindmica adotada seja de

reflexao, de analise da realidade, de observagao de um espaco, etc.

Quando Freire (1999) destaca que a educagao é uma forma de intervengao
no mundo, ele propde a nos, professores, a reflexdo para que nos entendamos
como mediadores do conhecimento, provocadores, estimulados a dar voz a todos os
agentes do processo de aprendizagem. Durante esta atividade, ficou claro que todos
queriam falar e que, para isso, era preciso ter muita organizagao, a fim de que todos
conseguissem dizer o0 que sentiam ou como percebiam esse processo, fazendo com
que os alunos aprendessem a respeitar a idéia do outro e a sua forma de conceber o
conhecimento. Essa atividade teve continuidade na aula de Portugués, sendo que os
alunos trabalharam com producdo textual, a qual evidenciou o quanto todos se

envolveram.

Esse trabalho é mobilizador, pois desenvolve o conhecimento integrado com

o sentimento, o afetivo do professor/aluno, motivado pela construcédo coletiva, pelo
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dialogo que impulsionava as reflexdes do grupo sobre o assunto. Desse modo, ao
mesmo tempo em que o conhecimento se torna significativo para o aluno, se
desenvolve tanto a expressao escrita, verbal e corporal, como também o interesse

por esse conhecimento.

Quanto ao processo avaliativo, houve duas situagdes diferenciadas. Quando
os alunos construiram as parddias e as poesias, a avaliagdo ocorreu de forma
integrada com a pratica pedagdgica, sendo que tanto a Geografia como a Lingua
Portuguesa realizaram a avaliagdo das poesias e das parodias e os alunos foram
sendo convidados a fazer e refazer suas producdes. Participaram da avaliagao, tanto
no processo de aprender reconstruindo o texto, como na forma de avaliar suas

producdes textuais.

Durante a alfabetizagdo espacial, mesmo apresentando o objetivo inicial de
realizar a avaliagdo como processo global e integrado em toda a aprendizagem, esta
acabou acontecendo individualmente em cada disciplina. Nao conseguimos dialogar
sobre a avaliagdo. Acredito que a avaliagdo ainda é o maior desafio a ser

repensado.

Eis os desafios para a Geografia com perspectiva interdisciplinar: repensar a
concepgao de espacgo/tempo como uma forma de (re)significar o ato de
ensinar/aprender/avaliar, construindo novos significados para a vida; realizar a
possibilidade de intermediacdo do conhecimento e perceber que o aluno,
apreendendo dessa forma, pode compreender o espagco em sua totalidade,

interpretando-o criticamente.

Assim, pode ser percebido o quanto é significativo estabelecer a parceria na
escola. Cabe aos professores apresentar como ponto de partida as diferentes
concepgdes dos alunos e intermediar a ampliacdo e o aprofundamento dessas
idéias, fazendo com que aluno amplie sua visdo de mundo, aprendendo a
“‘caminhar” pelos mapas e a olhar o espagco em que vive de forma mais critica, de

maneira a construir um espac¢o melhor para todos.
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E extremamente significativo o modo como os alunos se expressaram, o que
revelou que o conhecimento envolve sentimento, amor, afetividade, carinho, sonhos

€ paixao.

Paixdo por uma idéia irrecusavel: gente foi feita para ser feliz! E
esse € 0 nosso trabalho; ndo s6 nosso, mas também nosso. Paixao pela
inconformidade de as coisas serem como sdo; paixdo pela derrota da
desesperanga; paixdo pela idéia de, procurando tornar as pessoas
melhores, ser melhores a si mesmo ou mesma; paixdo, em suma, pelo
futuro (CORTELLA, 1998, p. 157).

Desenvolver praticas pedagogicas como esta é uma maneira de
(re)significar o ato de aprender e traz um novo encanto para a vida, ja que aprender
com alegria e entusiasmo € a melhor receita para alcangarmos a realizagéo pessoal
como alunos e professores. E realizar com esperanga a intermediagdo do
conhecimento e perceber que o estudante aprende a amar a si mesmo e a todas as

formas de vida do planeta.

A luta cotidiana por melhores condi¢cbes de vida para todos encontrara maior
equilibrio através de um conhecimento que estabeleca relacbes, reconheca a
diversidade de formas de vida e de viver, de valores, de culturas, que desenvolva a
tolerancia com as diferengas, que possibilite a dialogicidade na relagdo com o outro
e que aceite a subjetividade dos outros. Enfim, que respeite a diversidade cultural
visando & transformacéo da sociedade. E preciso, para Castrogiovanni et al (2003a,
p. 9), “instrumentalizar os alunos para lidarem com a espacialidade em suas
multiplas dimensdes”. Isso faz com que o aluno analise as contradicbes e os
conflitos sociais do cotidiano e compreenda a realidade social refletida nos

diferentes lugares.

Essas praticas com perspectiva interdisciplinar possibilitaram a realizagao da

experiéncia investigada neste trabalho, cujo desenvolvimento sera relatado a seguir.
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3.2 REALIZAGAO DA EXPERIENCIA

Neste item, relato a experiéncia que constitui o foco central deste trabalho e
0 objeto da investigagao, que visa a compreender os saberes docentes construidos
nessa experiéncia, realizada na escola, em uma perspectiva interdisciplinar,
envolvendo professores de diferentes disciplinas do terceiro ano do Curso Normal,

por meio da execugao do projeto de trabalho “Missdes Jesuiticas”.

No primeiro momento, contextualizo o local da experiéncia e, em seguida,

descrevo a experiéncia vivida e construida conjuntamente.

3.21 Contextualizagao do local da experiéncia

A escola na qual realizei a pratica com perspectiva interdisciplinar esta
localizada geograficamente no municipio de lvoti, regido metropolitana de Porto
Alegre, no estado do RS — Brasil. O nome da escola € Instituto de Educagéao Ivoti.
Para compreender a origem da escola, procuro realizar um breve resgate historico,
visando a compreensdo de seu papel dentro da situagdo espaco-temporal de sua

abrangéncia.

As escolas comunitarias sao frutos da imigracdo aleméa, que se iniciou em
Sao Leopoldo, no dia 25 de julho de 1824, no atual Bairro Feitoria. O imigrante de
lingua alema, oriundo das mais diversas areas do centro da Europa, era originario de
regides onde o analfabetismo praticamente inexistia. No Brasil, especialmente na
regido em torno da escola, ndo existiam escolas regulares como as da Alemanha.
Em funcdo disso, ha inumeros exemplos em que pais ensinavam seus filhos em
casa, permitindo, nesse caso, a participacdo dos filhos dos vizinhos. E assim que
nasce a escola particular, que, muitas vezes, por anos a fio, funcionava num recinto
de moradia de professor(a) que, geralmente, era uma pessoa idosa, com certo nivel
de formacao. Ensinava as primeiras letras e nocdes de aritmética as criangas. Aos

poucos, surgia a escola em prédio comunitario. Entretanto, havia problemas no
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emprego de professores de formagao maior, ja que o imigrante e seus descendentes

lutavam pela simples sobrevivéncia.

A vontade de preencher as lacunas do atendimento religioso e escolar
mobilizou comunidades catdlicas e evangélicas (de confissdo luterana) para a
formacdo de um professor que fosse lider na comunidade rural. Ocorreram duas
primeiras tentativas: a primeira ocorreu no Colégio Conceigao, em Sao Leopoldo, e a
segunda, localizada no mesmo municipio, no Colégio Independéncia. Somente a
partir de 1898, com o inicio das acdes da Unido de professores Catdlicos teuto-
brasileiros, e de 1901, com a fundagédo da Associacado de Professores Evangélicos,
foi possivel dar forma a preparagao e ao apoio do professor paroquial ou professor

da comunidade?®.

O professor paroquial e o professor de comunidade evangélica passaram a
assumir uma fungdo de “elemento de unificagdo, um agente de sintese e de
promogao das percepg¢des do grupo humano no qual se inseria ativamente, seja no

campo social, politico, religioso e cultural” (KREUTZ, 1991, p. 7).

Os imigrantes alemées protestantes, de acordo com as concepgdes
teoldgicas e pedagdgicas de Martim Lutero, se empenharam, como afirma Gomes
(2005, p. 135-136),

[...] em construir, organizar e manter suas escolas, considerando-as como
espaco privilegiado de formagéo da cidadania. A forma de organizagao das
mesmas, em uma realidade onde a educagédo estava relegada a um
segundo plano, significou algo de inédito, de original no cenério educacional
brasileiro da época (p.135-136).

Diferentes tentativas, dentre elas no Colégio Independéncia, constituiram o
periodo de formagdo do Seminario Evangélico de professores, cujas atividades

iniciaram em 1909, no municipio de Taquari, que foi criado junto aos Asilos Pella-

% Professor paroquial € uma designacao geralmente adotada em comunidades catdlicas, com
tradugao do termo Pharrschullehrer. Nas comunidades evangélicas de confissdo luterana, o termo
correspondente mais adotado era Gemeindeschullehrer, cuja tradugdo poderia ser professor em
escola da comunidade (DETSCH, 2005, p. 54).
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Bethania em Taquari/RS, em 1909, por decisdo unanime dos membros do XXI
Concilio Geral do Sinodo Riograndense, precursor da lIgreja Evangélica de
Confissdo Luterana no Brasil. Esse Seminario foi uma das alternativas encontradas
para oferecer bons professores para a rede de escolas comunitarias que atendia a
todas as criangas de origem alema da comunidade local e que, na pratica, se
confundia com a comunidade religiosa, dadas as caracteristicas impostas pelo

Império Brasileiro a colonizacdo alema no sul do Brasil.

Em 1910, o Seminario de Formacao de Professores é transferido para Santa
Cruz do Sul/RS, sob a denominagao de Selecta. Em 1913, foi criado o Seminario
Evangélico Alemao de Professores®®, que oferecia um curso com duragdo de trés
anos, destinado a alunos com mais de 14 anos. O exame final do curso previa uma
aula pratica realizada pelo candidato ao magistério, perante uma banca

examinadora.

Em 1926, o Seminario é transferido para Sdo Leopoldo, sendo ampliada a
duracgdo do curso para quatro anos e, logo a seguir, para cinco anos de formagao. O
Seminario, também chamado de Escola Normal Livre, ndo era reconhecido pelo
Estado. A quase totalidade das aulas do Seminario era ministrada em aleméao,
contudo os professores formados deveriam ter condi¢des de ministrar um ensino
bilingue. Alguns professores do Seminario eram enviados e mantidos pelo governo
alemao, e os professores brasileiros ocupavam as cadeiras de Lingua Portuguesa,
Histéria e Geografia do Brasil. O Seminario mantinha um Internato, no qual residia a
quase totalidade dos alunos. A partir de 1927, foram admitidas mogas, na época

avanco significativo na tradigdo da escola teuto-brasileira.

Respeitando as raizes da cultura local, a escola buscava suprir as
necessidades no campo educacional, especialmente das comunidades do interior,
formadas por pequenos agricultores. Essa missao se apresentou como fundamento
da relag&o escola/lgreja, bem como se apresentou como um forte argumento para a

criacdo e manutengdo de vinculo com entidades de apoio na Alemanha. Essas

# Deutsches Evangelisches Lehrerseminar.
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entidades alemas®, conforme Hoppen (1991, 26), “tomaram muito a sério a
existéncia de um seminario para formacdo de professores evangélicos, que

atuassem em comunidades da regido de colonizagdo alema, no sul do Brasil”.

Para a sobrevivéncia do Seminario, foi criado em Berlim, no ano de 1911,
um Conselho Curador. Esse aporte financeiro foi decisivo para a formacido das
primeiras turmas, tendo em vista que a maioria dos alunos era oriunda de familias

humildes.

Nos anos que se seguiram, o Seminario foi atingido pelas duas grandes
guerras mundiais. Na Primeira Guerra Mundial, “agravaram-se as dificuldades
financeiras do povo alemao” (HOPPEN, 1991, p.32), o que praticamente acarretou
na suspensdo das contribuigcdes regulares. Com a segunda Guerra Mundial, as
dificuldades maiores foram as de ordem politica, na realidade nacional brasileira e
também local. No final da década de trinta, cresceram as pressdes nacionalistas
com a ameacga do nazismo. Iniciaram-se, nesse periodo, as medidas repressivas

contra a lingua, escola e acervo cultural teuto-brasileiro.

O Estado iniciou, conforme Fleck (2001), a Campanha de Nacionalizagao de
Ensino, ndao reconhecendo a colaboracdo oferecida pela iniciativa privada,
desencadeando o fechamento de 465 escolas evangélicas. Existiam 508 e sobraram
somente 43. “E importante destacar que um terco dos alunos no estado do RS
frequentavam escolas particulares, ensejando uma grande economia para os cofres
publicos” (FLECk, 2001, p. 372).

Todo esse cenario ocasionou o fechamento das portas do Seminario, em
1939. A Campanha de Nacionalizagdo do Ensino atingiu o Seminario Evangélico de
Professores, localizado, nesse periodo, em S&o Leopoldo, de forma direta por causa
do seu fechamento, e ainda indireta por causa dos efeitos sobre os nucleos rurais

teuto-brasileiros, exatamente de onde o alunado da escola era originario e para os

% As entidades a que me refiro no texto sdo a sociedade Evangélica de Barmen e o conselho
Superior da Igreja da Prussia, de Berlim.
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quais objetivava se preparar. Além disso, a lingua aleméa foi alvo dessa Campanha
de Nacionalizacao e fiscais eram designados as escolas para averiguar se os alunos

falavam o idioma alemao.

Essa politica de nacionalizagdo do Estado Novo n&o conseguiu implantar
uma rede de escolas publicas e muito menos substituir os professores de fala aleméa
por professores de fala portuguesa na rede de escolas comunitarias. Ou seja, a
nacionalizagado, na pratica, apenas restringiu ainda mais o acesso a escola para as
criangas das colOnias alemas. Assim, em 1939, o seminario é transformado em
Instituto de Ensino Comercial. Encontrando impedimentos legais definitivos,

abandona completamente a formagao de professores.

A formacdo de professores para a rede de escolas comunitarias foi
interrompida entre 1938 a 1948. Nesse ultimo ano, a Igreja Evangélica Luterana
reabriu, nos prédios do extinto Seminario, em Sao Leopoldo, um curso de formacéao
de professores com uma turma mista de doze alunos. Mesmo sem ser oficial, o
curso seguia o curriculo da Escola Normal Regional, que consistia na formagao do

primeiro ciclo, do 6° ao 9° ano escolar, conforme a legislagao federal.

Tal estrutura curricular na formagao do magistério representava um avango
para a época, porque o estado gaucho ainda ndo havia implementado a legislagao
federal. O curso foi além do disposto na referida lei, ampliando o curriculo e a carga
horaria nas disciplinas de cultura geral: Portugués, Histéria e Geografia Geral,
Ciéncias Fisicas e Naturais em todas as séries. Adotou o Alem&o como a primeira
lingua estrangeira e, posteriormente, o Inglés. A Educacao Artistica, sobretudo

Musica e Artes Cénicas, também foi introduzida no curriculo.

Somente em 1950 teve inicio a reorganizagdo do Seminario, passando a ser
denominado de Escola Normal Evangélica (ENE), em 1953. Em 1954, acontece o
reconhecimento do curso por parte da Secretaria de Educacgao e Cultura do RS, sob
a denominagdo de Escola Normal (Regional) Evangélica, sendo retomada, entéo, a
formacido de professores vinculados a rede de escolas comunitarias de Ensino

Fundamental.



82

Com o passar do tempo, a lingua alema deixava de ser motivo de
desconfianca ou até de repressado. O ensino do aleméao €, desde entdo, permitido
somente com autorizacdo especifica da Inspetoria de Ensino e fora do Plano de
Curso do Nivel Fundamental e Médio. No Secundario, era permitido apenas como

matéria complementar.

Desde a sua criagao até 1965, o nivel de escolaridade do egresso da ENE
(Escola Normal Evangeélica) se limitava ao ginasial (correspondendo mais ou menos
ao Nivel Fundamental). A partir de entdo, a Associagdo Evangélica de Ensino (AEE)
determinou que a abrangéncia desse ensino deveria ser ampliado para o nivel
Colegial (hoje equivalente ao Ensino Médio) e formar agentes em comunidades da
IECLB (lgreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil). Mas os prédios da
escola ndo comportavam a ampliagdo exigida, sendo que teria que se construirem

novas salas de aula e moradia para o estudante originario do interior.

Em abril de 1962, foram iniciadas as obras da construgdo dos novos prédios
e, em 1966, a Escola Normal Evangélica - ENE é transferida para a cidade de lvoti.
Este municipio, proximo a regido metropolitana e com caracteristicas mais rurais do
que urbanas, ia ao encontro da realidade de futura atuagcdo dos estudantes (na
eépoca, a maioria dos egressos do curso normal era enviada as escolas localizadas

na zona rural).

Nesse ano, também teve inicio o Curso Normal Colegial (equivalente ao
Curso Normal em nivel Médio), com vistas a propiciar ao estudante ndo s6 a
preparagao para o magistério, mas também a habilitacdo para assumir fungdes de
apoio pastoral nas comunidades. O nivel médio passou a conjugar o equivalente a

dois cursos: o Normal Colegial e o de Catequista.

Em 1977, devido a incorporagao do Instituto Pré-Teoldgico de Sao Leopoldo,
a ENE passou a se chamar Escola Evangélica Ivoti (IEl). A partir do ano 2000, em
decorréncia de uma determinacéo legal, a EEI passou a ser denominado Instituto de

Educacéo lvoti (IEl).
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Apesar dos varios nomes e locais de funcionamento, preparar professores e
liderangas comunitarias com énfase na formacdo humanistica e integral de seus
alunos sempre acompanhou a instituigdo ao longo de sua histéria. Um significativo
numero de professores formados pela escola conclui o curso com o apoio financeiro
da prépria instituicdo, que concede bolsa de estudos. Sem essa possibilidade, para

muitos alunos os estudos seriam inviaveis.

O IEl (Instituto de Educacgao lvoti), através do seu sistema de moradia
estudantil, tem mais de cento e cinqlenta adolescentes residentes. Esses alunos
sdo da regido e também de varios estados brasileiros e provenientes,
principalmente, de comunidades interioranas que procuram a escola com o objetivo
de estudar no Ensino Médio ou no Curso Normal. Essa peculiaridade concede ao IEI
uma caracteristica pedagogica especifica, pois permite um processo de formagao
em tempo integral, a construgcdo de uma consciéncia de trabalho em equipe e o

desenvolvimento de relagdes interpessoais e intrapessoais.

A instituicdo mantém uma equipe de professores e outros profissionais que
acompanham os estudantes fora do periodo curricular, inclusive em finais de
semana. Parte-se da premissa de que o professor precisa, antes de tudo, aprender
por iniciativa propria a discernir, a examinar criticamente novas idéias e experiéncias
e também a avalia-las. Somente com essa base seria desenvolvida a formagao
profissional que, desde o inicio, seria essencialmente vinculada a atividades de

observacao e de pratica no curso de aplicacao.

Além de moradia estudantil, a instituicdo também oferece algumas moradias
para professores. Essa situagdo proporciona uma maior integragao tanto entre o
corpo docente, o corpo discente e os funcionarios da casa, favorecendo, inclusive, a
relacdo familiar dos mesmos. Faz parte do planejamento da Mantenedora reservar

uma parte das moradias escolares para estudantes do ensino superior.

Atualmente, o Instituto compreende os seguintes cursos: Educagao Infantil,

Ensino Fundamental, Ensino Médio, Normal em Nivel Médio, Normal em Nivel Médio
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— Modalidade Complementacdo de Estudos®', Técnico em Informatica, Técnico em

Informatica Educativa® e Educacéo de Jovens e Adultos.

O Curso Normal em Nivel Médio € destinado a formacgao de professores de
Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, comprometido com
educacao de qualidade que privilegie a criatividade, a lideranga e a responsabilidade
social. O curso apresenta duragcdo de trés anos em turno integral, seguido de
estagio. As aulas ocorrem nos turnos da manh&d e da tarde. Os componentes
curriculares obrigatorios séo:

- Lingua Portuguesa e Literatura
- Estudos Sociais

- Ensino das Artes

- Educacao Fisica

- Lingua Estrangeira Moderna

- Matematica

- Informatica Educativa

- Ensino Religioso

- Principios e Métodos da Educacéo Infantil
- Ciéncias da Natureza

- Didatica dos Anos Iniciais

- Fundamentos da Educacéo

- Politica Educacional

*'Nzo é equivalente a um curso de nivel médio, mas o complementa.
%2 Os cursos técnicos nao sdo equivalentes a um curso de nivel médio, mas os complementam.
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Além dos componentes curriculares obrigatorios especificos para cada
curso, a escola oferece ampla alternativa de atividades denominadas Componentes
Curriculares Optativos e Facultativos, que complementam a formacao de aluno. Eles
se apresentam listados a seguir:

- Lingua Estrangeira Moderna: Alemao, Inglés, Espanhol

- Informatica e Robdtica

- Musica: Canto Coral, Orquestra, Aulas de Teoria e de Instrumento Musical

- Dangas: Modernas, Gauchas, Aleméas

- Esportes: Atletismo, Vélei, Basquete, Xadrez

- Praticas Comunitarias

- Educacéo Financeira

- Teatro

- Projetos

A escola também apresenta

* Salas préprias de Musica, Video, Informatica e Artes

* Laboratério de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

* Servigco de Orientagado Educacional, Pedagodgica e Pastorado Escolar

* Programas de Intercambio

Essas atividades representam elementos essenciais da propria identidade
do educandario. Isso possibilita que os alunos desenvolvam um grande numero de
atividades facultativas, favorecendo seu desenvolvimento pessoal e comunitario.

Basta um primeiro contato com os alunos, professores e demais pessoas da escola

para perceber isso.
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Dentre os muitos destaques, gostaria de mencionar a Excursao Artistica,
uma viagem de 6nibus de duas ou trés semanas ao interior de trés estados da
Regido Sul. Dentre seus objetivos, estdo a convivéncia com as familias anfitrias e a
divulgacdo cultural nas diferentes comunidades na forma de apresentagdes
artisticas. A viagem é realizada com periodicidade anual desde 1950. Esse ano a

Excursao sera para o Rio de Janeiro.

Na contextualizagdo da escola, ndo se pode deixar de mencionar o Instituto
Superior de Educagao Ivoti (ISEl), com o Curso Normal Superior e o Instituto de
Formacdo de Professores de Lingua Alema (IFPLA). O Instituto Superior de
Educacao, através do Curso Normal Superior, € destinado a formagcdo de
professores para a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse
curso foi elaborado com base na experiéncia acumulada em noventa e trés anos

pelo Instituto de Educacéo Ivoti na formacao de professores em Nivel Médio.

A proposta de formacao de professores se baseia na compreensao de que a
liberdade advinda da fé na cruz, compromete-nos a buscar dignidade de vida para
todos. Além disso, a formacao de professores deve passar por intenso suporte
tedrico-pedagogico. Os professores tém a tarefa de, ao valorizar as experiéncias
prévias das criancas, ajuda-las em seu desenvolvimento e na compreensao do

mundo em que vivem.

O IFPLA, integrante do projeto IEI-IFPLA, desenvolve suas atividades,
atualmente, em prédios da UNISINOS. Alunos concluintes do Ensino Médio que
pretendem seguir o magistério e que possuem conhecimentos linguisticos em lingua
alema, verificados e atestados pelo Instituto Goethe, podem se candidatar a uma
bolsa que Ihes possibilite dedicagéo integral ao estudo. Um numero significativo de

candidatos provém do IEI.



87

3.2.2 Descricao geral da experiéncia

A reflexdo sobre a realidade escolar retrata, ainda com grande evidéncia, a
l6gica disciplinar, em que cada professor € um ser solitario com seus alunos, isolado
em sua sala. Os alunos participam de forma muito incipiente da organizagdo das
praticas ou das aulas. O conteudo é apresentado aos alunos como algo alheio as
suas vidas ou com pouco significado. Como repensar o tempo € o0 espago numa
estrutura fragmentada de conceber o conhecimento? Como podemos formar um
cidadao critico, reflexivo e ativo se os alunos nao participam efetivamente da
construgcado do curriculo e das praticas diarias da sala de aula? Como repensar o
planejamento se as escolas, muitas vezes, ndo proporcionam o tempo para isso?
Sao muitos os questionamentos que surgem diante da realidade em que se inscreve

a educacao.

A escola na qual realizei a pesquisa apresenta uma vontade de repensar o
processo de construgdo do conhecimento. E importante destacar que a pratica
pedagogica foi desenvolvida com os professores do Terceiro Ano do Curso Normal
em Nivel Médio, do IEI - Instituto de Educacao lvoti - RS, no primeiro semestre de
2006. Sao professores com especializagdo (uma professora), com mestrado (duas
professoras) e com doutorado (uma professora), evidenciando que apresentam um

elevado nivel de formacao.

Somos constantemente incentivados a construir projetos com perspectiva
interdisciplinar, tanto pelos colegas e como pela coordenagao pedagdgica. Isso fica
claro no e-mail enviado para todos os professores do Terceiro Ano do Curso Normal

em Nivel Médio pela coordenagéo pedagogica,

Varios professores estao envolvidos na elaboragédo de projetos e
desejam compartilhar suas idéias e amplia-las para que mais areas do
conhecimento possam se envolver. Como temos dificuldades em encontrar
horarios para nos reunirmos, surgiu a idéia da comunicagdo por e-mail.
Tomei a liberdade de reunir os vossos enderecos eletrbnicos e organizar o
grupo das terceiras séries do Curso Normal. Ao enviar este e-mail para
vocés, estara langado o desafio. Quem inicia? Fiquei sabendo que o projeto
Missdes ja esta a mil. A C (Estudos Sociais — Geografia) se prontificou para
sistematizar o que foi planejado até o momento. Lancem sonhos, idéias,
propostas [...] (D Coordenadora Pedagdgica, 2006).
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Para construirmos projetos com perspectiva interdisciplinar, a comunicagao
por e-mail foi o inicio da construgdo deste projeto. Construimos todo o projeto
intitulado “Missbes Jesuiticas”, que se constitui no objeto desta investigagao, através
da comunicagao virtual por e-mail. Os professores que ndo conseguiram ter acesso
aos e-mails sugeriram que deixassemos uma copia impressa num plastico fixado ao
quadro de avisos da sala dos professores. Assim, poderiam escrever suas
sugestdes no proprio projeto. Outros deixaram seus recados na minha gaveta,
também na sala dos professores. Enfim, diferentes meios e espacos foram utilizados

para que ocorresse o dialogo e a participagao de todos os professores.

Para organizarmos a construcao do projeto, a area da Geografia, organizada
na area de Estudos Sociais em conjunto com a Historia, se apresentou como eixo
articulador das demais areas. As primeiras idéias foram langadas por essa area e as
demais areas foram sugerindo, modificando, acrescentando idéias em cores
diferentes ao projeto inicial. Isso pode ser percebido no e-mail enviado pela D

(Coordenadora Pedagdgica - Pedagogia).

Acho que é por ai. Jogar idéias e deixar o grupo interagir. Ja
disseste que é preciso tornar o projeto mais objetivo, completo e
significativo. Precisamos ser rapidos. O projeto esta previsto para maio.
Temos pouco tempo. Fiz uma e outra observacdo em vermelho. Nao
entendi a atividade 9. Sugiro aos colegas que também usem cores para
suas observagdes e complementagdes e as encaminhem ao grupo. Vamos
brincar de coelho.

Os encontros presenciais foram realizados no recreio, no inicio e no fim das
aulas e em reunides organizadas pela escola. Acredito que a parceria na escola é
um processo que precisa ser construido e pode comegar de alguma forma e em
algum lugar. Isso pode proporcionar um processo reflexivo sobre a pratica docente,
ou seja, reflexdo na e sobre a pratica. Na perspectiva de Pimenta (2005, p. 31), “a

formagao de professores reflexivos compreende um projeto humano emancipatoério”.

Depois que construimos as primeiras idéias de um projeto, foi verificada
pelos professores a necessidade de dialogar com os alunos a fim de perceber suas

reacdes, seu envolvimento, seu potencial. Também seria importante, no dizer dos
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professores, falar a mesma linguagem. O e-mail de M (Didatica no Ensino Normal

Médio — Ciéncias Sociais) explicita essa idéia:

C (Geografia), maravilha. Tudo esta nos conformes. Acredito no
potencial deles. Faremos em grupo, ndo é? Acho que posso entrar com o
estilo cultural do lugar, casas, vegetagdo, ruas, construcbes e
representacdes. O que achas? C (Estudos Sociais - Geografia) que dia tu
tens aula com eles? Tentarei vir neste dia de aula para falarmos sobre a
magquete. Outra coisa, como ficou, iremos langar juntas as idéias? Assim
estaremos falando a mesma linguagem? Acho importante pelo menos tu e a
G (Estudos Sociais - Historia), que tal?

No dia vinte de abril de 2006, o projeto foi discutido com os alunos do
terceiro ano do Curso Normal, na sala do video. Foi um momento muito significativo,
porque além de acontecer a apresentacdo e o debate sobre o projeto, foi um
momento de integragdo entre as duas turmas e entre os professores. Eu e a
professora M (Didatica no Ensino Normal Médio — Ciéncias Sociais) apresentamos o
projeto que havia sido construido coletivamente, e a professora G (Estudos Sociais -

Histdria) explicou a proposta do roteiro, a data e os valores da saida de campo.

Os alunos se manifestaram sugerindo que se repensasse um pouco O
roteiro. Propuseram que fossem a Santo Angelo ao invés de ljui. Isso decorreu do
fato de alguns alunos ja terem visitado o local da saida de campo e considerarem
mais significativo conhecer o Museu de Santo Angelo e a Catedral Metropolitana de
Santo Angelo. As atividades de pré-campo, campo e pds-campo que aparecem
detalhadas no tépico 3.2.3 foram discutidas entre professores e alunos como um
processo significativo de construgdo de conhecimento, ja que todos os alunos estao
sendo formados para serem professores e que poderao realizar esse processo com
seus futuros alunos. Na fala da professora G (Estudos Sociais - Historia), aparece
essa perspectiva, pois, em sua opinido, em algum momento da vida esses alunos
serao professores de quarta-série e esse projeto poderia ser uma forma de contribuir

em sua formacao.

Antes da saida de campo, os professores realizaram o estudo sobre a
tematica, preparando o olhar do aluno a partir da pesquisa, da discussdo e da

construcdo de parddias sobre o tema. As parddias que foram construidas pelos
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alunos foram apresentadas durante a saida de campo. Para isso, os alunos levaram

violao e outros instrumentos musicais.

A saida de campo aconteceu nos dias quatro e cinco de maio, com a
participacdo de trés professores e de aproximadamente trinta e dois alunos do
terceiro ano normal. Foi um processo muito significativo para todos. Envolveu grande

interesse dos professores e dos alunos.

Ao longo da saida de campo, os professores foram se tornando mais amigos
e proximos. Cada um contou a sua histéria de vida, e passamos a conhecer mais
sobre o outro. Conhecia muito pouco sobre a professora B (Ciéncias - Biologia). Na
correria da escola, muitas vezes, anos trabalhando juntos ndo sao suficientes para
conhecer a vida da outra pessoa. Em apenas dois dias de convivio, descobri que
minhas colegas sédo pessoas muito lutadoras e com grandes virtudes. Isso mostrou

que um trabalho em parceria promove a amizade, o carinho, o cuidado com o outro.

O aprendizado esta ligado diretamente a vida. N6s aprendemos vivenciando
o conhecimento. Durante a visita as grutas de Nova Esperanga, surgiram muitos
guestionamentos sobre a formagao desse espacgo, e os professores iam dialogando
com os alunos para elucidar as duvidas e promover novas perguntas. Nos lugares
onde o terreno se apresentava muito ingreme, todos se ajudavam para que ninguém
se machucasse. Ficamos o tempo todo em grupos. Os professores e os alunos

estavam muito felizes.

Os professores combinaram a avaliagdo de forma coletiva e foram
estabelecidos alguns critérios que foram discutidos com os alunos durante a saida
de campo, sendo que os proprios alunos participaram e contribuiram com as suas
idéias. Os critérios iniciais foram enviados por e-mail para os colegas que nao
puderam participar da saida de campo. O objetivo era que se realizasse uma

avaliagao coletiva e democratica.

Na fala da professora B (Ciéncias - Biologia), o aprendizado acontece ao

longo de toda a vida. Em varios momentos, ela evidenciou que estava aprendendo
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muito. A professora G (Estudos Sociais - Histéria) apresentava grande interesse em
promover a integragao das duas turmas e organizar todas as etapas da saida de
campo. Quando ja estavamos retornando, a professora G (Estudos Sociais -
Histéria) destacou que as duas turmas estavam integradas e todos conversavam
com todos. Os professores também ficaram felizes com o interesse dos alunos, o

qual expresso em suas perguntas, anotagdes, fotografias e outros.

Nas semanas posteriores a saida de campo, os alunos construiram os
trabalhos propostos, como as representacdes espaciais tridimensionais, os painéis e
os albuns explicativos. Os trabalhos foram construidos durante os periodos de todos
os professores que participaram do projeto, de forma que nao se fragmentasse em
disciplinas, mas sim que tivesse uma continuidade. Os alunos se envolveram,
construindo os trabalhos e pesquisando sobre os temas. As duvidas eram

compartilhadas com todos os professores e colegas.

Quando os trabalhos foram concluidos, o grupo de professores e alunos
realizou uma exposi¢cdo no saguao da escola, explicando o que haviam aprendido
sobre a saida de campo para as outras turmas. Quando os trabalhos foram
recolhidos, aproveitamos as maquetas para refletir sobre os espacos que os
diferentes grupos escolheram para representar. Desenhamos essas maquetas vistas
sob diferentes pontos de vista no caderno: de cima, de lado, etc. Os critérios para a
construcao dos trabalhos e todos os detalhes do pré-campo, campo e poés-campo,
organizados conjuntamente, estdo mais detalhados no projeto Missbdes Jesuiticas,

no topico 3.2.3.

A idéia central é que todos participem do processo para que ele possa ser
coletivo e democratico. Penso que é preciso repensar os processos de ensino-
aprendizagem, de modo que o objetivo de formar cidadados para intervir de forma
relativamente autdbnoma e critica na sociedade, orientem e configurem as praticas

educativas. Como evidenciam Sacristan e Gomez (1998, p. 26),

apenas vivendo de forma democratica na escola pode se aprender a viver e
sentir democraticamente na sociedade, a construir e respeitar o delicado
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equilibrio entre a esfera dos interesses e necessidades individuais e as
exigéncias da coletividade.

Isso requer um pensar critico reflexivo, um viver compartilhado, um
pensamento solidario com a causa do proximo, uma educagao que nao fragmente a
prépria vida e um processo de participagao ativa e critica dos alunos na aula e na

sociedade.

A seguir, apresento o projeto, cuja construgao coletiva deu inicio ao Projeto

Missdes Jesuiticas.

3.2.3 Planejamento e desenvolvimento do “Projeto Missdes Jesuiticas”

O educador precisa estar sempre se apropriando de novos e infinitos
conhecimentos. O tempo para isso é curto, como curta é a vida. A vida se
prolonga na confluéncia de outras vidas que também s&o curtas, também

sdo breves, mas juntas podem se alongar e assim se eternizar. Tal é o
sentido da parceria® na interdisciplinaridade.

lvani Fazenda®*

Neste item, apresento o projeto, elaborado em conjunto pelos professores, e

relato o desenvolvimento da experiéncia.
A experiéncia teve os seguintes objetivos:
- valorizar e resgatar a histéria do Rio Grande do Sul para melhor entender o

presente e as perspectivas para o futuro;

- reconhecer as riquezas naturais do Estado do Rio Grande do Sul e
sensibilizar o educando para um convivio harmonioso com a Terra, respeitando

todas as formas de vida;

*® Parceria aqui é entendida como participagdo no trabalho, manifestada na vontade contribuir e na
expectativa de produzir um espaco de interagéo professores alunos, alunos professores em processo
de decisdes conjuntas do ensinar e do aprender.

* FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade. Um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola, 1993, p. 13.
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- observar, descrever, localizar e desenhar os espacos visitados;

- comparar, apontando semelhancgas e diferengas entre os lugares visitados

e a nossa cidade;

- reconhecer as diferentes paisagens presentes ao longo da viagem: planalto
(matas e fosseis), depressao central, campanha, monocultura, rios, mata ciliar,

cidades, parques;

- reconhecer a importancia da preservagao dos recursos naturais e o seu

papel fundamental na preservacéo da vida com qualidade;

- pesquisar sobre as Missdes Jesuiticas: localizagao, quadro natural, sécio-

econdmico e intervengdes humanas;

- desenvolver a expressao escrita e oral através da historia das Missdes

Jesuiticas;

- preservar e divulgar a importancia do Patriménio Histérico do Rio Grande
do Sul;

- identificar a influéncia dos padres Jesuitas na formagao das redugoes;

- identificar as manifestagdes artisticas, culturais e educacionais presentes
no acervo Jesuitico e, a partir disso, desenvolver o teatro, a musica, a construgao de

representacdes espaciais tridimensionais, a pintura, o desenho e outros;
- reconhecer a religiosidade indigena;

- identificar tipos de -culturas (monoculturas) presenca de ‘“ilhas” de

vegetacao nativa com ou sem corredores;
- favorecer a troca de descobertas, hipoteses e informagoes;
- estabelecer comunicacao utilizando recursos diversificados;

-identificar os elementos fonéticos presentes na fala dos moradores daquela

regiao (sotaque).
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3.2.3.1 Justificativa

Dando continuidade a perspectiva de desenvolver cada vez mais uma
pratica com perspectiva interdisciplinar®® que leve a construgédo do conhecimento e
que reverta as praticas pedagogicas fragmentadas, reflexo da realidade sociocultural
em que vivemos, a equipe de professores do terceiro ano normal, juntamente com
os alunos e equipes pedagogicas de apoio, propds-se, no primeiro semestre do ano

letivo de 2006, a desenvolver o projeto “Missdes Jesuiticas”.

Ora, o desenvolvimento integral dos individuos ndo pode ser dissociado da
realidade que os cerca, por esta razao, este projeto busca propiciar agdes dialégicas

com o passado e o presente, e, ai entao, possibilitar reflexdes acerca do futuro.

3.2.3.2 Abordagem metodolégica

Ao acreditar que a producado do conhecimento se da pela sobreposi¢ao do
cotidiano aos conhecimentos cientificos de forma interdisciplinar, € importante
desenvolver inumeras praticas pedagogicas que apresentam como ponto de partida
a representacdo da vida dos educandos, de seus valores, ambiéncias e de suas
idéias de mundo. Para isso, é preciso repensar a fragmentagao excessiva presente
no ensino e buscar uma outra postura diante do conhecimento, uma mudancga de
atitude em busca da complementaridade do pensamento, uma fransgresséo
disciplinar “[...] como busca de ultrapassagem das fronteiras estabelecidas
arbitrariamente num dado momento histérico, como tentativa de resgate da
totalidade” (FERNANDES, 1999 p.18).

% [..] uma nova etapa do desenvolvimento do conhecimento cientifico e de sua divisdo
epistemoldgica, exigindo que as disciplinas cientificas, em seu processo constante e desejavel de
interpenetracdo, fecundem-se cada vez mais reciprocamente, a interdisciplinaridade ¢ um método de
pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre si. Esta
interacdo pode ir da simples comunicagdo das idéias até a integragcdo mutua dos conceitos, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagéo da
pesquisa. Ela torna possivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das estruturas e dos
axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas cientificas (JAPIASSU; MARCONDES, 1996,
p.145).
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Apresentando esse principio, uma ciéncia é complemento da outra, e a
dissociagdo, a separagado entre as ciéncias € substituida pela convergéncia a
objetivos comuns. Interdisciplinaridade € uma exigéncia natural e interna das
ciéncias, no sentido de uma melhor compreensao da realidade que elas nos fazem
conhecer. Impde-se tanto a formacdo do homem quanto as necessidades de acao.

De acordo com Fazenda (2003, p 15),

Essa forma de conceber o conhecimento procura tecer redes,
dialogar com outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas. Assim, por
exemplo, confere validade ao conhecimento do senso comum, pois é
através do cotidiano que damos sentido a nossas vidas. Ampliado pelo
didlogo com o conhecimento cientifico, o senso comum tende a uma
dimensao maior, a uma dimensao, ainda que utdpica, capaz de enriquecer
nossa relagdo como outro e com o mundo.

Para que um projeto em parceria com perspectiva interdisciplinar acontega,
€ necessaria uma maior interacao entre os professores e entre professores-alunos
no processo de construgdo do conhecimento. Por meio da contextualizacdo e da
constante preocupagao do professor com a construcao reflexiva do conhecimento,
se adapta o conhecimento a uma linguagem propria do educando, criando situagdes
de aprendizagem, significando os conteudos, favorecendo a formacdo de um

cidadéo critico e participativo.

A andlise do conhecimento do tempo e do espaco® na atualidade necessita
que o aluno descreva, questione e entenda a realidade em que esta inserido. Para
que isso seja alcangado, é preciso fazer uso das mais diversas praticas e vivéncias,
como a saida a campo, a poesia, o teatro, o jogo, o desenho, a musica, a charge, o
mapa, a representacdo espacial tridimensional (maqueta) e outros. E necessario
considerar as mais diferentes idéias que os alunos ja possuem e formar
representacdes a partir das leituras que os alunos apresentam sobre os temas que
envolvem/formam o espaco. Além disso, o aluno deve ser estimulado com
linguagens rapidas, cuja interagdo é constante. Na valorizagao das significagbes dos

alunos, € importante saber o que é mais importante para ele e o que o incomoda e

% Espaco, na concepcao de Santos (2004) como um conjunto indissociavel de objetos e sistema de
acoes.



96

lhe apresenta significado, provocando a esfranheza no aluno para que ele possa

reagir, € que isso conduza ao conhecimento.

A escola, enquanto espaco de producdo do saber, precisa incentivar a
construgdo dos conteudos de forma significativa para que os educandos os
percebam como um todo e que fazem parte do seu dia-a-dia, ou ainda que podem
compreendé-los na busca da sua inser¢do na sociedade. Assim sendo, o
conhecimento é, para Freire (1987), parte da acdo. E um momento da prépria ac&o,
isto €, a motivacado se da na medida em que esta atuando, e ndo antes de atuar. A

motivacao tem que estar inserida no proprio ato de estudar, dentro do conhecimento.

Apresentando esses principios como ponto de partida, o grupo de
professores/alunos do Terceiro Ano do Curso Normal se propds a desenvolver uma
saida de campo para as Missoes, realizando o pré-campo, campo e pés-campo. Os
itens que constaram no planejamento estdo descritos de forma esquematica a

sequir.

3.2.3.3 Pré-campo:

O pré-campo se constituiu de:

e pesquisa, estudo, analise critica e reflexiva do conhecimento sobre as
Missbes Jesuiticas, bem como a construcdo dos primeiros conceitos

sobre o contelido;
e preparacgao do olhar do educando para o campo;
e estudo da histéria local e dos antepassados;

e analise da época e ambiente sdcio-cultural em que viviam estes povos;

e alerta para um trabalho de equipe (turmas), em que um precisa do outro;



3.2.34

97

identificac&o das diferengas regionais: costumes, tradi¢gdes, linguagem;

reconhecimento da importancia dos processos evolutivos para a

manutencgéo da vida e sua influéncia sobre a biodiversidade;
conhecimento das evidéncias do processo evolutivo;

reconhecimento das diferencas e semelhangas entre os seres vivos

atuais e entre os atuais e seus ancestrais;

pesquisa sobre a vegetacdo previamente existente e os remanescentes

atuais;
levantamento do tipo de agricultura desenvolvido no local;

pesquisa sobre a subsisténcia de tribos indigenas.

Campo:

As atividades do campo foram:

observagdo dos diferentes espagos, com anotagbes e registro de

imagens;

registro de nomes de ruas, de bairros, e de cidades (pesquisar o porqué

destes nomes);

analise das regides percorridas e sua influéncia na atividade econémica

do estado;

anotagao das “falas” das pessoas oriundas da regido, percebendo as

diferencas em seus sotaques e significados para nossa regiao;

registro, através de fotografia/flmagem, dos mais diversos momentos

vivenciados do grupo, focalizando o resultado final;
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« influéncia do indio na regido (tracos de sua estada);

e busca de informagdes sobre a vegetagcdo e condigcbes ambientais

previamente existentes e comparar com cenario atual,

e anotagao do processo de fossilizagao.

3.2.3.5 Poés-Campo:

As atividades do pés-campo foram:

e construcdo de uma representacao espacial tridimensional do espaco que
o0 aluno considerou mais significativa durante a saida de campo. Os
educandos foram convidados a representar essa maqueta com
orientacao (determinar, com uma rosa-dos-ventos, pontos de referéncia:
sol, lua, cruzeiro-do-sul, bussola, GPS - Sistema de Posicionamento
Global), escala, legenda em portugués e através de um outro idioma
(inglés, alemao, ou outro idioma). Todas as informag¢des da maqueta
foram identificadas. Cada educando foi convidado a justificar a sua
escolha e a pesquisar sobre o lugar escolhido. (Essa atividade foi
desenvolvida pela C (Estudos Sociais — Geografia), G (Estudos Sociais -
Historia), M (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias Sociais) e

outros que quiserem participar);

e produgdo de réplicas dos lugares visitados, apontando lugares

significativos historico/ espacialmente;
e trabalho com teatro da época,;

e construcido de painéis e de albuns explicativos sobre o roteiro da saida

de campo;

e realizagdo de uma exposicao do material coletado, dos registros, das

maquetas, etc.
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3.2.3.6 Processo de avaliagao

A avaliagdo € concebida numa perspectiva integrada, inerente ao processo
pedagogico, e ndo como algo a parte, procurando enfocar o aluno como ser que
estd aprendendo de uma forma global, ressaltando “a conveniéncia de aspirar ao
conhecimento dos alunos como sujeitos frente a fragmentagdo e parcializagéo de
suas caracteristicas que supdem as praticas tradicionais” (GOMEZ; SACRISTAN,
1998, p. 342). E um processo global, continuo, dialdgico, com o objetivo de
desenvolver o educando como um todo, conduzindo a reflexdo, a transformacéao e
ao rigor cientifico. Para Freire, em dialogo com Shor (2003, p. 131), “o rigor cientifico
vem de um esfor¢co para superar uma compreensao ingénua do mundo. A ciéncia
sobrepde o pensamento critico aquilo que observamos na realidade, a partir do

senso comum’.

O processo avaliativo foi desenvolvido a partir da utilizacdo de diferentes
instrumentos avaliativos, da valorizagcédo de todas as produg¢des dos educandos, bem
como de sua participagédo nas aulas. Também foi desenvolvido o processo de fazer e

re-fazer o que for necessario.

Em outras palavras, nés, educadores, precisamos ter o universo
vivencial discente como principio (ponto de partida), de maneira a atingir a
meta (ponto de chegada) do processo pedagodgico; afinal de contas, a
pratica educacional tem como objetivo central fazer avancar a capacidade
de compreender e intervir na realidade para além do estagio presente,
gerando autonomia e humanizagao (CORTELLA, 1998, p. 125).

Nessa perspectiva, € evidenciada a qualidade de um projeto com
perspectiva interdisciplinar que estimula o pensar na totalidade do conhecimento, a
grandeza de desenvolver o aluno e o professor em todas as suas potencialidades.
Incentiva a produgao de conceitos novos, o dialogo, o0 amor, o respeito pela idéia do
outro, o trabalho em equipe, a analise critica e o resgate da auto-estima de todos os

envolvidos no processo da aprendizagem.
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3.2.3.7 Critérios de avaliagao pensados conjuntamente

O grupo de professores realizou uma avaliagao individual e coletiva do
processo. Ocorreu uma discussao com os alunos sobre o que seria avaliado em
cada trabalho e durante todo o processo. Podem ser destacados alguns aspectos
como o envolvimento individual e coletivo de cada integrante dos grupos, a pesquisa
sobre os temas escolhidos pelos grupos, o cumprimento dos prazos estabelecidos
previamente, o respeito pelas idéias dos colegas e dos professores, a criatividade e
a organizagdo na elaboragdo dos trabalhos, a produgdo de idéias novas e
articuladas, a construgdo de conhecimentos menos fragmentados, a seriedade na
organizacao dos trabalhos e o respeito ao que foi estabelecido previamente para

cada trabalho.

No apéndice A, trago um quadro com o que foi pensado, em termos de
critérios de avaliagao, por professores e alunos para cada trabalho que foram os
responsaveis pela saida de campo, como a duragdo, o roteiro e o material
encaminhado para os alunos do Terceiro Ano Normal a ser observado na saida de

campo e construido no campo e pés-campo.

Esse processo de construgdo do projeto de forma coletiva possibilitou o
envolvimento, o comprometimento, a participagdo, com o objetivo de preparar o
aluno para a saida de campo, favorecendo a construgdo de um conhecimento

significativo em varias maos e a integragao entre professores e alunos.
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4 INVESTIGAGAO DA EXPERIENCIA

Neste capitulo, relato o processo de investigacdo da experiéncia “Projeto
Missbes”, buscando compreender as possibilidades e os limites de uma experiéncia
pedagogica interdisciplinar, realizada através de projetos de trabalho, na construgao
de saberes docentes. Iniciando este capitulo, abordo o posicionamento
epistemoldgico. Na sequéncia, explicito os instrumentos utilizados, as etapas e os

resultados da analise.

41 POSTURA EPISTEMOLOGICA

A investigagdo da experiéncia pedagdgica interdisciplinar pode ser
designada como pesquisa qualitativa de cunho fenomenoldgico-hermenéutico. Na
concepgao de Gadamer, a hermenéutica é a arte de compreender. Tudo precisa ser
‘entendido a partir do individual, e o individual desde o todo” (GADAMER, 2000, p.
141). Para a hermenéutica, compreender pressupde uma abertura ao outro. Nesta
forma de compreender a realidade, o sujeito da pesquisa ndo pode ser visto como
objeto de conhecimento, como algo manejavel, dominavel e disponivel, mas como

participante ativo da pesquisa.

Segundo a hermenéutica, eu compreendo o fendmeno e o interpreto, assim
como ele se apresenta a minha consciéncia. A compreensao do fendmeno vai se
modificando durante o processo de pesquisa e é aprofundada durante o trabalho de
analise. A anadlise de dados implica a interpretacdo do fenébmeno, compreendendo
como ele se insere no contexto do qual faz parte. Esta analise inclui interrupgoes,

clima emocional, imprevistos e introdugao de novos elementos durante o processo.

A hermenéutica parte do pressuposto de que somos parte do fluxo histérico,
por isso considera importante a descricdo do contexto em que vive o pesquisador e
suas origens. Para Gadamer (1959), o sujeito vai se descobrindo como incluido em

processo histdrico. Cada um toma consciéncia de si ja fazendo parte de um
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ambiente historico. Na pesquisa, a hermenéutica pretende compreender a

racionalidade sem negar a temporalidade.

De acordo com Gadamer (1959), o dialogo tem um papel importante na
construgdo do conhecimento, e se constitui pela participagdo dos dialogantes. Dai
estd o significado de encontrarmos, na propria pratica da pesquisa, o0s
procedimentos de analise. O pesquisador estaria, assim, exposto ao permanente
didlogo, a partir de onde emergiria, na continuidade do processo, as unidades de
analise. Na pesquisa de cunho hermenéutico, o intérprete analisa o seu objeto do
olhar de quem participa, sendo que a subjetividade do pesquisador e do entrevistado

deve ser considerada como parte do processo.

O pesquisador tem suas expectativas com os resultados e concepgdes
prévias sobre as questbes que serao refletidas, oriundas dos seus referenciais
tedricos. Além disso, € importante que seja analisado o contexto (ambiente fisico e
social) onde o entrevistado esta inserido, as interagbes que ele estabelece, e néo
apenas sua fala. Em algumas circunstancias, as condigdes ambientais e fisicas
podem se mostram mais importantes como dados a serem analisados do que a

propria fala do entrevistado.

O pesquisador precisa se entregar ao processo de pesquisa como um todo,
entender seus pré-juizos, como parte do processo de compreender e de aprender,
lembrando que todas as interpretagdes feitas de um fendmeno emergiram de um

campo que nunca sera neutro.

4.2 MATERIAL DE ANALISE

O material analisado para pesquisar os saberes docentes que foram
construidos na experiéncia sdo os e-mails enviados pelos professores ao longo da
construcao e execucao do projeto Missdes, as entrevistas realizadas com os

professores que participaram dessa experiéncia e as minhas anotagdes pessoais.
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Os e-mails foram organizados pela coordenagao pedagdgica, que passou a
incentivar que enviassemos 0 que iamos organizando para os colegas. Todas as
etapas do projeto foram construidas na comunicagdo por e-mail. Os professores
enviavam as idéias, as sugestdes e as combinac¢des para o e-mail coletivo e, assim,
o projeto pode ser pensado, construido e realizado na escola. Também utilizamos o
quadro da sala dos professores para trocar recados, as reunides proporcionadas

pela escola, a hora do recreio e outros momentos.

Na entrevista, os professores foram solicitados a falarem livremente sobre as
experiéncias. As questbes nao foram previamente estruturadas, mas havia um
roteiro que tinha a funcao de lembrar algum assunto ndo-abordado pelo professor,

que apresento a seguir:

O projeto Missdes contribuiu na ampliagdo dos conhecimentos na propria
disciplina e nas outras disciplinas envolvidas no projeto? Poderias citar alguns

exemplos?

O projeto Missbes provocou alguma transformagdo na tua pratica
pedagogica e em relagdo aos alunos e aos colegas? De que forma e como? Como

observaste isso através dos alunos e colegas?

Como percebeste o processo de integracdo do grupo de professores

envolvidos no projeto?

Qual a origem dessa forma de pensar com perspectiva interdisciplinar por

meio de trabalhos coletivos e de saidas de campo?

As anotacbes feitas no diario de campo foram importantes para
compreender como o projeto foi se desenvolvendo, ao longo do tempo, na escola.
Procurei anotar falas, idéias significativas, a¢gdes que contribuiram na constru¢ao do

texto e da pesquisa.
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4.3 PROCESSO DE ANALISE

Com base na hermenéutica, observando os critérios estabelecidos
anteriormente, segui algumas etapas no procedimento de analise das entrevistas e

de e-mails da pesquisa, baseado nos passos indicados por Gongalves (1999a):

- Transcrigao — realizei a transcricdo das entrevistas, seguindo fielmente o
que as professoras entrevistadas falaram. Também transcrevi os e-mails das
professoras, organizando a parte da elaboragdo do projeto, a execugdo e a

avaliagao do mesmo.

- Leitura de todo o material - em seguida, realizei a leitura de todo o material
(e-mails e entrevistas), com o objetivo de obter uma compreensao geral. Para
Gongalves (2005), na perspectiva fenomenoldgica, deve ser feita uma ruptura com a

atitude natural, procurando se acercar do objeto sem preconceitos.

- Leitura com a finalidade de identificar unidades de significado — ao ler as
entrevistas e e-mails, sublinhei as partes do texto que apresentaram significado aos

questionamentos da pesquisa ou ao objeto investigado.

- Transformacédo das expressdes cotidianas do sujeito na linguagem de
enfoque da pesquisa — interpretei o significado das expressdes cotidianas dos

sujeitos e escrevi na linguagem das teorias.

- Categorias, temas ou dimensdes do fendbmeno investigado — emergiram

das unidades de significado.

Ao realizar essas etapas, construi um quadro-sintese (ver Apéndice B), do

qual apresento uma pequena parte, a seguir, para ilustrar:
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Descrigao das entrevistas
e delimitagao das
unidades de significado

Interpretacao
dos dados

Categorias,
temas ou
dimensodes do
fendbmeno
investigado

Referenciais
Bibliograficos®’

Entrevista com a G
(Estudos Sociais - Histéria)

Data: 18 — 05 - 2006-05- 06

G (Estudos Sociais -
Histéria): Todo o projeto,
mesmo que ja se tenha
feito, né, como no caso das
Missbes, a gente ja fez
varias idas, varios projetos
relacionados com o tema
Missoes.

Em cada projeto, sempre
ha algo novo. Nesse
projeto, o que achei assim
interessante, foi a_questao
do album. Fotos a gente
sempre tirava, mas a
questdo de fazer o album e
solicitar que cada aluno
ficasse responsavel por
uma_tarefa, achei uma
coisa bem significativa. Isso
vai ficar marcado na histéria
deles, &€ um documento,
uma_testemunha do projeto
em_si, que cada um vai
levar e cada componente
do grupo nunca mais vai
esquecer. Vai ficar de
testemunha, pois serao
futuros professores.

A questdao das maquetes a
gente ja trabalhava, mas o
que foi, esta sendo positivo

Significado  da
construcao de
um album sobre
a saida de
campo € O
desenvolvimento
da
responsabilida-
de cada aluno
ao assumir
tarefas.

Conhecimento
assume uma
dimensao
significativa ao
marcar a histéria
dos alunos

Saberes da

experiéncia

Conhecimento
significativo
marca histéria
dos alunos

TARDIF, 2004,
p. 48, 63 e 109,
110 e 111

PIMENTA, 2005,
p. 20

FAZENDA,

1993, p. 15
(primeiro
paragrafo)
TARDIF, 2004,

%" EAZENDA, Ivani Catarina. Interdisciplinaridade. Um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola, 1993.
PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 4. ed. Sao Paulo: Cortez,

2005.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formagao Profissional. 4. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.
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também, €& essa idéia da

gente ter feito grupos
inteqgrados, na verdade de
turmas diferentes,

misturados, ndo ser apenas
um_projeto interdisciplinar,
mas __que integra grupos
mistos das duas turmas.
Isso foi uma coisa muito
legal também.

Care: na tua disciplina, nas
outras disciplinas como
percebeste o processo?

G (Estudos Sociais -
Histéria)-Na area da
Botanica, da Biologia, o que
a B (Ciéncias — Biologia)
colocou foi muito
importante. Nosso
conhecimento se restringe
mais a nossa area de
conhecimento. No caso, o
meu, a parte historica das
Missdes, tu contribuiste
bastante com a Geografia.

Importancia da

integracdo das
turmas ao
organizar grupos
integrados
Aprendizado
sobre outras
areas do

conhecimento

Aprender sobre
diversas areas
de
conhecimento e
de uma forma
bem ampla

Integracéo

Saberes
disciplinares

Saberes
disciplinares

Interdisciplinari-
dade

p. 38

PIMENTA, 2005,
p. 21

FAZENDA,
1993, p.20

FAZENDA,
1993, p. 18

(multiplas
barreiras e
trabalho
coletivo)

4.3.1.1 Sintese

O exame do quadro possibilitou elaborar a sintese que apresento a seguir.

Os saberes da experiéncia puderam ser percebidos nos momentos em que

os professores manifestavam sobre o que ja tinham vivido anteriormente, seja nas

experiéncias de seu tempo de alunos, seja na construgdo de projetos em diferentes

escolas, nas leituras que fizeram, no que viram seus colegas fazendo, dentre outros,

que favoreceu a construgéo e a execugao do projeto.
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Os saberes pedagodgicos se manifestaram na construgao e realizagao de um
projeto coletivo, ou seja, todas as etapas da construgcéo e execugao do projeto com
perspectiva interdisciplinar, apresentando a avaliagdo como algo inerente ao
processo. Essa construgdo coletiva favoreceu a integragdo que possibilitou que os
professores participantes pudessem aprender uns com 0s outros, num processo que
incentiva a formacdo de um professor pesquisador e de um aluno criador de

conhecimento.

O projeto Missdes favoreceu a construgdo de saberes éticos, como a
cooperacao, a colaboracéo, a observacgao e o reconhecimento da realidade do outro,
o respeito as diferengas espaciais e as realidades dos diferentes lugares visitados e
estudados. Além de ouvir e de responder adequadamente ao que o outro me fala, é
essencial saber reconhecé-lo como parceiro de didlogo e como um ser humano

digno de todo o respeito.

Tendo como base essa analise, no capitulo a seguir, fagco a reflexdo sobre
as possibilidades de construcdo de saberes docentes na realizacdo de uma

experiéncia interdisciplinar, desenvolvida através de projetos de trabalho.
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5 SABERES CONSTRUIDOS NA EXPERIENCIA

A atuacdo docente envolve a mobilizacdo de diversos saberes de forma
integrada. Neste capitulo, procuro trazer uma reflexdo sobre os saberes docentes,
buscando, inicialmente, trazer um aprofundamento tedrico que fundamente esta
discussao sobre os saberes docentes que foram construidos no desenvolvimento da
experiéncia do Projeto “Missbes Jesuiticas”. Posteriormente, trago reflexdes sobre a
realizacdo e a avaliagdo dessa experiéncia, dando énfase aos saberes construidos

pelos professores durante esse processo.

5.1 SABERES DOCENTES: APROFUNDAMENTO TEORICO

Como compreender o professor como um produtor de saberes, criador de
conhecimento significativo, e ndo apenas transmissor de conhecimentos elaborados
por outros? Como podem ser entendidos os saberes e de que forma pode ser
pensada a integragdo dos saberes quando a formagéo de professores ocorre, muitas
vezes, de forma fragmentada, dominada por logicas disciplinares? Tardif (2004, p

241) evidencia que na

[...] formagdo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas,
docimoldgicas, psicologicas, didaticas, filosdficas, histéricas, pedagdgicas,
etc, que foram concebidas, na maioria das vezes, sem nenhum tipo de
relacdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de
professor. Além do mais, [...] a formagdo para o ensino ainda é
enormemente organizada em torno das ldgicas disciplinares. Ela funciona
por especializacéo e fragmentagéo.

Para provocar a reflexdo sobre os saberes construidos numa experiéncia
interdisciplinar, procuro, primeiramente, trazer uma reflexdo sobre os saberes,
trazendo o referencial tedrico para fundamentar essa tematica. A seguir, discuto a

integracéo dos saberes através do desenvolvimento de praticas interdisciplinares.

O saber docente se compde de varios saberes, provenientes de diferentes

fontes e origens. Tardif (2004, p. 36) define o saber docente como o “saber plural,
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formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéao

profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Os saberes especificos ou disciplinares s&do os originados dos diversos
campos do conhecimento historicamente produzidos, que se encontram delimitados
e institucionalmente organizados. Sao saberes que resultam do processo de selegéao
da cultura. Também podem ser concebidos como saberes especializados, porque
foram produzidos por um corpo de especialistas. Como ressalta Tardif (2004, p. 38),
“sdo saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje

integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas: matematica, histéria [...]".

Os professores também se apropriam, ao longo da carreira, dos saberes
curriculares. Conforme Tardif (2004, p 38), esses saberes sao “discursos, objetivos,
conteudos, e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta

0s saberes sociais por ela definidos. Ex: programas escolares”.

A atuacdo docente envolve a participagdo de outros saberes, aqui
designados de saberes da formagéo profissional, das ciéncias da educacgdo e da
ideologia pedagogica. “Séao saberes transmitidos pelas instituicbes de formacéo de
professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacéo)” (TARDIF,
2004, p.36). O professor e o ensino constituem objetos de saber para as ciéncias

humanas e para as ciéncias da educacao.

A pratica docente também € uma atividade que mobiliza diversos saberes,
que podem ser denominados pedagdgicos. Tardif (2004, p. 37) designa os saberes
pedagdgicos como um corpo do conhecimento que abriga doutrinas ou concepgdes
provenientes da “reflexdo sobre a pratica pedagogica no sentido amplo do termo,
reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos

coerentes de representacao e de orientagao da atividade educativa”.

Os saberes da experiéncia sao aqueles que os professores produzem no
seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,

mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por
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outros educadores. Enfim, sdo saberes que “brotam da experiéncia e da pratica e
sao por ela validados. Eles sédo incorporados a experiéncia individual e coletiva sob
a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2004,
p.39). E através dos saberes da experiéncia que os professores dialogam com os

saberes disciplinares e curriculares e que julgam a formagao que receberam.

Aos saberes trazidos por Tardif (2004), gostaria de acrescentar os saberes
éticos, que também podem ser construidos no cotidiano do trabalho do professor,
tais como a cooperacao, a responsabilidade, o respeito ao outro, o reconhecimento

mutuo, etc. Para Gongalves (2006, p. 16-17),

0s saberes éticos se concretizam em agoes e decisdes, realizadas na trama
concreta e temporal das interagbes sociais. S&o integrantes de uma
identidade moral, calcada na identidade do eu, e a sua formagao se
constitui em um dos objetivos centrais de uma educagao transformadora.

Assumir que os professores sao produtores de um saber pratico, originario
das respostas que produzem em face a imprevisibilidade e a ambiglidade da
pratica, possibilita avancar no entendimento da profissionalidade docente, como
sendo o conjunto de saberes especificos, construidos no trabalho docente, e que

caracterizam profissionalmente o professor.

E importante que os professores possam se assumir como sujeitos de suas
praticas, analistas do contexto em que atuam, articuladores dos conhecimentos
tedricos com as dindmicas sociais e com as necessidades de aprendizagem de seus
alunos. Esta é, entdo, uma concepc¢ao da atuacado docente que extrapola as balizas
colocadas pelas concepgdes tradicionais e técnicas do fazer docente, e que enfatiza
que os professores precisam deixar de ser meros consumidores de conhecimento,
transmissores de conhecimentos produzidos por outros e passem a produzi-lo, numa
perspectiva colaborativa, valorizando a si e seus parceiros. Tardif (2004, p. 238)

reforca isso ao destacar que

[...] se pare de ver os professores de profissdo como objetos de pesquisa e
que eles passem a ser considerados como sujeitos do conhecimento. [...] Se
o professor é realmente um sujeito do conhecimento e um produtor de
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saberes, é preciso entdo reconhecé-lo como tal e dar-lhe um espago nos
dispositivos da pesquisa.

Fruto de avancgos significativos no campo da producéo tedrica e politica,
essa visdo concebe os professores como produtores de saberes que se
desenvolvem a partir de sua propria pratica. A reflexdo sobre esses saberes re-
alimenta as praticas futuras, bem como sua formacdo e seu papel no mundo
educativo atual que procura lhes conferir posi¢ao de protagonistas. No entanto, por
si s6 a visado sobre os professores como produtores de saberes nao € suficiente para
implementar novos arranjos no interior dos espagos de trabalho dos professores e
nas relacdes profissionais que ai se estabelecem e, ainda, implementar o
desenvolvimento de novas praticas. Para que isso ocorra, muito ha que ser feito no
sentido de se discutir com os professores o que eles podem fazer no sentido de

assumir o controle dos rumos de sua atuagao profissional.

O professor pode ser o protagonista vital para gerar conhecimentos
pedagogicos e, consequentemente, promover as modificagdes necessarias no
ensino. A investigagcado-acao e a reflexdo na agao vém se apresentando como um
processo significativo e essencial para colaborar na consolidagcdo de mudancgas de
carater qualitativo no trabalho pedagdgico. Isso permite que o professor elabore e
re-elabore criticamente sua prépria pratica em parceria com outros professores.
Pimenta (2005, p. 31) diz que “desenvolver pesquisas nessa tendéncia implica
posicoes politico-educacionais que apostam nos professores como autores na

pratica social”.

O trabalho dos professores que atuam nas escolas precisa ser “considerado
como um espaco pratico especifico de producgao, de transformacao e de mobilizagao
de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimento e de saber-fazer especificos ao
oficio de professor” (TARDIF, 2004, p. 234).

A criacéo pelos professores de um projeto com perspectiva interdisciplinar
pelos professores estimula a autonomia e favorece a criagdo de uma comunidade de

docentes que constroi conhecimentos, reflete sobre a pratica, conduzindo a
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interdisciplinaridade. Assim como evidencia Freire (2005, p. 77), a educagdo nao

pode

[...] fundar-se numa compreens&o dos homens como seres vazios a quem o
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como
“corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteudos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagbées com o mundo.

E necessario que esse processo leve em conta o entorno, o individuo, o
coletivo, a instituicdo, a comunidade, as bases implicitas subjacentes, as decisbes e
as atitudes do professorado em um contexto especifico — a escola, a aula —, capaz
de tornar mais eficiente a atuacdo e os saberes que a sustentam. Ou seja, uma
formacgdo que tenha a pratica educativa e o ensinar como objeto de analise, que
assegure os elementos que permitam aos professores compreender as relagdes
entre a sociedade e os conhecimentos produzidos, e que os ajude a desenvolver a

atitude de pesquisar como forma de aprender.

[...] a perspectiva aqui defendida por parte dos professores de profissao, o
esforco de se apropriarem da pesquisa e de aprenderem a reformular seus
préprios discursos, perspectivas, interesses e necessidades individuais ou
coletivas em linguagens suscetiveis de uma certa objetivagdo.[...] Se os
professores sao efetivamente, sujeitos do conhecimento, devem fazer,
entdo, o esforgco de agir como tais, ou seja, o esforgo de se tornarem atores
capazes de nomear, de objetivar e de partilhar sua propria pratica e sua
vivéncia profissional (TARDIF, 2004, p.239).

Para tanto, € necessario que se compreenda a interdisciplinaridade a partir
da confluéncia entre a pessoa do professor, seus saberes, seu trabalho, sua vida e
as relacdes que estabelece com outros professores. “Produzir a vida do professor
implica valorizar, como conteudos de sua formacgado, seu trabalho critico-reflexivo
sobre as praticas que realiza e sobre suas experiéncias compartilhadas” (PIMENTA,
2005, p.29).

A formacgao de professores com perspectiva interdisciplinar requer a funcéo
de integracao de saberes, criacdo e re-criagcao do conhecimento. Assim, produzir
conhecimento nao é transferir, imitar ou reproduzir a realidade. Aprender para a

interdisciplinaridade significa elaborar uma representagcdo pessoal sobre um objeto
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da realidade ou do conteudo estudado, tendo como ponto de partida as

experiéncias, os interesses e 0s conhecimentos prévios.

Fazenda (1993) evidencia a importancia de buscar, no ponto de confluéncia
e ndo na justaposicdo das diferentes identidades, um projeto em parceria. E
necessario compreender e respeitar o modo de ser peculiar de cada um. Respeitar
também o caminho que cada individuo empreendeu na busca de sua autonomia,
identidade e marca teérica. E importante “[...] promover a possibilidade de trocas,
estimular o autoconhecimento sobre a pratica de cada um e contribuir para a
ampliacdo da leitura de aspectos ndo desvelados das praticas cotidianas”
(FAZENDA, 1993, p. 69).

A perspectiva interdisciplinar se constitui na experiéncia de inumeras
decisdes, que vao sendo tomadas nas trocas e no intercambio de saberes. Nesse
caso, a formacéao para a interdisciplinaridade precisa estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisao, da responsabilidade e da liberdade, como a que constitui

o foco central deste trabalho.

5.2 SABERES CONSTRUIDOS NA REALIZAGAO DO PROJETO “MISSOES
JESUITICAS”

Nesse item, proponho uma discussao sobre os saberes docentes que os
professores construiram ao longo da experiéncia do projeto “Missdes Jesuiticas”,
desenvolvido em uma perspectiva interdisciplinar. O saber docente & concebido
como um conjunto de saberes, ou seja, saberes da experiéncia, dos conhecimentos

disciplinares, pedagogicos, éticos e outros.

5.2.1 Saberes disciplinares

A preocupacdo do grupo de professores que participou da experiéncia era
repensar a forma de produzir conhecimento com os alunos, tendo em vista que a

forma de conhecimento presente nos “curriculos escolares produz uma visédo
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fragmentada do real, desvinculada de um contexto histérico e distanciada da
realidade na qual o aluno vive” (GONCALVES, 1999b, p. 125). Prosseguindo, essa

autora diz que

Tendo por base uma visdo de conhecimento e sociedade de
cunho positivista, a forma de organizagdo dos curriculos escolares se
caracteriza, na grande maioria dos casos, por um conjunto de disciplinas
isoladas, ministradas ao aluno sem nenhuma ligagdo entre si e
desvinculadas da vida concreta, perpassando a escola em todos os seus
niveis (GONCALVES, 1996, p. 172).

Essa estrutura curricular gera um isolamento entre os professores, ficando
cada um fechado na sua disciplina. Em Fazenda (1993, p. 15), encontro a premissa
de que “nenhuma forma de conhecimento € em si mesma exaustiva. Tenta, pois, o
didlogo com outras fontes do saber, deixando se irrigar por elas” (p. 15). Aos
professores, € colocado o desafio de transcender sua prépria disciplina, tomando
consciéncia de seus proprios limites para acolher as contribuicbes das outras
disciplinas. De acordo com Japiassu (1976, p 26), “uma epistemologia da
complementaridade, ou melhor, da convergéncia, deve, pois, substituir a da

dissociagao”.

A pratica pedagdgica com perspectiva interdisciplinar, como a experiéncia
que investiguei neste trabalho, mostrou possibilitar a ruptura com a rigidez do
curriculo dividido em disciplinas com um horario pré-fixado para cada uma. Cada
disciplina péde contribuir para o projeto com perspectiva interdisciplinar através do
diadlogo entre os professores. A experiéncia realizada mostrou também que é
significativo criar projetos para que cada vez mais disciplinas possam se envolver,

favorecendo o trabalho coletivo na escola.

A educagcdo escolar, por sua vez, estda assentada
fundamentalmente no trabalho dos professores e alunos, cuja finalidade é
contribuir com o processo de humanizagéo de ambos pelo trabalho coletivo
e interdisciplinar destes com o conhecimento numa perspectiva de insergao
social, critica e transformadora (PIMENTA, 2005, p. 23).

No projeto “Missdes Jesuiticas”, foi importante a presengca de uma disciplina

articuladora das idéias, de sugestdes, de opinides de todas as disciplinas e de seus
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respectivos professores, procurando nao impor as suas idéias, mas incentivando a
participacdo de todas as disciplinas. Isso impulsiona a construcdo de projetos,
visando & integragdo de diferentes areas. E importante que isso ocorra da forma
mais horizontal possivel. Para Freire (2005, p. 94), isso pode ocorrer através do

dialogo.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo
se faz numa relagao horizontal, em que a confianca de um pdlo no outro é
consequéncia 6bvia. [...] A confianga vai fazendo os sujeitos dialégicos cada
vez mais companheiros na pronuncia do mundo (p. 94).

Conforme Fazenda (1993, p 18), “o projeto interdisciplinar surge, as vezes,
de uma pessoa - a que ja possui em si a atitude interdisciplinar - e espraia-se para
as outras e o grupo”. No caso do projeto “Missbes Jesuiticas’, a Geografia
desempenhou o papel de articuladora entre todas as disciplinas envolvidas. Isso
ocorreu em todas as etapas, da elaboragéo inicial do projeto por e-mail até o
encerramento. Nesse contexto, a Geografia mostrou possibilidades pedagogicas de
atuar como eixo articulador. Por si s6, como ja foi abordado anteriormente, € uma
ciéncia enriquecida com as demais ciéncias, sendo que seu objeto de estudo, o
espaco geografico, pode proporcionar uma visdo de totalidade. Ao mesmo tempo,
essa disciplina se beneficia com o trabalho conjunto. No ensino de Geografia, nas
relacbes que estabelece com outras disciplinas, “sugerem-se propostas que vao
refletir e propor um ensino da Geografia ndo-fragmentado, ou seja, propostas que
buscam a articulagdo da natureza e sociedade” (GALENO; SILVAS, 2004, p.197).

Em suas falas, os professores destacaram a importancia da realizagdo do
projeto, especialmente da saida de campo, para a constru¢do de um conhecimento
integrado. Isso pode ser observado na fala da professora G (Estudos Sociais -

Histéria).

E muito importante para a Histéria do RS, pois envolve uma série
de acontecimentos histéricos, que mostra que todo esse conflito dos
Guaranis, dos povos indigenas, sobre a questdo do que de fato foi essa
presenga indigena, sobre a questdo do que de fato foi essa presencga
espanhola e portuguesa na América, 0 quanto essas decisdes
desconsideravam a realidade local, o que se passava aqui no RS, o Tratado
de Madri, que desconsiderou os povos Missioneiros.
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O projeto possibilitou, assim, o aprendizado e a construcédo da percepgao de
cada professor sobre o fato ocorrido ou sobre 0 espago observado, assim como o
reconhecimento da realidade de outros povos e de todo o processo histérico,
geografico e cultural ocorrido naquele espago. Nesse sentido, a professora G
(Estudos Sociais - Histéria) manifestou o seu envolvimento com os conhecimentos
adquiridos durante a experiéncia ao fazer referéncia aos remanescentes dos
Guaranis: “olhar hoje os remanescentes dos Guaranis no museu das Missdes,
naquele estado, muito sofridos, passando frio, fome [...], sendo que noutra época

estavam tao bem, foi algo que chocou muito!”.

Ao contribuir com os saberes especificos da sua disciplina, cada professor
possibilitou a ampliagdo do aprendizado de conhecimentos de outros campos do
saber, enriquecendo a prépria disciplina. Durante o projeto e na entrevista final, os
professores afirmaram ter adquirido muitos conhecimentos das outras areas do saber,
como revelam as palavras da professora B (Ciéncias - Biologia): “Eu sabia muito
pouco sobre essa guerra, sobre esse povo, nao tive muito sobre esse assunto e
mesmo 0 RS no meu Ensino Médio. Acho que para isso foi muito bom, aprendi

bastante”.

Ao participar do projeto “Missbes Jesuiticas”, muitos professores sentiram
que poderiam ampliar a sua contribuicdo para os proximos projetos, pois
aprenderam mais sobre como buscar o conhecimento de uma forma mais integrada.

Isso é expresso pela Professora B (Ciéncias - Biologia) na fala a seguir:

Isso foi muito bom e acho que se a gente fizesse de novo eu ja iria
entrar com muito mais recursos da area de ciéncias, do que os alunos
poderiam anotar, pois ampliou a minha visdo de como trabalhar de forma
mais integrada, como buscar o conhecimento de uma forma mais integrada.
Acho que isso foi muito valido. Por exemplo, falando de vegetagao, de
espécies que nao conheciam, isso tudo eles podem ir buscando. Diversos
ambientes da biodiversidade que encontrariam nesses ambientes que a
gente ndo explorou e poderia ser explorado no préximo ano.

Como vimos durante o processo de construgdo do projeto, cada professor
participante foi contribuindo com os saberes especificos de sua disciplina,

enriquecendo todo o processo. Esses saberes sdo conhecidos como disciplinares,
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pois, para Tardif (2004), correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes que emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de

saberes.

O grupo de professores realizou o planejamento da organizagdo do pré-
campo, campo e pos-campo. Em cada uma dessas etapas, os professores
organizaram os conhecimentos basicos que poderiam ser observados durante a
saida de campo, informando os professores participantes do projeto sobre os
conteudos especificos de suas disciplinas. Isso pode ser observado no e-mail
enviando pela professora S (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias), em que
destaca a importancia da pesquisa, na etapa pré-campo, sobre “a vegetagao
previamente existente, os remanescentes atuais e o levantamento do tipo de
agricultura desenvolvida no local”’. Para a etapa do campo, a professora S (Didatica
no Ensino Normal Médio - Ciéncias) sugeriu que os alunos observassem o0s

diferentes espacos, com anotagdes e com registro de imagens.

Ao longo da comunicagao por e-mail, cada professor mostrou refletir sobre a
forma de como poderia participar do projeto, apresentando o ponto de vista da sua
disciplina, ja que a formagao de cada um dos professores € disciplinar, e trazendo
sugestdes de como poderia ultrapassar os limites da propria disciplina, como
revelam as palavras da professora M (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias
Sociais): “Acho que posso entrar com o estilo cultural do lugar. Casas, vegetagao,

ruas, construcdes e representacdes”.

O projeto com perspectiva interdisciplinar mostrou incentivar também a
formagdo de um professor-pesquisador. Como o projeto “Missdes Jesuiticas”
envolvia conhecimentos que ultrapassavam os conhecimentos disciplinares dos
professores, muitos se sentiram instigados a ampliar seus conhecimentos, a
pesquisar € a conversar com outros professores sobre os temas abordados. Tardif
(2004, p. 234) afirma que os professores “sao realmente o polo ativo de seu préprio
trabalho, e é, a partir e através de suas préprias experiéncias [...], que constroem
seus saberes, assimilam novos conhecimentos e desenvolvem novas praticas e

estratégias de acao”. Isso pdde ser observado na fala da professora M (Didatica no
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Ensino Normal Médio - Ciéncias Sociais): “Eu indiretamente me forcei a ler, pois se
quisesse participar do processo precisava conhecer, entao fui ler, e isso para mim foi

um acréscimo”.

Cada uma dessas etapas se constituiu, na visdo dos professores, como um
processo que favoreceu a aprendizagem dos alunos do terceiro ano Normal do IEI
(Instituto de Educacéo lvoti). A professora G (Estudos Sociais - Histéria) considerou

importante que

[...] o olhar do aluno tenha sido preparado, os objetivos e propostas de
trabalho estavam bem definidos, e cada grupo, durante toda a viagem ja
tinha claro os aspectos para fazer observacdo, para registrar, de fato
trabalharam. Foi uma das saidas mais proveitosas que a gente teve.

A professora G (Estudos Sociais - Historia) ainda destaca que os alunos se
emocionaram ao assistir o Som e Luz. Isso somente ocorreu pelo fato de que
haviam estudado anteriormente sobre o tema, visualizando-o a partir de diferentes
perspectivas, € conseguiram, com isso, vivenciar e se reportar ao passado. Além
disso, estavam no lugar onde tudo ocorreu no passado. Na expressao da Professora
G (Estudos Sociais - Historia), “um espaco rico, aquele chdo de terra vermelha,

terreno plano ou levemente ondulado”.

O projeto com perspectiva interdisciplinar gera aprendizado mais amplo, ao
passo que, em fungéo de todo o planejamento e pesquisa, os alunos apresentaram,
na visdo dos professores, uma base tedrica maior sobre o tema, expressa em seus

trabalhos do pds-campo.

O projeto po6de gerar diferentes possibilidades de aprendizagem para os
alunos, visto que puderam dialogar com professores diferentes, visualizando os

temas estudados sob diferentes perspectivas.

Eles sentiram que nao tinham s6 uma professora para perguntar,
mas varias diferentes, tu, a G (Estudos Sociais - Histéria), a S (Didatica no
Ensino Normal Médio - Ciéncias), a B (Ciéncias - Biologia), eu... [...] Eles
tinham esse apoio, de pontos de vista diferentes (M - Didatica no Ensino
Normal Médio - Ciéncias Sociais).
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A construgcao de um conhecimento significativo para a vida foi o que fez com
que os professores se envolvessem no projeto, acreditando que isso pode ocorrer
pelas relagcdes que se estabelecem entre diferentes disciplinas. Para a professora B
(Ciéncias - Biologia), o conhecimento precisa ser menos engavetado, alids, a
“‘gaveta precisa ser grande, com uma grande confusdo, tudo relacionado. N&o
adianta ter tudo separadinho. Eles precisam ter tudo integrado, para que o

conhecimento se torne significativo”.

5.2.2 Saberes da Experiéncia

Os saberes da experiéncia puderam ser percebidos nos momentos em que
os professores manifestavam sobre o que ja tinham vivido anteriormente e que
favoreceu a construgdo e execugdo do projeto. Os saberes da experiéncia s&o
aqueles que os professores desenvolvem em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Sao incorporados a experiéncia individual e coletiva na
forma de habilidades, de saber fazer e saber ser. Esses saberes sao validados pela

experiéncia dos professores.

O saber da experiéncia € um saber existencial, ja que esta relacionado
também com a histéria dos professores. Para Tardif (2004, p 110), significa dizer que
esta “incorporado a prépria vivéncia do professor, a sua identidade, ao seu agir, as
suas maneiras de viver’. A pesquisa revelou que os professores, em inumeros
momentos, se reportavam ao que ja tinham vivenciado, para explicar a razdo de
estarem participando do projeto Missdes, o que fez com que fossem reconstruindo

sua proépria pratica pedagogica. A Professora G (Estudos Sociais - Histéria) diz que

[...] a nossa pratica pedagdgica, ao longo dos anos, foi sempre sendo
reconstruida. Se eu me olho ha alguns anos atras [...] Sou filha da ditadura,
onde havia uma formagdo extremamente segmentada, onde dificiimente
havia esta integracdo, esse elo comum [...] Mas ao longo do tempo, dos
anos, com muitas leituras, estudo em instituicbes em que eu participava,
especialmente na Rede Sinodal, ja na escola anterior, a gente comegou a
ter cada vez mais esta preocupacdo em ter uma linguagem comum, um elo
comum, atingir juntos objetivos [...].
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O trabalho coletivo com perspectiva interdisciplinar foi concebido pelos
professores como um processo historico, passado de geracdo em geragao na
escola. A professora B (Ciéncias - Biologia) se reportou ao tempo de aluna e como
percebia os trabalhos coletivos na escola. Lembra que “quando ainda era aluna, ja
se trabalhava algumas coisas coletivas e como a gente achava legal, como aluno,
quando eram realizados trabalhos parecidos com esse”. Pimenta (2005, p. 20) traz
isso como “os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes

professores em toda a sua vida escolar”.

A professora B (Ciéncias - Biologia) ainda trouxe o exemplo do seu proprio
pai, que foi também seu professor, como uma pessoa que acreditava no trabalho
coletivo na escola. “Meu pai era um que achava que era essa uma forma de
trabalhar, era um dos que puxava a maneira de trabalhar de uma forma coletiva na

escola. Além disso, a escola sempre estimula muito”.

O saber da experiéncia € um “saber heterogéneo, pois mobiliza
conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes, adquiridas a partir de fontes
diversas, em lugares variados, em momentos diferentes” (TARDIF, 2004, p. 109).
Isso pode ser percebido ao longo da pesquisa na forma como os professores foram
reagindo e participando do projeto, bem como nas diferengas apresentadas no
“Projeto Missdes” em relagao a projetos anteriores. A professora G (Estudos Sociais
- Histdria) manifestou que, “em todo o projeto, mesmo que ja se tenha feito, como no
caso das Missbes em que a gente ja fez varias idas, varios projetos relacionados
com o tema Missdes, em cada projeto, sempre ha algo novo. Nesse projeto, foi a

questdo do album de fotografias”.

Os professores manifestaram, em varios momentos das entrevistas, que a
construgcao da parceria, do trabalho coletivo, foi ocorrendo com o auxilio do que
viram os outros fazendo, com o que vivenciaram em outros ambientes, na proépria
escola e na familia. Foram os saberes da experiéncia que fizeram com que
acreditassem nessa proposta, favorecendo a sua participacdo no projeto Missdes e

em outros projetos da escola.



121

De acordo com Tardif (2004, p. 109), o saber da experiéncia € interativo na
medida em que ocorre nas interagdes entre os professores e outras pessoas da
comunidade escolar. “Ele traz, portanto as marcas dessas interagdes [...]
impregnado de normatividade e de afetividade e recorre a procedimentos de
interpretacao de situacdes rapidas, instaveis e complexas”. A pesquisa mostrou que
a confianga, a forma como os professores se relacionam, bem como o conhecimento
do trabalho do colega favorecem o desenvolvimento de projetos. Isso se revela nas

palavras da professora G (Estudos Sociais - Historia):

Eu acho que essa experiéncia vem da primeira instituicao onde eu
trabalhava, onde cada um [...] onde eu sabia o0 que cada um trabalhava, eu
sabia o conteudo que os colegas trabalhavam, o programa deles, do
bimestre, e a gente junto entdo pensava, construia. Tudo isto de uma forma
muito natural, nunca era forgado.

Ao citar a escola como uma instituicdo que estimula a pratica pedagogica
com perspectiva interdisciplinar, a professora B (Ciéncias - Biologia) considera
importante a valorizagdo dos grupos de professores que trabalham de forma
integrada, devendo ser evitadas as mudangas constantes de professores, e ser
disponibilizado um tempo especifico para reunides, incentivando, assim, a formagéao
continuada. Além disso, € importante que o trabalho do grupo de professores seja
valorizado, que exista um estimulo financeiro para o trabalho em projetos, pelo fato

de envolver muito tempo dos professores.

5.2.3 Saberes pedagégicos

A realizacao do projeto “Missdes Jesuiticas” demonstrou que, para construir
um conhecimento significativo, ndo basta apenas apresentar conhecimentos da
disciplina e ter experiéncia, mas que se fazem necessarios os saberes pedagdgicos.

Como afirma Tardif (2004, p. 39), o professor

[...] € alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educagao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos.
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O projeto Missdes também exigiu dos professores um envolvimento na
construcdo de um planejamento coletivo. Esse planejamento, na opinido dos
professores, foi significativo e flexivel, apesar de nao ter tido espagos maiores para
reunides presenciais. Para a Professora G (Estudos Sociais - Historia), “fizemos um
planejamento tdo legal e ainda tivemos a chance, durante a saida, de inserir um
novo aprendizado, que era de visitar essa cooperativa, porque houve a

oportunidade. Precisamos estar abertos para isso”.

No projeto Missbes, a integracdo entre diferentes disciplinas foi favorecida
pelo dialogo. Isso trouxe a oportunidade de compartilhar a propria idéia e, ao mesmo
tempo, aceitar a idéia do outro sem que estas fossem impostas. O dialogo entre os
professores precisou ser ampliado, para que ocorresse maior participacdo. Além
disso, o dialogo favoreceu uma maior integragdo dos professores com os alunos,
fazendo com que os trabalhos fossem construidos com maior qualidade, criatividade,
respeitando o ponto de vista de cada um dos envolvidos. As palavras de Freire
(2005, p. 16) revelam que o dialogo “é relacional e, nele, ninguém tem iniciativa
absoluta. Os dialogantes admiram um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele
coincidem; nele pdéem-se e opdem-se [...]. O isolamento ndo personaliza porque nao

socializa”.

O grupo de professores foi apoiado, com grande interesse, pela
coordenacgao pedagdgica da escola, que organizou um e-mail coletivo onde o projeto
foi sendo construido coletivamente. Isso foi muito significativo para o grupo, pois o
incentivo, as sugestdes, as criticas construtivas impulsionaram o grupo a crescer. A

professora B (Ciéncias - Biologia) evidencia que

existe um estimulo da coordenagéo para que esse tipo de coisa aconteca.
Isso é muito importante, e € um estimulo gostoso, porque a escola estimula
a gente e ndo é no sentido de cobranga. No sentido de estimular mesmo

[...].

A comunicacao por e-mail foi muito importante para o desenvolvimento do
projeto, e, por consequéncia, da parceria entre os professores. Essa comunicagao
se dava quase que diariamente, e sempre que um dos professores tinha uma idéia

que pudesse ampliar o projeto, a enviava para todo o grupo. Tal idéia foi se
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ampliando com a participacado dos outros professores. As palavras da professora M
(Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias Sociais) revelam que a comunicagao
por e-mail favoreceu a elaboragédo do planejamento coletivo. “Eu achei que a gente
se comunicou muito. Onde realmente conseguimos nos entender foi na comunicagéao

por e-mail’. Completa a professora B (Ciéncias - Biologia) que

a gente conseguiu uma nova forma de unir as pessoas que foi via e-mail. Se
ndo tivesse sido via e-mail, a gente n&o teria conseguido fazer isso. Eu
acabei levando isso para a oitava-série onde os professores acharam que
via e-mail poderia funcionar. Um monte de gente ja se animou a participar
de outros projetos.

Com isso, acredito que essa foi uma experiéncia que favoreceu o melhor uso
do tempo para planejamento e possibilitou que boa parte dos professores tivesse a
oportunidade de pronunciar sua palavra. Mesmo quando ndo era possivel a
comunicagédo por e-mail, procuravamos deixar bilhetes nas gavetas dos colegas,
escrever recados no quadro da sala dos professores, fazer combinag¢des na hora do
recreio e também nas reunides para planejamento que a escola oferecia. Todos os
momentos possiveis eram essenciais para trocar idéias. Os professores se sentiram
capazes de elaborar suas proprias praticas, sempre tendo em mente o projeto
coletivo, o que, certamente, contribuiu para a ampliacdo dos seus saberes

pedagdgicos. Em Tardif (2004, p. 230), resgato o ser professor como um

ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a
partir dos significados que ele mesmo lhe d4a, um sujeito que possui
conhecimentos € um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a
partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

A pesquisa mostrou que um projeto com perspectiva interdisciplinar gera
maior participacdo dos professores, como revelam as palavras da professora M
(Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias Sociais): “Faz-me sentir trabalhadora
junto com o grupo”. Quando pensado em conjunto, todas as etapas da construgéo e
execugao do projeto sao vividas. Para participar de um projeto, é preciso conhecer,
ler, pesquisar, conceber o conhecimento em processo. Assim, todos os integrantes,

professores e alunos, podem aprender uns com 0s outros num processo que
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incentiva a formacdo de um professor pesquisador e de um aluno criador de

conhecimento.

O projeto se mostrou significativo aos professores, pois, ao trazer novas
perspectivas as suas praticas pedagogicas, citaram que pretendiam realiza-lo com
outras séries e com outros professores. Isso remete a idéia da continuidade do
projeto com a criagdo de novos projetos ou experiéncias interdisciplinares, e talvez
novas praticas pedagogicas. “As escolas tornam-se assim, lugares de formagao, de
inovagao, de experimentacdo e de desenvolvimento profissional, mas também,

idealmente, lugares de pesquisa e de reflexao critica” (TARDIF, 2004, p. 280).

A organizagao do projeto exigiu também a capacidade de registro do grupo
de professores. Todas as idéias foram organizadas coletivamente e registradas,
sendo que a idéia do grupo acabava sempre prevalecendo. Conforme a professora
G (Estudos Sociais - Histéria), “quando a gente esta em grupo, quando a gente
trabalha com mais pessoas no projeto, sempre fica muito mais rica a saida de

campo e o desenvolvimento do projeto”.

A professora B (Ciéncias - Biologia) evidenciou a importancia da integracao

entre professores e alunos, pois todo o projeto envolveu um planejamento prévio.

Eu acho que ampliou a minha visao de como trabalhar de forma
integrada. Apesar de ja ter feito trabalhos, a gente nunca fez de uma
maneira tao integrada, que fosse feito um trabalho Unico, um projeto Unico
antes da saida de campo e com todos os pontos limitados sobre onde a
gente queria chegar e como a gente queria fazer.

A professora G (Estudos Sociais - Histéria) também considerou significativa
“a idéia da gente ter feito grupos integrados, na verdade de turmas diferentes,
misturados, ndo ser apenas um projeto interdisciplinar, mas que integra grupos
mistos das duas turmas”. A professora M (Didatica no Ensino Normal Médio -

Ciéncias Sociais) expressou que participa de projetos, porque quer

uma escola diferente, uma escola que pensa assim tem outros resultados,
nao no sentido quantitativos, mas qualitativos. Acho que a escola, quando
consegue trabalhar assim, em projetos significativos, turmas, alunos e
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professores trabalhando unidos. Nao comega com aquela idéia isso € meu,
isso é teu, isso eu posso [...] ha um trabalho coletivo, onde o nés passa a
ser prioridade. Uma busca pelo grupo conseguir. Eu acho que isso poderia
gerar [...] um ser humano melhor, que ndo pensa s6 em si, mas no coletivo.

Ao longo da realizag&o do projeto Missdes, os professores consideraram que
a experiéncia de perceber os alunos construindo seus trabalhos, independentemente
da disciplina, foi significativo para provocar mudancas na pratica pedagdgica, pois
fez com que se repensassem os tempos e espagos da escola, concebendo-os de
forma menos fragmentada. Isso pode ser percebido através das palavras da

professora G (Estudos Sociais - Histéria):

O aluno sente que olhando para os terceiros anos, trabalhando
nas nossas disciplinas, executando trabalhos interdisciplinares, para eles é
mais interessante, independente se é Histdria, Geografia, Ciéncias Naturais,
Estudos Sociais, Educacdo e Contexto, eles estéo la trabalhando no mesmo
projeto [...].

A construcido de trabalhos e de produgdes que envolveram todas as
disciplinas obteve bons resultados, certamente devido ao planejamento realizado
anteriormente. No caso da saida de campo realizada no projeto Missdes, houve a
necessidade de planejar com os alunos as diferentes etapas dessa saida,
preparando o olhar deles. A professora M (Didatica no Ensino Normal Médio -
Ciéncias Sociais) destaca que isso trouxe alteragdes na sua pratica pedagogica, ao
passo que a teoria pesquisada e estudada na aula foi vivenciada na pratica. As suas
palavras revelam isso, ao dizer que “toda aquela conversa anterior que nos fizemos
justificando o projeto, dizendo por que estavamos indo, realmente fez sentido,

porque eles estavam vivenciando, vivenciaram isso 1a”.

Gostaria, ainda, de destacar nesse projeto atividades que envolvem outros
saberes pedagodgicos dos professores, como a construgdo coletiva de maquetas,
painéis, albuns, musicas e outras atividades que fizeram parte do projeto. A
construcdo de trabalhos envolvendo diferentes areas pode favorecer o
desenvolvimento de uma metodologia que privilegie a criagdo de um conhecimento

significativo para o protagonismo do aluno.
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O saber planejar de forma coletiva provocou mudangas nas praticas
pedagdgicas dos professores na medida em que perceberam o quanto isso refletiu
nas produgdes dos alunos. Os alunos construiram os trabalhos com muita
criatividade e esforgo, sendo aquelas produgdes muito significativas para as suas
vidas. Também puderam participar das decisdes e das escolhas, o que tornou ainda

mais significativa a construcao dos trabalhos.

Ao organizar os albuns com roteiros, fotos e explicagbes mais significativas,
todos os alunos escolheram fotografias que retratavam os momentos mais felizes,
desafiadores, ou num lugar que os marcou muito. Em quase todas as fotografias,
eles mesmos aparecem, o que mostra que o conhecimento € significativo quando
apresenta a vida como ponto de partida e de chegada. Os lugares que os alunos
escolheram para representar nas maquetas demonstraram que o que é significativo

para uns nao é significativo para os outros.

Um dos principais saberes que os professores construiram em relagao a
pratica pedagogica € o de saber respeitar as escolhas dos alunos e de apresentar
como ponto de partida suas concepgdes sobre os lugares, acontecimentos e outros.
Esse processo gerou alteragdes nas praticas pedagodgicas na medida em que todos
pensam em conjunto a organizagao dos projetos. Saber ouvir os colegas e os alunos
€ um grande desafio, mas, ao mesmo tempo, um grande passo para pensar uma

escola mais democratica.

Da mesma forma que todo o processo foi pensado e planejado em conjunto,
a avaliagao foi sendo pensada como processo mediador e emancipatorio, e os
critérios foram construidos pelos professores em conjunto com os alunos. Assim, os
professores foram sentindo a necessidade de acompanhar as produgdes dos alunos,
com o objetivo de provocar reflexdo criativa que contribua na construgdo de saberes

integrados, situados no tempo e no espaco. Para Cunha (2005, p 213), a

[...] avaliagdo emancipatdria, que reconhece a diferenca e a condigao
sociocultural do processo educativo, estimula o professor a desenvolver
habilidades que o capacitem ao trato com o dindmico, com as praticas
pedagégicas que admitem rupturas e permitem olhares diferentes sobre o
objeto de estudo.
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O grupo também sentiu a necessidade de realizar uma avaliacdo do projeto
e dos trabalhos produzidos pelos alunos de forma coletiva, e nado apenas
individualizada. Dessa forma, se “aprende a reconhecer a provisoriedade do
conhecimento e a importancia dos processos coletivos. Com eles reforca a
dimenséo da solidariedade” (CUNHA, 2005, p. 214).

Pbdde ser percebido pelos professores que, a medida que se trabalha de
forma coletiva, surge a necessidade de uma maior participacdo de todos os
envolvidos. Isso pode ocorrer através de um planejamento compartilhado e da busca
da unido teoria/pratica. Também pbde ser destacada, nessa experiéncia, a
importancia da pesquisa em equipe, da integragcao das turmas e disciplinas, e da
participacado dos alunos em todas as etapas do processo para ocorrer mudangas nas
praticas pedagodgicas. Esse processo pode ser realmente democratico se todos
forem perguntados e ouvidos, como ocorreu nessa experiéncia com perspectiva

interdisciplinar.

5.2.4 Saberes éticos

Constato, nesta investigagdo, que o projeto Missdes, na visdao dos
professores, favoreceu a construcdo de saberes éticos como a cooperagdo, a
responsabilidade, o reconhecimento da realidade do outro, o respeito as diferencas
espaciais e culturais e as realidades dos diferentes lugares visitados. Gongalves
(2006) afirma que os saberes éticos sdo constituidos de agdes e decisdes que se
realizam no contexto das interacdes sociais. Esses saberes fazem parte de uma
identidade moral, alicergcada na identidade do eu, com a sua formagao voltada para

uma educacao transformadora.

A cooperagao foi muito importante na construgéo do projeto, pois envolveu a
participacdo dos professores na construcdo de um trabalho coletivo. Conforme
Gongalves (2006, p. 15), a “cooperacao significa a capacidade de atuar em grupo,
coordenando as suas agdes com os demais, tendo em vista objetivos comuns, que

transcendem aos interesses préprios”. De acordo com essa visdo, as palavras da
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professora G (Estudos Sociais - Histéria) apontam para a importancia de valores
como cooperacao e responsabilidade, para que um projeto possa funcionar bem: “A
confianga um no outro é importante e por outro lado, a abertura, estar aberto a

criticas”.

Outro saber ético importante que foi vivenciado ao longo do Projeto Missdes
foi a capacidade de dialogo. “O dialogo envolve a possibilidade de ouvir as idéias do
outro e emitir as suas, com vistas a atingir o entendimento” (GONCALVES, 2006,
p.16). E importante que, “além de ouvir e responder adequadamente ao que o outro
diz”, é essencial saber “reconhecé-lo como parceiro de dialogo” (GONCALVES,
2005, p. 42).

De acordo com Freire (2005, p. 90-91), dizer a

[...] palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os
homens. Precisamente por isso, ninguém pode dizer a palavra
verdadeiramente sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescrigao,
com o qual rouba a palavra dos demais.

Através do dialogo, os professores aprenderam a compartilhar idéias, a
colocar a sua palavra, enviar as suas sugestbes por e-mail, participando de um
processo que envolveu a construgao coletiva. Conforme afirma a professora B,
(Ciéncias - Biologia), “é preciso oportunizar situagoes diferentes, para que possamos

dialogar, nos encontrar, buscar alternativas de encontros, como foi agora”.

Além disso, todos os professores tiveram oportunidade de vivenciar nessa
experiéncia situagcdes em que foi fundamental saber respeitar a opinidao dos outros.
Gongalves (2006, p. 14) observa que o “respeito mutuo é uma atitude frente ao outro
que tem em seu cerne o reconhecimento do outro”. A autora afirma que, vinculados
estreitamente a dimensdo do reconhecimento na formacdo da identidade moral,
‘respeito e solidariedade significam, neste contexto, os sentimentos basicos que
integram o processo de compreensao e valorizagdo do outro com as suas

possibilidades e limitagbes” (2006, p. 14).



129

Isso pdde ser ilustrado com as palavras da professora M (Didatica no Ensino
Normal Médio - Ciéncias Sociais), quando enviou suas sugestdes para a construgao
do projeto: “[...] consegui anexar algumas sugestdes. Gostaria que desses uma

olhada nelas e compartilhasse comigo sua opinido. Fiz minhas anotagdes em verde”.

A construgcdo coletiva do processo favoreceu, assim, vivéncias de
reconhecimento mutuo, pois ao respeitar a idéia do colega que participa do projeto,
cada professor participante buscou reconhecé-lo como parceiro de dialogo. Esse
processo, que pode ser descrito com o auxilio das palavras de Gongalves ao se
referir a formagao da identidade moral, “envolve, assim, o comprometimento com
valores que asseguram a participacdo, o dialogo, o pensamento critico, a
responsabilidade por si e pelo outro, visualizados no todo social onde se inserem”
(GONCALVES, 2006, p. 21).

Isso significa que ndo vivemos sozinhos no mundo, mas com o outro que
esta proximo ou distante. Por isso, um sentimento fundamental para a educacéao ¢ a
solidariedade, que faz com que cada um se preocupa com o bem do proximo. E,

esclarece Gongalves (2005, p. 43),

a solidariedade se refere a felicidade e ao bem-estar dos membros de um
grupo social, e se origina da compreensao de que partilhamos um mundo
comum — um mundo de necessidades, valores, crengas, formas de agir,
pensar e sentir, que nos identificam uns com os outros.

As palavras da professora B (Ciéncias - Biologia) expressam sentimentos de
solidariedade relacionados a vivéncias na realizagcao do projeto, quando expressou o
quanto é importante conhecer o outro ndo s6 como professor, mas como pessoa:
“‘Uma coisa legal € que eu nao te conhecia tdo bem. Nao s6 nos conhecemos como
professores, mas também como pessoas, e acho isso muito importante”. Com
experiéncias de trabalho coletivo e cooperativo, foi possivel conhecer o outro que
nos fala, buscando aprender a ser professores preocupados com mundo que nos
cerca, e acreditar que ainda é possivel criar uma outra forma de viver na terra,

através de uma educacdo que favoreca a vida em todas as suas dimensodes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Uma das professoras, ao dizer que o “conhecimento se faz através da
interacado e da interconectividade” revela que, na visdo desses professores, um dos
principais saberes que eles construiram ao longo do Projeto Missdes Jesuiticas foi a
integracédo. Isso significa que eles perceberam a importancia de trabalhar o
conhecimento de forma integrada, verificando que, quando se pensa em conjunto,

se aprende a pensar para todos.

A experiéncia realizada possibilitou pensar na totalidade do conhecimento.
Mostrou que, por meio da interdisciplinaridade, pode ser realizada parceria com
outras areas do conhecimento estabelecendo redes, integrando conhecimentos,

visando a interac&o dinamica entre as disciplinas.

O resgate da historia das principais correntes do pensamento geografico
colocou em evidéncia como a Geografia Tradicional ainda esta presente na forma
como se trabalha o conhecimento geografico, ou seja, de forma fragmentada, sem
relacdes entre os diferentes elementos. Neste trabalho, quero destacar a importancia
da Geografia Critica e Cultural para a construgdo de projetos de trabalho com
perspectiva interdisciplinar, que vise a estabelecer uma educagao que estimule a
inteligéncia e o espirito critico, ao contrario da memorizagado de conceitos, porque
tem como ponto de partida as sensacodes, as diferentes percepcdes e a valorizagao

das diferentes culturas.
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A Geografia, na perspectiva cultural e critica, pode ser um eixo articulador de
uma pratica pedagogica interdisciplinar na medida em que é capaz, por sua
natureza, de favorecer a promocédo do dialogo entre diferentes areas do
conhecimento. Com isso, todas as ciéncias sao enriquecidas pela aproximacio e
troca de idéias. Esse processo favorece a formacdo de um professor que reflete
sobre a pratica e que da énfase a pesquisa, ao trabalho coletivo e a um aprendizado

rico em criatividade e descobertas.

Essa construgédo coletiva se faz com grande alegria, mas também com
dificuldades e desafios. A realizagdo do projeto na escola apresentou dificuldades,
como as de ordem financeira, impedindo alguns alunos de participarem da saida de
campo, e ainda as de ordem do trabalho docente, como o fato dos professores
precisarem trabalhar em diferentes instituicbes, os impedindo de participar
integralmente de todas as etapas do projeto. Isso precisa ser repensado para os
proximos projetos, a medida que se constituem em condi¢gdes importantes, para que,

realmente, o projeto consiga atingir seus objetivos.

Penso que seria interessante que estudos futuros sobre o tema abordem a
questao de como ocorre a formacao dos professores na atualidade e como poderia
ocorrer de forma a estimular uma outra légica de formagao, em que todos tenham a
oportunidade de vivenciar a interdisciplinaridade. Além disso, poderia ser
pesquisado sobre a organizagédo dos tempos/espacos nas escolas, percebendo que

esse é um fator importante para produzir uma outra concepcéo de conhecimento.

Nesta pesquisa, gostaria de evidenciar que, na percepcao dos professores,
os saberes que foram construidos por eles, ao longo da realizagdo do “Projeto
Missbes”, contribuiram para o aprofundamento do conhecimento de outras areas do
conhecimento, para a ampliacdo dos conhecimentos da propria area, para
mudangas na sua pratica pedagogica e incentivaram o dialogo, a cooperagao, a

amizade, o respeito e o reconhecimento mutuo.

Comprovando o reconhecimento da importadncia de um trabalho dessa

natureza, esta o fato dos professores realizarem projetos coletivos em outras séries
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da escola, acreditando que essa perspectiva favorece a formacado de um professor
que pesquisa e que reflete sobre a sua agao, e também favorece o desenvolvimento

de um aluno criador de conhecimento.

Essa visdo de conhecimento mostrou que pode mobilizar transformacdes
nas praticas pedagdgicas, incentivar a cooperagdo e conduzir ao enriquecimento
mutuo dos envolvidos. Durante esse processo, diferentes saberes foram
construidos: experienciais, disciplinares, pedagdgicos, éticos e outros. Esses
saberes foram construidos de forma integrada e estdo expressos resumidamente, a

seguir, na poesia de minha autoria.

Saberes Construidos na Experiéncia com Perspectiva Interdisciplinar

Saber ouvir

Ouvir o que o outro tem a me dizer

Saber dialogar

Dialogar implica em ouvir e celebrar a palavra

Saber dizer a prépria palavra

Palavra que dignifica o ser humano

Saber cooperar

Cooperar para construir com o outro

Saber respeitar

Respeitar diferentes formas de pensar, ser e viver

Saber compartilhar

Compartilhar alegrias, tristezas, conquistas e criagoes

Saber repensar
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Repensar tempos e espacos

Saber criar

Criar novos tempos e espagos

Saber construir

Construir trabalhos coletivos

Saber dar continuidade

Continuidade em projetos e propostas de vida

Saber conviver

Com as dificuldades e limites

Saber ultrapassar

As fronteiras disciplinares

Saber conceber

Conceber o conhecimento de forma interdisciplinar

Saber integrar

Integrar idéias e pessoas

Saber pensar

Pensar outras praticas pedagogicas

Saber aprender sempre

Aprender a viver e a reaprender

Saber construir de forma coletiva

Construir contando com o outro

Saber contribuir com o seu conhecimento

Contribuir para ampliar os conhecimentos dos outros
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Saber ser pesquisador

Pesquisar para ampliar seus proprios conhecimentos

Saber para melhorar

Melhorar o espago em que vivemos

Saber reconhecer

Reconhecer as diferengas

Saber a ser um professor reflexivo

Que reflete na agéo e sobre a agao

Saber para melhorar a pratica

Pratica que parte de um conhecimento significativo

Saber para melhorar

Melhorar e restaurar a vida na Terra

Saber cultivar flores na alma

Flores que enfeitam jardins e iluminam vidas

Saber transformar

Transformar a si mesmo

Saber iluminar

lluminar novas vidas

Saber ser

Ser instrumento da paz

Saber amar

Amar de forma incondicional
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Saber viver

Viver para ser feliz

Finalizando, gostaria de destacar que penso ser importante que o professor
possa ser uma eterna crianga: perguntadora, curiosa, inventiva, confiante em sua
capacidade de pensar, entusiasmado por exploragdes e por descobertas, persistente
nas suas buscas de solugdes, aprendendo a aprender, a continuar aprendendo e
descobrindo. Também é essencial que ele ndo faga isso sozinho, mas em conjunto
com outros professores e alunos, visto que aprendemos que a vida se faz na

confluéncia e no encontro com outras vidas.
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APENDICE A - Quadro Sintese dos Critérios de Avaliagao,
Responsaveis, Duracgao e Material
encaminhado para os alunos na realizagao
do Projeto Missodes Jesuiticas



Trabalhos

Critérios de avaliagao coletiva

Representacao espacial

tridimensional (maqueta)

Construcdo de uma representagao
espacial tridimensional (maqueta)
do espacgo que o aluno (a) considerou
mais significativa durante a saida de
campo. Os alunos serao convidados a

representar essa maqueta

A) Com orientacdo (determinar
através de wuma rosa-dos-ventos
(pontos cardeais, colaterais e sub-
colaterais), pontos de referéncia: sol,
lua, cruzeiro-do-sul, bussola, GPS:

Sistema de Posicionamento Global);

B) Escala: estabelecer a relagao entre
o tamanho real e o tamanho

representado;

C) Legenda em portugués e através

de um outro idioma (a escolher);

D) Todas as informagdes da maqueta
deverao ser identificadas: titulo, nome

dos componentes, turma, etc.

E) Cada educando sera convidado a
justificar a sua escolha e a pesquisar
sobre o lugar escolhido. Colar uma
folna com a justificativa junto com a

maqueta,;

F) Podera ser em duplas ou em trios;
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G) Essa atividade sera desenvolvida
em conjunto com a professora M
(Didatica no Ensino Normal Médio -
Ciéncias Sociais) e G (Estudos
Sociais - Historia). Apresentar a
maqueta para as professoras C
(Estudos Sociais — Geografia) e M
(Didatica no Ensino Normal Médio -

Ciéncias Sociais);

H) Seréo fornecidos dois periodos da
disciplina de Estudos Sociais para
construir a maqueta. Data a ser
combinada com a professora C

(Estudos Sociais — Geografia);

|) Evitar o uso do isopor. Caso for
utilizado, devera ser bem encapado
para nao soltar pedacgos. Ela quebra
depois de certo tempo. Pode ser
utilizado o papeldo, massa de

modelar e outros materiais.

Painel

- Dominio de conteudo na
apresentagcdo e argumentacdo das
idéias;

- Clareza;

- Comunicagao visual: tamanho da

letra, cor, contraste, espaco, limpeza,

apresentacao;

- Atencdo a poluicdo visual e a
colocacido de textos extensos e com

letra pequena;
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- Contextualizagdo do mapa do RS,

ou seja, evidenciar os paises vizinhos,

caso for elaborado em forma de

mapa.
- Observacao do conteudo relevante;

- Capacidade de resumir e trazer as

idéias centrais

Album explicativo - Comunicagao visual: tamanho da
letra, cor, contraste, espaco, limpeza,

apresentacao;

- Organizagdo das fotografias em
ordem de visitacdo da saida de
campo com uma breve explicagao dos
lugares Vvisitados, evidenciando os

aspectos mais significativos;

- Confecgao de um roteiro da saida de
campo, destacando as cidades, as

rodovias (estaduais, vicinais) e outros;

- Criatividade na organizagao do

album.

RESPONSAVEIS: C (Estudos Sociais — Geografia), D (Coordenacdo Pedagdgica -
Pedagogia), G (Estudos Sociais - Historia), M (Didatica no Ensino Normal Médio -
Ciéncias Sociais), B (Ciéncias - Biologia), S (Didatica no Ensino Normal Médio -

Ciéncias) e todos que quiserem participar.
DATA: quatro e cinco de maio de 2006.

COMPONENTES CURRICULARES
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- Estudos Sociais

- Ciéncias da Natureza
- Didatica no Ensino Normal Médio

- Coordenacao Pedagodgica - Pedagogia

Duracao: cinco meses

Roteiro:

Dia 04 — 04 - 2006

-Saida de Ivoti

- Chegada (café da manha)
- Museu da cidade de Mata
- Aimogo

- Gruta Nova Esperanca

- Ruinas de Sao Miguel

- Alojamento — Pousada

- Show de Som e Luz

- Janta

Dia 05 — 04 - 2006

- Museu UNIJUI

- As dezessete horas comegamos a viagem de retorno, com previsdo de

chegada as vinte e trés horas.

Material encaminhado para os alunos do Terceiro Ano Normal para ser

observado na saida de campo e construido no campo e pés-campo.
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1- Construgdo de uma representagiao espacial tridimensional (maqueta) do
espaco que o aluno (a) considerou mais significativa durante a saida de campo. Os

alunos seréo convidados a representar essa maqueta:

A) Com orientagao (determinar através de uma rosa-dos-ventos (pontos cardeais,
colaterais e sub-colaterais), pontos de referéncia: sol, lua, cruzeiro-do-sul, bussola,

GPS: Sistema de Posicionamento Global).
B) Escala: estabelecer a relagdo entre o tamanho real e o tamanho representado.
C) Legenda em portugués e em um outro idioma (a escolher).

D) Todas as informagdes da maqueta deverdo ser identificadas: titulo, nome dos

componentes, turma, etc.

E) Cada aluno sera convidado a justificar a sua escolha e a pesquisar sobre o lugar

escolhido. Colar uma folha com a justificativa junto a maqueta.
F) Podera ser em duplas ou em trios.

G) Essa atividade sera desenvolvida em conjunto com a professora M (Didatica no
Ensino Normal Médio - Ciéncias Sociais) e G (Estudos Sociais - Historia). Apresentar

a maqueta para todos os professores.

H) Serao fornecidos periodos das disciplinas para construir a maqueta. Data a ser

combinada ao longo do processo.

I) Evitar o uso do isopor. Caso for utilizado, devera ser bem encapado para nao
soltar pedagos. Ter cuidado ao utilizar a argila. Ela quebra depois de certo tempo.

Pode ser utilizado o papelao, amassa de modelar e outros materiais.

2. Construa um album explicativo do roteiro da saida de campo: desenho ou

fotografia e explicagdo de cada ponto turistico.

- Serao organizados grupos compartilhados entre as duas turmas. Mais ou menos

dois componentes de cada turma.
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- Os alunos poderao se organizar em relagado aos grupos.
- Todos os grupos formados irdo realizar as atividades 1 e 2.

- Cada grupo sera responsavel em organizar um painel (no pés-campo) sobre um

dos temas a sequir:

3. () Desenhar um quadro comparativo evidenciando diferentes formas de relevo e

suas respectivas formas de vegetacdo observadas ao longo da saida de campo.

4. () Construir um desenho representando o tempo (nublado, ensolarado...) ao

longo dos dois dias de visitagdo. Como € o clima do RS?

5. ( ) Descrever as diferengcas/semelhangas observadas entre a paisagem dos

locais visitados e a de Ivoti (quadro natural e humano integrado).

6. ( ) Comparar a economia (agricultura (monocultura), pecuaria, industria,
comercio...) da Regido visitada com a do municipio de Ivoti. Relacione com o

quadro natural (destruicdo da vegetagao nativa, utilizagdo de agrotdxicos e outros).

7. () Registrar as diferentes manifestagbes culturais que observar durante o
percurso da saida de campo. Anote palavras e/ou expressdes de origem
indigena/portuguesa/espanhola que observar nos lugares visitados na saida de

campo.
8. ( ) Observar a situagao atual dos grupos indigenas sobreviventes.

9. () Construir desenhos comparando a Missdao de Sao Miguel Arcanjo antes da

Guerra Guaranitica e o que restou e sera observado durante a saida de campo.

10. ( ) Elaborar de um livro ilustrando as diferentes fases geoldgicas/ambientais da
Mata.

11. ( ) Elaborar um esquema ilustrando o processo da fossilizagao.
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APENDICE B - Quadro das Entrevistas Realizadas
com os Professores do Terceiro
Ano do Curso Normal do IElI -

Instituto de Educacgao Ivoti/RS.



Descricdo das entrevistas e delimitagdo das

Interpretacao dos dados

Categorias, temas ou

Referenciais

unidades de significado dimensoes do | Bibliograficos
fendmeno
investigado.
Entrevista com a G (Estudos Sociais - Historia)
Data: 18 — 05 - 2006
G (Estudos Sociais - Historia): Todo o projeto,
mesmo que ja se tenha feito, né, como no caso das
Missbes, a gente ja fez varias idas, varios projetos
relacionados com o tema Missdes. Significado da construgcdo de
Em cada projeto, sempre ha algo novo. Nesse | um album sobre a saida de TARDIF, 2004,
projeto, o que achei assim interessante, foi a | campo e o desenvolvimento da | Saberes da|p. 48, 63 e
questao do album. Fotos a gente sempre tirava, mas | responsabilidade de  cada | experiéncia 109, 110 e 111
a questdo de fazer o album e solicitar que cada | aluno ao assumir tarefas. PIMENTA,
aluno ficasse responsavel por uma tarefa, achei uma 2005, p. 20
coisa bem significativa. Isso vai ficar marcado na | Conhecimento assume uma FAZENDA,
histéria deles, € um documento, uma testemunha do | dimensdo  significativa  ao | Conhecimento 1993, p. 15
projeto em si, que cada um vai levar e cada | marcar a histéria dos alunos significativo marca | (primeiro
componente do grupo nunca mais vai esquecer. Vai historia dos alunos paragrafo)

ficar de testemunha, pois serao futuros professores.
A questdo das maquetes a gente ja trabalhava, mas

o que foi, esta sendo positivo também, é essa idéia

da gente ter feito grupos integrados, na verdade de

turmas diferentes, misturados, ndo ser apenas um

projeto interdisciplinar, mas que integra qrupos

mistos das duas turmas. Isso foi uma coisa muito
legal também.

C (Estudos Sociais - Geografia): na tua disciplina,
nas outras disciplinas como percebeste o
processo??

Importéancia da integracédo das
turmas ao organizar grupos
integrados

Aprendizado  sobre  outras

areas do conhecimento

Integracéo

Saberes disciplinares
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G (Estudos Sociais - Historia)-Na area da Botanica,
da Biologia, o que a B (Ciéncias - Biologia), colocou
foi _muito _importante. Nosso conhecimento se
restringe mais a nossa area de conhecimento. No
caso, 0 meu a parte historica das Missdes, tu
contribuiste bastante com a Geografia.

A questao da gente observar também n&o so |a nas
Missbes, mas também nos municipios proximos, a
economia, a _questdo do relevo, a questdo de a
gente aproveitar de uma forma de fato bem ampla.
Entdo eu acho que tudo séo... (se refere a
aprendizado). Principalmente quando a gente esta
em_grupo, quando a gente trabalha com mais
pessoas no projeto, sempre (tocou o telefone) fica
muito _mais _rica a saida de campo e o
desenvolvimento do projeto.

C (Estudos Sociais - Geografia): Tu falou dos
exemplos, alguma outra coisa que te marcou
durante a saida, antes, depois....

G (Estudos Sociais - Histéria): Antes, por exemplo,
pelo grupo, ndés ndo tivemos muitas possibilidades
de fazer reunides, mas nds conversavamos por e-
mail, as coisas vinham acontecendo..., a gente foi
projetando, fazendo o projeto, as vezes sem
grandes reunides, e fizemos um projeto muito legal!
Aconteceu de uma forma muito natural, mas muito
bem pensado.

Talvez esse fato (a questdo do e-mail, a gente
conversando nas entrelinhas, no recreio, daqui a

Aprender sobre diversas areas
de conhecimento e de uma
forma bem ampla

Importédncia de trabalhar com
os outros, em grupos, de forma
coletiva enriquece o projeto
Fazenda 12 e 13

Presenca de dificuldades para
reunides onde todos pudessem
se encontrar

Construgdo do projeto por e-
mail apresentou-se como uma
forma significativa de construir
um projeto pensado
coletivamente

O projeto foi se construindo
como algo ndo acabado, nao
cristalizado, mas como um
processo de fazer e refazer,
construir e reconstruir

Importancia da integracdo do
grupo, da amizade, da

Saberes disciplinares

Trabalho em projetos
coletivos

Dificuldades para
reunides

Organizacgao de
alternativas para
acontecer o dialogo
Projeto construido
COMO processo
Importancia da
amizade, confianca
para um projeto
Saberes da
experiéncia

TARDIF, 2004,
p. 38
PIMENTA,
2005, p.21

FAZENDA,
1993, p.20

FAZENDA,
1993, p. 18
(multiplas
barreiras e
didlogo)
FAZENDA,
1993, p. 15
FREIRE,

2005, p. 17

FAZENDA,
1993, p.
(atitude
interdisciplinar)
TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20

13
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pouco a gente lembrava de um detalhe...) de as
idéias irem e voltarem, tornou o projeto significativo.
De repente alguém sugeria algo e o grupo pensava
que dessa forma ndo poderia dar certo. Quer dizer,
0 grupo, a gente, foi construindo, reconstruindo
muitas vezes, e acho que pelo fato da gente se dar
bem, essa questdo da confianca no outro, da
sequranca de cada professor na sua area, acho que
isso_ajuda bastante. Ter certeza de dar o passo
sequro, sempre_acompanhado, sempre sustentado,
nunca _sozinho, por _esse grupo aqui, que a gente
acabou formando de professores,

C (Estudos Sociais - Geografia): Em relagdo ao
alunos...

G (Estudos Sociais - Historia): Os alunos eu acho
que foram muito especiais, sdo muito especiais,
porque desde o inicio eles se entusiasmaram,
comecaram a_trabalhar, eu nao percebi nunca
nenhum momento de resisténcia, de falta de
motivagcdo, muito pelo contrario, eu achei, com
excecao de alguns que ndo foram porque tiveram
dificuldades financeiras, ... O financeiro sempre &
problema, em todos os projetos, quando a gente
precisa fazer uma saida que envolve gastos, nem
sempre é facil, né? Claro que ha alternativas, mas a
gente tem que pensar... Foi uma época que na
escola ja tinha muitas rifas e muitas outras coisas
acontecendo. Entdo a gente ndo podia estar
promovendo...

confianca, do
acompanhamento do outro
para a realizagao de um projeto
interdisciplinar

Importancia da participagao
dos alunos na realizagcdo do

projeto. Se envolveram
trabalhando.

Problemas financeiros
representam entrave para

projetos com saida de campo

Dificuldades para conseguir
dinheiro pois a escola estava
com muitas rifas e eventos. (no
caso do terceiro ano, a escola
possibilita que eles realizem
duas “agbes entre amigos” por
ano e dois merenddes para
conseguir dinheiro). Muitos
alunos retiraram dinheiro do
caixa da formatura para poder
participar da saida de campo.

Participacao
alunos

Dificuldades

dos

financeiras e busca de

alternativas
Saberes
experiéncia

da

TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
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Mas os alunos cresceram muito, achei muito
interessante que eles foram para o campo com

objetivos bem definidos, propostas de trabalho, e

cada grupo, durante toda a viagem, ja tinha claro os

aspectos para fazer observacdo, para registrar, de

fato trabalharam...! Foi uma das saidas de campo

mais proveitosas que a gente teve. Da forma como
nods conduzimos...,

E interessante para nds professores, que fomos,
também acrescentou, porque na saida de campo(na

volta) a gente continuou a “bolar” a avaliacéo, a
gente comecou a ver o que ainda poderiamos

Para nds ela também foi muito produtiva. Onde cada
uma de nos, a C (Estudos Sociais - Geografia)

contribuindo com os aspectos mais geograficos, a

gente se ajudando mutuamente, a B (Ciéncias -

O olhar do aluno foi preparado
para a saida de campo.

Os alunos tinham  sido
trabalhados previamente e
sabiam o que fazer, registrar e
observar durante a saida de
campo

Importancia da saida de campo
para que os professores
pudessem construir os critérios
de avaliagdo em conjunto com
os alunos

Aprender com as outras areas
do conhecimento e a ajuda
mutua na area do
conhecimento.

Importancia do
planejamento

Saberes da formagao
profissional

(pedagogicos)

Construcao de
critérios de avaliagao
em conjunto com os
alunos

Saberes da formagao
profissional
(pedagogicos)

Saberes
disciplinares

TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, 24

da

PALMADE,
1979, p. 99

PIMENTA,
2005, p.21, 22
TARDIF, 2004,
p.38

(saberes
disciplinares)

FAZENDA,
1993, p. 15
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Biologia) com os aspectos mais botanicos,
biolégicos e das ciéncias e a gente entdo, juntas,
cada uma_acrescentando, cada uma fazendo
observacdes, aproveitamos 0 maximo!

C (Estudos Sociais - Geografia): Na parte que os
professores foram sugerindo, das suas areas de
conhecimento ao projeto, o que significou para ti....

G (Estudos Sociais - Historia): os outros colegas ?

C (Estudos Sociais - Geografia): os outros colegas,
mesmo 0s que nao puderam ir na saida de campo?

G (Estudos Sociais - Historia): Eu achei muito legal,
muito importante. A gente percebeu que nem
sempre todos poderdo ir numa saida de campo, mas
acho que nés consequimos atingir um bom grupo de
professores. Isso é muito...

A riqueza é que a gente vé o conhecimento das
outras areas. A interdisciplinaridade & isso, pois
perpassou varais ciéncias varios conhecimentos,

C (Estudos Sociais - Geografia): Em termos de
pratica pedagdgica, achas que pode ter provocado
alguma mudanga na tua pratica?

Aprendizagem mais completa

Dificuldades de todos os
professores estarem
participando da saida de
campo

Importéancia de aprender sobre
outras areas do conhecimento

Importancia do projeto como

Aprender com os
outros

Aprendizagem mais
completa

Dificuldades de

participacdo na saida
de campo

Saberes
disciplinares

Saberes
pedagégicos

(irrigar
outras
ciéncias)

por

PIMENTA,
2005, p. 21, 22
TARDIF, 2004,
38

(saberes
disciplinares)

TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacéao
profissional)
PIMENTA,
2005, p.24

da
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G (Estudos Sociais - Histdria): Como sempre todo o
projeto que a gente desenvolve, a saida, essa
pratica pedagdgica, como deu certo, como foi muito
positiva, sempre € uma nova motivacdo para novas
praticas pedagdgicas.

A gente percebe que o ensino através de projetos e
tematicas, significa(demonstra) que a gente esta
trabalhando com qualidade, procurando desenvolver
habilidades e competéncias. Estamos construindo,
mais do que professores muito presos e centrados
em_conteudos apenas, ou seja, aquelas propostas
mais _tradicionais. A gente também atingiu (se visto
por professores mais tradicionais) também esta
cumprindo com as_exigéncias quanto a conteudos,
s6 que trabalhados de uma forma diferente.

C (Estudos Sociais - Geografia): o que €& esse
diferente para ti, G (Estudos Sociais - Historia)?

G (Estudos Sociais - Historia): Mas isso..., trabalhar
de forma integrada, interdisciplinar, ndo trabalhar
assim_com segmentos separados. Um fala uma
coisa, daqui a pouco outro fala outra coisa, De
repente eles estdo falando a mesma coisa, mas
nunca perceberam que tem um elo comum naquilo
que eles falam, naquilo que eles defendem... Aquela
questao das caixinhas.... Quando ndo ha um elo em
comum, quando ndo ha uma consciéncia do comum,
... 1SS0 ndo surte tanto efeito, para o aluno e para a
aprendizagem, quando as pessoas nao tem
consciéncia disso. Acho que quando tém

motivador de novas praticas
pedagogicas

Provoca a formacdo de
professores que vao além das
propostas de  valorizagao
apenas de conteudos. Na
verdade traz a reflexdo para
além dos conteudos

Importédncia do projeto com
perspectiva interdisciplinar para
trabalhar de forma integrada,
criar um elo ou consciéncia
comum e produzir uma
aprendizagem significativa para
os alunos.

Saberes
pedagégicos

Construgao de
projetos integrados
Saberes
pedagoégicos,
disciplinares e da
experiéncia

FAZENDA,
1993, p. 20
TARDIF, 2004,
p.33

TARDIF, 2004,
p.222

TARDIF, 2004,
p.222
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consciéncia o resultado é muito mais...... quando

falam a mesma linguagem. O aluno sente que,

olhando para os terceiros anos, trabalhando nas

nossas disciplinas, executando trabalhos

interdisciplinares, para eles é mais interessante,

independente se é Historia, Geografia, Ciéncias

Naturais, Educacdo e Contexto..., eles estdo la

trabalhando, no mesmo projeto, desenvolvendo

habilidades bem variadas, assim, densas e bem

profundas.

C (Estudos Sociais - Geografia): E quando falaste
naquele dia, no calculo. Como vocés resolveram
isso, o calculo da escala?

G (Estudos Sociais - Historia): Todas as areas séo
afins. Na histéria da maquete para fazer o projeto,
eu nao tinha tanta competéncia para explicar a
matematica, porque tem uma féormula que da para
fazer uma reducdo utilizando uma proporcédo. O
professor de matematica, em um dois, trés, explicou.
Ele se envolveu. Ele ja tinha dado algumas dicas,
ele se envolveu, ja a matematica se envolveu.
Quando eu trabalhei(e trabalho) com escala com os
alunos, o professor de matematica me_auxiliou, a
gente fez um projeto integrado. Entdo na construcéo
das maquetes houve a presenca do professor de
matematica. Ele tranquilamente participa.

C (Estudos Sociais - Geografia): Ja fizeste outros
trabalhos significativos, parecidos com este,
integrando varias areas?

Num projeto com perspectiva
interdisciplinar as diferentes
areas de conhecimento estao
interligadas, séo afins.

Participacdo da Matematica
para a construgdo da nogao de
escala com os alunos

Integracao de
diferentes areas de
conhecimento, de
diferentes saberes

Origem do trabalho
com perspectiva
interdisciplinar
Construcgao
diferentes saberes

de

TARDIF, 2004,
p. 48, 63 e
109, 110 e 111
PIMENTA,

2005, p. 20

TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes

da
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G (Estudos Sociais - Historia): Ja participei de
muitos outros projetos com meus colegas. Tem um
que trabalhamos com o filme “Diario de Motocicleta”
onde integraram-se varias areas.

A area de portugués se envolve na confecgdo dos
cartazes, na questao da sintese, para confec¢ao dos
painéis para exposicdo (a questdo da
comunicacgao...) Ai ja entra a area do Portugués, da
Linguagem. A area das artes, com todas as dicas de
como construir um bom cartaz. Além do conteudo, a
questao das artes, a questao visual, € fundamental.

C (Estudos Sociais - Geografia): Sobre a origem
desta tua forma de pensar, porque vocé acredita
nisso. O que te faz movimentar esta perspectiva?
Esta iniciativa, esta forma de integrar as pessoas. O
que fez com que tu te formasse assim?

G (Estudos Sociais - Historia): Eu ndo sei bem te
explicar isso. Eu acho que é da natureza da pessoa.
Ser_aberta € uma questdo muito de carater e

personalidade... de acolher os outros, de ndo isolar.

Em relacdo aos professores novos eu acolho e sou

uma pessoa muito aberta. E uma caracteristica

pessoal.

Em relagdo ao trabalhar em conjunto, claro que a
gente viveu, a gente foi se reconstruindo, através

dessas experiéncias. A nossa pratica pedagdgica,

ao longo dos anos, foi sempre sendo reconstruida.
Se eu me olho ha alguns anos atras...! Sou filha da
ditadura, onde tudo era de uma formacao

O trabalho através de projetos
€ um processo que ocorre ao

longo do tempo e se
envolvendo de  diferentes
formas

Importancia de ser aberto,

acolhedor e nao se isolar para
trabalhar em conjunto.

A experiéncia e participacao
em projetos interdisciplinares

Saberes

pedagoégicos e da
experiéncia

(0] projeto

interdisciplinar é um
processo histérico e

de construcgao
coletiva
Desenvolve a
integracao de
saberes

formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, 21, 22,
24

TARDIF, 2004,
p.38

(saberes
disciplinares)
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extremamente segmentada, onde dificiimente havia
esta integridade, esse elo comum..., mas ai ao longo
do tempo, dos anos, com muitas leituras, estudo em
instituicdes em que eu participava, especialmente da
Rede Sinodal, ja na escola anterior, a gente
comegou a ter cada vez mais esta preocupagado em
ter uma linguagem, um elo comum, atingir juntos,
‘pegar todo mundo juntos” uma mesma tematica,
isso_em diversas questdes: disciplinares, questdes
de valores (de defender os mesmos valores)
trabalhar na construcdo de atitudes, trabalhar
aspectos comportamentais dos alunos e ndo apenas
de conteudos... e isso foi perpassando.... Eu acho
que essa experiéncia vem da primeira instituicio
onde eu trabalhava, onde cada um... (isso € que é o
legal!) onde eu sabia o que cada um trabalhava..., o
meu colega da Ciéncia, da area das Linguas..., eu
sabia o conteudo que os colegas trabalhavam, o
programa deles, do bimestre, e a gente junto entao
pensava, construia... Tudo isto de uma forma muito
natural, nunca era forcado. Os projetos eram
chamados de temas transversais que era como
naquela época chamavamos, e a gente via como
isto para o aluno era importante, para transformar e
reconstruir _determinados saberes, ja construidos,
muitas vezes de forma errada. A gente “pegando
junto” (trabalhando juntos) colhiamos muitos frutos.

C (Estudos Sociais - Geografia): Gostaria de
acrescentar alguma idéia, algo que vocé considera
importante.

ou de outro sentido € um
processo que se realiza ao
longo do tempo, com a vontade
de repensar, participar, criar
elo comum, com leituras, com
o0 incentivo de instituicbes e
outros.

Se desenvolve com a
necessidade de criar uma
linguagem comum, um elo

comum, de atingir objetivos
junto com 0s outros,
produzindo valores, atitudes,
conhecimentos.....

Projeto interdisciplinar como
processo de construir e
reconstruir saberes

Construgcao e
reconstrugao de
saberes docentes

Valorizagao do
professor pela
instituicao

Construcao de

saberes integrados.

Realizagao de
avaliagao do projeto
em conjunto

TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, 24

da




165

G (Estudos Sociais - Histéria): Acho que a gente
precisa continuar s6 ampliando este tipo de pratica
pedagdgica, inovando e aperfeicoando. Eu vejo que
O grupo € bem integrado. Isso é o bonito
(importante), quando uma instituicdo tem um grupo,
quando_ela _consegue manter um grupo, porque a
escola que troca seus profissionais seguidamente,
ela ndo consegue ter uma certa seguranga e um
certo conhecimento do grupo. Num grupo onde dois,
trés ja se conhecem, as coisas fluem naturalmente
porque, mesmo nos _projetos, a questdo da
confianca, a questdo do planejamento, ndo precisa
nem se conversar _muito, a gente com poucas
palavras ja entende o que o colega quer dizer. A
gente ja entra no trabalho do colega, a gente ja
repensa, a gente ja reconstréi. Essa integragao é
muito importante, e é facilitada quando ja ha um
grupo experiente e que se conhece. Eu quero dizer
com isso que a experiéncia do grupo € muito
importante. O auto-conhecimento, a confianca um
no outro é importante (e bem importante!) e por
outro lado, a abertura, estar aberto a criticas.

Depois nés vamos fazer nossa avaliacdo também,
do que poderia ter sido melhor sobre o projeto, além
daquela avaliacdo integrada. Nao adianta fazer o
projeto interdisciplinar e depois cada um fazer a sua
avaliacdo individualizada; isto € bem (totalmente)
contraditério.

Importancia de uma instituicao
que valoriza o os grupos de
professores que trabalham de

forma integrada, evitando
trocas constantes de
professores.

O projeto com perspectiva
interdisciplinar ~ favorece a
confianca, o conhecimento do
outro, o fluir naturalmente, o
planejamento coletivo, o}
pensar e repensar, o construir
e reconstruir.

A experiéncia favorece o
processo de integracao.

Necessidade da realizagado de
uma avaliagado do projeto e dos
trabalhos produzidos pelos
alunos de forma coletiva e nao
apenas individualizada. Para
isso é importante que sejam
estabelecidos critérios comuns
de avaliacao

Saberes
pedagégicos

Construgao
valores

Saberes
pedagégicos

de

TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes da
formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, p.24

PIMENTA,
2005, 21, 22
TARDIF, 2004,
p.38

(saberes
disciplinares)
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C (Estudos Sociais - Geografia): Valores: Gostaria
de destacar alguns valores que s&o construidos
nessas experiéncias.

G (Estudos Sociais - Historia): A _integracdo, o
conhecimento _de outras realidades, de diferentes
espacos _ histéricos, culturais, geograficos, a
importancia de saber reconhecer e valorizar _as
diferencas, olhar com olhos criticos € ao_mesmo
tempo ndo com olhos destrutivos. Olhar com olhos
culturais. Precisa explicar porque €& assim, porque
essas casas...(por exemplo), porque Mata nao é “tao
bonita”? Por que isso ocorre? Que tipo de
construgdo, arquitetura, influéncia existe 1a? Nos
vivemos num lugar de origem alema, com jardins
belos, casas bem cuidadas, onde o poder

O projeto favoreceu a
construcao de valores como o
da cooperagao, colaboracéo,
observacdo e reconhecimento
da realidade do outro, respeito
as diferencas espaciais e as
realidades dos  diferentes
lugares visitados.

Saberes éticos

econdmico € bem maior..., claro que ha uma Importancia da
diferenca! Saber trabalhar isso, saber reconhecer, pesquisa para a
justificar.... realizagao de um
Um grande valor para um projeto funcionar bem é o projeto com
da cooperacédo, colaboracdo..., a observacéo, saber | Importancia do planejamento | perspectiva
olhar, ter olhos para, ja sair com... para a realizagdo de um projeto | interdisciplinar
com perspectiva

Se a gente néo tivesse feito todo um trabalho de | interdisciplinar.
pré-campo, poderiamos ter ido 14 e ninguém teria
observado nada, seria uma viagem de turismo,
mesmo_assim muito pobre. A forma como a gente
trabalhou....

Respeito as
C (Estudos Sociais - Geografia): Para a area de diferengas e
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Geografia e Historia(Estudos Sociais), qual é a
importancia?

G (Estudos Sociais - Histéria): E muito importante.
Para a Histéria do RS, envolve uma série de
conhecimentos historicos, que mostra todo esse
conflito dos Guaranis, dos povos indigenas, sobre a
questao do que de fato foi essa presenca espanhola
e portuguesa na América, o quanto essas decisdes
desconsideravam a realidade local, o que se
passava aqui no RS, o Tratado de Madri, que
desconsiderou os povos Missioneiros. Assistindo o
Som e Luz, na minha opinido esta bom, foi
regravado, em termos de Historia, especialmente, na
Guerra Guaranitica, onde os portugueses e
espanhois chegam..., os combates em si, o
massacre...

Os alunos se emocianaram, relatos que a gente
ouviu depois. E por outro
emocionaram_porque eles sabiam a Histéria e

lado eles s6 se

consequiram entrar no clima. Consequiram

vivenciar, se reportar ao passado historico. Eles
inseriram-se no contexto do Som e Luz. Para minha
area especialmente saidas de campo séo
fundamentais.

Outra questao, é toda a questdo geografica, porque

oS padres jesuitas escolheram aquele espaco...
Como era um espaco ricol Se a gente olha
geograficamente, terras férteis, aquele chao

vermelho, terreno plano, formas planas...;

Importdncia da saidas de
campo para todas as areas de
conhecimento, especialmente
para a Geografia e Histéria

Importancia da pesquisa para a
construcdo de um projeto
envolvendo a saida de campo.
Nesse caso, o estudo anterior
do que sera visto no campo, ou
seja o0 pré-campo. Isso
favorece o aprendizado e a
construgcdo da percepgcao de
cada aluno sobre o fato
ocorrido ou sobre o espaco
observado.

Favorece o reconhecimento da
realidade de outros povos e
todo o processo histérico,

reconhecimento das
mudancgas espaciais
Saberes éticos

Importancia da teoria
e pratica num projeto
interdisciplinar

Abertura ao novo

Professor como
pesquisador da sua
pratica

TARDIF, 2004,
p.230 e 223
(professor

pesquisador)
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E olhar hoje, olhar os remanescentes dos Guaranis

no museu das Missdes, naquele estado, muito

sofridos, passando frio, fome..., sendo que noutra

época estavam tdo bem, foi algo que chocou muito!

Isto faz com que o aluno enxergue a realidade das

outras pessoas, no caso 0s guarani.

Outra coisa fantastica foi a visita a cooperativa
Cotrijui, onde os alunos enxergaram a soja. Para
alguns alunos foi a primeira vez que enxergaram a

soja. Isso foi legal para o projeto.

Fizemos um planejamento tao legal e ainda tivemos
chance, durante a saida, de inserir um novo

aprendizado, que era visitar essa cooperativa,

porque houve a oportunidade, deu certo.

Precisamos estar abertos para isso. Isso ndo estava

previsto e acabou fechando, acontecendo.

C (Estudos Sociais - Geografia): Ver a B (Ciéncias -
Biologia) falando sobre os agrotoxicos...

G (Estudos Sociais - Histéria): Sim. Ela esta
pesquisando sobre soja, deve ter achado o maximol!

C (Estudos Sociais - Geografia): Eu agradeco pela
entrevista

G (Estudos Sociais - Historia): Estou a disposigéo.

geografico, cultural ocorrido

naquele espaco

Importancia de conhecer e
reconhecer o que havia sido
pesquisado anteriormente
sobre a monocultura da soja

Estar aberto a mudancgas e
insercao de novas
aprendizagens, roteiros...

A formacao do professor como
pesquisador

Professor
Pesquisador da sua
pratica

TARDIF, 2004,
p. 230 e 223
(professor

pesquisador)
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Abracos

P.S. Entrevista foi realizada durante plantdo de
internato, onde seguidamente a entrevistada era
solicitada pelas alunas ou tinha que atender
telefone, tendo que interromper suas falas,
retomando posteriormente.

Entrevista M (Didatica no Ensino Normal Médio -
Ciéncias Sociais)

Querida!!!

C (Estudos Sociais - Geografia): Poderias falar
sobre a experiéncia vivida nesse projeto Missdes?

M (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias
Sociais): Eu sou sonhadora, acho que o magistério é
uma das mais belas profissdes e eu constantemente
Nno meu ver, procuro acompanhar a evolugcdo dos
pesquisadores, dos grandes pesquisadores que
pesquisam sobre essa nossa contemporaneidade e
se possivel me tornar uma pesquisadora. Eu
acredito muito no trabalho interdisciplinar e gostaria
de trabalhar muito mais assim. E quando tu langou o
projeto, eu achei pronto, que bom, que 6timo, agora
nos vamos poder fazer um trabalho bem legal.

S6 que como todos os projetos, se a gente néo
consegue sentar para conversar com todo o grupo e
ter hora, horario para isso, ele vai se desenrolar
conforme a possibilidade, e eu acho que foi
realizado dentro das nossas condigdes.

Eu achei que a gente se comunicou muito. Onde
realmente nds conseguimos nos entender foi na

Vontade de pesquisar sobre a
propria pratica

Dificuldades de horarios para
reunibes com todos os
professores. Realizacdo do
projeto dentro das condicbes
que O grupo possuia

Alternativa criada para
favorecer o dialogo foi a
comunicagao por e-mail:
discutir as idéias e a

do
como

Formacgao
professor
pesquisador

Repensar os tempos
e espacgos da escola

Didlogo construido
na comunicagao por
e-mail

Saberes

experienciais

TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
(saberes
experiéncia)

da




170

comunicacao por e-mail, nds professores.

Apesar de termos realizado uma reunido com as
duas turmas para discutir o projeto, senti que
poderia ter maior comunicacdo com 0s alunos e a
participacdo deles na construcdo inicial do projeto.
Quando fomos colocar o projeto para os alunos, eu
senti que eles estavam sabendo, mas ndo tinham
construido junto essa parte inicial com a gente. Senti
um pouquinho de dificuldade pelo menos com uma
das turmas em relacao a isso.

Mas toda a situagdo do vamos ou ndo vamos (se
referiu aos problemas financeiros), e enfim saiu a
saida de campo e como estavam preparados devido
ao_pré-campo, o retorno foi muito gratificante, foi
valioso. Toda aquela conversa anterior que noés
fizemos justificando o projeto, dizendo porque
estavamos indo realmente fez sentido, porque eles
estavam vivenciando, vivenciaram isso |a.

Por outro lado eu senti falta, embora logo tenha dito

organizacdo do projeto em
todas as suas fases.

A participacdo dos alunos é
fundamental na construgao e
execugdo de um projeto
interdisciplinar. Pode ser
percebido que a medida que se
trabalha de forma coletiva,
aparece a necessidade de
maior participacdo de todos os
envolvidos.

Organizagdo para a saida de
campo e realizacdo de pré-
campo, campo e poOs-campo
como um fator importante para
a realizacdo e sucesso do
projeto com perspectiva
interdisciplinar.

Importancia de vivenciar na
pratica o que foi vista na teoria

Importancia da participagao
dos professores em todas as
etapas e momentos do projeto

Necessidade de
participacao de

todos no processo.
Saberes
experienciais.

Importancia do
planejamento

compartilhado, da
participagao dos

alunos e da uniao
teorial/pratica
Saberes
pedagdgicos e da
experiéncia
Participagao em
todas as etapas do
projeto e
dificuldades que se
apresentam para

isso ocorrer de fato.
Saberes da

TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, p. 21,
22,24
TARDIF, 2004,
p.38

(saberes
disciplinares)

da
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que nao poderia ir junto, eu senti falta de ir junto.
Porque eu trabalhando em sala de aula n&o tenho
como me integrar totalmente, pois estava me
faltando um pedaco (fala do fato de ndo poder ter
ido na saida de campo) e acredito que isso meus
colegas também sentiram. Entdo assim quando a
gente pensa em trajeto, temos que pensar em quem
vai fazer e todo ele, Todos acompanhando, puxando
o olhar para a sua area.

Poderia ter ficado ainda muito melhor, embora o
projeto esta ficando muito bom. A gente percebe
nessas ultimas semanas as falas, na presenca dos
pais na entrega dos boletins constantemente
apareceu o projeto Missdes como um processo de
grande aprendizado, que foi profundo e o profundo
ndo s6 porque eles participaram ou viajaram, mas
porque eles tinham uma base tedrica, entenderam,
construiram e ainda estdo construindo seus
trabalhos: maquetas, painéis, album explicativo
musicas..... Inclusive a turma 3NA apresentou uma
musica para os pais hoje de manha sobre as
Missbes com instrumentos musicais.... € a turma
3NB fez exposicdo com a presenga das primeiras
maquetas....

e dificuldades para isso ocorrer
em fungdo de dificuldades do
cotidiano da sociedade, sendo
que muitos professores
precisam trabalhar em varias
escolas para poder sobreviver.
Dessa forma o professor,
muitas vezes, nao consegue
participar de forma integral nos
projetos.

O projeto com perspectiva
interdisciplinar gera
aprendizado mais profundo,
pois em funcdo de todo o
planejamento e pesquisa o0s
alunos apresentam uma base
tedrica, expressa em seus
trabalhos do pds-campo.

Importancia de repensar o0s

pedagoégicos e da
experiéncia

Aprendizado
significativo
necessita
planejamento,
pesquisa, vivéncia e
base tedrica

Saberes integrados

de

Repensar tempos e
espagos para
construir um projeto
interdisciplinar

Importancia do

TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacéao
profissional)
PIMENTA,
2005,
21,22, 24
TARDIF, 2004,
p. 38

(saberes
disciplinares)

da

FREIRE,
2005, p. 16 e
17

TARDIF, 2004,
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Mas se a gente pensar num outro projeto
interdisciplinar, envolvendo todos os professores,
ainda € um sonho. Também n&o acredito mais na
questdo de tu queres ou ndo queres, nao
conseguimos pois estamos limitados a horas que
precisam ser cumpridas aqui, em outra instituicdo e
temos pouco tempo para nos reunirmos. Temos que
sequir _horarios, ndo podemos faltar horas aula,
inclusive isso me impediu de participar da saida de
campo e de todos os passos do projeto, pois
trabalho em outra instituicdo. Isso eu gostaria de
construir de novo e continuar.

Nos fizemos uma tentativa que deu certo e com isso
a gente ja pode estar consertando, melhorando
sempre mais, reconstruindo o processo.

Mas assim o projeto € pelos alunos, que eu tenho
acompanhado mais. Com o0s_professores a
comunicacao tem sido mais por e-mail. O que quero
deixar claro que podemos sentar, em reunides para
melhorar cada vez mais o projeto. Como iria ficar
mais interdisciplinar ainda. Seria o0 tempo inteiro,
todo o processo. Como teve professores que nao
conseguiram__ participar, apesar de todas as
tentativas que foram feitas, e-mail, colocar o projeto

no quadro....

Mas assim acho que foi um dos primeiros projetos
que participei, em que eu podia dizer que eu tinha
uma_participacdo, embora faga a minha queixa que
nao pude participar mais. Ndo podia pois estava

tempos e espacos da escola
para favorecer a participacao
de todos os professores num
projeto com perspectiva
interdisciplinar.

Também perceber o projeto
como um processo de construir
e reconstruir...

O dialogo entre os professores
precisa ser ampliado para que
ocorra maior participagcao dos
professores.

Importancia de realizar
diversas tentativas para
integrar o grupo de
professores.

O projeto com perspectiva
interdisciplinar gera  maior
participacdo dos professores,
faz sentir-se trabalhadora junto
com o grupo. Quando pensado
em conjunto faz com que se
sinta todas as etapas da
construcdo e execugao do

didlogo entre os
professores -
ampliacao das
tentativas de
integracao

Saberes da
experiéncia e
pedagégicos
Participacao no
processo de

construcgao coletiva.
Saberes da
experiéncia e
pedagégicos

p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacéao
profissional)
PIMENTA,
2005, p. 21,
22,24
TARDIF, 2004,
p. 38

(saberes
disciplinares)

da
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trancada  com meus horarios, com _ outros
compromissos em relacdo a outra escola. Mas foi
um dos primeiros projetos em que consegui _me
sentir mais trabalhadora junto. Pelo menos eu senti
0 _corpo, o todo do projeto e do conteudo envolvido
antes, durante e depois da saida de campo.

C (Estudos Sociais - Geografia): Teve algum
conhecimento que te marcou durante esse projeto...
Gostaria de falar do olhar dos alunos, pois o olhar
que eles tiveram das ruinas, quando foram para |a
era_um olhar _dos guaranis, dos padres jesuitas e
isso_aconteceu naquela regido das Missdes. E o
olhar deles quando voltaram teve um olhar histérico,
geografico, e eu construi_junto com eles isso, eu
aprendi junto com eles isso, porque eu também n&o
tenho um _grande conhecimento sobre as Missdes,
porque as pesquisas estdo continuando la no préprio
campo, do que realmente foram as Missdes. Eu
estava em ljui duas semanas anteriores e comprei
um livro sobre os Jesuitas e comprei um livro sobre
as ruinas. Era mais um caderninho, trouxe inclusive
para trabalhar em aula. Eu preciso ler sobre o
assunto, pois quando vou ajudar eu tenho o meu
conhecimento, mas ele ndo estava atualizado. Entao
o que eu fui fazer, fui ler sobre os Jesuitas, como
eles eram, por que vieram, o que eles queriam, que
sdo nogdes que a gente tem da nossa escolaridade
e das Missdes também, o que aconteceu nas
Missdes, todo o estagio até os dias atuais. Esse
livrinho que eu trouxe da uma boa ajuda para os
alunos.

projeto.

O projeto com perspectiva
interdisciplinar faz com que
todos os integrantes aprendam
uns com os outros e incentiva a
formacdo de um professor
pesquisador.

Traz a idéia de conhecimento
cCOmO um  processo hao
acabado, mas em construcao
pelas pesquisas que 0O proprio
ser humano vai realizando.

Para participar de um projeto &
preciso conhecer, ler
pesquisar...., conceber o]
conhecimento em processo

(0] projeto
perspectiva
interdisciplinar

incentivou
pesquisa e
aprender com
outros.

Saberes

disciplinares,
pedagégicos

Importancia
pesquisa/do
professor
pesquisador

com

a
o
oS

da

TARDIF, 2004,
p. 230 e 223
(professor

pesquisador)
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Eu indiretamente me forcei a ler, pois se quisesse
participar do processo precisava conhecer, entdo fui
ler e isso para mim foi um acréscimo. Assim quando
ficamos falando das ruinas em sala de aula, da
distribuicdo geografica e mesmo da maqueta, eu
consegui ajudar em muitas coisas, ndo porque eu
tinha participado da saida de campo, mas porgue eu
tinha estudado sobre isso.

C (Estudos Sociais - Geografia): Em termos de
pratica pedagogica, isso provocou alguma
mudanca?

M (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias
Sociais): Com certeza. Eu acho que foi fundamental
o que tu fizeste, tu nos provocaste, no bom sentido,
no tempo inteiro. C (Estudos Sociais - Geografia), tu
mandava os e-mails, perguntava a gente aqui,
colocou o projeto pindurado no quadro da sala dos
professores, nos cutucando. Na verdade deveriamos
estar nesse projeto de forma normal e ndo ter que
ter alguém por tras nos cutucando, ja que a escola
apresenta a perspectiva ou pelo menos tenta
incentivar_o trabalho interdisciplinar. Isso deveria
fazer parte da nossa profissdo. Acho que as
tentativas foram todas feitas, como te disse, n&o foi
porque nao queriamos, mas porque estamos
enrolados _em __ burocracias, por isso nao
conseguimos nos encaixar melhor, no meu caso na
saida de campo.

A minha pratica mudou, porque estou vendo que a
turma esta extremamente integrada, e como eles
sentiram que ndo tinham s6 uma professora para

Importdncia de uma area
articuladora num projeto com
perspectiva interdisciplinar,
para reunir as idéias de todos
0s componentes do grupo,
procurando ndo impor as suas
idéias, mas incentivar a
participagéo todos os
envolvidos.

Papel importante da escola em
incentivar o] trabalho
interdisciplinar

de

Importancia do projeto com o
objetivo de gerar maior
integracédo entre os alunos,
pois para um mesmo trabalho
poderiam dialogar com cinco
professores diferentes.

Eixo articulador de
um  projeto com
perspectiva
interdisciplinar

Gerou integragao da
turma e dialogo entre
diferentes
concepgoes, pontos
de vista sobre um
assunto.
Saberes
pedagégicos,
experiéncia

da

TARDIF, 2004,
p. 38

(saberes
disciplinares)
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perguntar, mas varias diferentes, tu, a G (Estudos
Sociais - Historia), a S (Didatica no Ensino Normal
Médio - Ciéncias Biologicas), a B (Ciéncias -
Biologia), eu.....Tinham cinco professoras que
poderiam perguntar. Embora as vezes me faltasse
as respostas, procuravamos juntos nos livros,
pesquisando. Eles tinham esse apoio, ndo tinham sé
um professor e portanto pontos de vista diferentes.

Eu gostaria de estar fazendo mais
projetos...Estamos fazendo um projeto na sexta-
série e tem mais trés professores que estédo
participando. E um projeto sobre as regides
brasileiras, que ja vinha fazendo com mais outras
colegas. Eu percebo que a dificuldade em se
organizar um projeto fica no sabor do resultado. Ou
seja, € uma dificuldade em organizar o projeto, até
tu consequir, vamos juntar a turma, vamos falar com
os professores, € todo um processo que custa muito
para ficar bem elaborado, a gente tem precisa ir
atras, a gente precisa procurar informacdes, precisa
discutir com teu colega professor, isso € um
desgaste. Mas esse desgaste, essa dificuldade ela
tem depois o sabor do retorno. O retorno é
maravilhoso e apaga essas memorias _das
dificuldades. E isso, nesse momento eu acho que

Organizar um projeto
interdisciplinar €& trabalhoso
mas gera um retorno
maravilhoso, com grandes
recompensas para 0s
envolvidos.

Projeto
interdisciplinar pode
gerar  crescimento
para os envolvidos
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valeu o nosso esfor¢go. Acho que € uma recompensa
grande.

C (Estudos Sociais - Geografia): Por que vocé pensa
assim?

Porque eu quero uma escola diferente, uma escola
que pensa assim tem outros resultados, ndo no
sentido quantitativos, mas qualitativos. Acho que a
escola, quando consegue trabalhar assim em
projetos significativos, turmas, alunos e professores
trabalhando unidos. Nao comeg¢a com aquela idéia
iSssO € meu, isso € teu, isso eu posso, ha um
trabalho _com coletivo onde o0 nés passa a_ ser
prioridade. Uma busca pelo grupo consequir. Eu
acho que isso poderia gerar uma humanidade, um
ser humano melhor, que ndo pensa sé em si, mas
no coletivo. Nao teriamos talvez tanta corrupcgao,
tanto egoismo. Eu sonho com uma escola assim.
Quando eu posso, e 0 que eu posso fazer....,
gostaria de arriscar mais.....Estamos ligados a um
sistema

C (Estudos Sociais - Geografia): fala teu nome,
formacéo, série em que atuas

M (Didatica no Ensino Normal Meédio - Ciéncias
Sociais), tenho formagdo com Ciéncias Sociais,
trabalho com as disciplinas de Fundamentos da
Educacao, Didatica no Ensino Normal Médio,
Historia e Geografia no Ensino Fundamental.

C (Estudos Sociais - Geografia): Agradeco por
conceder essa entrevista

Nés somos professoras (ndo gravou o restante da
conversa € eu nao me lembro mais o que nos

Projeto com perspectiva
interdisciplinar  pode  gerar
resultados qualitativos,
mudanca do eu para o nos
através do trabalho coletivo.
Isso poderia gerar um ser
humano que valoriza o seu
préoximo, o coletivo.

Pode gerar um outro
projeto de educagao
ou mesmo de vida
Saberes éticos
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falamos)

Entrevista D (Coordenacdo Pedagogica -
Pedagogia)
O pensar com perspectiva
Acredito que o pensar com perspectiva | interdisciplinar € um processo | Contribuigao da | TARDIF, 2004,
interdisciplinar faz parte da histéria da formacdo de | histérico que se constréi com | formagao de | p. 36, 37
professores no IElI (Instituto de Educagdo Ivoti). | um processo de formacdo de | professores para a | (saberes da
Abordo consideragdes sobre a capacidade | professores. construgcao de um |formagéo
interdisciplinar dos professores na década de 1930 | Também é importante que os | projeto com | profissional)
na minha dissertagdo de mestrado a partir da pagina | professores vivenciem a | perspectiva PIMENTA,
122. Ali também me refiro a necessidade de discutir | interdisciplinaridade interdisciplinar 2005, p. 24
a formacao interdisciplinar de professores fazendo Saberes
com que os futuros professores vivenciem a pedagodgicos
interdisciplinaridade para apresentar mudancas nas TARDIF, 2004,
praticas de professores. Apresentarei a seguir uma p.48, 63 e 109,
copia desta parte da dissertacao. 110 e 111
Organizagdo do curriculo em | Organizagao por | PIMENTA,
grandes areas de | areas de | 2005, p. 20
A organizacao curricular do Curso Normal em Nivel | conhecimento que envolvam | conhecimento TARDIF, 2004,
Médio desafia professores que tiveram uma | mais de uma disciplina envolvendo p. 36, 37
formagdo fragmentada a atuarem de forma disciplinas (saberes da
interdisciplinar. Temos: Estudos Socais onde, no Saberes formacgéao
antigo curriculo se tinha Geografia e Historia; disciplinares profissional)
Ciéncias da Natureza onde, se tinha Biologia, PIMENTA,
Quimica e Fisica, etc. Importdncia do apoio da | Saberes 2005, p. 21,
coordenagdo na organizagao | relacionados a|22, 24
de projetos envolvendo o maior | coordenagao TARDIF, 2004,
numero de componentes | pedagogica/ da area | p. 38
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Cabe a coordenacao pedagodgica desafiar, incentivar
e auxiliar no processo de envolvimento de um
numero cada vez maior de componentes
curriculares.

A seguir o texto da dissertagao:

Os professores do Seminario sao lembrados
pela vasta cultura, pela metodologia e pelo rigor na
avaliacdo. Arno Sommer, ex-aluno, relata:

O professorado [...] era heterogéneo, mas tinha em
comum a orientagdo de exigir o maximo dos
estudantes e de aplicar notas altas muito
parcimoniosamente.

Sobre o0 mesmo assunto Fiedhold Altmann
afirma:

Ainda hoje me admiro dos grandes conhecimentos
gerais e da vasta cultura dos nossos professores.
Todos praticamente sabiam tudo e podiam ter dado
aulas em qualquer das matérias. [...] Sempre de
novo noés ficavamos surpreendidos quando um
professor de Literatura e Historia, por exemplo,
demonstrava ser um_excelente ginasta, tanto _em
exercicios _de solo como em aparelhos ou em

natacéio.

Fiedhold Altmann faz uma consideracao sobre a
capacidade interdisciplinar dos professores. No

curriculares

pedagégica

(saberes
disciplinares)
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decorrer da histéria da formagao de professores,
estes deixaram de construir esta visdo mais ampla.
Arroyo, ao se referir a LDB Lei 5.692/71, afirma que
a mesma “descaracterizou a escola e os curriculos
de formagado. As licenciaturas desfiguraram seus
mestres. Os curriculos gradeados e disciplinares
empobreceram o conhecimento, a escola e os
professores. [...] Reduzimos a escola a ensino e os

mestres a ensinantes”.3 Estas marcas foram

acentuadas na formacédo dos professores. Muitas se

fazem presentes até hoje nas praticas pedagdgicas.

Atualmente, a necessidade da formacéao
interdisciplinar estd novamente em discusséo.
Lenoir, ao abordar a importancia da
interdisciplinaridade na formacao de professores do
ensino fundamental, coloca como condigdes
preliminares:

E certo que as mudancas nas praticas de formacao
por parte dos formadores sdo a primeira condi¢gao
para mudancas nas praticas dos professores. E
ilusério pensar, a menos que se acredite em
milagres, que uma transformagdo importante nas
praticas de intervencdo dos professores possa
ocorrer sem que seja sustentada por uma formacgéo.
E conveniente, portanto, que as praticas de
formacdo adotem elas mesmas perspectivas
interdisciplinares, o que requer uma estrutura
curricular que possa favorecer tais praticas por parte
dos formadores.4

O mesmo autor apresenta, como fundamentos
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epistemoldgicos  subjacentes as opgdes de
formagédo, a hipdtese construtivista de Piaget e a
intervencdo educativa interativa defendida por
Vigotsky. Em sua analise, “essas duas opcodes
epistemoldgicas se unem numa perspectiva
socioconstrutivista” e passam a favorecer uma
abordagem interdisciplinar.5

Segundo Miguel Arroyo, no ensino fundamental
as competéncias profissionais ndo se podem limitar
as competéncias disciplinares. A escola ndo € mais
apenas local de instrucdo, mas também de

educacao.

Deve-se, por isso, levar em consideragao que ‘o
espirito do aluno ndo é compartimentado conforme
as categorias de objetos que seriam as disciplinas”,
da mesma forma que “sua vivéncia e a maneira pela
qual descobre ou analisa o meio nao sao
naturalmente limitadas a um quadro
predeterminado”. Nao se pode, pois, continuar
adotando uma abordagem compartimentada da
formacdo. Conforme Lenoir, “os saberes e
competéncias profissionais necessarios para atuar
com sucesso na profissdo de professor extrapolam
os_saberes disciplinares”. Faz-se necessario que o
curriculo de formagao de professores se torne nao
s¢ interdisciplinar, mas também transdisciplinar.

O diretor Frager, no inicio da década de 1930,
reforcava a importancia da interdisciplinaridade. A
sua forma de atuar no curso de formacdo de




181

professores fazia com que os alunos se
conscientizassem da necessidade de extrapolar os
saberes disciplinares para atuarem como
professores primarios. Sobre esta concepg¢ao, assim
se manifesta um ex-aluno de Frager:

Frager achava que o professor tinha que ter
condi¢cbes de conhecer e saber lecionar tudo o que
queria que seus alunos precisassem na vida. Nao
aceitava especializacbes na tarefa do professor
primario, na maioria em escola colonial e isolada.
Ele servia de exemplo. As matérias que lecionava no
Seminario eram Geometria, Pedagogia, Psicologia.
No ensino da Metodologia, ele também achava que
o professor do Seminario, em suas aulas, devia
servir de exemplo vivo. Assim, um dia — bem me
lembro — ele se propbs a dar-nos aula sobre a
poesia lirica “Wanderers Nachtlied”, se ndo me
engano, de Goethe. Depois de uma introdugdo de
mestre, preparo do ambiente e do espirito, no ponto
em que tinha de vir a declamacao da poesia, ele o
fez com rara maestria. Mas qual ndo foi a nossa
admiracdo quando, com a maior naturalidade,
dirigiu-se ao grande harmonio [...] e entoou em alto
nivel de voz a mesma poesia, acompanhando o
canto, tocando o acompanhamento musical, como
um verdadeiro profissional. Seus conhecimentos e
sua cultura geral eram quase universais.8

Entrevista B (Ciéncias - Biologia)

Professora de Ciéncias da Educagao Basica
Formacéao: Mestrado pela UFRGS e Graduacéao pela
UNISINOS

JAPIASSU,
1976, p. 26, 27
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C (Estudos Sociais - Geografia): Que conhecimentos
foram significativos na tua area e das demais areas?
B (Ciéncias - Biologia): Eu acho que eu mais aprendi
nesse projeto é interagir. Eu acho que ampliou a
minha visdo de como trabalhar de forma integrada.
Apesar de ja ter feito trabalhos, a gente nunca fez de
uma_maneira_tao integrada, que fosse feito um
trabalho unico, um projeto Unico antes da saida de
campo e com todos os pontos delimitados sobre
onde a gente gueria chegar e como a gente queria
fazer.

Isso foi muito bom e acho que se a gente fizesse de
novo eu ja iria entrar com muito mais recursos da
area de ciéncias, do que os alunos poderiam anotar,
pois ampliou a minha visdo de como trabalhar de
forma mais integrada, como buscar o conhecimento
de uma forma mais integrada. Acho que isso foi
muito valido. Por exemplo, falando de vegetacao, de
espécies que ndo conheciam, isso tudo eles podem
ir buscando. Diversos ambientes, da biodiversidade
gue encontrariam nesses ambientes, que a gente
nao _explorou e poderia_ser _explorado no préximo
ano.

C (Estudos Sociais - Geografia): Me fala sobre o
aprendizado na tua disciplina e nas outras
disciplinas durante a construcdo e execucao do
projeto?

Importéncia da integracédo para
a configuragdo de um projeto
com perspectiva interdisciplinar

Importancia do planejamento
com delimitacdo do que se
quer realizar, como e para que.

Contribuicao e participagao das
disciplinas podem ser
ampliadas ao realizar projetos
interdisciplinares.

Contribui na ampliagdo do
aprendizado sobre as outras

Importancia da
integragcdo e do
planejamento para a
realizacaco de um
projeto com
perspectiva
interdisciplinar.
Saberes
pedagoégicos e da
experiéncia

Saberes
disciplinares

(interagir com
o outro)
TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, p. 21,
22,24
TARDIF, 2004,
p. 38

(saberes
disciplinares)

da

JAPIASSU,
1976, p. 26, 27
(interagir com
o outro)
TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
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B (Ciéncias - Biologia): Aprendi demais de outras
areas, porque eu nunca tinha ido, entdo foi muito
legal a parte das ruinas, eu sabia muito pouco sobre
essa guerra (Refere-se a guerra Guaranitica), sobre
esse _povo, ndo tive muito sobre esse assunto e
mesmo 0 RS no meu Ensino Médio, e acho que para
isso foi muito bom, aprendi bastante....

C (Estudos Sociais - Geografia): Em relagdo a tua
pratica pedagdgica, ocorreu alguma mudanga?

B (Ciéncias - Biologia): Acho que sim, é justamente
no trabalho integrado, onde tu precisa buscar os
teus colegas e precisa saber o que estdo
trabalhando, engaja uma coisa na outra,

Acho que quanto aos alunos, eles também viram, a
professora esta trabalhando uma coisa bem
parecida com o conteudo da senhora, noés
aprendemos isso ali, agora estamos aprendendo
isso aqui, tem ha ver. Os proprios alunos vao
fazendo essas relagoes.

Aconteceu exatamente isso com a S (Didatica no
Ensino Normal Médio - Ciéncias Bioldgicas), ela
estava trabalhando com a evolucdo e eu também,
vocés estdo trabalhando com conteudos bem
parecidos, mas com enfoques um pouco diferentes.
Isso foi bem legal. Isso reflete uma coisa bem boa
na gente, que o aprendizado passa a ser
significativo. Estdo conseguindo relacionar os
pontos.

areas do conhecimento

Contribuicao do trabalho
integrado para a mudanga da
pratica pedagdgica

Integragao de disciplinas
favorece a construgcdo de
aprendizagem significativa

Importancia de repensar a
fragmentagcdo presentes nos
Cursos em geral,
especialmente nos cursos de
formacao.

Aprendizado de
outras areas do
conhecimento
Saberes

disciplinares
Integracao como
contribuicao na

pratica pedagoégica

Saberes
disciplinares
integracao
conteudos

de

110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, p. 21,
22,24
TARDIF, 2004,
p. 38

(saberes
disciplinares)

da
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C (Estudos Sociais - Geografia): Quando tu falas em
integrar os pontos, integrar conhecimentos, tu
acreditas nisso? Como percebes a educacido nesse
sentido?

B (Ciéncias - Biologia): Eu acho extremamente
importante, ainda mais para um Curso Normal, onde
eles terdo que trabalhar de uma forma integrada,
alias, para qualquer curso isso € importante. No
curso Normal é mais importante ainda, que eles nao
tenham conhecimentos engavetados, em que cada
matéria tenha a sua gaveta.

Na verdade a gaveta precisa ser grande com uma
grande confusao, tudo relacionado. Nao adianta
ter tudo separadinho. Eles precisam ter tudo
integrado, para _que o conhecimento se torne
significativo. Se ndo tu sabe um monte de coisas
que tu ndo consegue aproveitar na tua vida.

Para a escola foi muito significativo, porque
impulcionou alguma coisa que estava comecando a
se acomodar. Porque querendo ou ndo a gente tenta
fazer projetos, mas é importante ter um lider que
puxe o pessoal e isso foi muito bom.

Construcdo de conhecimento
significativo para a vida através
do estabelecimento de
relagdes entre oS
conhecimentos/diferentes area.

Importdncia de uma area ou
disciplina  articuladora para
impulcionar a construgdo de
projetos e integrar diferentes
areas. Isso da forma mais
horizontal possivel

Novas tentativas, por e-mail,
para a construgdo de projetos
com perspectiva
interdisciplinar.

Continuidade do projeto com

Saberes
Pedagogicos
Formacgao de
professores/repensar
o processo de
fragmentacgao do
ensino

Area ou disciplina
integradora

Conhecimento
significativo para a
vida

outras  séries e  outros
A gente conseguiu uma nova forma de unir_as | professores
pessoas que foi via e-mail. Se ndo tivesse sido via e-
mail a gente nao teria consequido fazer isso, entdo
introduziu uma nova maneira. Eu acabei levando Integragao por e-mail
isso _para a oitava-série _onde o0s professores Contribuicao do
acharam que via e-mail poderia funcionar. Um | Importancia de oportunizar | projeto Miss6es para

JAPIASSU,
1976, p. 26, 27
(interagir com
o outro)
TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacao
profissional)
PIMENTA,
2005, p. 21,
22,24
TARDIF, 2004,
p. 38

(saberes
disciplinares)

da




185

monte de gente ja se animou a participar de outros
projetos.

Isso €& importante, pois de tempos em tempos
precisa ocorrer uma renovacao, porque sendo_as
pessoas nio tem condicdes de se comunicar.

Acho que o nosso grupo de professores € muito
bom, acho que precisamos encontrar maneiras de
se encontrar. E preciso oportunizar _situacdes
diferentes  para que possamos dialogar, nos
encontrar. Encontrar alternativas de encontros como
foi agora. Acho que grande parte se envolveu. Numa
proxima, acho que mais gente pode se envolver.

Um coisa legal € que eu n&o te conhecia também,
nao s6 se conhecendo como professores, mas
também como pessoas e acho isso importante,
porque isso acaba transmitindo uma_unidade para
os alunos

C (Estudos Sociais - Geografia): Me fala um pouco
sobre como se originou essa forma de pensar, agir...
em relagao a projetos integrados?

B (Ciéncias - Biologia): Eu fui aluna dessa escola.
Quando ainda era aluna ja se trabalhava algumas
coisas coletivas e como a gente achava legal, como
aluno quando _eram realizados trabalhos parecidos
com esse. Quando eu comecei a dar aula, sempre
fui uma daquelas que queria dar uma aula como eu
gostaria _de ter tido. Quando preparo as aulas
sempre penso muito nisso. Como eu gostaria de ter

diferentes situacdes de
encontro para o dialogo entre
0s professores, e por
consequéncia, entre diferentes
areas do conhecimento.

Importancia de conhecer o
outro como pessoa, para
construir uma unidade entre os
professores.

Trabalho coletivo como um
processo histérico passado de
geracao em geragao na escola.
Se reportou ao tempo de aluna
e como percebia os trabalhos
coletivos na escola.
Contribuicao dos pais
professores e do incentivo da
familia para pensar mais no
coletivo do que no eu.
Estimulo da escola
trabalhos integrados

para

outros projetos na
escola

Diferentes
alternativas para
favorecer o dialogo

entre diferentes
areas de
conhecimento
Saberes

pedagégicos,
disciplinares e da
experiéncia

Saberes da
experiéncia

Conhecer o outro
que me fala

Processo histérico
de construgdao de
mudancgas nas

praticas pedagogicas

e contribuicdo da
escola

Contribuicao da
familia para a

construgdao de um
projeto coletivo

Projeto
coletivo
FAZENDA,
1993, p. 45 em
diante.
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aprendido, entdo pego muitas idéias de ex-
professores meus, de coisas que eles fizeram e
outras idéias também que eu vou criando apartir de
tudo que nao é tao legal, a gente também se corrigi.
Meus pais também eram professores, costumavam
trabalhar de forma coletiva. Meu pai era um que
achava que era essa uma forma de trabalhar, era
um dos que puxava a maneira de trabalhar de uma
forma_coletiva. Além disso, a escola sempre
estimula muito.

Entdo todos os anos, final de ano, inicio de ano a D
(Coordenacao Pedagdgica - Pedagogia) me chama
e fala “ndo te isola, vai trabalhar com os outros
professores...” Existe um estimulo da coordenacao
para _que esse tipo de coisa aconteca. Isso € muito
importante, e € um estimulo gostoso, porque a
escola _estimula a gente e ndo é no sentido de
cobranca. No sentido de estimular mesmo e isso eu
acho muito importante.

C (Estudos Sociais - Geografia): Tens mais algo
para falar....

B (Ciéncias - Biologia): Acho que um estimulo maior
para nés professores € que a gente tivesse também
um estimulo financeiro. Isso € muito importante, pois
a_gente gasta muito tempo. Tu sabes melhor do que
ninguém quanto tempo investiu nisso, entdo acho
que estimularia mais gente a participar de projetos.
Nem sempre todos conseguem se envolver em tudo,
mas entdo outros grupos pudessem se reunir para
elaborar projetos.

Estimulo da coordenagao
pedagogica para trabalhar com
os outros professores

Importancia de ter um estimulo
financeiro para o trabalho em
projetos, pois envolve muito
tempo dos professores. Isso
poderia contribuir para a
participacao de mais
professores no processo

Criagdo de musicas/parodias
sobre as Missdées como um
processo  significativo para
melhorar as aulas.

Estimulo da
coordenagao
pedagégica para

trabalhos integrados
Saberes
pedagoégicos ou da
coordenagao
pedagégica

Estimulo financeiro
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Também é muito legal o envolvimento dos alunos
com a musica. Nao € a aula de ciéncias que vai ser
chata ou a aula de nao sei quem vai ser chata, basta
a gente transformar isso em algo legal, em algo que
eles possam apresentar em forma de musica, por
exemplo. Como no caso das musicas das Missoes,
que eles cantaram na aula e no 6nibus.

C (Estudos Sociais - Geografia): Muito obrigada pela
entrevista

B (Ciéncias - Biologia): Estou a disposi¢cao

Entrevista S (Didatica no Ensino Normal Médio -
Ciéncias Bioldgicas)

Ao acompanhar os alunos em suas pesquisas,
acaba-se adquirindo conhecimentos de varias areas
ampliando-se, assim, o conhecimento. Posso citar
como exemplo, dados sobre a arquitetura das
ruinas, numero _original de construcbées e
proporcionalidade entre cada edificacao.

Isso aprendi ao ajudar os alunos a calcularem as
proporcoes das edificacoes para a construcdo das
magquetes.

A minha pratica pedagdgica, em geral, vem sendo
direcionada para pesquisa dirigida e trabalho

Aprendizagem com as outras
areas e com as relagcbes que
os alunos constroem entre as
diferentes areas.

Importéancia da construgdo de
trabalhos envolvendo
diferentes areas para a
ampliacdo dos conhecimentos
de outras areas, nesse caso as
maquetas.

Importancia  da pesquisa,
integracdo das turmas e
disciplinas para a mudanca na

Saberes

disciplinares
Aprender
outras areas

com

as

Trabalhos coletivos

envolvendo
diferentes
maquetas
Saberes
pedagégicos
disciplinares

areas:

JAPIASSU,
1976, p. 26, 27
(interagir com
o outro)
TARDIF, 2004,
p.48, 63 e 109,
110 e 111.
PIMENTA,
2005, p. 20
TARDIF, 2004,
p. 36, 37
(saberes
formacéao
profissional)
PIMENTA,

da




188

integrando as duas turmas e também outras
disciplinas,

Mas neste projeto, em particular, mais disciplinas
foram envolvidas, tornando o trabalho ainda mais
significativo. Isso aliado a pratica da saida de campo
que é, sem duvida, uma das ferramentas mais
eficientes na construcdo de conceitos pelos alunos.

A interagdo do grupo foi satisfatéria. Acredito que o
grupo _que efetivamente participou da saida, foi o
que esteve mais envolvido e integrado. Infelizmente
alguns alunos e também alguns professores néao
puderam acompanhar a turma e isso, com certeza
prejudica o aproveitamento completo do projeto.

Mesmo assim pude perceber que todos se
esforcaram para desenvolver as atividade pds-
campo propostas.

A forma de pensar através da perspectiva
interdisciplinar surge também da proposta da prépria
escola _que, em sua grade curricular, apresenta
disciplinas integradoras como ciéncias sociais e
naturais, ou arte e movimento, por exemplo.

Ao mesmo tempo, acredito que o0s professores
envolvidos no projeto _entendem e apostam num

pratica pedagogica

Participacédo dos envolvidos em
todas as etapas

Esforco de todos os envolvidos
para a realizacdo do que havia
sido proposto para o poés-
campo

Escola favorece e estimula o

trabalho com perspectiva
interdisciplinar  através da
criacao de disciplinas
integradoras.

Importdancia  do  professor
acreditar e apostar na
integracao de diferentes

Pesquisa e
Integragédo de areas e
pessoas para a
mudanc¢a nas

praticas pedagogicas
Saberes da
experiéncia e
pedagégicos

Saberes da
experiéncia
Participacao de

todos os envolvidos.

Saberes da
experiéncia e
pedagoégicos.

Importancia das
disciplinas
integradoras.

Saberes

2005, p. 21,
22,24
TARDIF, 2004,
p. 38

(saberes

disciplinares)
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trabalho em que as varias disciplinas estejam | areas/disciplinas disciplinares

envolvidas, uma vez que o conhecimento ndo se faz | Conhecimento se faz atraves

de forma fragmentada e, sim, através da interacado e | da interacao e da

interconectividade. interconectividade
Acreditar na

Querida C (Estudos Sociais - Geografia): Muito integragcao das

sucesso na tua dissertagdo de Mestrado. diferentes areas pois
a construgdo do

Um grande abraco, S (Didatica no Ensino Normal conhecimento se da

Médio - Ciéncias Bioldgicas) através da interagao
e da
interconectividade.
Saberes todos
integrados




APENDICE C - E-mails enviados pelos professores durante
a construgcao e execugdo do Projeto

Missoes Jesuiticas.



Descricao das entrevistas e delimitagao das unidades de significado | Interpretagcdo dos | Categorias, | Referéncias
dados temas ou | Bibliografica
dimensdes |s
do
fenémeno
investigado.
M (DIDATICA NO ENSINO NORMAL MEDIO - CIENCIAS SOCIAIS) Traz a idéia do | Saber aceitar
compartilhar com o |a idéia do
Primeira fase: construcao do projeto e pré-campo outro a propria idéia. | outro
C (Estudos Sociais - Geografia), querida, s6 consegui dar uma olhada | Aceitar a idéia do
hoje. Confesso, ndo li todo ele agora, mas consegui anexar algumas | outro TARDIF,
sugestbes. Gostaria que desses uma olhada nelas e compartilhasse 2004, p. 48,
Comigo sua opinido. 63 e 109, 110
Fiz minhas anotacdes em verde. e 111
BJS. PIMENTA,
C (ESTUDOS SOCIAIS - GEOGRAFIA), lindinha. Tb gosto muito de ti. Saberes da | 2005, p. 20
Sinto falta de trocar algumas idéias contigo POXA. experiéncia (saberes da
C (Estudos Sociais - Geografia), nao havia lido este e-mail e enviei o experiéncia)
outro ja com algumas anotag¢des e, adivinha, casamos com as idéias da
magqueta e exposicao. Acredito que nds precisamos mostrar este trabalho | Importancia da
a comunidade escolar. Vamos registrar este acontecimento mas | afetividade, da troca | Troca de
precisamos fazer bonito e para tal precisamos dos alunos tb. Quando | de idéias, e da | saberes
vamos falar com eles sobre este assunto? depois da Pascoa? Seria super | participagao dos | relativos ao
legal se pudéssemos reunir as duas turmas e juntas (eu/tu G (Estudos | alunos na constru¢do | conteudo
Sociais - Historia) e.....) lancarmos a idéia que achas? Mas tb precisamos | do projeto. especifico Sa
organizar bem a viagem para isto vms nos encontrar . Que dias tu estas beres
na escola mesmo? disciplinares
Bom espero ansiosa o teu retorno....
BJS Bom FINDI Prof. Miriam PIMENTA,
Trocas em relacéo 2005, 21, 22,
Data: 08 — 04 aos saberes 23
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C (ESTUDOS SOCIAIS - GEOGRAFIA), maravilha. Tudo esta nos
conformes. Acredito no potencial deles.

Faremos em grupo né? Acho que posso entrar com o estilo cultural do
lugar. Casas, vegetagao, ruas, construgdes e representacdo/ que achas?
C (Estudos Sociais - Geografia) que dias que tu tens aula com eles?
Tentarei vir neste dia de aula para falarmos sobre a maquete. Outra coisa,

disciplinares,
relacionados a
realidade cultural

onde o aluno vive.

TARDIF,
2004, p.38
(saberes
disciplina-res)

como ficou? Iremos langar juntas a idéia? Acho importante pelo menos tu Saberes
e a G (Estudos Sociais - Histéria), que tal? disciplinares
C (Estudos Sociais - Geografia), tu és mui especial... e da
bjs bom FINDI experiéncia
Mirian
Dia 15 de abril Reconhecimento da
C (ESTUDOS SOCIAIS - GEOGRAFIA),OK, apresentaremos o projeto dia | importancia de
20, me confirma a hora aula que tens com eles para poder me preparar e | discutir o projeto com
ir até a escola. Virei de outra escola. Uma aula estda bem para lancar e | os alunos e pensar | Saberes
organizar o projeto? no envolvimento dos | pedagdgicos,
Abragos FELIZ PASCOA mesmos: suas | disciplinares
Mirian sugestoes, reacgoes,
criticas....
Dia 15 - 04
C (Estudos Sociais - Geografia), irei para a primeira aula, assim poderei | Valorizagao da
retornar depois para a outra escola. Gostei muito da organizagdo. Minha | organizagdo  como
Unica duvida é sobre o tempo. Temos tempo para observar tudo isto? | qualidade da
Tentaremos! Tu és ORGANIZADA hein. coordenagao das
C (Estudos Sociais - Geografia) qual é a tua turma, o A ou B? Que tal se | atividades TARDIF,
juntarmos as duas turmas neste dia? Com a G (Estudos Sociais - Histéria) | interdisciplinares 2004, p. 36,
tb? Assim estaremos falando a mesma linguagem né? Precisariamos ver 37
s6 quem esta com a outra turma e encaminhar uma troca deste PIMENTA,
professores com a G  (Estudos Sociais - Historia), que tal? 2005, p. 24-
28
Sugestoes da professora M (Didatica no Ensino Normal Médio - | Organizacao das (saberes da
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Ciéncias Sociais) (em verde) ao projeto Missoes
Pré-campo:
- Podemos explorar a histéria local e dos seus antepassados
- Estudar a época, em que ambiente sécio-cultural viviam estes povos.
- Alertar para um trabalho de equipe (turmas) em que um precisa do
outro
- Lembrar do diferente da regido, costumes tradigées, linguagem

Campo:

- Registrar nomes de ruas, bairros, e cidades (pesquisar o porqué
destes nomes)

- Analisar as regides percorridas e sua influencia na atividade
econdmica do estado;

- Anotar as “falas” das pessoas oriundas da regido, percebendo suas
diferengas em seus sotaques e significados para nossa regiao.

- Fotografar/ filmar os mais diversos momentos vivenciados do grupo,
focalizando o resultado final

- Influencia do indio na regi&o (encontrar tracos de sua estada....)
Pés-Campo:

- Construcao de uma representagao espacial tridimensional do espaco
que o aluno considerou mais significativa durante a saida de campo. Os
educandos serao convidados a representar essa maqueta com orientacao
(determinar através de uma rosa-dos-ventos, pontos de referéncia: sol,
lua, cruzeiro-do-sul, bussola, GPS: Sistema de Posicionamento Global..),
escala, legenda em portugués e através de um outro idioma (inglés,
alemdo...). Todas as informacgbdes da maqueta deverao ser identificadas.
Cada educando sera convidado a justificar a sua escolha e a pesquisar
sobre o lugar escolhido. (Essa atividade foi organizada em conjunto
comigo)

- Produzir réplicas dos lugares Vvisitados apontando
significativos histérico/ espacialmente.

- Trabalhar com teatro a época

lugares

atividades para
construgao do roteiro
de pré-campo,
campo e pos-campo

Saberes
pedagogicos
(interacéo
professor
aluno
construgao
do
conhecimen-
to)

na

formacgao
profissional)

PIMENTA,
2005, 21, 22,
23

TARDIF,
2004, p.38
(saberes
disciplinares)
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- Realizar uma exposi¢cao do material coletado e dos registros

C (Estudos Sociais - Geografia), o que achaste da reunidao? Eu gostei.
Acredito que precisamos empolgar os alunos agora. Com o 3° ano B farei
0 possivel para a maioria ir..

Espero que esteja aproveitando o feriado tanto gt eu "trabalhando”

bjyus MIRIAN

EXECUCAO: Campo e pés campo :
Data: 06 — 05 - 06

C (Estudos Sociais - Geografia), ja imprimi os critérios de avaliacdo
estabelecidos por ti, G (Estudos Sociais - Histéria), Bea.... com os alunos
no 6nibus. Concordo com tudo. Como sempre muito bem organizado.
Estarei levando os critérios de avaliacdo comigo para fins de anotacdes.
Acho que durante o processo iremos observar alqguns pontos ainda
consideraveis parar_avaliar(?) Tu tens MSN? Qual? Fica melhor parar
conversar assim.

Mirian

Data: 11-05-2006
C (Estudos Sociais - Geografia) eu s6 os terei aula na segunda, dia 15.
Vejo com eles o que falta e terminaremos, € isto? (se refere a construgdo
das maquetas, painéis e albuns em que um professor continua o que
comegou por outro)

Data: 11-05-2006

Manifesta o]
reconhecimento da
Importéancia de
envolver os alunos
no processo de
construgao de
conhecimento numa
perspectiva

interdisciplinar

Estabelecimento de
critérios de avaliacao
em conjunto com o0s
alunos.

Construcdo coletiva

dos trabalhos do
pos-campo, que
acontecera nas aulas
de todos 0s
professores

envolvidos. Os
trabalhos tiveram

continuidade durante

Saberes
construidos
numa
experiéncia
coletiva:
dialogo,
integracéo,
interacao...
Saberes
pedagogicos

Saberes
pedagogicos

Importéncia
do dialogo

TARDIF,
2004, p. 36,
37
PIMENTA,
2005, p. 24-
28

(saberes da
formacéao
profissional)

TARDIF,
2004, p. 36,
37

PIMENTA,
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C (Estudos Sociais - Geografia), pelo jeito estas a mil por ai.

Bom esta semana estarei com as turmas da S (DIDATICA NO ENSINO
NORMAL MEDIO - CIENCIAS) também, isto significa que estou
simultaneamente com as duas turmas. Tenho encontro com eles na 2% e
42 feira e conversarei sobre a saida com eles. Na semana do dia 11 posso
ajudar na montagem se precisar. V& com eles e pede para eles
encaminhar o pedido anteriormente se acharem necessario.

Fico feliz em ter dado certo e ainda mais que a turma foi legal...

Bjus. Mirian

Idéia de realizar uma exposic¢ao dos trabalhos na escola

Data: 18-05-2006

Gurias, o que falta... a apresentacdo? Amanha conversarei com as duas
turmas, que tal ver com eles se conseguem ou n&o? Afinal sdo os mais
implicados nisto né? Converso com eles amanha bem sério e vejo se eles
podem apresentar os trabalhos para ndés durante a semana que vem,
quem sabe na aula da G (Estudos Sociais - Histéria) e B (Ciéncias -
Biologia)o 3NB e na da B (Ciéncias - Biologia)e C (ESTUDOS SOCIAIS -
GEOGRAFIA) o 3NA assim vcs podem avaliar a estrutura e ver se é
possivel até 5% feira que vem. Forgo ainda a idéia de apresentar agora
para o publico (apoio) e pela dimensédo que ira percorrer.. vms ver com
eles. Se eles quiserem fardo o possivel, alias, que tal o professor de

bjus Mirian 18 — 05

AVALIACAO

Gurias, consegui dar uma passada e lida nos trabalhos. Embora temos
algumas coisas a melhorar (sempre) achei de muita visibilidade os
trabalhos. Poderiamos ter pedido mais maquetas, pois foram os pontos
altos. Fui visitar com os alunos da 42 série e eles ndo saiam na frente das
maquetas e, inclusive ficaram estimulados e prontos parar realizar um
trabalho destes também. Consequimos explorar o tema em aula também,

os periodos de todos
os professores.

Integracao das
turmas do terceiro
ano para a
construgao do
trabalho coletivo
Repensar as
fronteiras
disciplinares para

produzir um trabalho
coletivo

Manifestacao de
interesse em expor

as maquetas e
apresentar 0s
trabalhos para as
demais turmas da
escola

Pensar

coletivamente o]
processo avaliativo
para  produzir a

formacao dos alunos

Traz a idéia da
continuidade do
projeto com a criagao

Saberes
pedagogicos
e da
experiéncia

Saberes
pedagogicos
e da
experiéncia

Saberes da
experiéncia

2005, p. 24-
28

(saberes da
formacéao

profissional)

FAZENDA,
1993, p. 20
TARDIF,

2004, p.33

FREIRE,
2005, p. 16 e
17

TARDIF,
2004, p. 48,
63 e 109, 110
e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
(saberes da
experiéncia)
TARDIF,
2004, p. 36,
37

PIMENTA,
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positivo para os 32 anos gue conseguiram passar este estimulo através
dos projetos expostos. Percebi em sala de aula muito interesse e
dedicacdo por parte dos alunos na tarefa de produzir o material na busca
de melhores resultados. Acredito que realizaram um trabalho muito bom
no que eu acompanhei.

Gurias (C (Estudos Sociais - Geografia), G (Estudos Sociais - Historia), S

de novos projetos ou
experiéncias
interdisciplinares.

Isso provocou um
conhecimento
significativo para

2005, p. 24-
28

(saberes da
formacéao

profissional)

(Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias) e Bea) acho que | professores e alunos. CASTRO-
conseguimos realizar um 6timo trabalho e..... deveriamos pensar em outro GIOVAN-
projeto. Podem contar comigo. Importancia do NI, 2003 p.
Mirian conhecimento 7,8

envolver a vida do

aluno ou apresentar

a vida dos alunos TARDIF,

como ponto de 2004, p. 48,
Data: 02-06-2006 partida. 63 e 109, 110
C (Estudos Sociais - Geografia), esté bem de acordo com o apresentado. e 111
Dei uma olhado nos albuns, embora as fotos dos préprios alunos PIMENTA,
aparecam (ou eu as olhei assim) em primeiro plano (importancia) acredito 2005, p. 20
que o resultado foi o esperado. (saberes da
bjus e bom domingo experiéncia)
Mirian
S (DIDATICA NO ENSINO NORMAL MEDIO - CIENCIAS)
Projeto (construcéo
Oi C (Estudos Sociais - Geografia)
Na minha opiniao esta ficando bem legal! | Organizagéo de | Saberes TARDIF,
Algumas sugestdes em azul no texto. | atividades e objetivos | pedagdgicos, | 2004, p. 48,
Bjs, S (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias) para a saida de |disciplinares |63 e 109, 110
Sugestdes em azul da S (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias) campo, conforme as | e da|e 111
Objetivos- diferentes disciplinas. | experiéncia PIMENTA,
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Identificar tipos de culturas (monoculturas) presenca de ‘ilhas” de 2005, p. 20
vegetacéo nativa com ou sem corredores Construgao de (saberes da
Pré-campo: conhecimentos das experiéncia)

- Pesquisa sobre a__vegetacdo previamente existente e os | diferentes disciplinas TARDIF,
remanescentes atuais. Levantamento do tipo de agricultura desenvolvido | ao longo da saida de 2004, p. 36,
no local. Subsisténcia de grupos indigenas??? campo 37
Campo: PIMENTA,

- Observacdo dos diferentes espacos, com anotacdes, registro de 2005, p. 24-
imagens..... Trabalhar com os 28
Os alunos poderiam ser divididos em grupos e cada grupo ficar | alunos toda a saida (saberes da
responsavel por um aspecto para ndo sobrecarrega-los demais na viagem. | de campo formacgao
Se nao eles acabam nao “curtindo” o passeio... profissional)
PIMENTA,

Que bom que deu tudo certo! 2005, 21, 22,
Agora vamos tentar explorar bastante a saida! Saberes da | 23
Um grande abracgo, S (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias) experiéncia e | TARDIF,
AVALIACAO Oportunizar a | pedagogicos | 2004, p.38
Acho que o roteiro ficou bom. Talvez pudesse acrescentar um item tipo | flexibilidade ao | Conheciment | (saberes
"apresentacdo geral" ou "acabamento final" que teria mais relacdo com o | estabelecer novos | o significati- | disciplina-res)
visual e com os detalhes finais. Ai aqueles conceitos que estdo em | critérios de | vo.
duvidas podem, talvez, ser decididos. Mas acho que podemos elogia-los | avaliagao.
de maneira geral, porque ficaram bem bonitos! Sera também uma | Conhecimento
lembranca para eles e percebe-se que muitos gostaram realmente de | significativo para a
elaborar os albuns. Acho que isso é muito importante! vida ao gostar de CASTRO-
Abraco, S (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias) elaborar,  construir, GIOVANNI

produzir albuns, por

exemplo.
B _(CIENCIAS - BIOLOGIA)
Projeto (construcao) Problemas para
Ira enviar suas idéias essa semana receber e-mail por | Saberes da | TARDIF,
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Oi C (Estudos Sociais - Geografia)!

Estava tentando ler o projeto, mas estou com dificuldades porque sé o
recebi no formato htm. Como meu computador é meio velho, esta
chegando tudo desconfigurado e ndo consigo mais confiqurar. Por
favor, podes me mandar uma cépia no Word, nenhum outro formato
sera compativel.

Abragos B (Ciéncias - Biologia)

Data: 19-04-05

Oi C (Estudos Sociais - Geografia)!

Tudo bem?

Primeiramente desculpe a demora em te responder, andei um pouco
atrapalhada.

Mas é importante que saibas que estou recebendo teus e-mails.

Olhei o projeto final e achei muito bom. Parabéns as elaboradoras. Sé
modifiquei e acrescentei algumas coisinhas, principalmente na area de
ciéncias. Nao sei quando vao apresentar o projeto para os alunos, mas se
ja tiverem encaminhado, posso conversar com eles a parte sobre minhas
sugestées. No pds-campo, acrescentei duas atividades que eu acho
importantes e legais para ilustrar. Pode ser?

Estou a disposicédo para ajudar na corregao dos trabalhos, especialmente
se algum grupo fizer maquete que envolva mais o conteudo de ciéncia ou
se, dos trabalhos optativos, escolherem aqueles que propus. Mesmo se
alunos precisarem de aulas para trabalharem, posso ceder uma, mas mais
fica complicado.

Ja foi estabelecido quem seréo os professores acompanhantes? Creio que
todos ndo poderéo ir, porque as demais turmas terdo aula normalmente.
Tenho muito interesse em acompanhar a turma, porque ndo conhecgo a
regiao, isso dificulta meu envolvimento. No entanto, meu trabalho de
mestrado foi parcialmente subsidiado por um grupo de estrangeiros que
estardo nos dias 3 e 4 no Brasil e querem falar comigo. Estou aguardando
a confirmagédo da data do meu encontro e isso provavelmente sé vai
acontecer no final da proxima semana.

nao ter
computador
configurado

um

Complementacado do
projeto com a
contribuicado das
diferentes areas do
conhecimento.

0] trabalho
interdisciplinar

possibilita a ruptura
com a rigidez do
curriculo dividido em
disciplinas com um

horario pré-fixado
para cada uma.

Dialogo com os
alunos sobre a

contribuicdo da sua
area ao projeto.

experiéncia

Saberes
disciplinares

Saberes
pedagogicos

Importancia
do dialogo
para a
interdisciplina
ridade.

2004, p. 48,
63 e 109, 110
e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
(saberes da
experiéncia)

PIMENTA,
2005, 21, 22,
23

TARDIF,
2004, p.38
(saberes
disciplinares)

TARDIF,
2004, p. 36,
37

PIMENTA,
2005, p. 24-
28
(saberes
formacéao
profissional)

da

FREIRE,
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Por isso, meu nome tem que ficar em aberto.

Abracgos B (Ciéncias - Biologia)

Sugestdes

Pré-campo

- Reconhecimento da importancia dos processos evolutivos para a
manutencao da vida e sua influéncia sobre a biodiversidade.

- Conhecimento das evidéncias do processo evolutivo.

- Reconhecimento das diferencas e semelhancas entre 0s seres vivos
atuais e entre os atuais e seus ancestrais.

- Pesquisa sobre a vegetacido previamente existente e os remanescentes
atuais.

Campo:

- Busca de informacgdes sobre a vegetacdo e condicdes ambientais
previamente existentes e comparar com cenario atual.

- Anotacdo do processo de fossilizacao.

Atividades do pés-campo

10. ( ) Elaboragdo de um
geoldgicas/ambientais da Mata.
11. () Elaborac&o de um esquema ilustrando o processo da fossilizacdo
EXECUCAO: Saida de campo

(A professora B (Ciéncias - Biologia) participou da saida de campo.
Evidenciou que estava aprendendo muito, que tudo era novo durante o
roteiro da saida de campo. Em varios momentos, principalmente em Mata
e na Gruta Nova Esperanca ela parava com 0s alunos para explicar sobre
a formacgéo geoldgica do lugar.

Anotei que ela questionava os alunos sobre as diferentes cores das rochas
e sobre o tipo de vegetagdo de cada lugar. Numa ocasido ela explicou
sobre o Xaxim. Lembro que todos nés ficamos muito atentos observando a
planta e encantados em encontrar essa planta na Gruta Nova esperanca.
Ela destacou que o lugar era umido e com rocha do tipo arenito,
favorecendo o desenvolvimento de plantas da familia das samambaias.
Também destacou a presenga da rocha basaltica e da formacdo dos

livro ilustrando as diferentes fases

Organizacgéao da
saida de campo e

dos professores
acompanhantes.
Relacao com o]

cotidiano da escola

Organizagéao de
atividades e objetivos
da area de ciéncias

para o] projeto
Contribuigao da
disciplina para o
processo da

interdisciplinaridade,
ou seja, o dialogo
entre as diferentes
disciplinas.

Saberes da
experiéncia

Saberes
disciplinares

2005, p. 16 e
17

PIMENTA,
2005, 21, 22,
23

TARDIF,
2004, p.38
(saberes
disciplina-res)
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tuneis, possivelmente em fungdo de rios subterrdneos ou agua

subterréanea.) Saberes da
Oi C (Estudos Sociais - Geografia) experiéncia e
Tudo bem?Mandei um e-mail na semana passada para o grupo, mas ele importancia
voltou e sé vi agora.Conversei com a Miriam e nés chegamos a concluséo do dialogo.
de que seria legal apresentar os trabalhos das Missdes durante o encontro
de pais que acontecera no proximo final de semana (27 e 28/5). Teriamos TARDIF,
que ver se os alunos teriam condi¢cdes de terminar os trabalhos, se todas | Didlogo com  os 2004, p. 48,
as professores concordam, se nds temos condi¢des de organizar uma | colegas e alunos ao 63 e 109, 110
exposicao até la e se ha espacgo disponivel. A G (Estudos Sociais - | pensar numa e 111
Histéria) achou muito em cima do lago. Agora, eu mesma ja | possivel exposicao PIMENTA,
nao sei mais porque esta super em cima da hora mesmo e também nao | dos trabalhos na 2005, p. 20
queremos um trabalho matado... O que tu achas? Vamos mobilizar os | escola. Todos (saberes da
professores € | precisam ser experiéncia)
alunos? perguntados e FREIRE,
Beijos B (Ciéncias — Biologia) ouvidos. 2005, p. 16 e
17
G (ESTUDOS SOCIAIS - HISTORIA)
Projeto (construcao)
Organizou o roteiro da saida de campo
C (Estudos Sociais - Geografia) e meninas
Inicialmente tinhamos previsto viajar nos dias 11 e 12 de maio, mas ndo | Didlogo com o grupo
sera possivel pois os alunos terdo a prova de astronomia, parece que na | de professores para
sexta. Assim a data mais provavel é nos dias 4 e 5. O gque acham? organizar o roteiro da TARDIF,
Nao deveria ser mais tarde pois dia 28 ja teremos o intercambio com | saida de campo. | Saberes da | 2004, p. 48,
Codrdoba. Participacao de | experiéncia e | 63 e 109, 110
Abracos G (Estudos Sociais - Historia). todos no processo, | a importancia | e 111
Ja pedi para a Taisa fazer o levantamento dos precos e as devidas | evitando a imposi¢ao | do dialogo PIMENTA,
ligagdes. Penso em manter o mesmo roteiro do ano passado: 1 Mata, | de idéias. 2005, p. 20
depois visita a Gruta e apés Sao Miguel, onde passamos a noite numa (saberes da
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pousada, e , ainda na noite do dia 4 assistimos o espetaculo do Som e
Luz.

A visitagdo as ruinas aconteceria na manha do dia 5. O Almogo seria
em ljui, onde na parte da tarde visitariamos o museu € no maximo até as
17 h comecgariamos a viagem de retorno, com previsdo de chegada p/ as
23h.

Santo Angelo ficaria fora pois € muita coisa para pouco tempo. O que
vcs acham?

Abcs G (Estudos Sociais - Historia)
( A professora G (Estudos Sociais - Histéria) sugeriu que organizassemos
grupos compartilhados entre as duas turmas para favorecer a integracdo e
a amizade.
Saida de campo
- Durante a saida de campo a professora G (Estudos Sociais - Historia)
frazia a idéia de que ndo poderiamos separar as duas turmas e que a
integracao deveria ser favorecida entre 0s alunos.
- Organizou todo o roteiro da saida e negociava os valores das entradas
nos lugares visitados.
- Explicava sobre os lugares visitados, principalmente sobre a parte
histérica das Missées.
POS-CAMPO
Ainda _no_Onibus, organizamos os critérios de avaliagdo da saida de
campo)

Colegas!!!!
Tive o privilégio de assistir e participar de uma conversa com o renomado
Sr. Milton Schaefer, quando da sua participagao na feira do livro de Ivoti.
Através dele tive conhecimento de que vocés possuem um acervo de
obras sobre as Missdes Jesuiticas e isso despertou-me um grande
interesse. Justifico: sou professora de Histéria do Instituto de Educacéao
Ivoti, que € uma entidade que muito valoriza a arte e a cultura, inclusive
temos aqui uma projeto cultural, que visa especialmente o

Importancia da
integracdo entre as
duas turmas através
da organizagdo de
grupos
compartilhados.

Integracao

de turmas
Saberes da
experiéncia

experiéncia)
FREIRE,
2005, p. 16 e
17

TARDIF,
2004, p. 48,
63 e 109, 110
e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
(saberes da
experiéncia)
FREIRE,
2005, p. 16 e
17
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desenvolvimento da musica instrumental, entre tantos outros. Nossa
escola possui duas orquestras e trés grupos de canto coral.

Somos uma instituicdo que ja desde 1909 atua na formacédo de
professores, nos niveis médio e superior, formando liderancas que se
espalham para diferentes municipios do RS e do pais. Atualmente
estamos desenvolvendo um projeto _de estudos exatamente sobre as
Missdes Jesuiticas. Fizemos, de forma interdisciplinar, um estudo pré-
campo, de campo e agora _estamos organizando trabalhos pdés campo,
com a apresentacdo de varias tematicas relacionadas ao tema Missdes e,
estamos preparando uma mostra dos trabalhos realizados. Seria muito
interessante se conseguissemos integrar a exposicdo do acervo de vocés
nesta mostra.

Temos um espaco privilegiado para exposicdes, que poderia ser util. A

pergunta que fica: isso seria possivel?
Essa exposicado poderia ser nos dias 26, 27 e 28 de maio? A razao destas
datas € que aqui se realiza um grande encontro de pais, que vém de
diferentes partes do RS e Brasil. Eles também poderiam desfrutar de tao
rica oportunidade cultural.

Em nome de minhas colegas de trabalho e projeto, despeg¢o-me
cordialmente, na esperanca de obter um retorno positivo.

G (Estudos Sociais - Histéria) Trapp e-mail: G (Estudos Sociais -
Historia)@iei.org.br

Telefone residencial: 3563 3467
Telefone do Instituto: 3563 1318

Acabei de receber uma ligagdo do Sr. Adair. Ficamos quase uma hora
conversando. Essa exposicdo é algo muito especial, ja percorreu varios
paises do mundo e ele quer que facamos dela um grande evento, com
divulgacdo e convite para autoridades. Citou inclusive o governador. O
oficio deve ir em nome do municipio. Eles fazem inclusive um
"wordshopp", onde os artistas vdo para um local publico, retratando-o,
dando inicio a primeira pinacoteca do municipio (caso ndo exista).

Importancia de
valorizar a cultura e
as producdes
artisticas das
instituicbes e dos
alunos da escola

Valorizagao
da historia e
da cultura,
bem como da
exposicao
das
producdes
dos alunos.
Saberes da
experiéncia

Claval
(Geografia
cultural)
TARDIF,
2004, p. 48,
63 e 109, 110
e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
(saberes da
experiéncia)
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O evento s6 nao pode ser nas datas sugeridas (encontro de pais) pois

eles ja possuem um CoOmMpromisso. Avaliacao
O custo que teremos € apenas buscar os artistas em POA e suas obras, como
dar-lhes hospedagem e refeigao. processo
Fiquei empolgada, pois em termos de cultura é realmente um grande
evento!
GOMEZ,
SACRIS-TAN,
Com certeza, antes da exposicdo precisamos conferir todo o material. 2000, p. 348,
Também ja corrigi aspectos de conteudo mal formulado e equivocos | Necessidade de 349, 350, 351
cometidos. Se tudo der certo a exposicao fica marcada para a semana de | acompanhar as
5-10 de junho, depois dos intercambios. producdes e realizar
Abcs G (Estudos Sociais - Histoéria). 18- 05 as devidas correcoes
ou provocar a
LEMBREI-ME QUE NO DIA 1 DE JUNHO MUITOS ALUNOS ESTARAO | reflexdo sobre a | Avaliacdo
NO |INTERCAMBIO. OS QUE FICAM PODEM TRABALHAR. | avaliagdo como
PRECISAMOS LEMBRA-LOS PARA QUE DEIXEM OS MATERIAIS. OS processo
TRABALHOS PODEM SER CONCLUIDOS NA SEMANA QUE VEM.
G (Estudos Sociais - Histéria) 18- 05
AVALIAGAO
Oi, tudo bem?
Como os albuns sao individuais, sugiro que recolhas os do 3NA e eu os do
3NB. O diferencial mesmo sido os albuns, pois os trabalhos foram bem
apresentados e explicados.
Organizagéao do
processo de
avaliacio
D (COORDENAGCAO PEDAGOGICA) (coordenadora pedagégica)
Projeto (construcao) Participacéo da TARDIF,
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Varios professores estdo envolvidos na elaboragédo de projetos e desejam
compartilhar _suas idéias e amplia-las para que mais areas do
conhecimento possam se envolver. Como temos dificuldades em
encontrar horarios para nos reunirmos, surgiu a idéia da comunicacao por
e-mail. Tomei a liberdade de reunir os vossos enderecos eletrbnicos e
organizar o grupo das terceiras séries do Curso Normal. Ao enviar este e-
mail para vocés estara lancado o desafio. Quem inicia? Figuei sabendo
que o projeto Missdes ja esta a mil. A C (Estudos Sociais - Geografia) se
prontificou para sistematizar o que foi planejado até o momento. Lancem

sonhos, idéias, propostas... (DERTI JOST, 2006)
Estimada C (Estudos Sociais - Geografia).
Parabéns pela iniciativa.

Acho que é por ai. Jogar as idéias e deixar o grupo interagir. Ja disseste
que é preciso tornar o projeto _mais objetivo, completo e significativo.
Precisamos ser rapidos. O projeto esta previsto para maio. Temos pouco
tempo.

Fiz uma e outra observacdo em vermelho. Nao entendi a atividade 9.
Sugiro aos colegas que também usem cores para suas observacoes
e complementacoes e as encaminhem ao grupo. Vamos brincar de
coelho.

Abracos,

A atividade 9 sugeriu trocar americanal/inglesa/alema pelo que consta a
sequir.

Anotar palavras e/ou expressoes de origem

indigena/portuguesa/espanhola que observar nos lugares visitados na

coordenagao
pedagogica no
projeto com
perspectiva
interdisciplinar para
incentivar a
integragao das
diferentes areas.
Importancia de
compartilhar
projetos, idéias para
que mais areas

possam se envolver.
Comunicacao por e-
mail e construcao de

um endereco
eletrénico coletivo
para a troca de
idéias.

A area de Estudos
Sociais (Geografia e
Histéria) através da
Geografia como eixo
integrador do projeto
Missdes.

Incentivo ao trabalho
e presenga amiga da

Saberes
pedagogicos

Coordena-
¢cao
Pedagogica
como
mediadora
do processo.

Compartilhar
projetos

2004, p. 36,
37

PIMENTA,
2005, p. 24-
28

(saberes da
formacéao

profissional)

FAZENDA,
1993, p. 20
TARDIF,

2004, p.33
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saida de campo.

Oi gurias.

Pés-campo

Data: 08-05-06

Fico feliz que deu tudo certo.

Parabéns pelo empenho. Vao em frente. LEMBREM DE RESERVAR O
ESPACO QUE IRAO UTILIZAR PARA AS ATIVIDADES.

Abracos,

Derti

Oi meninas.

Estou, meio de longe, acompanhando as preocupacdes de vocés. Belo
envolvimento. Acho que a programacdo especial da semana de
intercambio pode ajudar. Estou prevendo para 5%-feira di 1° de junho trés
periodos seguidos onde os que ficam, das duas turmas, estardo
trabalhando juntos no1° periodo com o acompanhamento da C (Estudos
Sociais - Geografia); no 2° periodo com o acompanhamento da B
(Ciéncias - Biologia) e no 3° periodo com o acompanhamento da G
(Estudos Sociais - Histéria). Os que vao para o intercambio teriam que
deixar sua parte pronta com os colegas que ficam.

Abracos,

Derti

AVALIACAO

Oi C (Estudos Sociais - Geografia).

Que bom que vocés estdo se mobilizando em relagdo a avaliacdo do
Projeto

Missoes.

Sempre te vejo a mil. A vida é assim mesmo tanto durante o mestrado
como

coordenagao
pedagogica.
Pensar nos
tempos/espacos que
serdo utilizados no

processo de
construgcao dos
trabalhos.

Pensar a avaliagao
COMO processo.

Saberes
pedagogicos

Saberes da
experiéncia

Avaliagcao
como
processo

TARDIF,
2004, p. 36,
37

PIMENTA,
2005, p. 24-
28

(saberes da
formacéao
profissional)
TARDIF,
2004, p. 48,
63 e 109, 110
e 111
PIMENTA,
2005, p. 20
(saberes da
experiéncia)
GOMEZ,
SACRIS-TAN,
2000, p. 348,
349, 350, 351
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depois também. A gente sempre acaba se envolvendo com muita coisa.
Que bom que podemos nos envolver tdo intensivamente .

Abracos,

Derti

Caros colegas!!!!

A saida de campo foi maravilhosa. Os alunos foram étimos: perguntavam,
anotavam, fotografavam.....Deu tudo certo.

Durante a saida de campo sobrou um tempinho e a G (Estudos Sociais -
Histéria), B (Ciéncias - Biologia) e eu organizamos os critérios de uma
avaliacdo coletiva. Esses critérios foram discutidos com os alunos, dentro
do Oénibus, que sugeriram alteracbes e trouxeram novas idéias ao
processo. Figuem a vontade para sugerir e modificar o rascunho inicial.
Também organizamos o construgdo dos trabalhos para os dias 11, 12, 15,
16 e 17 de maio. Os que ndo conseguirem terminar até esse dia deverao
terminar em casa. Durante esses dias podemos orientar e ajudar os
alunos em suas duvidas. Isso podera ocorrer nos periodos da G (Estudos
Sociais - Historia), B (Ciéncias - Biologia), C (Estudos Sociais -
Geografia), S (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias) e M (Didatica
no Ensino Normal Médio - Ciéncias Sociais). Pode ser???

Os alunos terdo até o dia 11 para revelar as fotografias e organizar o
material para a maqueta, painél e alboum explicativo.

Depois iremos combinar a exposicao e avaliagao final.

Um grande abrago: G (Estudos Sociais - Historia), B (Ciéncias - Biologia),
M (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias Sociais), D (Coordenagao
Pedagodgica), S (Didatica no Ensino Normal Médio - Ciéncias) e eu

CRITERIOS DE AVALIACAO PENSADOS CONJUNTAMENTE

Critérios de avaliacdo coletiva

Representagéo espacial tridimensional (maqueta)

Construcdo de uma representagdo espacial tridimensional (maqueta) do

Estabelecimento de
critérios de avaliagcao
com a participacao

de todos 0s
envolvidos:
professores, alunos e
coordenagao
pedagogica

(pensado como um
processo coletivo)

Pensar
avaliacao
como

processo.

GOMEZ,

SACRIS-TAN,
2000, p. 348,
349, 350, 351
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espaco que o aluno (a) considerou mais significativa durante a saida de
campo. Os alunos serao convidados a representar essa maqueta

A) Com orientacédo (determinar através de uma rosa-dos-ventos (pontos
cardeais, colaterais e sub-colaterais), pontos de referéncia: sol, lua,
cruzeiro-do-sul, bussola, GPS: Sistema de Posicionamento Global..),

B) Escala: estabelecer a relagcdo entre o tamanho real e o tamanho
representado.

C) Legenda em portugués e através de um outro idioma (a escolher)

D) Todas as informagbes da maqueta deverdo ser identificadas: titulo,
nome dos componentes, turma.....

E) Cada educando sera convidado a justificar a sua escolha e a pesquisar
sobre o lugar escolhido. Colar uma folha com a justificativa junto com a
maqueta.

F) Podera ser em duplas ou trios.

G) Essa atividade sera desenvolvida em conjunto com a professora Miriam
e G (Estudos Sociais - Histéria). Apresentar a maqueta para as
professoras C (Estudos Sociais - Geografia) e Miriam.

H) Seréo fornecidos dois periodos da disciplina de Estudos Sociais para
construir a maqueta. Data a ser combinada com a professora C (Estudos
Sociais - Geografia).

[) Evitar o uso do isopor. Caso for utilizado, devera ser bem encapado para
nao soltar pedacos. Ela quebra depois de um certo tempo. Sugerimos a
utilizacado de papeldo, massa de modelar e outros materiais.

Painel

- Dominio de conteudo na apresentagédo e argumentacgéo das idéias

- Clareza

- Comunicagéao visual: tamanho da letra, cor, contraste, espaco, limpeza,
apresentacao.

- Evitar a poluig&o visual

Caso for elaborado em forma de mapa, colocar o mapa no contexto: RS e
paises vizinhos....

- Evidenciar o conteudo relevante
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- Capacidade de resumir e trazer as idéias centrais
- Evitar a colocacgao de textos extensos e com letra pequena

Album explicativo

- Comunicagéao visual: tamanho da letra, cor, contraste, espaco, limpeza,
apresentacao.

- Organizar as fotografias em ordem de visitagdo da saida de campo com
uma breve explicagdo dos lugares visitados, evidenciando os aspectos
mais significativos.

- Colocar um roteiro da saida de campo destacando as cidades, rodovias
(estaduais, vicinais....) e outros.

- Criatividade na organizagao do album

AVALIACAO

Assim como comegamos o projeto juntas agora temos a importante tarefa
de realizar a avaliacdo dos trabalhos. Sei que todos foram avaliando ao
longo do processo, ao acompanhar os alunos, auxiliando-os nos
momentos de reconstrugdo, mas precisamos dar um retorno desse
processo aos alunos. Os critérios ja foram estabelecidos.

Tive a idéia de construir uma tabela para tentarmos realizar a avaliagao
(com tudo bem provisério). Na semana passada eu tentei iniciar uma
possivel avaliagdo, mas tive dificuldades pois os painéis estavam sem
nome e nao sei 0 que € de quem. As maquetas consegui avaliar. Falei
com a G (Estudos Sociais - Historia) e ela concordou comigo que as
maquetas ficaram Muito Boas. Nao vi eles apresentando os trabalhos pois
tive que apresentar um trabalho na ANPED Sul (sou bolsista CAPES).
Quanto aos albuns, como podemos realizar a avaliagdo? Acho que o
primeiro que tiver acesso a eles, poderia avaliar os mesmos e passar para
os demais. Assim que fosse possivel gostaria de levar para casa para
poder ler o que os alunos escreveram nos albuns.

Pode ser como vocés quiserem. Estou aqui pensando nisso!!!

O que vocés estao pensando?

Avaliacao das
producgdes dos
alunos ao longo do
processo, evitando a
fragmentacad

Avaliagcao
como
processo

GOMEZ,

SACRIS-TAN,
2000, p. 348,
349, 350, 351
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C (Estudos Sociais - Geografia)
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