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RESUMO

Considerando as inumeras possiblidades que permeiam a docéncia, em sua
pratica e em seus estudos, este trabalho tem por objetivo investigar de que forma
jovens professores e professoras reconheceram-se, ou ndo, como profissionais da
educacdo durante os seus percursos na academia e nas escolas. Para isso, toma
como processo de investigacdo a aplicacdo de questionario online, tendo como
publico da pesquisa professores e professoras que tenham colado grau em cursos
de licenciatura nos anos de 2019, 2020 ou 2021 e atuem em sala de aula na
educacdo basica. Para analisar as falas dos participantes, estudam-se os conceitos
de profissionalizacéo, desprofissionalizacdo, vocacdo e acontecimento. A andlise
organizou-se em quatro diferentes categorias: Sujeitos Docentes; Escolha pela
docéncia; Os caminhos até a docéncia; A docéncia como caminho. A partir delas, foi
possivel perceber que o acontecimento de professores e professoras é um processo
complexo e continuo, sendo dificil a definicho de um momento exato em que alguém
se perceba professor ou professora. Concluiu-se, portanto, que o processo do
estudo da docéncia e da formacdo de professores e professoras € complexo e

intrincado, o que leva a necessidade de mais estudos em relagdo a esse tema.

Palavras-chave: Profissdo docente; Profissionalizagcdo; Acontecimento; Docéncia.



ABSTRACT

This study aims to investigate how new teachers recognize, or not, themselves
as education professionals throughout their journey in the university and the school,
taking into consideration the various possibilities involved in the practice of teaching
and the studies about it. To this end, it consists of an online questionnaire aiming at
new teachers who had graduated in 2019, 2020, or 2021 and teach currently in
regular schools. To analyze the participant's answers, the definitions of
professionalization, de-professionalization, phenomenon, and vocation. The analysis
was organized into four different categories: Teaching Individuals; The choice for
teaching; The paths up to teaching; The teaching as a path. It was possible to
realize, from the analysis, that the phenomenon of teaching individuals is a complex
and continuous process and that is why it is hard to define a moment when someone
becomes a teacher. It led to the conclusion, then, that the process of studying the
teaching professions and the academic qualification of teachers is complex and

intricate, which leads to the necessity of more studies on this topic.

Keywords: Professionalization of teaching; De-professionalization; Phenomenon;

Vocation.
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1 O ACONTECIMENTO DESTA PESQUISA

O fato de a profissdo docente, no Brasil, passar por percalcos de
desvalorizacédo e condi¢cbes adversas de trabalho € um consenso entre muitos. Por
outro lado, € possivel observar uma aclamacédo aos profissionais da educacéo pela
importancia que representam na formacdo de jovens criticos sobre 0 mundo e
conscientes do lugar que nele ocupam. Querer ser professor ou professora mostra-
se como o sonho de muitas criancas, sendo uma das principais profissdes a serem
personificadas em brincadeiras infantis. Entretanto, no momento decisivo, em que 0s
jovens que antes brincavam tendo a sala de aula como cenario precisam escolher
uma profissdo, muitos acabam evitando cursos de formacéo de professores. Marcelo
(2009, p. 114), em estudo sobre a identidade docente, trata da percepcdo da
docéncia como ndo sendo uma profissdo de prestigio e que possibilitaria um alto

status social, afirmando que

durante sua histéria a profissdo docente foi rebocando um deficit de
consideracdo social, baseado, segundo alguns, nas caracteristicas
especificas das condicdes de trabalho que fazem com que ela se
assemelhe mais a ocupagdes do que a “verdadeiras” profissées, como a
Medicina e o Direito.

Os apontamentos de Marcelo (2009) sobre o prestigio atribuido a profissédo
docente indicam como consequéncia a baixa procura por cursos de licenciatura.
Segundo dados do Censo da Educacao Superior de 2018, os cursos de licenciatura,
se comparados aos de bacharelado e tecnoldgicos, foram 0s que apresentaram
menor crescimento no numero de matriculas em 10 anos. (BRASIL, 2019).
Conforme os resultados da pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), as matriculas em cursos de
licenciatura subiram 40,4% de 2008 a 2018, enquanto o numero de matriculas em
cursos de bacharelado apresenta um aumento de mais de 50% e em cursos
tecnolégicos um aumento de mais 103% em suas matriculas desde o ano de 2008.
(BRASIL, 2019).

A baixa procura pelos cursos de licenciatura pode ser um dos fatores
causadores da realidade apresentada no Censo Escolar de 2019 sobre a formacao
dos professores de nosso pais. Dentre os resultados da pesquisa, hd a

demonstracdo de uma quantidade consideravel de professores e professoras que
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atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio sem uma
formacdo igual ou equivalente a um curso de licenciatura. Além disso, o relatério
afirma que, levando em conta o histérico das pesquisas realizadas considerando os
docentes do Brasil, o numero de professores atuantes no Ensino Médio apresenta
uma queda de 2,8% no periodo de 2015 a 2019. (BRASIL, 2020).

Nesse contexto, a definicdo do tema deste trabalho de pesquisa fez-se por
uma motivacdo pessoal, considerando a minha trajetéria no curso de Letras e antes
dele, ao tomar a decisdo de segui-lo ou ndo. Hoje, ao planejar e escrever este
trabalho, encaminhando-me ao final do curso, ja tendo passado pela experiéncia de
estagios em sala de aula e, agora, atuando como professor de Lingua Portuguesa
em uma escola de Ensino Médio da Rede Estadual de Educacdo do Estado do Rio
Grande do Sul, relembro dos inUmeros momentos de davida que tive como aluno do
Ensino Médio prestes a tomar uma das maiores decisdes que um adolescente
precisa tomar: a escolha da carreira a ser seguida. Recordo que a docéncia figurava
como uma vontade, mas ndo tomava o lugar de protagonista como uma carreira de
fato. No lugar dela, eu buscava elencar um curso que seria, segundo minhas
concepcdes na época, de mais prestigio e de mais facil ascensao econdémica.

Acredito que o que me atraia na docéncia era o mesmo que me fazia
relutante, que era a proximidade que eu tinha com ela. Filho de professora, além de
sobrinho e afilhado de também educadoras, sempre tive muito presentes em minha
vida as celebracfes da docéncia e as suas dificuldades. Assisti a muitas vitérias em
sala de aula e a muitas lutas por melhores salérios e condi¢des de trabalho. Além
desses exemplos, sempre mantive uma relacdo muito agradavel com meus
professores e professoras na escola e aproveitava a proximidade com esses
profissionais para conversar sobre meu futuro fora da instituicdo e ouvir o que eles
tinham a me dizer sobre isso. Os conselhos eram os mais variados, desde falas
positivas, ressaltando toda a beleza da profissdo até as mais pessimistas, como a
afirmacdo, por exemplo, de que, para mim, ingressar em um curso de licenciatura e
seguir carreira docente seria um desperdicio. Escutar isso na época me fez refletir
muito sobre minhas escolhas e meu futuro profissional.

No momento de tomar tal decisao, por fim, optei pelo curso de Psicologia, na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), em uma tentativa de estudar e
abordar a area da educacdo por outro viés, como a Psicologia da Educacdo. Um

semestre letivo foi 0 suficiente para que eu percebesse que, por mais atraentes que
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os estudos da Psicologia fossem, o curso ainda nao representava, para mim, o
contato com a educacdo que eu queria. Eu precisava de um contato direto com a
docéncia, queria entrar em sala de aula como professor e atuar como um educador.
Foi, entdo, que decidi ingressar no curso de Letras — Portugués, na UNISINOS e,
depois, solicitei a transferéncia para o curso de Letras — Portugués e Inglés na
mesma universidade.

Durante a minha trajetéria na academia, alguns topicos se apresentaram
como possiveis temas para 0 meu trabalho de conclusdo, mas, ultimamente, uma
situagdo chamou minha atencédo: a diminuigdo da procura dos vestibulandos pelos
cursos de licenciatura e a formacéo e constituicdo dos sujeitos que optavam por
esses cursos em relacdo as suas identidades docentes. Em conversas com colegas,
surgiram preocupacdes sobre o futuro desses cursos e sobre o futuro da profisséo.
A mim, ficou o questionamento sobre qual seria a motivagcdo para essa queda
constante na procura pela docéncia como profissdo. Ja imaginando que a
remuneracdo seria uma das razdes para isso, me propus investigar qual a
percepcdo que os alunos e alunas formandos do Ensino Médio teriam de seus
professores e professoras como profissionais.

Hoje, no ponto em que me encontro no curso, mais esclarecido sobre minhas
escolhas do que no tempo de escola, questiono-me sobre 0 que motivavam os meus
professores e professoras a me aconselharem de tal forma, positiva ou ndo. Mais do
gue isso, surge a duvida sobre qual seria, hoje, a experiéncia de alunos e alunas
egressos do Ensino Médio em relagdo a isso. Por isso, em um primeiro momento,
propus-me a buscar reflexdes sobre o perfil do estudante prestes a se formar no
Ensino Médio, assim como questdes identitarias dos jovens da atualidade e como
isso pode influenciar nas suas escolhas. Por fim, pretendia investigar as motivacoes
de alguns jovens para a escolha das suas profissdes, buscando perceber qual a
concepcao de docéncia eles carregam consigo e que efeito isso teria ha procura ou
rejeicéo pela profissao.

Entretanto, durante o percurso da minha pesquisa, em conversas com
colegas e orientadora, percebi que eu ainda tinha em meu caminho, outras davidas
a serem respondidas. Antes que eu pudesse me dispor a investigar as questoes
identitarias de estudantes do ensino médio prestes a escolherem uma carreira, eu
percebi que eu precisava pesquisar e estudar o que constituia a identidade

profissional dos professores que teriam contato com esses alunos.
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Apés a elaboracdo do projeto de pesquisa deste Trabalho de Conclusdo de
Curso, considerando o intervalo de dois semestres® que se fez entre a continuacao
da pesquisa, pude refletir sobre minhas primeiras idealizagdes e, juntamente, com a
minha orientadora, repensar as minhas escolhas para o trabalho. Além da razao ja
apresentada, percebi ainda que uma pesquisa com alunos de Ensino Médio poderia
nao se configurar como a melhor alternativa para a situacdo de pandemia que
enfrentamos, ja que este tem sido e ainda € um momento de incertezas e duvidas
constantes para todos. Dessa forma, seria incoerente questionar e exigir um
posicionamento dos jovens entrevistados sobre a escolha de suas profissdes e
investigar a percepcao que eles tém sobre seus professores em um momento em
gue a convivéncia com eles tem passado por mudancas tao significativas.

Frente a essa adversidade, optei por seguir uma linha de raciocinio parecida
na pesquisa, mas com um foco diferente. Assim, minha op¢ao tornou-se ndo mais a
analise da percepcdo de jovens estudantes do Ensino Médio sobre a profissédo
professor, mas a de jovens professores e professoras sobre a docéncia e a forma
como o0s cursos de licenciatura atuaram, ou nao, no processo de constituicdo da
identidade docente dos seus alunos e alunas. Portanto, tomo por objetivo investigar
de que forma jovens professores e professoras reconheceram-se, ou nao, como
profissionais da educacéo durante 0s seus percursos na academia e nas escolas.

Recordo bem que, no meu segundo semestre como aluno de Letras, na
UNISINOS, em uma acdo da coordenacédo, de recepcdo e integracdo dos
estudantes, ganhei uma camiseta do curso. Mais do que a felicidade em poder,
literalmente, vestir a escolha que eu tinha feito, depois de tantas davidas, posso
afirmar que a camiseta de Letras — UNISINOS foi o pontapé inicial para esta
pesquisa, mesmo que, na época, eu ainda nao tivesse me dado conta disto. Nas
costas do que virou, por um tempo, um uniforme dos alunos e alunas do curso, havia
estampada em serigrafia um jogo com as palavras “profissao” e “professor’” de uma
forma que fazia com que elas interagissem em sua escrita. O que podia ser apenas
uma estampa grafica em um tecido representava a idealizacdo de um

posicionamento: a afirmacao e a reinvindicagdo da profissionalizacdo da docéncia e

1 A elaboracdo do projeto de pesquisa, com a Atividade Académica Trabalho de Conclusdo de Curso
I, aconteceu no primeiro semestre de 2020. A pesquisa foi retomada com a matricula na Atividade
Académica Trabalho de Conclus&o de Curso Il, no segundo semestre de 2021 e meu Ultimo semestre

na universidade como aluno do curso de licenciatura.
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nao mais como um dom ou vocacgéo, tido e celebrado com um olhar romantizado
gue inibia professores e professoras da luta por condicdes melhores de trabalho.

A partir de entdo, comecei a atentar-me a comentarios e acles que
influenciavam ao que descobri, depois, ser chamada de desprofissionalizacdo da
docéncia (NOVOA, 2017). As diversas vezes em que eu escutei que eu era muito
corajoso por ter escolhido enfrentar a sala de aula, visto o quao dificil seria me
sustentar financeiramente e os diversos problemas que eu teria que enfrentar dentro
e fora da escola, ou, ainda, os questionamentos sobre a minha decisdo e o0s
incentivos para que eu me afastasse da sala de aula antes mesmo de ter entrado
em uma representavam os ideais desse conceito. Com o tempo, percebi que esses
episoddios ndo aconteciam somente comigo e que outros colegas enfrentavam os
mesmos guestionamentos.

Por isso, comecei a questionar-me sobre o quanto, como sociedade civil e
académica, contribuimos para a consolidacdo desses discursos sobre a docéncia.
Assim, surgiu a proposta deste trabalho, expressa no objetivo supracitado. Para
isso, considero as escolas como espaco de atuacao profissional, mas também como
espaco de formacdo continua dos professores, como veremos a seguir nos estudos
apresentados.

Pensar e discutir a docéncia implica investiga-la e aborda-la sob diferentes
aspectos. Com este trabalho, pretende-se estudar a docéncia no que diz respeito ao
processo de formacdo de identidades profissionais de professores e professoras.
Para isso, contou-se com contribuices tedricas sobre a formacéo inicial, o processo
de desprofissionalizacdo da docéncia no Brasil e 0 acontecimento de professores e
professoras, tomando como aporte tedrico os estudos de pesquisadores como
Larrosa (2011, 2019), Gallo (2017), Cericato (2016) e outros. O trabalho organiza-se
em capitulos e subcapitulos de forma a melhor explicitar o percurso da pesquisa e

as consideracodes que ela suscitou, como explicitado a seguir.
1.1 As motivacdes desta pesquisa

A conclusdo do Ensino Médio coincide com uma transicdo da adolescéncia
para a vida adulta que pode, muitas vezes, acontecer de forma hostil. E nessa

transicdo que decisdes importantes precisam ser tomadas sobre o futuro e grandes
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reponsabilidades aparecem. De acordo com Huberman (1995, p. 40), em uma de

suas pesquisas sobre a profissdo docente,

Como a abordagem psicanalitica bem sublinha, a escolha de uma
identidade profissional implica a rendncia, pelo menos por um determinado
periodo, a outras identidades, e este acto (escolher e renunciar) representa
justamente a transicdo da adolescéncia, em que ‘tudo ainda é possivel’,
para a vida adulta, em que 0s compromissos surgem mais carregados de
consequéncias.

Dentre as inUmeras possiblidades de escolhas e rendncias que os alunos
formandos do Ensino Médio podem vir a fazer na conclusdo da Educacao Basica, a
docéncia vem figurando em um espaco cada vez menor dentre as alternativas dos
jovens. Em estudo realizado em 2009 pela Fundacdo Carlos Chagas sob
encomenda da Fundacao Victor Civita, ressaltou-se a complexidade da visao que se
tem sobre a docéncia, considerando que a profissdo pode ser vista como de grande

relevancia social pelos jovens estudantes e, a0 mesmo tempo, desmerecida como

opcéao de carreira por seu baixo reconhecimento em nossa sociedade:

Esse sentido que os jovens atribuem ao “ser professor” esta incorporado ao
contexto social, politico e cultural mais amplo em que vivem e, também, ao
proprio processo de sua socializacdo escolar. A prépria sociedade brasileira
passa uma imagem contraditéria da profissdo: ao mesmo tempo em que ela
é louvavel, o professor é desvalorizado social e profissionalmente e, muitas
vezes, culpabilizado pelo fracasso do sistema escolar. (FUNDAGCAO
CARLOS CHAGAS, 2009, p. 66).

Ressalta-se, assim, a importancia de se pensar a atratividade da docéncia no
Brasil, considerando os problemas que a baixa procura pela profissdo pode causar.
Os autores do estudo afirmam que ndo s6 a remuneracdo consta como um motivo
para a falta de interesse pela profissdo de professor, mas que também questdes
externas e internas possuem relevancia para os jovens no momento de escolher
uma profissdo. (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2009).

Com base nas entrevistas realizadas com alunos e alunas concluintes do
Ensino Médio de escolas publicas e privadas de todo o pais sobre a escolha da
carreira e a docéncia como uma opcéo, oS pesquisadores apontam que fatores
externos afetam a decisdo dos jovens, como a influéncia e opinido de familiares e
amigos, a percepc¢ao dos estudantes sobre a profissédo, suas vivéncias na escola e a
figura do professor idealizada por eles. Considerando a fala de uma aluna

participante das entrevistas, os pesquisadores evidenciaram que a forma como 0s
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proprios professores percebem sua atuacao profissional influencia na maneira como
os estudantes percebem a carreira docente. (FUNDAGCAO CARLOS CHAGAS, 2009,
p. 49).

Dessa forma, torna-se extremamente importante a pesquisa sobre a
atratividade da docéncia nos dias atuais, considerando as formas como os alunos e
alunas percebem-na como profissdo, com base em suas concepcdes pessoais e
influenciados pela visdo de terceiros e até mesmo dos proprios professores e
professoras sobre a pratica docente. Além disso, percebe-se como relevante e
primordial o estudo da percepcdo dos docentes sobre a propria profissdo e como
eles e elas se reconhecem nela. Por isso, dediquei-me a investigar as motivacoes
para que o0s participantes da pesquisa buscassem a educacdo como campo de
trabalho e o que os sustentou nessa escolha feita, muitas vezes, durante a
adolescéncia, ao concluirem o ensino médio. Além disso, tomou-se como topico de
investigacdo a forma como os professores e professoras participantes da pesquisa
reconhecem e percebem a docéncia, tomando como base apontamentos de
estudioso da area como Larrosa (2011, 2018), Gallo (2017), Cericato (2016), Ens et
al. (2014), Gaspari, Gianetti e Queiroz (2016), Austria, Bolzan e Lenz (2010). Desta
forma, baseando-se na percepcédo e reconhecimento dos professores sobre a
profissdo docente, seria possivel, no futuro, investigar de que forma eles
influenciam, ou ndo, na escolha profissional de seus alunos, primeira intencdo de
investigacao desta pesquisa.

Apés este primeiro capitulo, O acontecimento da minha pesquisa, em que
abordei minhas motivagcdes, vontades e perguntas projetados neste Trabalho de
Conclusdo de Curso, assim como os caminhos pelos quais ele jA passou, no
segundo capitulo apresento a fundamentacao tedrica que sustenta a pesquisa que
aqui se apresenta. O subcapitulo Quando a docéncia vira pesquisa trata a
necessidade de se estudar a docéncia que se apresentou durante os caminhos
pelos quais este trabalho percorreu. No subcapitulo A docéncia como profisséo,
problematizo, com base em pesquisas como as de Cericato (2016), Ens et al.
(2014), Névoa (2017), Gaspari, Gianetti e Queiroz (2016) e Austria, Bolzan e Lenz
(2010), de que forma a docéncia construiu-se e apresenta-se como profissao,
problematizando a conceituagdo de dom e vocacdo, normalmente atribuidos ao

professorado.
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Em seguida, no subcapitulo A docéncia como acontecimento, apresento as
consideracdes de Larrosa (2011, 2019) e Gallo (2017) sobre a profissdo professor.
Nessa secdo do trabalho, trago o conceito de experiéncias apresentado pelos
autores e proponho uma ressiginificacdo do conceito de vocacdo atribuido a
docéncia e apresentado no subcapitulo anterior. Por fim, concluindo a elucidacdo da
fundamentacdo tedrica da pesquisa, encontra-se 0 subcapitulo A escola como
espaco de acontecimento de professores e professoras. Para isso, tomo como base
tedrica os estudos de Masschelein e Simons (2021) sobre a escola e os de Larrosa
(2011) sobre a escola como o local em que professores e professoras acontecem.

No terceiro capitulo, trago a metodologia empregada para a realizacdo desta
pesquisa e minhas consideracdes finais sobre o trabalho. No quarto capitulo, inicia-
se a apresentacdo e andlise das respostas dos participantes da pesquisa, realizada
com um questionario online aplicado na plataforma Google Formulérios. A analise
dividiu-se por tematicas consolidadas nas respostas, sendo elas, além das que
guestionam sobre os perfis dos participantes, secdes que tratam da escolha pela
carreira docente, o percurso académico pelo qual os participantes passaram na
academia e a forma como a docéncia tem acontecido para eles desde entdo. Por
fim, em O que se escuta ao se escutar, apresento minhas impressoes e percepgcoes
sobre as contribuicbes dos participantes da pesquisa. Ao final do trabalho, discorro

sobre as consideracgdes finais.
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2 QUANDO A DOCENCIA VIRA PESQUISA

Ao investigar a relacdo de jovens professores com a profissdo docente, torna-
se necessario, mesmo que brevemente, abordar o momento de escolha por essa
profissio e como ela se fez. Segundo Rocha e Atem (2010), o Ensino Médio
brasileiro tornou-se, segundo concepgdes sociais, uma etapa a ser concluida pelos
estudantes com o objetivo de prepara-los para o Ensino Superior. Acredito,
entretanto, que o problema maior desse estigma social € a limitacdo do futuro dos
estudantes ao meio académico, invalidando, de certa forma, qualquer outra maneira
e oportunidade do mercado de trabalho ap6s os anos de escola. O que nos
interessa neste estudo € a esséncia dessa etapa como uma fase da vida repleta de
transicbes e escolhas. Entre elas, a escolha da profissdo a se seguir, buscando
investigar as motivacdes e desmotivacOes para a escolha da docéncia como uma
possibilidade por sujeitos que se encontrem, atualmente, na posicao de professores
e professoras estreantes na sala de aula.

Para isso, buscou-se embasamento em pesquisas que investigassem a etapa
do Ensino Médio e, principalmente, 0os seus concluintes, para tentar entender o
processo de escolha profissional dos jovens egressos da educacdo basica. Em
pesquisa realizada em 2009 pela Fundagdo Carlos Chagas sob encomenda da
Fundacao Victor Civita, 0s seus responsaveis apontam como razdes que influenciam
na escolha profissional as mudancas no mercado de trabalho, aspectos relacionados
a formacdo exigida, a remuneragdo, status e a representatividade social das
profissées. (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2009). Além disso, os pesquisadores,
com base nas entrevistas e grupos de discussao realizados com os participantes do
estudo, reafirmam a escolha profissional como “uma pressao social, um fenbmeno
multideterminado socialmente e que envolve fatores que refletem, no entanto, um
modelo Unico de vida: estudar, trabalhar, ganhar dinheiro, consumir.” (FUNDACAO
CARLOS CHAGAS, 2009, p. 33).

A descobertas da pesquisa concordam com que defendem Coutrim e Cunha
(2011) ao afirmarem que os pais representam uma importante influéncia nas
escolhas profissionais dos jovens, assim como outros membros da familia,
caracterizando o que as autoras chamam de influéncia intergeracional. As
descobertas junto aos jovens participantes da pesquisa referida (FUNDACAO

CARLOS CHAGAS, 2009) corroboram também com os apontamentos feitos por
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Rocha e Atem (2010), ao afirmarem que a escolha ndo acontece de acordo somente
com as concepcodes individuais dos estudantes egressos do Ensino Médio, por mais
gue eles as protagonizem de forma ativa e transformadora. Para os autores,
elementos externos aos alunos e as alunas atuam como coadjuvantes ou até

mesmo antagonistas para a decisao a ser tomada:

Desse modo, mesmo que seja o sujeito quem a faz, a escolha é
sobredeterminada por elementos sociais internalizados que a possibilitam e
limitam, a saber: valores, nocdes de trabalho, sucesso profissional,
influéncia familiar, informacdes disponiveis, significados que cada um d& a
si, projetos de futuro. Essa internalizagado constr6i o mundo subjetivo em
gue cada elemento assume sentido, mas intimamente relacionado com o0s
aspectos sociais. (ROCHA, ATEM, 2010, p. 74).

Ao pensarmos a escolha profissional, € importante reafirmar a possibilidade
de condi¢cdes econbmicas atuarem como influenciadoras nas decisdes dos egressos
da educacdo basica e como essa questdo econbmica esta presente nas percepcdes
sobre as profissbes e as classes que a ocupam. No mesmo estudo citado
anteriormente, o0s pesquisadores tratam da forma como o0s entrevistados e
entrevistadas acreditam que a docéncia se apresenta como uma oportunidade de
ascensao social para alunos e alunas de classes econémicas mais baixas que, para
eles, seriam os estudantes de escola publica (FUNDAGCAO CARLOS CHAGAS
2009). Essa convicgao dos participantes da pesquisa concorda com a justificativa de
Paulino-Pereira e Silva (2011) para a pesquisa e pratica de Orientacao
Vocacional/Profissional (OVP) com alunos e alunas também de Ensino Médio de
uma escola publica do estado brasileiro de Goias. Para isso, apresentam a crenga
de que alunos e alunas de classes econGmicas mais desfavorecidas nao possuem
direito a uma escolha real sobre suas futuras profissdes, sendo limitados a questdes

externas como custos da formacéao, por exemplo. Assim, elucidam que

Pensar a OVP em escolas publicas é refletir uma possibilidade de auxilio a
jovens negligenciados pelo social, marginalizados com ideias preconcebidas
de que os menos favorecidos financeiramente ndo tém direito de escolher
sua profissdo, reafirmando uma conjectura de ser desprovido, violentado
pela situacéo econdmica. (2011, p. 420).

Nesse sentido, é extremamente importante levar esses elementos, como a
condicédo financeira e a influéncia de familiares, por exemplo, em consideragcdo ao
iInvestigar os processos pelos quais passaram 0s sujeitos que, hoje, apresentam-se

a sociedade como professores e professoras. Assim, poderemos saber de onde veio
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a motivacao, o apoio ou falta dele, na hora da deciséo pela docéncia e de que forma
isso pode ter acarretado na atuacdo profissional desses sujeitos depois de terem
decidido pela carreira docente, muitas vezes, durante a adolescéncia.

Coutrim e Cunha (2011), em seus estudos, apresentam a conclusao do
Ensino Médio como a representacdo do final de uma etapa em que 0s jovens
idealizam um futuro e esperam por ele. Ao concluirem a Educacdo Basica, os
estudantes encontram-se no momento de decidir pelo futuro antes idealizado e o
precisam fazer em meio a novas informacoes e responsabilidades. Para as autoras,

essa é

uma fase da vida na qual as escolhas perdem o sentido do tempo alargado
e o futuro é o agora, o jovem concluinte do Ensino Médio se encontra em
um turbilhdo de informacgfes, pressdes, descobertas e frustracdes, e é
justamente nesse contexto que ele é levado a fazer sua escolha
profissional. (COUTRIM, CUNHA, 2011, p. 410)

Nesse turbilhdo de informagfes e influéncias, muitas sdo as representacdes
da profissdo docente que podem figurar dentre as percepcdes que 0S jovens
possuem sobre ela e que podem, ou ndo, perdurar e lhes acompanhar em seu
percurso académico e profissional, se assim optarem por cursar uma licenciatura.
Dessa forma, neste trabalho de concluséo, penso a docéncia sob dois pontos de
vista: como profissdo, apoiando-nos nos estudos de Cericato (2016), Ens et al.

(2014) e No6voa (2017), e como acontecimento, dialogando com Larrosa (2018).

2.1.1 A docéncia como profissao

Vérias séo as situacfes vividas por professores e professoras em que se tem
a profissdo posta em duvida. Muito ouve-se falar na nossa atuacdo como um
resultado de vocacao, ou, entdo, no exercicio docente como um ato de amor. Esses
dizeres e comportamentos reforcam um padrdo de desvalorizacdo da docéncia
como profissdo e, consequentemente, um enfraquecimento das Iutas e
reinvindica¢des por melhores condi¢des de trabalho.

Cericato (2016, p. 275), em seus estudos sobre profissdo docente, conceitua
profissbes como produtos historicos estabelecidos para atender as necessidades
das sociedades da época. Dessa forma, “sdo instituidoras de relagdes sociais e de

identidades porque, a0 mesmo tempo que resultam da dinamica social, participam
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da sociedade, influenciando-a e construindo-a” (CERICATO, 2016, p. 275). Por isso,
ainda segundo Cericato (2016), por seguirem o fluxo de uma dinamica social
baseada nas necessidades das populacdes e as devidas solucdes para elas, novas
profissGes acabam por surgir enquanto outras passam por um processo de extingao
ou por modificagcdes. Com isso, busquei investigar de que forma a docéncia situa-se
como profissdo em meio a din@mica social citada pela autora.

Por muito tempo, acreditou-se na docéncia como uma vocacao, um dom. Ens
et al. (2014, p. 506), ao abordar a valorizagdo da profissdo docente, apresentam
uma “vertente muito discutida a partir da década de 1990 no Brasil: a busca pela
profissionalizacdo docente; isto é, o reconhecimento do ‘ser professor’ como uma
profissdo, e ndo mais como uma vocagao ou sacerdocio”. O questionamento sobre a
crenca da docéncia como uma vocacdo € necessario, visto que isso pode ser
considerado uma das causas para 0 movimento de desprofissionalizacdo do
professorado que, segundo Novoa (2017), pode levar a questdes delicadas acerca
da profissdo, como a remuneracdo salarial ou até as condi¢cbes estruturais das
escolas, principais espacos de trabalho dos docentes.

Além disso, Cericato (2016) complementa seus apontamentos afirmando que
a percepcdo do magistério como um ato de vocacdo ou uma pratica com carga
afetiva muito grande, caracterizando o que a autora chama de “ato de amor”, ainda é
algo muito presente nas concepcdes de docéncia atuais tomadas tanto pela
sociedade em geral quanto pelos proprios professores e professoras, em alguns
casos. A pesquisadora alerta sobre a forma como essa concepg¢ao toma lugar em
ideias tidas como senso comum no imaginario social e como isso pode integrar a

percepcao dos proprios docentes:

Esse tipo de representacdo chama a atencdo porque, a nosso ver, indica
um fendbmeno extremamente negativo, sob a perspectiva de que as
dimensfes pessoal e profissional do professor se constituem no seio das
relacdes sociais, ou seja, as concepc¢les existentes sobre a docéncia
também fazem parte de seu imaginario e, conforme esperado, compdem
sua subjetividade. (CERICATO, 2016, p. 281).

Assim, a idealizagcdo da profissao docente pela sociedade acaba, de certa
forma, por permear o imaginario dos proprios professores e professoras, que

internalizam essas percepcdes, atribuindo-as ao seu exercicio profissional. Em

estudos acerca das representacdes e percepcoes de professores dos anos finais do
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Ensino Fundamental sobre a profissdo docente, Ens et al. (2014, p. 517) abordam a

relacdo que isso pode ter com a atratividade da area educacional como carreira:

a representacdo que 0s grupos sociais tém acerca dos professores (pais,
alunos etc.) confunde-se com as representacbes dos proprios professores
em relagdo a profissdo docente, o que tem definido o baixo indice de busca
pelos cursos de formacgéo de professores.

Portanto, a forma como os préprios professores e professoras percebem a
sua profissdo e a sua carreira possui uma relagdo direta com a forma como o
professorado € percebido pela comunidade escolar em uma relacdo reciproca de
influéncias. E, dessa maneira, os alunos, por sua vez, sujeitos de contato e interacao
direta e continua com os docentes, entenderiam a profissdo conforme a
representacao que seus proprios professores e professoras teriam sobre ela.

Consolidando os apontamentos de Ens et al. (2014), Gaspari, Gianetti e
Queiroz (2016), ao abordarem o processo de formacao de identidades, dissertam
sobre duas dimensfes integrantes desse dinamismo identitario: a dimensédo
biogréafica e a relacional. A primeira representa a forma como o sujeito se percebe,
baseado em impressdes de terceiros consolidadas sobre ele enquanto a segunda
dimenséao trata da forma como as pessoas percebem o sujeito em questdo. Ao tratar
da articulacdo da identidade, as autoras reforcam que “essa identidade nao é
estatica, ela vai sendo construida e reconstruida ao longo da vida e depende da
interacdo do sujeito com os diversos grupos sociais aos quais pertenceu e pertence”.
(GASPARI, GIANETTI E QUEIROZ, 2016, p. 133). Indo ao encontro com o
defendido pelas autoras, Austria, Bolzan e Lenz (2010, p. 120), em seus estudos
sobre aprendizagem docente, afirmam a docéncia como “uma constru¢do continua e
permanente, englobando elementos da trajetdria pessoal quanto profissional”. Sendo
assim, é possivel afirmar que os professores e professoras nao concluem a
formacéao de suas identidades profissionais no momento em que recebem o diploma
de licenciados, mas continuam a agregar e reformular as suas subjetividades
docentes ao longo de suas vidas, nos ambitos profissional e pessoal.

Além disso, é possivel afirmar que os estudos de Gaspari, Gianetti e Queiroz
(2016) corroboram com o que € apresentado por Ens et al. (2014) e Cericato (2016)
no que concerne as dimensfes do processo de formacdo das identidades
profissionais dos docentes. Enquanto a forma como os professores e professoras
percebem a sua profisséo e, consequentemente, a sua identidade profissional, seria
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uma representacdo da primeira dimenséo, a biografica, a forma como seus alunos e
alunas e o restante da comunidade os percebem seria uma representacdo da
segunda dimensdo apresentada, a relacional. Sobre isso, Gaspari, Gianetti e
Queiroz (2016) reforcam que € dessa relacdo entre as duas dimensfes que surge a
identidade profissional:

A identidade profissional surge dessa complexa rede de relacionamentos
onde o homem influencia e é influenciado. E néo é possivel dizer que s as
relacbes no ambiente de trabalho contribuem para a construcdo da
identidade profissional, esta é resultado de diferentes experiéncias vividas
pelo sujeito nos processos de socializac@o a que esteve submetido ao longo
de sua trajetéria de vida pessoal e profissional. (GASPARI, GIANETTI E
QUEIROZ, 2016, p. 133).

A defesa das autoras sobre as dimensfes da constituicdo da identidade
reforca as motivacdes desta pesquisa. Para estudar como os alunos e as alunas do
Ensino Médio percebem seus professores e professoras e contribuem para a
constituicdo da identidade docente, processo que caracteriza o que Gaspari, Gianetti
e Queiroz (2016) apresentam como a dimenséao relacional, faz-se necessario que
nos debrucemos sobre como o0s proprios docentes se percebem e como,
consequentemente, deixam-se perceber quanto a sua profisséo, caracterizando, por
sua vez, a dimensdo biogréfica.

Considerando os estudos de Gaspari, Gianetti e Queiroz (2016), € possivel
afirmar que a percepcéo que os docentes possuem de si como profissionais, agindo
como a dimenséo biografica de suas identidades, pode influenciar na forma como os
alunos e alunas de Ensino Médio, prestes a ingressar no mercado de trabalho ou no
Ensino Superior, percebem a profissdo docente e moldam as suas proprias
identidades como sujeitos prestes a fazer escolhas sobre o futuro. Dessa forma,
inverte-se a dinamica de influéncias identitarias e a dimenséo biografica dos proprios
professores acabam agindo como dimensao relacional para a identidade de seus
alunos que acabam se reconhecendo ou n&do como aspirantes da profissdo. A
dindmica de relacéo entre as duas dimensfes e como elas possuem influéncia uma
sobre a outra € 0 que motiva esta pesquisa e as alteracdes pelas quais ela ja
passou.

Continuando o debate sobre a profissionalizacdo, Novoa (2017) apresenta as

raz0es para que se defenda o resgate do conceito de “profissdo” em um momento
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definido pelo pesquisador como “crise das profissdes”, em que novas profissdes

surgem e outras desparecem ou sofrem mudancas radicais:

Nas ultimas décadas tem havido uma diluicdo da profissionalidade docente,
devido a duas razdes principais. Por um lado, a degradacéo das condi¢cbes
de vida e de trabalho, verificando-se em muitos paises a existéncia de
processos de desprofissionalizacdo e até de desmoralizacdo dos
professores. Por outro lado, a proliferacdo de discursos que
descaracterizam a profissdo docente, através do recurso a conceitos como
‘educador” ou mesmo “pedagogo” que, apesar da sua importante carga
filosofica e politica, traduzem uma certa vaguidade e até vacuidade.
(NOVOA, 2017, p. 1111 - 1112).

O autor problematiza a forma como se aborda e se apresenta a profissao de
professor, além da desvalorizagcdo econbmica e social. O ato de rotular os
professores e professoras como “educadores” ou “pedagogos”, de acordo com 0s
apontamentos do autor, apesar da relevante representacdo moral que iSso possa
implicar, pode acabar por atribuir aos profissionais uma ideia de sujeitos dedicados a
uma vocacdo, ndo a uma carreira profissional e especializada. Tal preocupacéo
concorda com a implicacdo apresentada por Ens et al. (2014) em seus estudos
sobre a docéncia e seu reconhecimento como profissdo e ndo vocacao apenas.

Além das questbes ja apresentadas, de acordo com Gatti (2009, apud
CERICATO, 2016, p. 281), a profissdo docente enfrenta outra problematica
importante, a atribuicdo de cargos que seriam destinados a professores a sujeitos
sem formagdo especializada na area da docéncia, o que implicaria, para a
pesquisadora, na desqualificacdo da imagem do professor. Novoa (2017) reforca
essa problematica ao questionar quem seriam 0s sujeitos que representam a figura
docente na profissdo, alertando sobre o perigo de se atribuir fungbes docentes a
guem atenda aos requisitos basicos de “notoério saber™, conforme conceituacdo do
pesquisador.

Confirmando os apontamentos feitos pelos autores, o Censo da Educacao
Bésica de 2019 ilustra que, dentre os professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, 84,5% possuem formag&o em curso superior, sendo 80,1% em
cursos de licenciatura e 4,1% de bacharelado. O restante é composto por 10,6%
com formacdo em Ensino Médio normal/magistério e ainda outros 5,2% com

formagdo em Ensino Médio ou inferior. (BRASIL, 2020).

! Qualidade estabelecida no Art. 66 da LElI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que institui a
atribuicdo académica necesséria para lecionar na Educagéo Bésica.
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Sobre a atratividade da docéncia como uma opg¢do de carreira por jovens
estudantes do Ensino Médio, Cericato (2016) apresenta a problematica sobre a
percepcéao da profissdo como pouco valorizada. Além disso, a crenca de que o cargo
de professor pode ser ocupado por alguém sem especializacdo na area e a ideia de
gue lecionar € um ato de vocacao e proveniente de um dom, conforme problematica
ja apresentada, e ndo algo fundamentado em teorias e estudos possui peso nessa
questéo.

Considerando a formacao inicial de professores, Gatti (2014), em entrevista a
revista Cadernos Cenpec, propde reflexdes sobre os profissionais de educacao e o
reconhecimento de suas identidades, afirmando a importancia da formacao inicial de
professores e da forma como ela € organizada no processo identitario de

professores e professoras:

Ndo se forma identidade de base se ndo houver uma referéncia
institucional. Quero dizer, médico tem identidade? Tem, ele veio de uma
faculdade de medicina. Engenheiro tem identidade? Tem, ele veio de uma
faculdade de engenharia. E o professor vem de onde? De cursos esparsos
em departamentos estanques ou cursos isolados. E por isso que quando se
pergunta para professores “O que vocé é7”, a resposta é “Eu sou bidlogo”.
“Sou matematico. Sou fisico”, etc. Mas na verdade sdo professores de
biologia, professores de matematica, professores de fisica. Parece que ha
certa vergonha em dizer que é professor. Questao de identidade. Por qué?
Entre outras razdes, porque nao temos um centro de formacdo de
professores, ou qualquer instituto articulador dessa formacdo profissional
dentro do nosso ensino superior. (GATTI, 2014, p. 263).

Indo ao encontro do que elucida Gatti (2014), Pereira (2011), também
considerando elementos da formacédo inicial docente, sugere que muitos dos
professores e professoras dos cursos de licenciatura podem, levando em conta suas
proprias identidades profissionais, perceberem-se como pesquisadores da area da
educacdo e ndo como formadores de professores e professoras. Considerando os
apontamentos dos pesquisadores, a forma como a academia percebe os cursos de
licenciatura, seus formadores e licenciandos, possui influéncia na forma como a
docéncia acaba por ser percebida pelos préprios profissionais e pela comunidade
escolar. Essa é ainda uma problematica a ser repensada pelas instituicoes
formadoras, ja que “formar professores é diferente de formar especialistas
disciplinares, mas lidar com essa questdo nao é facil porque requer uma mudanca
de mentalidades.” (CERICATO, 2016, p. 286).
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Nesse caso, retomando os apontamentos feitos por Gaspari, Gianetti e
Queiroz (2016), € como se a forma como o meio académico percebe a profissao
docente compusesse a dimensédo relacional da identidade dos docentes e que,
consequentemente, influenciasse na constituicdo da dimensdo biografica desses
profissionais. A forma como os formadores e formadoras enxergam a profisséo
resulta na forma como os formados a percebem e, da mesma forma, a dinamica se
repete com os professores e professoras e seus alunos e alunas da escola, como ja
mencionado anteriormente.

Assim, é de suma importancia considerar a etapa de formagdo dos
profissionais da educacdo no processo de constituicdo de suas identidades. Para
Gatti (2014), a formacado iniciada ainda ndo recebe a devida atencdo nesse
processo, mesmo que seja, como apresentado pela pesquisadora, o alicerce para
gue seja possivel construirmos uma percep¢ado mais positiva acerca da profissao
professor.

Em suma, a constituicio da identidade profissional dos professores e
professoras tem seu inicio logo na sua formacao inicial, ainda como estudantes de
um curso de licenciatura. Além disso, o processo de reconhecimento de suas
identidades continua em desenvolvimento ao longo de suas carreiras, ao passo que
precisam lidar com crencas estigmatizadas na sociedade sobre a sua profissao,
reconhecendo-a de tal forma ou como uma vocagéo.

Bolzan e lzaia (2006) defendem, ainda, a construgdo compartilhada de
conhecimento pedagdgico, apresentando a necessidade de espacos de interacdo e
compartilhamento de préticas pedagdgicas entre os sujeitos docentes. Para elas, é
“‘possivel afirmar que a constru¢do do conhecimento pedagodgico compartilhado
pressupbe a constituicio de uma rede de interacbes e mediacbes capaz de
potencializar o processo de aprender a ser professor’. (BOLZAN, ISAIA, 2006,
p.491).

O conceito de professoralidade € apresentado pelas autoras como sendo

[...] um processo que implica ndo s6é o dominio de conhecimentos, de
saberes, de fazeres de determinado campo, mas também a sensibilidade do
docente como pessoa e profissional em termos de atitudes e valores, tendo
a reflexdo como componente intrinseco ao processo de ensinar, de

aprender, de formar-se e, consequentemente, desenvolver-se
profissionalmente. (BOLZAN; ISAIA, 2006, p. 491).
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Com isso, elas defendem uma interlocucdo entre o dominio do saber e o do
fazer, colocando os professores e professoras na posicdo de constante reflexdo
sobre sua pratica docente em consonancia com o saber tedrico proveniente de sua
formacdo académica. Assim, confirma-se a importancia de se pensar nas
oportunidades de interac&o e troca de experiéncias que se possibilitam aos sujeitos
docentes durante a trajetéria académica e profissional, ja que, conforme ja
especificado anteriormente, a formacéo da identidade profissional docente seria um
processo continuo durante a formacdo inicial e, depois, durante a pratica docente,
estando sempre em reformulacgéo e evolugao.

Considerando os estudos de Bolzan e Isaia (2006), acredito ser possivel
afirmar que o termo “professoralidade” abrange o nivel pessoal e profissional da
docéncia. A constituicdo desse conceito é mais um exemplo do quanto a docéncia
como profissdo confunde-se, no sentido de que se homogeneiza, com o ambito
pessoal e subjetivo de professores e professoras. Acredito também, entretanto, que
devemos considerar esse conceito com cautela, ja que depositar grande parte da
responsabilidade sobre o fazer docente ao nivel pessoal dos docentes pode ser um
problema, ja que isso abriria margem para que a constituicdo docente ocorresse de
diferentes formas para cada professor e professora, desvencilhando-os de um
cobertor tedrico que pudesse dinamizar e estruturar a carreira docente.

Para além disso, Bolzan e lzaia (2006, p. 490) apresentam, em seus estudos
sobre 0 que chamam de professoralidade, outra probleméatica: o apontamento de
gue os professores e professoras universitarios nao teriam, em suas trajetorias
académicas, respaldo suficiente para trabalhar com a formacédo de professores e
professoras para a Educacdo Basica. Para as autoras, a organizacdo académica
das IES estd pautada na légica de producdo e publicacdo cientifica voltadas as
areas especificas de conhecimento, deixando de lado, ao tratar-se dos cursos de
licenciatura, a valorizacdo da constru¢cdo de conhecimento voltado a formagéo

docente. Nesse sentido,

A consciéncia da responsabilidade pela formacdo de futuros profissionais,
bem como do compromisso com a cultura académica, embora existentes
ndo sdo levados em conta na formacéo docente, uma vez que a entrada em
uma IES e a progressdo na carreira estdo calcadas na titulagdo e na
producdo cientifica, enfatizando a area de conhecimento especifico e a
funcdo de ser pesquisador, 0 que parece nao garantir um ensino de
gualidade e o conhecimento de ser professor. Isso evidencia a nao
valorizacéo de uma preparacao especifica para essa funcao, que é respalda
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pelas Politicas para a Educacao Superior no Brasil. (BOLZAN; IZAIA, 2006,
p. 490).

Conforme apresentado, as autoras abordam a necessidade de que se
repense a organizacao das IES em relacdo aos cursos de licenciatura. Em 2019, o
Ministério da Educacao publicou a Resolu¢cdo Cne/Cp N° 2, de 20 de dezembro de
2019, para regulamentar a organizacado dos cursos de licenciatura no Brasil. Assim,
a resolucdo é a que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacéao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacéo).

A resolugdo em questéo funciona como um bom exemplo da assertividade
dos apontamentos de Gatti (2014) e Bolzan e lzaia (2006) sobre a formacao de
professores em IES. Consideremos, primeiro, o segundo paragrafo do artigo 7° do
capitulo Il da resolucdo. Nele, fica estabelecida a relacdo entre a aprendizagem
docente e a pratica e o quanto € necessario que se procure oferecé-la aos
licenciados e licenciadas durante todo o percurso académico e nao a limitar as

praticas de estagio, como percebe-se a seguir:

Il - reconhecimento de que a formacao de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
conteudos educacionais e pedagégicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado; (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019, p. 4).

Além disso, ao tratar dos fundamentos pedagdgicos que 0s cursos de
formacédo de professores e professoras devem adotar, o Parecer, no sexto e sétimo
paragrafo de seu artigo 8°, cita a escola como espaco fundamental na e para a
formacao de professores e professoras, além de tratar da importancia de que se
abordem questbes relacionadas ao cotidiano escolar e a sua gestdo. Dessa forma, é
possivel afirmar que a Resolucdo Cne/Cp N° 2 reconhece o papel da escola como
instituicAo de pratica profissional, mas também de formacdo constante dos
professores e professoras que a ocupam como profissionais da educacéao.

Ainda considerando os apontamentos de Gatti (2014) sobre a organizacao
das IES em relag&o aos cursos de licenciatura, faz-se relevante o apontado no artigo
9° do Parecer sobre a necessidade da constituicdo de uma unidade de formacéo nas

instituicdes formadoras de professores e professoras, como segue:
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Art. 9° Deve-se garantir aos estudantes um ambiente organizacional que
articule as ofertas de licenciaturas aos demais cursos e programas da
formacdo docente, por meio da institucionalizagdo de unidades integradas
de formacgdo de professores, para integrar os docentes da instituicdo
formadora aos professores das redes de ensino, promovendo uma ponte
organica entre a Educagdo Superior e a Educagdo Basica. (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2019, p. 5).

Dessa forma, os estudantes dos cursos de licenciatura poderiam experienciar
a docéncia como um coletivo ja na universidade, superando, assim, o problema
apresentado por Gatti (2014) e ja citado neste trabalho sobre a dificuldades que os
licenciandos e licenciandas teriam em reconhecer-se como professores e
professoras. Com isso, aspirantes a docéncia poderiam, ja na universidade, ocupar
nao mais espacos esparsos e distantes uns dos outros nas IES, mas um espaco
pensado e voltado a eles, a educacao e a docéncia.

Assim, considerando os estudos de Cericato (2016) e N6voa (2017) sobre a
profissionalizagdo da docéncia, os de Gatti (2014) e Bolzan e lzaia (2006) sobre
formacéo de professores e os estudos de Gaspari, Gianetti e Queiroz (2016) sobre
0s processos de formacédo de identidades, é possivel dizer que a profissdo docente,
independentemente de como a nomeamos, diz respeito a um processo complexo e
continuo de formacdo. Nesse sentido, reafirma-se a necessidade de repensarmos
alguns aspectos das vivéncias tedricas e praticas ofertadas aos jovens professores e
as jovens professoras. Os apontamentos legais apresentados na Resolu¢cdo Cne/Cp
N° 2 apresentam demandas para que se reorganizem os cursos de licenciatura,
considerando as experiéncias com a docéncia que podem ser desenvolvidas no
decorrer dos cursos, influenciando na formagédo dos licenciandos e licenciandas
como professores e professoras.

Pensar a docéncia como profissdo seria, entdo, considera-la nos ambitos de
formacao técnica e prética, feita durante e depois do percurso académico de cada
sujeito professor. A ideia da docéncia como profissdo reivindica algumas
consideracdes sobre a forma com que se oferecem condi¢cbes de formacdo dos
sujeitos profissionais, assim como questdes acerca da valorizacdo da profissdo na
sociedade. No capitulo a seguir, trataremos da visdo de Larrosa (2018) sobre a

constituicdo de identidade docente como o que ele chama de acontecimento.
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2.1.2 A docéncia como acontecimento

Considerar a docéncia sob o viés de profissionalizacdo apenas seria, de certa
forma, reduzi-la de toda a sua complexidade e singularidades a uma unica forma. O
professor e pesquisador espanhol Jorge Larrosa (2018), em seus estudos e
reflexdes sobre a docéncia, trata das formas como ela pode se fazer e se deixar
perceber. Em uma das passagens de seu livro, Larrosa apresenta o conceito de
vocacao e, apds um percurso argumentativo, acaba por apresentar a ideia sintética
de que para se fazer vocacao, a atividade exercida precisaria fazer sentido na vida
de quem a exerce (2018).

A vocacdo de que fala Larrosa (2018) ndo é a mesma apresentada até aqui
neste trabalho, a que é configurada na romantizacdo da docéncia e, com isso,
utilizada como argumento para que se deixe de valorizar e investir na educagéo e no
trabalho dos professores e professoras, j& que esses o fazem por amor e dom ou,
porque € o que o destino, no sentido mais figurado possivel da palavra, preparou a
eles, como uma vocacgdo. Para Larrosa (2018), a palavra vocacdo possui um outro
sentido, uma conotacao positiva acerca da docéncia. Em seus estudos, a vocacéo
afirma-se como uma reinvindicagdo ndo de um dom dos professores e professoras,
mas é afirmada como a esséncia artesd, cuidadosa e afetuosa do trabalho de
lecionar que, atualmente, perde-se em funcéo das diferentes demandas do mundo e
do mercado de trabalho.

Os professores e as professoras que, antes, poderiam, de fato, dedicar-se ao
planejamento e a execucdo de suas aulas, atribuindo a elas uma atencdo maior e
mais afetuosa, hoje, precisam reformular a sua logistica de trabalho para se adaptar
a normas, padrdes e exigéncias. As aulas precisam ser contabilizadas, mensuradas
em notas e conceitos, atingir metas e prazos, quesitos que, cada vez mais,
automatizam e intensificam o trabalho docente. Nesta l6gica, a escola deixa de ser
um espaco de vivéncias significativas e experiéncias singulares, como as defendidas
por Larrosa (2018) e apresentadas a seguir, e passa a ser um espaco de
reproducdes, avaliacbes e medicOes, uma profissdo generalizada e automatizada

(LARROSA, 2018). Nesse espaco, a ocupacao do professor também muda:

Com isso, o trabalho fica liberado de qualquer conteldo determinado e
adquire “a mesma homogeneidade e vacuidade que o dinheiro”. O proletario
€ um trabalhador desqualificado, alguém que perdeu todas as propriedades
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gue o qualificavam como sapateiro, marceneiro ou carpinteiro e se converte
em forca de trabalho pura, abstrata, sem qualidades, um trabalhador “em
geral”’, intercambiavel, flexivel e permanentemente reciclavel. Essa
desqualificagdo do trabalho esta relacionada a desqualificagdo da formacgéo
para o trabalho. (LARROSA, 2018, p. 45).

Dessa forma, o professor e a professora se perdem em meio ao contexto
mercadolégico em que a escola acabou por se inserir e, assim, perdem também a
sua esséncia de trabalhadores de antes. Nao mais € possivel enxergar a figura de
professor como a imagem de um artesao da educacao, autbnomo em suas decisdes
e praticas, podendo dedicar-se, imaginar, criar e recriar, mas sim um operério de
uma linha de producédo pré-definida, alguém que segue padrdes, ordens e moldes,

com aulas e projetos didaticos ja definidos. Assim, segundo Larrosa (2018, p. 44),

Uma escola digna, uma educacgdo digna ou um professor digno € uma
escola, uma educacdo e um professor que merecem o seu nome, isto é,
uma escola, uma educacdo ou um professor "de verdade", que sejam
"realmente" escola, "realmente" educacdo ou "realmente" professor, e ndo
esses simulacros indignos a que somos condenados pelas tabelas e
rankings de qualidade.

Segundo Larrosa (2018), esse movimento fragilizaria a identidade profissional
dos professores e professoras e, por isso, ele defende a associacdo da palavra
vocacao com a docéncia como uma forma de recuperar a significacdo que, segundo
ele, um dia foi atribuida ao ser professor. Para ele, este tipo de vocacao nada tem de
romantizacao ou descredibilizadora dos direitos e reinvindicagdes dos professores e

professoras por melhores condi¢gdes de trabalho e reconhecimento. Por isso,

[...] poderiamos dizer que o oficio do professor ndo é mais um oficio
artesanal (ou estd deixando de sé-lo) e, talvez por isso, fale-se
constantemente dos conhecimentos, das competéncias, da eficacia ou da
gualidade do professor, mas ndo mais de suas maos, seus gestos, ou suas
maneiras. Talvez seja por isso que se fale sobre sua profissionalizacéo,
mas nao sobre sua vocacdo. (LARROSA, 2018, p. 41)

Em outros estudos de Larrosa (2011), vale-nos muito, nesta pesquisa, seus
apontamentos sobre experiéncia e possibilidade de formacgédo e transformacdo a
partir delas. Para o autor, sofrer a experiéncia, no sentido de deixar que ela afete o
sujeito de alguma forma, implique na mudanga, “porque a experiéncia supde que o
acontecimento afeta a mim, que produz efeitos em mim, no que eu sou, No que eu
penso, no que eu sinto, no que eu sei, no que eu quero, etc.” (2011, p. 7). Dessa

forma, proponho que pensemos nos jovens professores e professoras e, assim, nas
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experiéncias que teriam acontecido e lhes afetado, formando-os ou transformando-
0s em professores e professoras.

Como uma forma de problematizar o sentido da experiéncia de que trata,
Larrosa (2011, p.9) apresenta o exemplo da leitura. Para o autor, a leitura de um
livro pode ser feita de forma que o leitor reconheca as palavras dispostas na obra,
reconheca seus significados e saiba apontar os acontecimentos ali descritos.
Entretanto, o que conta como experiéncia, depois da leitura de um livro, é a relacéo
gue o leitor construiu com o que leu, o que a leitura suscitou nele, quais mudancgas e
reflexdes aconteceram. Esse movimento é o que, segundo Larrosa (2011), conta e é
nesse caso que podemos notar o acontecimento de uma experiéncia. De outra
forma, o leitor teria somente decodificado as palavras do livro, mas sem ter sido

afetado por uma experiéncia. Assim,

Esse leitor analfabeto € um leitor que ndo pde em jogo a si mesmo no que
I&, um leitor que pratica um modo de leitura no qual néo existe relagéo entre
o texto e sua propria subjetividade. E também um leitor que vai ao encontro
do texto, mas que sao caminhos s6 de ida, caminhos sem reflexdo, é um
leitor que ndo se deixa dizer nada. Por ultimo, é um leitor que nédo se
transforma. Em sua leitura ndo ha subjetividade, nem reflexividade, nem
transformacdo. Ainda que compreenda perfeitamente o que Ié. Ou, talvez,
precisamente porque compreende perfeitamente o que |€. Porque é incapaz
de outra leitura que néo seja a da compreensdo. (LARROSA, 2011, p. 9).
Proponho, agora, que pensemos o0s professores e professoras como o leitor
apresentado por Larrosa (2011) e a docéncia como o livro a que se dedicam a ler.
Podemos pensar as experiéncias que levam ao acontecimento dos professores e
professoras. Podem, muitas vezes, estudar, investigar, viver a escola e a docéncia,
como quem Ié um livro, decodificando as letras que compdem as palavras, mas nao
ter nenhuma experiéncia passando por eles, como defende Larrosa (2011). Todas
as atividades e vivéncias pelas quais 0s sujeitos podem passar durante a sua
trajetéria académica e, posteriormente, profissional, precisariam caracterizar-se
como experiéncia, como uma trajetoria que implicasse mudancas, reflexdes, como o
leitor que Ié um livro e se deixa impactar por ele. O sujeito que se deixa experienciar
na docéncia, ao acontecer professor, ndo deveria mais ser o mesmo de antes,
tamanha fora a sua transformacao.
Ainda considerando a formacgédo docente e pensando sobre as formas de se
aprender a ser professor e professora, consideremos, agora, 0s apontamentos do

professor e pesquisador Silvio Gallo (2017), baseado nos estudos do filésofo francés
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Gilles Deleuze. Gallo (2017), em uma de suas publica¢cdes, afirma que o aprender
vai além do que pode ser ensinado, controlado, planejado e avaliado por
guantificacdes, apresentando o conceito de Deleuze "aprender obscuro” (2017, p.
107-108). Essa conceituacao define a aprendizagem como processo que néo pode
ser planejado, previsto, em sua totalidade. Ela representa uma aprendizagem que
acontece de forma Unica, de natureza inenarravel e inapreensivel, sem uma fonte de
influéncia clara ou bem definida.

Seguindo as ideias apresentadas por Gallo (2017), podemos pensar sobre a
aprendizagem de professores e professoras. Considerando o que ele nos apresenta
e em consonancia com os apontamentos de Larrosa (2011, 2018), precisamos nos
guestionar sobre a existéncia, ou ndo, de uma unica forma de se aprender a ser
professor ou professora, ou ainda, a acontecer professor ou professora. Faz-se
necessario, considerando as experiéncias que, como defendido por Larrosa (2011),
sdo Unicas para cada sujeito e assumindo que aprendizagens podem decorrer
dessas experiéncias, refletirmos sobre como podemos pensar a formacdo de
professores e professoras. Ou, ainda, como podemos criar condicdes para o
acontecimento dos professores e professoras na academia ou na formacao
continuada dos sujeitos profissionais.

Vale a esta pesquisa, também, a distincdo que Larrosa (2011, p. 15-16)
propde entre experimento e experiéncia, tratando-os a partir do que ele chama de
“principio de singularidade”. Para o autor, enquanto o experimento precisa ser unico,
significando o0 mesmo para aqueles que o leem ou presenciam, a experiéncia possui
um carater de singularidade que a diferencia, podendo ser diferente para cada um
daqueles que se afetam por ela. Observemos a analogia que Larrosa (2011, p. 16)

faz da leitura de um poema para exemplificar o seu posicionamento:

Se todos nés lemos um poema, o poema é, sem dlvida, 0 mesmo, porém a
leitura em cada caso é diferente, singular para cada um. Por isso
poderiamos dizer que todos lemos e ndo lemos o mesmo poema. E o
mesmo desde o ponto de vista do texto, mas ¢é diferente desde o ponto de
vista da leitura.

Garcia (2018, p. 163), faz uso do conceito de experiéncias para tratar e
ilustrar o processo de constituicdo de sua subjetividade e identidade docente e

pesquisadora. Para isso, ela afirma que
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Minha subjetividade é uma invaginacdo, uma dobra do lado de fora, o
resultado instavel e precario das interagdes e dos acontecimentos e afetos
gue me constituiram. Desejos e exterioridades limitam-se reciprocamente
em tempos-lugares, em tempos-histéria e em tempos-experiéncias,
constituindo tracos da professora-pesquisadora que busca o(s) sentido(s)
do que se tornou.

Considerando os estudos de Larrosa (2011) e Gallo (2017) sobre
experiéncias, o apontamento de Garcia (2018) vem a somar com o0 desenvolvimento
deste trabalho e com a reflexdo sobre a constituicdo da identidade docente. O que
Garcia (2018) apresenta confirma a complexidade envolvida na forma como as
experiéncias efetivas contribuem e aparecem na subjetividade dos profissionais e,
antes disso, sujeitos. Além disso, ao afirmar que ndo permaneceu a mesma durante
sua trajetodria, Garcia (2018) ilustra o que ja se falou aqui sobre a formacdo docente,
em sua profissionalidade e subjetividade, ser continua e constante.

Tomemos, novamente, a liberdade de repensar o exemplo de Larrosa (2011)
considerando os professores e professoras investigados nesta pesquisa. Durante
suas trajetorias, 0s sujeitos vivenciam experiéncias que passam por eles e que
podem fazer-se de formas singulares. Assim, poderiamos dizer que todos passamos
pela academia, mas ela ndo € a mesma para todos, ou, entdo, que todos entram em
sala de aula, mas que a sala de aula € diferente para todos noés, professores e
professoras. Por isso, faz-se importante dar voz aos sujeitos recém acontecidos
professores e professoras para saber quais experiéncias passaram por eles, ja que,
como Larrosa (2011) defende, ndo somos nds que passamos pelas experiéncias,
mas elas que passam por nés, ja que “o sujeito da experiéncia € como um territorio
de passagem, como uma superficie de sensibilidade em que algo passa e que ’isso
que me passa’, ao passar por mim ou em mim, deixa um vestigio, uma marca, um
rastro, uma ferida.” (LARROSA, 2011, p. 8).

Gallo (2017), ainda fazendo uso dos estudos de Deleuze, traz a tona um
exemplo do que seria 0 ato de aprender ndo como alguém, mas com alguém. O
exemplo em questdo é o de um nadador que aprende a nadar ndo por imitar os
gestos e acdes de seu instrutor, mas sim, entrando em contato efetivo com a agua,
envolvendo-se e criando um amor por ela (GALLO, 2017). Considerando a formacéo
de professores, podemos adequar o exemplo que Gallo nos apresenta considerando

a escola no lugar da agua e o professor como o aprendiz da natacao.
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Da mesma forma com que o nadador precisa desenvolver um amor pela
agua, o professor precisaria desenvolver uma relacdo de afeto pela escola,
envolvendo-se com ela. Para o nadador que esta aprendendo a nadar, ndo basta
somente estudar a teoria € 0s movimentos que ele precisa realizar na agua. E
necessario que ele entre em contato com a 4gua, sinta sua forca, sua fluidez, a
correnteza e COmo O Seu corpo se comporta em contato com ela. Ele precisa, de
fato, experienciar a agua, além das instrucdes e percepcdes de quem o ensina a
nadar.

Da mesma forma podemos considerar os professores e professores que
assim acontecem. Para eles, ndo basta estudar teorias pedagogicas ou
conhecimentos especificos das suas respectivas areas de estudo e trabalho. E
necessario, e eu diria, inclusive, primordial, que, para que acontecam professores e
professoras, permitam-se adentrar na escola como o nadador que pula na agua,
permitindo-se experienciad-la. Somente escutar sobre como a escola se organiza,
como deveria ser ou como €, ndo seria suficiente para o acontecimento de
professores e professoras. E necesséario que eles possam experienciar a escola,
sentir, de certa forma, a sua fluidez como um espaco de convivio entre pessoas, a
sua rigidez como um espaco institucional; é preciso que se deixem tocar pela escola
e pelas pessoas que a compdem e ocupam. E preciso, além disso, que se permitam
surpreender e inquietar pela escola para que possam experienciar e identificar-se
com ela e nela e ndo aprender sobre ela a partir de percepcdes de terceiros.

Larrosa (2018) fala sobre o amor a escola como premissa basica do
acontecer professor. Para o autor, € importante que se reconhega a escola como o
espaco em que o oficio de professores e professoras acontece, conceituando-a
como “...] certa forma de reunir sujeitos, saberes, corpos, procedimentos,
linguagens e materialidades em um tempo e em um espago separados, que vao -
com diferentes modalidades - desde a educacgdo infantil até a universidade”.
(LARROSA, 2018, p. 26). Ao trazer a concepcdo de escola a tona em seu texto,
Larrosa entende que o amor dedicado a ela € algo intrinseco ao sujeito professor.
Assim, o pesquisador, de certa forma, reafirma a ligagdo direta da escola com o
oficio de professor e estabelece um estereétipo da profissdo e a carga emocional a

ela relacionada.
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A escola é para o professor o que a padaria é para o padeiro, a cozinha é
para o0 cozinheiro ou 0 sapato é para 0 sapateiro: sua oficina, seu
laboratério (se entendemos por laboratério o lugar do seu labor), seu atelié
(se entendemos por atelié o lugar onde ele atua), o lugar onde ele exerce
seu oficio, onde mostra suas habilidades e onde estdo tanto suas matérias-
primas quanto suas ferramentas ou seus artefatos. Da mesma forma que
um vocabulario material de carpintaria poderia ser parte do vocabulario do
oficio de um carpinteiro, um vocabulario material da escola configura, em
parte, o vocabulario do oficio de professor. Além disso, um vocabulério
material da escola deveria fazer a escola falar, deveria ser capaz de fazer
com que a escola diga alguma coisa sobre o0 que ela é. (LARROSA, 2018,
p. 27).

A insisténcia de Larrosa (2018) em afirmar a escola como espago principal e
palco para o acontecimento do professor, como defendido pelo pesquisador, permite
gue se pense sobre quais oportunidades os cursos de licenciatura oferecem aos
seus alunos e alunas para que possam entrar em contato com a escola da forma
mais efetiva possivel durante a sua formacdo e, aos poucos e sob a supervisdo
responsavel de seus professores universitarios, acontecer e se reconhecer
professores e professoras.

Assim, nesta pesquisa, compreende-se 0 acontecimento do professor e da
professora em contato com a escola?, tomando-a como o palco para este
acontecimento. Mas, apesar disso, o que € a escola? Como e qual é a escola que
espera pelos professores e professoras para que eles acontecam? Seria correto
afirmar, inclusive, que a escola esta pronta ou poderiamos dizer que ela também
acontece? E esse acontecimento dependeria também do acontecimento dos
professores e professoras ou de outros sujeitos que ocupam a escola? No préximo
subcapitulo, apresento e desenvolvo apontamentos sobre a escola como espaco de

constituicdo e acontecimento do professor.

2.1.3 A escola como espaco de acontecimento de professores e professoras

Masschelein e Simons (2021), apresentam a escola em suas origens, na
Grécia antiga, como uma forma de oferecimento de tempo livre para o0s sujeitos que,

por causa do espaco que tinham na sociedade e suas ocupacdes, hdo possuiam o

2 Neste estudo, penso a escola em didlogo com os apontamentos feitos por Masschelein e Simons
(2021) sobre a esséncia original da escola e sobre o quanto ela também se perdeu com o passar do
tempo e com as diferentes demandas do mundo em que ela se insere. Esta discussdo sera
apresentada no proximo subcapitulo do trabalho, em que pretendi apresentar concepgfes da escola e
de que formas ela pode, hoje, apresentar-se e portar-se como espac¢o formador e acontecimentos de
professores e professoras.
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gue, na época, era tido como um privilégio. Confirmam ainda a condi¢cdo da escola

na época, afirmando que:

E claro que, desde o inicio, havia diversas ocupacbes para restaurar
conexdes e privilégios, para salvaguardar hierarquias e classificacdes, mas
o principal e, para nés, o mais importante ato que a "escola faz" diz respeito
a suspensdo de uma chamada ordem desigual natural. (MASSCHELEIN,
SIMONS, 2021, p. 21).

Frente ao estatuto e funcdo social da escola apresentado, é possivel que
pensemos a escola de hoje, o quanto de sua esséncia de tempos remotos
permanece e 0 quanto se perdeu, se reinventou. Masschelein e Simons (2021)
defendem a escola como um espaco ndo de producdo ou construcdo de
conhecimento util, se tomarmos como utilidade a ideia de se aproveitar o
conhecimento construido no espaco escolar para a realizacdo de atividades
produtivas e lucrativas na sociedade. Para os autores, a escola deveria ainda
representar o espaco de tempo livre, ndo um espaco de desenvolvimento

profissional e técnico.

Na escola, o tempo ndo é dedicado a producdo, investimento,
funcionalidade ou relaxamento. Pelo contrario, esses tipos de tempo séo
abandonados. De um modo geral, podemos dizer que o tempo escolar é o
tempo tornado livre e ndo € tempo produtivo. (MASSCHELEIN, SIMONS,
2021, p. 33).

Afirmam ainda que, ao entrarem na escola, os alunos podem desapegar de
guaisquer conceitos e preocupacdes que se facam realidade na sociedade em que
vivem, no que diz respeito a lucratividade, por exemplo (MASSCHELEIN, SIMONS,
2021). A escola, como bem definem os autores, ndo deve representar um periodo ou
espaco de transicdo entre dois pontos na vida dos alunos. A escola ndo deve ser
submetida a posicdo de subordinacdo de posi¢cdes, tempos ou utilidades. Assim, “o
espaco escolar ndo se refere a um local de passagem ou de transicéo (do passado
ao presente), nem a um espaco de iniciacdo ou de socializacdo (da familia
sociedade)’. (MASSCHELEIN, SIMONS, 2021, p. 37).

Aqui, jA& podemos retomar a ideia apresentada por Larrosa (2018) sobre a
materialidade da escola e a forma como ela é abordada na sociedade atualmente.
Infelizmente, a imagem da escola e, com ela, a figura do professor renderam-se ao
mercado da lucratividade, das metas, da preparacdo e fornecimento profissional.

Toma-se como mais importante do que tudo o rendimento de alunos e alunas no que
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diz respeito ao contelddo e avaliagdes que precisam realizar, tornando-se 0 espaco
gue limita a acdo dos professores e professoras, ameacando o carater de artesania
do planejamento e da docéncia, como afirma Larrosa (2019).

Masschelein e Simons (2021, p. 131) tratam a figura do professor,
relacionando-a ao espaco da escola como local de atuacdo do oficio docente.
‘Rigorosamente falando, seria mais apropriado e mais preciso usar a antiga
expressao ‘mestre-escola’: ele € um mestre, alguém que compreende e ama seu
oficio, porém o realiza ndo em uma oficina ou em um negdcio, mas na escola.”
Nesse sentido, penso a escola ndo como um lugar pronto ou mesmo 0 ponto de
chegada para a profissdo docente, mas como local vivo e potente para o
acontecimento. Larrosa (2018) fala sobre como a sala de aula ndo é um espaco
dado, acontecido e que espera pelos professores e professoras e alunos e alunas,
mas um espago que, assim como 0S sujeitos que a ocupam, estd para ainda
acontecer. E, assim como 0s sujeitos que a ocupam e compdem, a sala de aula
acontece de forma continua, sem um ponto definido em que estara pronta, mas em

um processo de acontecimento constante.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A problematica até aqui apresentada acerca da constituicdo da identidade
profissional de docentes, apesar de toda a teoria em que se baseia, direciona o
principal questionamento aos sujeitos que a podem responder com maior
propriedade pessoal e subjetiva: professores e professoras. Aqueles que, apds anos
em formac&o académica, prostram-se em frente a uma sala de aula real, com alunos
e alunas reais, colocando-se e acontecendo como professores reais. E a eles que
devemos perguntar: quando e como vocé aconteceu professor ou professora?

Assim, a intencao desta pesquisa € guestionar egressos e egressas de cursos
de licenciaturas que estejam atuando em sala de aula da educacdo basica como
professores e professoras sobre suas experiéncias, buscando compreender a forma
como percebem a docéncia como profissdo, as suas praticas como profissionais da
educacao, quais foram suas motivacdes para escolha de carreira e a forma como
eles se sentem em relacdo a formacao deles nos cursos de licenciatura. Para isso,
empregou-se a aplicacdo de um questionario que, seguindo os apontamentos de
Azevedo, Machado e Silva (2011) sobre as teorias metodologicas de pesquisa,
funcionam como uma ferramenta em que os participantes respondem a uma série
ordenada de perguntas sem a presenca do pesquisador. As perguntas do
guestionario, apresentadas no préximo capitulo, foram criadas com base no aporte
tedrico desta pesquisa e tinham como objetivo coletar informacdes e relatos dos
participantes sobre as suas vivéncias na universidade e nas escolas onde atuam.

J& que, segundo as autoras, a aplicagdo do questionario pode ser feita de
forma online, utilizou-se, neste trabalho, a ferramenta Formularios Google,
dispositivo online e gratuito para usuarios de uma conta Google que permite a
aplicacdo de entrevistas objetivas e dissertativas com muitas pessoas. A
funcionalidade, acessibilidade e usabilidade dos Formularios Google pelos
entrevistados e sua prética criacdo, compartilhamento e analise dos resultados pelos
entrevistadores € 0 que justifica a escolha dessa entre outras ferramentas
disponiveis.

Segundo Azevedo, Machado e Silva (2011), o método qualitativo, empregado
nesta pesquisa, possibilita ao pesquisador a apuracdo e tratamento dos dados
coletados de forma a observar algum fendmeno social. Com esse método, é

possivel partir da interpretacdo dos dados coletados, assim como um foco nos
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sujeitos participantes da pesquisa. Como, neste trabalho, pretende-se dar voz a
jovens professores e professoras, o0 método qualitativo parece o mais adequado no
gue se refere ao processo de escuta que se tentou estabelecer.

Com o questionario, busca-se investigar com os professores a forma como
percebem a docéncia. Busca-se trazer a tona que aspectos da profissionalidade
docente e da figura dos professores como profissionais os levam a reconhecer a
profissdo como tal ou como uma vocacgéo, como apontado por alguns teodricos. Para
isso, € importante que o questionario conste com espacos para escrita de respostas
dissertativas além de respostas limitadas por questdes objetivas e € necessario que
0s entrevistados estejam dispostos a refletir e dissertar sobre o tépico a ser
estudado. Por isso, as perguntas do questionario foram compostas por questbes
abertas e fechadas mistas (AZEVEDO, MACHADO, SILVA, 2011). Depois de
realizado o pré-teste (AZEVEDO, MACHADO, SILVA, 2011) do questionario com um
publico selecionado, a sua divulgacao foi feita em redes sociais como Instagram,
Facebook, Twitter e WhatsApp. Além disso, contou-se com a indicacdo do
guestionario pelos proprios participantes.

Depois de coletadas as respostas, considerando as marcas linguistico-
discursivas utilizadas pelos e pelas participantes e o objetivo de investigar de que
forma jovens professores e professoras reconheceram-se, ou ndo, como
profissionais da educacdo durante 0s seus percursos na academia e nas escolas,
buscou-se atribuir sentido as contribuicdbes dos participantes levando em
consideragdo as suas identidades e subjetividades, considerando, inclusive, o
contexto profissional e académico de que fazem parte. A seguir, apresentam-se as
falas dos sujeitos participantes da pesquisa e as relacdes estabelecidas com a

fundamentacao tedrica deste trabalho.
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4 O QUE O PROFESSORADO TEM A DIZER

“Tanta alma pra mostrar, e somente um quadro e um giz
Tanto tempo pra falar, e 0 que eu digo sei que ja nao diz”
Suricato (2012)

A docéncia, em sua multiplicidade, pode ser vista, percebida, estudada e,
inclusive, acontecer de diversas formas. Tendo consciéncia disso, 0 que se pretende
com este estudo é dar espaco ao professorado para que possam extrapolar as suas
percepcdes sobre o que é ser professor e professora e ir além da figura que se tem
no imaginario social. Buscou-se, por meio da pesquisa, dar voz para que O0S
participantes pudessem mostrar suas subjetividades, percepcdes, suas almas, indo
além do quadro e giz e do que se tem como senso comum sobre a docéncia. Depois
de explicita a teoria tomada como fundamentacdo para este trabalho, o que se
propbe, a partir de agora, é estabelecer um processo de escuta aos jovens
professores e professoras participantes da pesquisa que se apresenta a seguir.

O objetivo deste estudo €, de fato, investigar de que forma jovens professores
e professoras reconheceram-se, ou n&o, como profissionais da educacdo durante os
seus percursos na academia e nas escolas. Para isso, procedeu-se a uma pesquisa
gualitativa com nove docentes da educacao basica de diferentes regides do Brasil. A
coleta de dados para este trabalho consistiu em uma pesquisa online aplicada pela
plataforma gratuita do Formularios Google. Com ela, desenvolveu-se um
guestionario de duas secfes que buscava investigar as vivéncias e percepcdes de
professores e professoras recém-formados sobre a docéncia. O formulario foi
divulgado em redes sociais como o Facebook, Twitter, Instagram e no aplicativo de
mensagens Whatsapp, no dia 02 de outubro de 2021, contando com o
compartilhamento e indicagcéo de terceiros e teve o aceite de respostas fechado no
dia 12 de outubro de 2021. Ao todo, foram dezoito respostas recebidas, mas
somente nove delas puderam ser consideradas neste trabalho, ja& que as outras
nove Nao se encaixavam no critério da pesquisa.

Por mais que, na divulgacéo e na introducdo do formulério, constasse que era
necessario gue os entrevistados e entrevistadas tivessem concluido o seu curso de

licenciatura no ano de 2019, 2020 ou 2021, ainda foram recebidas respostas de
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pessoas que haviam se formado ha mais de 10 anos. Sendo assim, por um critério
de exclusao, foi preciso desconsiderar as contribuicbes dessas pessoas, ja que as
suas percepcdes e vivéncias seriam, muito provavelmente, diferentes daqueles que
frequentaram a academia e entraram em sala de aula como professores e
professoras pela primeira vez mais recentemente.

A primeira sec¢do do formulério servia para apresentar brevemente a proposta
da pesquisa para quem se dispusesse a respondé-la. Nela, o participante, antes de
partir para as perguntas de fato, poderia ler o texto que segue sobre a pesquisa e
gue informa o contato do pesquisador para eventuais duvidas ou solicitagdo de

acesso ao trabalho final, como é possivel verificar na figura a seguir.

Figura 1 - Apresentacéo

Pesquisa - Trabalho de Conclusao de
Curso

Esta € uma pesquisa sobre subjetividade docente desenvolvida pelo académico Mateus
Santos de Carvalho, do curso de Letras - Portugués e Inglés da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, em S&0 Leopoldo, no Rio Grande do Sul, sob orientacdo da Profa. Dra. Sabrina
Vier. Este estudo tem como objetivo investigar vivéncias e percepgdes de jovens
professores e professoras sobre a docéncia. Assim, pretende-se propor reflexdes e
contribuir com a formacgéao docente.

Na proxima se¢do deste formulario, vocé respondera a perguntas sobre alguns dados
pessoais seus que serdo relevantes para a pesquisa, mas € importante ressaltar que o seu
nome ndo sera coletado, preservando a sua identidade. Ao final da secdo, vocé encontrard
uma questéo que funcionara como um termo de consentimento e colaboragédo com a
pesquisa.

Na ultima segdo, encontrara questdes discursivas que investigam as suas vivéncias e
percepi;ies sobre a docéncia.

Caso vocé queira conhecer os resultados deste estudo, vocé pode solicitar pelo e-mail
mateucarvalhode@gmail.com.

Fonte: Formularios Google
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A segunda secdo serviu para coletar dados pessoais dos respondentes,
mesmo que preservando a sua identidade. Assim, 0s participantes foram
guestionados sobre idade, o género com o qual se identificavam, o estado em que
viviam, qual a IES em que estudaram, o curso de licenciatura que teriam feito,
guando colaram grau, se lecionavam ou néo e foram, por fim, questionados sobre a
escola em gque trabalhavam. Além disso, a ultima questdo dessa secéo funcionou
como um termo de consentimento com a pesquisa em que, ao selecionar a op¢ao
afirmativa, o respondente confirmava a sua ciéncia sobre a utilizagdo de suas
respostas para fins de analise, discusséo e divulgacéo neste trabalho de concluséo
de curso.

Sendo assim, as perguntas podiam ser encontradas na maneira que segue,
sendo as cinco primeiras discursivas em que 0s participantes teriam um espaco para
escrever respostas curtas que atendessem ao que era solicitado e as seguintes
questdes, objetivas com alternativas dentre as quais teriam que escolher a que
melhor se adequasse ao caso deles:

+ Qual a sua idade?

% Com qual género vocé se identifica?

« Em que estado vocé vive?

« Em qual Instituicdo de Ensino Superior vocé estudou?

+ Que curso voceé fez?

+ Quando vocé colou grau?

e 2019/1
e 2019/2
e 2020/1
e 2020/2
o 2021/1
e Qutro:

++ Vocé leciona atualmente:
e Sim
e Nao

+« A instituicdo em que vocé trabalha é (mais de uma resposta é possivel):
e Publica - Ensino Médio

e Pdublica - Ensino Fundamental séries finais



Publica - Ensino Fundamental séries iniciais
Privada - Ensino Médio

Privada - Ensino Fundamental séries finais
Privada - Ensino Fundamental séries iniciais
Pulblica - Educacéo Infantil

Privada - Educacéo Infantil

Curso profissionalizante;

Curso preparatério para vestibular.

Aula particular

Outro:
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+ Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo

proposto, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa.

Concordo, também, que os dados obtidos nesta pesquisa sejam utilizados

para fins cientificos (monografia e publicacéo).

Sim, eu concordo

N&o, eu ndo concordo

Na terceira secdo do formulario, todas as perguntas apresentavam-se

como questBes discursivas com um espaco que aceitava respostas mais

extensas, se assim desejassem 0s participantes. As respostas recebidas,

entretanto, fizeram-se sucintas e objetivas, por mais esclarecedores e ricas

gue fossem, agregando em conteludo para o desenvolvimento deste trabalho.

As perguntas dessa secao apresentavam-se da seguinte forma:

escolher pela area da educacao?

Vocé lembra de algum caso em especial?

como aluno ou aluna de licenciatura.

como aluno ou aluna de licenciatura? Como foi?

X/

« Como foi a sua decisdo de cursar uma licenciatura? O que lhe fez

% Que repercussdo essa escolha teve nos seus grupos de convivio?

+ Descreva em uma frase/em 5 palavras 0 seu percurso na academia,

% Além dos estagios obrigatérios, vocé atuou em sala de aula ainda

« Quando vocé concluiu o curso de licenciatura, vocé se sentia

preparado para entrar em sala de aula como professor ou professora?
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X/
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Como foi, para vocé, em poucas palavras, o0 inicio da sua pratica
docente?

Como €, para vocé, hoje, ser professor ou professora? E, de alguma
forma, diferente do que vocé pensou que seria quando ingressou no
Curso superior?

Para vocé, em poucas palavras, 0 que é a escola e o que ela
representa?

Se vocé pudesse voltar a0 momento em que escolheu o0 seu curso e
profissao, ainda escolheria a docéncia? Por qué?

O que é ser professor e professora na escola contemporanea?

A quarta e Ultima secéo serviu como a secdo de confirmacdo do envio da

resposta e agradecimento pela participacdo na pesquisa.

Em um primeiro momento, depois de encerrada a coleta, procedeu-se a

by

leitura geral das respostas dadas a pesquisa divulgada. A partir dessa primeira

leitura, considerando as tematicas e discussfes que elas suscitaram no ambito

desta pesquisa, chegou-se a quatro categorias de analise, que se apresentam na

sequéncia:

a) Sujeitos Docentes;

b) Escolha pela docéncia;

c) Os caminhos até a docéncia;

d) A docéncia como caminho.

4.1.1 Sujeitos Docentes

A primeira parte da analise consiste em um apontamento quantitativo das

respostas tidas para as perguntas que buscavam tracar os perfis dos entrevistados e

entrevistadas. Para isso, contou-se com os graficos disponibilizados pela plataforma

Formularios Google, que demonstram de forma clara as respostas dos participantes.
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Figura 2 - Qual a sua idade?

Qual a sua idade?

18 respostas

1(5,6%)1 (5,6%1 (56%,1 (5,6%) 1(5,6%1 (5,6%1 (5,6%1 (5,6% 1 (5,6%) 1(5,6%1 (5,6%1 (5,6%)

1

21 23 24 anos 25 anps 27 anos 39 anos 43 55

Fonte: Formularios Google
Considerando as respostas dos participantes sobre idade, € possivel notar
gue a faixa etaria de 20 a 30 anos é a que prevalece entre eles. Além disso,
devemos considerar que os participantes de 43 e 55 anos séao os que, segundo suas
respostas, concluiram o curso de licenciatura ha mais tempo do que o estipulado

pelos critérios da pesquisa e que, por isso, foram excluidos da analise.
Figura 3 - Com qual género vocé se identifica?

Com qual género vocé se identifica?

Masculing
111%

Feminino
B8 9%

Fonte: Formularios Google

Vale ressaltar que a pergunta “Com qual género vocé se identifica” foi

formulada com a opcdo de resposta oferecida pela plataforma com uma caixa de



47

texto de resposta curta. Optou-se por essa op¢do e ndo pela opcado de mdultipla
escolha com as alternativas “masculino” e “feminino” por ndo se acreditar que a
concepcao de género possa ser enquadrada em apenas uma dualidade. Por isso,
optou-se pela caixa de texto para que sujeitos de todos os géneros pudessem se
sentir acolhidos e convidados a participar da pesquisa.

Figura 4 - Em que estado vocé vive?

Em que estado vocé vive?

Espirito Santo
5,6%
Amazonas
5,6%
Maranhdo
5,6%

Rio Grande do Sul
83,3%

Fonte: Formularios Google
Figura 5 - Qual curso vocé fez?

Contagem de Qual curso vocé fez?

Ciéncias da Matureza -
T7%

Ciéncias Exatas -
T7%

Sociologia

T7%

Geografia.
7.7%

Pedagogia
7.7%

Letras
46,2%

Histdria
T7%

Geografia
77%

Fonte: Formularios Google



Figura 6 - Quando vocé colou grau? — pt. 1

Quando vocé colou grau?

2018n
5,6%
2019/2

20201

11,1%

2005

5,6%

2013
5,6%

18997

5.6% 20211

20121

5,6%

202002 Fiz o curso de

11,1% 56%

Fonte: Formularios Google

Figura 7 - Vocé leciona atualmente?

Vocé leciona atualmente?

Mao
11,1%

Sim
88 9%

Fonte: Formularios Google



49

Figura 8 - A instituicdo em que vocé trabalha é...

A instituicdo em que vocé trabalha & (mais de uma resposta é
possivel):

Plhlica - Ensino

Aula particular
Privada - Ensino
Plblica - Ensino
Plhlica - Ensino
Plhlica - Ensino
Plblica - Ensino
Plhlica - Ensino
Plhlica - Ensino
Publica - Ensino
Privada - Ensino

0 1 2 3 4 ]

Contagem de Ainstituicdo em que vocé trabalha & (mais de uma resposta é

Fonte: Formularios Google

Sendo assim, considerando as respostas dadas na primeira secao do
guestionario, é possivel sintetizar um perfil do grupo respondente da pesquisa. Tém-
se como participantes qualificados a pesquisa sujeitos de 20 a 30 anos de idade,
dois que se identificam com o género masculino e sete com o género feminino. De
todos aqueles que responderam ao formulario, enquadrando-se ou n&do nos
requisitos, quinze moram no estado do Rio Grande do Sul e trés ndo, sendo
residentes dos estados do Amazonas, Maranhdo e Espirito Santo, o que pode
justificar-se pela forma com que a pesquisa foi divulgada. Como as redes sociais
foram utilizadas para isso, a rede de contatos do pesquisador, dos pesquisados e
pesquisadas e daqueles que indicaram o questionario a outros deve estabelecer-se,
principalmente, no estado do Rio Grande do Sul, tém-se como mais comum e
esperadas, entao, respostas das proximidades.

No que diz respeito aos cursos de licenciatura de que os participantes foram
alunos e alunas, o curso de Letras, considerando todas as suas habilitacfes, foi o
gue prevaleceu. Além disso, universidades privadas colocaram-se como maioria
dentre as respostas dos participantes sobre onde teriam estudado. As figuras 5 e 6,
acima, confirmam a elegibilidade dos participantes que se enquadraram nos

requisitos da pesquisa no que diz respeito a quando colaram grau em um curso de
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licenciatura. E importante ressaltar, também, que os nove participantes elegiveis
para a pesquisa lecionam atualmente e que as duas respostas negativas para essa
pergunta pertencem as participantes que ja haviam sido excluidas da pesquisa pelo
ano em que colaram grau. Sobre a atuacdo em sala de aula, prevaleceram as
opcdes de atuacdo que englobavam a educacgéo publica em nivel de Ensino Médio e
Ensino Fundamental, séries iniciais e finais.

Para estabelecer um processo de escuta mais efetivo, facilitando a leitura
deste trabalho, organizam-se, no quadro abaixo, 0s sujeitos participantes da
pesquisa. A fim de garantir o anonimato de todos e todas, optou-se por identificar os
respondentes como Sujeitos Docentes (SD), numerando-os de 1 a 9. No quadro 1,
encontram-se os SD e as respectivas informacdes relevantes para a analise de suas

contribuigdes:

Quadro 1 - Sujeitos Docentes:

Sujeito Docente 1 | Idade: 24 anos;

Género: feminino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul,

IES em que estudou: UNISINOS;

Curso que fez: Letras;

Colou grau em: 2020/1;

Leciona em: Escola publica (Ensino Médio), escola privada
(Educacéo Infantil), aulas particulares.

Sujeito Docente 2 | Idade: 25 anos;

Género: masculino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul;

IES em que estudou: Universidade Federal do Rio Grande;
Curso que fez: Licenciatura em Ciéncias Exatas — Enfase em
Quimica,;

Colou grau em: 2021/1.

Leciona em: Escola publica (Ensino Fundamental — séries
iniciais e finais e Ensino Médio).

Sujeito Docente 3 | Idade: 24 anos;

Género: feminino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul,

IES em que estudou: UNIRITTER,;

Curso que fez: ndo informou;

Colou grau em: 2020/1;

Leciona em: Escola privada (Ensino Fundamental — séries
iniciais).

Sujeito Docente 4 | Idade: 39 anos;

Género: feminino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul,

IES em que estudou: Universidade Federal do Rio Grande do
Sul;
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Curso que fez: ndo informou;
Colou grau em: 2021/1;
Leciona em: Escola publica (Ensino Médio).

Sujeito Docente 5

Idade: 23 anos;

Género: feminino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul;

IES em que estudou: UNISINOS;

Curso que fez: Letras;

Colou grau em: 2020/2;

Leciona em: Escola publica (Ensino Fundamental — séries
finais e Ensino Médio).

Sujeito Docente 6

Idade: 26 anos;

Género: feminino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul,

IES em que estudou: UNISINOS;

Curso que fez: Letras — Portugués e Inglés;

Colou grau em: 2019/2;

Leciona em: Escola privada (Ensino Fundamental — séries
iniciais e finais e Ensino Médio).

Sujeito Docente 7

Idade: 23 anos;

Género: feminino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul,

IES em que estudou: Universidade Luterana do Brasil;

Curso que fez: Geografia;

Colou grau em: 2020/2;

Leciona em: Escola publica (Ensino Fundamental — séries
iniciais e finais e Ensino Médio).

Sujeito Docente 8

Idade: 41 anos;

Género: masculino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul,
IES em que estudou: UNIASSELVI;

Curso que fez: Sociologia;

Colou grau em: 2019/1;

Leciona em: Escola publica (Ensino Médio).

Sujeito Docente 9

Idade: 21 anos;

Género: feminino;

Estado em que vive: Rio Grande do Sul,

IES em que estudou: Universidade Federal do Rio Grande do
Sul;

Curso que fez: Licenciatura em Educacdo do Campo -
Ciéncias da Natureza;

Colou grau em: 2020/1;

Leciona em: Escola publica (Ensino Médio).

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.1.2 Escolha pela docéncia

As duas primeiras perguntas da segunda secdo indagavam sobre a escolha
por um curso de licenciatura e a recepcdo que essa decisao teve nos grupos de
convivio dos Sujeitos Docentes. Com ela, o intuito era o de ter material para refletir
sobre a percepcdo da docéncia que os estudantes de licenciatura possuiam antes
mesmo de estarem na universidade. Para isso, pode-se considerar 0s apontamentos
feitos nos estudos realizados na pesquisa da Fundacédo Carlos Chagas, em 2009,
gue defendem que a escolha profissional estd embasada e influenciada por fatores
externos ao sujeito, como o status social da profissdao a ser seguida e a pressao
social sobre a decisdo (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2009).

As respostas a primeira pergunta discursiva demonstram alguns pontos
interessantes de serem pensados e considerados nesta andlise. O primeiro deles é
0 que se faz presente nas respostas dos SD 4, 8 e 9, ao falarem sobre experiéncias
prévias na area da educacdo. O SD 4, em sua resposta, afirmou que havia cursado
o0 Magistériot e, por isso, pdde entrar em contato com a sala de aula como docente
antes de ingressar no curso superior e que isso teria influenciado na sua escolha por
uma licenciatura.

O SD 8, por sua vez, em uma resposta sucinta, informa que teria estudado
em um curso técnico em contabilidade e, durante este periodo, teria atuado como
professor de sociologia. Reconheco que a forma como construiu-se a investigacao
com um questionario online me impediu de buscar esclarecimentos sobre algumas
respostas dos entrevistados e das entrevistadas, como essa, por exemplo. Eu
gostaria de saber em que circunstancias, contratuais e formativas, a atuacdo como
professor de sociologia teria acontecido. Entretanto, ao mesmo tempo que
reconheco essa limitacdo de uma entrevista feita da forma como eu fiz, reconheco e
ressalto que ela ndo impede ou prejudica a minha pesquisa. O que se ressalta nessa
resposta e que interessa a mim e em minha pesquisa é a forma como a vivéncia
desse sujeito em sala de aula o influenciou na escolha pelo curso de licenciatura em

Sociologia.

1 Também conhecido como Curso Normal, é o curso de nivel de Ensino Médio que profissionaliza
professores e professoras para atuacdo na Educagédo Infantil e Ensino Fundamental — séries iniciais.
(BRASIL, 2010).
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Considerando esse aspecto, o SD 9, por fim, apresenta uma vivéncia
diferente das citadas anteriormente, tendo participado de uma feira de profissbées em
gue os alunos do curso para o qual, mais tarde, prestaria vestibular, Licenciatura em
Educacdo do Campo — Ciéncias Exatas, apresentavam aspectos relevantes do
curso para potenciais candidatos ao ingresso na IES. O SD 9 afirma que, antes
dessa vivéncia, nunca havia considerado a ideia de atuar na area da educacéo e
gue a oportunidade de conhecer o curso mais de perto o fez pensar sobre a
possibilidade de se tornar professor.

Com esses relatos trazidos pelos sujeitos participantes da pesquisa, retomo
0s apontamentos de Larrosa (2011) e Gallo (2017) sobre experiéncias. Se
considerarmos que as experiéncias vividas por um sujeito podem ser diferentes
daquelas vividas por outros e que, além disso, podem causar efeitos diferentes e se
levarmos em conta, ainda, que, no ambito abordado nesta pesquisa, elas podem
contribuir, no sentido de fazerem parte do acontecimento do sujeito como
professores, torna-se relevante pensar sobre as experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos respondentes do questionario. Sendo assim, é possivel pensar que, nos
casos dos SD 4, 8 e 9, apresentados previamente, o acontecimento como
professores e professoras iniciou antes mesmo nao sé de ingressarem em um curso
de licenciatura, mas antes de decidirem por cursarem um deles. Temos como uma
das respostas do SD 1, ao responder sobre o0 que a escola representa, a definicao
de que a escola seria um espaco de experiéncia, um “local de experimentar, tentar,

”

provocar, refletir, descobrir, formar...”. Tomando essa definicdo pessoal para a
escola, é possivel afirma-la, como aponta Larrosa (2018), como espaco de
acontecimento de professores e professoras; espaco de experiéncias que suscitam
diferentes percepcdes em diferentes sujeitos e que podem ser propicias ao
acontecimento de diferentes profissionais antes mesmo de ingressarem na
educacao superior ou no mercado de trabalho.

Os SD 1 e 3 apresentam, em suas respostas, uma visdo romantizada da
docéncia. O SD 1, por exemplo, fala no “potencial transformador da educacédo”. O
SD 3, para justificar a sua escolha, fala sobre um “sentimento de pertencimento e
vocagcao. A vontade de fazer a diferenca em relacdo a educacdo dos que
contribuirdo para o nosso futuro. E a maneira de fazer diferenca no mundo”. Sobre
essa romantizacdo, é possivel retomar os apontamentos de Cericato (2016) sobre

0s perigos de se atribuir grande carga emotiva a docéncia, percebendo-a como um



54

dom, algo natural e inerte ao ser humano e ndo uma profissdao qualificada e
embasada teoricamente.

As respostas dos SD 5 e 7 chamam a atencéo por apresentarem, COmo uma
das razdes ou a Unica para escolherem pela docéncia a influéncia positiva de
professores e professoras da escola. Isso permite que seja feito uma retomada das
indicacGes de Gaspari, Gianetti e Queiroz (2016) sobre a formacado de identidades,
considerando as dimensdes biogréafica e relacional. Colocando em pauta o que nos
apontam as pesquisadoras, é possivel dizer que a influéncia dos professores e
professoras dos SD 5 e 7 funcionaram como um exemplo da dinamica das
dimensbes. A forma como o0s participantes da pesquisa percebia 0s seus
professores e professoras funciona como um exemplo de como a dimenséao
biografica da identidade profissional dos docentes acabou por influenciar na forma
como o0s seus estudantes os percebiam, caracterizando a dimenséo relacional e, por
fim, resultando na formacdo da dimensdo biografica dos estudantes que,
posteriormente, reconheceram-se como professores e professoras.

Por fim, considerando a primeira pergunta do questionario, as respostas dos
SD 2 e 7 indicam um interesse pelo mercado de trabalho da area da educacdao.
Ambos sujeitos afirmaram ter considerado a demanda de vagas de emprego na area
no momento da decisdo. Somado a isso, afirmam, ainda, que, tendo percebido essa
vantagem profissional em tornar-se professores ou professoras, 0S sujeitos
reconheceram que gostavam do ambiente de sala de aula e que acreditariam ser um
ambiente agradavel de se estar como profissionais.

Consideremos, agora, a segunda questdo da pesquisa, que buscava
investigar como foram as reagfes dos grupos de convivio dos participantes e das
participantes do estudo em relacdo a decisdo de ingressarem em um curso de
licenciatura e seguirem a carreira docente. Surpreendentemente, e felizmente, dos
nove SD elegiveis para a andlise, cinco tiveram experiéncias positivas com as
pessoas com quem conviviam na época de suas escolhas profissionais e ingresso
em cursos de licenciatura. Os SD que se enquadram neste primeiro grupo ou
relatam que tiveram apoio de familiares e amigos ou, entdo, afirmam que ndo ha
nenhum evento importante de que lembrem para relatar sobre isso, dando a
entender uma neutralidade de seus conviventes sobre a sua deciséo.

Os outros 4 SD, entretanto, afirmam algumas peculiaridades em seus relatos

sobre isso. O SD 1, ao ser questionado sobre a repercussédo de sua escolha pelo
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curso de licenciatura, em Letras, no seu caso, afirmou que escutou alguns

comentarios desagradaveis sobre a sua decisédo, contando, em sua resposta que:

‘Muita gente dizia ‘nossa, mas é tdo inteligente, tem tanto potencial...
podia ir pra outra area’. Um antigo professor também criticou a escolha de
cursar em uma universidade privada ao invés da federal em que havia
passado - e que exigiria toda uma reorganizacao de rotina.”

O depoimento acima retoma a discussao proposta no inicio do texto deste
trabalho ao relatar a forma como o SD 1 sentiu-se percebido pelas pessoas com
guem convivia em relacdo a sua escolha profissional. A resposta do SD 1, mesmo
que curta, retrata de certa forma, a visdo que parte de nossa sociedade tem sobre a
docéncia. Ao afirmar que a dedicacdo a area da docéncia seria um desperdicio de
potencial de algum individuo demonstra a percepcao que se tem sobre a educacéo e
a confianca depositada na formacédo de professores. A concepg¢ao que essas
pessoas possuem de que ser professor ndo exige o tanto de potencial que alguma
outra profissdo demandaria demonstra o quanto a visdo que se tem da docéncia
pode estar distorcida. Além disso, o ponto em que o SD 1 cita a critica de um
professor seu sobre a escolha de ingressar em uma universidade privada e ndo em
uma federal demonstra o quéo turbulenta pode ser a escolha por uma profisséo e o
guanto as opinides e concepcdes de outras pessoas podem influenciar. Essa
situacd@o nos permite retomar os apontamentos feitos por Coutrim e Cunha (2011, p.
420) e Rocha e Atem (2010, p. 74) sobre a escolha profissional de jovens. Em seus
estudos, eles afirmam que, por mais que 0s jovens sejam 0S Sujeitos protagonistas
de suas escolhas, eles se deixam influenciar por fatores externos como a opiniao de
familiares e pessoas proximas.

No caso do SD 1, por mais que a critica do professor nao tenha sido sobre o
curso escolhido, mas sim sobre a IES em que o SD estudaria, ainda € um bom
exemplo de um fator externo relevante, jA que, mesmo depois de concluida a
licenciatura, o SD 1 ainda relembra desse fato e o retoma em sua resposta. Vale
ressaltar que, no momento da sua resposta para esta pesquisa, o SD 1 tinha 24
anos. Sendo assim, é possivel dizer que a sua escolha pela licenciatura aconteceu
antes dos seus 20 anos, enquadrando-se nos apontamentos de Coutrim e Cunha

(2011) e Rocha e Atem (2010) sobre escolhas profissionais de jovens.
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Os outros SD possuem, em suas respostas, um ponto em comum sobre como
as suas escolhas foram recebidas por aqueles com quem conviviam. Os SD 2, SD 3
e SD 4 afirmam ter ouvido criticas por suas escolhas disfarcadas como avisos,
alertando-os que a profissdo docente n&o era valorizada e que a remuneracao era
baixa. Mais uma vez, temos a percepc¢ao de terceiros sobre a profissédo de professor
figurando no momento de escolha profissional dos professores e professoras.

O relato do SD 2, dentre os outros, merece atencdo especial em funcdo de
um apontamento interessante em sua resposta. Ao responder a pergunta sobre a
receptividade de pessoas proximas a ideia de cursar uma licenciatura, além de falar
sobre a baixa remuneracdo, o SD 2 relata que muitos de seus amigos diziam que
para seguir a profissdo, era necessario que se gostasse muito dela. Este
comentario, por mais que sé tenha aparecido uma vez entre as respostas elegiveis
desta pesquisa, tem um valor significativo para ela. O posicionamento citado
demonstra a percepcao que os locutores de comentérios desse tipo possuem sobre
a docéncia, colocando os profissionais em uma posicdo de sacrificio pessoal, dom
ou vocagao.

Vale, aqui, a ressalva de que a vocacdo a que me refiro quando trato de
comentarios desse tipo em nada tem ligagdo com a ideia e concep¢ao de vocacao
defendida por Larrosa (2018), como uma retomada da esséncia da profissao
docente que, segundo o autor, tem, cada vez mais, passado a servir e adequar-se a
l6gica mercantil a que a educacédo esta se submetendo atualmente. Aqui, pensa-se e
problematiza-se a concepcdo de vocagcdo considerando 0s aportes teoricos
apresentados por Cericato (2016) sobre isso, ao afirmar que a atribuicdo de uma
carga emotiva ou a definicdo da docéncia como um ato de amor ou, nesse caso, um
ato de coragem, constitui-se como um problema, pois contribui para a
desprofissionalizacdo docente, como apresenta Novoa (2017). Ao pensar-se na
docéncia dessa forma, contribui-se para consolidar a ideia de que a profissao
docente ndo apresenta boas condi¢cdes de trabalho, como remuneracao digna, por
exemplo, e que a Unica atitude em relacéo a isso seria a coragem de, mesmo assim,
optar por atuar como professores e professoras. Como sociedade, tem-se essa
concepcao sobre a profissdo docente como algo aceitdvel e um senso comum,
infelizmente.

Assim, de forma geral, ao abordarem a escolha pela docéncia, os SD revelam

ter a ideia de ser professores ou professoras como algo proveniente de diferentes
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experiéncias, sejam elas vindas de vivéncias frente a uma sala de aula, em um
evento em alguma IES ou por incentivo e exemplo de professores e professoras da
escola em que estudavam. Além disso, alguns dos SD afirmam nao terem
encontrado oposicdo a ideia de seguirem o magistério como profissdo. Outros,
entretanto, relataram uma resisténcia ou comentarios que ouviram de pessoas com
guem conviviam que se fizeram significativos nos seus diferentes processos de

escolha.

4.1.3 Os caminhos até a docéncia

bY

A terceira categoria de andlise advinda das respostas dadas a pesquisa
online trata do percurso académico de cada um dos SD. Com ela, buscava-se
verificar qual seria a percepcdo dos sujeitos sobre a sua formac&o docente e sobre
as experiéncias que tiveram na academia. Todos as respostas para esta questao
fizeram-se sob um carater positivo sobre a formag¢do que tiveram. Por mais que
palavras como “desafio” e “dificil” tenham figurado nas respostas, podendo atribuir &
formacdo uma conotacdo ndo propriamente negativa, mas com uma atribuicdo de
adversidades e superacdo, o que prevalece sdo palavras como “enriquecedor”,
‘conhecimento” e realizagdo, por exemplo. Para facilitar a visualizagdo das
respostas, inseri as palavras, quando listadas pelos entrevistados e entrevistadas e
também as palavras-chaves das frases, quando eles optaram por construi-las ao
invés de listar palavras isoladas, na plataforma online Mentimeter, que permite a
criacdo de Wordclouds. Wordclouds apresentam-se como nuvens de palavras,
ressaltando as que aparecem com mais frequéncia, quando repetidas, como é

possivel perceber na figura a seguir.

Figura 10 — Word Cloud
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Word Cloud  Mertiete

reconhecer como estudante
chance de aprender

reconhecer como sujeito

i - saber servir ao préximo
realizagdo

afeto dificil

desafios

gratidéo
muito enriquecedor  profissional

Fonte: elaborado pelo autor

De todas as respostas, entretanto, algumas destacam-se e merecem atencgao
especial nesta analise. O SD 9, por exemplo, fala sobre ter tido a oportunidade de se
reconhecer como sujeito, estudante e profissional durante o seu percurso na
academia, como aluno de licenciatura. Considerando essa afirmacédo, pode-se trazer
a tona os apontamentos de Austrian, Bolzan e Lenz (2010) sobre a aprendizagem
docente, quando afirmam que ela é composta por uma intersecao de elementos da
vida pessoal e profissional dos sujeitos. Quando o SD 9 afirma que, durante o curso
de licenciatura, teve a oportunidade de reconhecimento no ambito pessoal,
profissional e académico, temos uma comprovagao para O que apresentam as
autoras em seus estudos.

A composicédo identitéria de professores e professoras conta com vivéncias
dos ambitos profissional e pessoal que, somados a experiéncias vividas pelos
sujeitos, permitem o acontecimento dos professores e professoras, como defendido
por Larrosa (2018). O SD 4, ao responder a mesma pergunta, afirma que o curso de
licenciatura permitiu um crescimento profissional e pessoal, corroborando, também,
com o apresentado sobre a forma como a vida pessoal e profissional fazem parte da
aprendizagem e formacé&o docente.

Os SD 2, SD 5 e SD 7 falam, em seus relatos, em experiéncias, adjetivando-
as como ‘“incrivel”’, “gratificante” e “melhor”. O uso de “experiéncias” para tratar do
percurso académico faz-me pensar na abordagem de Larrosa (2011) sobre elas,
afirmando que, quando vivenciadas por diferentes sujeitos, as experiéncias podem

ter efeitos completamente diferentes em cada um deles. Assim, € possivel pensar
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sobre a pluralidade de experiéncias possiveis de se apresentarem aos mais diversos
sujeitos e que contribuem para a formacéao de identidades profissionais. Na pergunta
seguinte do questionario, ao falar sobre vivéncias em sala de aula durante o curso
de licenciatura, podemos inferir algumas delas.

Quando questionados sobre terem tido ou ndo experiéncias em sala de aula
como professores e professoras antes de concluirem o Ensino Superior além das
praticas de estagio obrigatorios, todos os entrevistados e entrevistadas elegiveis
para esta pesquisa responderam que sim. Dentre os relatos apresentados, muitos
deles indicaram a participagdo em programas como o programa Mais Educacgao, o
Novo Mais Educacdo, o Programa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)? e Residéncia
Pedagogica, além de estagios remunerados ou contratagdes como monitores em
escolas.

O Pibid, conforme apresentacdo na pagina online do Ministério da Educacéo,

caracteriza-se como um programa que

oferece bolsas de iniciacdo & docéncia aos alunos de cursos presenciais
que se dediguem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.
O obijetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula
da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulacdo entre a
educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais. (BRASIL, 2018).

O programa Novo Mais Educacdo, consolidado como um substituto do
programa Mais Educacdo, vigente até o ano de 2016 (KASPER, OLIVEIRA,
RINALDI, 2018, p. 528), foi

criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE n°
17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como
objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e mateméatica no
ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas
e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na
escola. (BRASIL, 2018).

O outro programa que figurou nas respostas dos sujeitos respondentes da

pesquisa foi o da Residéncia Pedagdgica, acao integrante da Politica Nacional de

2 Neste trabalho, ressalta-se a importancia que programas como o PIBID possuem na formagéo de
professores e professoras e na educacdo do Brasil e, considerando isso, 0 autor desta pesquisa
coloca-se contra toda e qualquer tipo de tentativa de desmanche e ataque contra essa e outras
politicas voltadas a educacao brasileira.
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Formacédo de Professores que tem como intuito introduzir os licenciandos e

licenciandas em vivéncias no cotidiano de escolas.

Essa imerséo deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de
aula e intervencéo pedagdégica, acompanhadas por um professor da escola
com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um
docente da sua Instituicdo Formadora. (BRASIL, 2018).

O Programa de Residéncia Pedagdgica e o Programa Brasileiro de Iniciacdo
a Docéncia, independentemente de suas matrizes e configuragbes, possuem a
intencao de introduzir o estudante de licenciatura na escola, permitindo vivéncias na
docéncia antes mesmo de receberem o diploma. Assim, ha um contato com a
docéncia intermediado pela universidade que garante a supervisao e orientacao dos
alunos e alunas que participam do projeto.

O Mais Educacédo e o Novo Mais Educacéo, por sua vez, ndo possuem uma
ligacdo com as IES, contratando professores, formados ou ndo, para atuarem como
ministrantes de oficinas educacionais. Com isso e considerando as outras respostas
obtidas na entrevista, que citavam atuagdo como contratados ou monitores em
escolas, alheios aos programas citados, penso sobre as diferentes formas com que
as vivéncias de alunos de cursos de licenciatura podem impactar em seus
acontecimentos como professores e professoras.

Nas respostas dos sujeitos participantes da pesquisa, ressaltam-se
afirmacdes sobre o quanto o primeiro contato com sala de aula foi desafiador, mas
de uma valia muito grande para o desenvolvimento académico e profissional deles.

O SD5 afirma acreditar

“l...] que essas experiéncias contribuiram muito para que eu visse o lado
da escola que os alunos ndo tém acesso e saber definitivamente se
aguele era o caminho que eu queria seguir e se era na sala de aula o
lugar ao qual eu me encaixaria.”

Considerando a resposta apresentada, € possivel inferir que, para esse
sujeito, as vivéncias na universidade somente, mesmo que em um curso de
licenciatura, ndo possibilitam que seus estudantes conhecam, de fato, o espaco de
atuacdo da profissdo para qual se preparam. Assim, além das consideracdes
tedricas apresentadas nas aulas do curso, fizeram-se tdo importantes quanto as

experiéncias que os sujeitos respondentes puderam vivenciar na escola, seja como
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bolsistas, estagiarios, monitores ou em outra forma de atuagdo. Sobre isso,
reafirmam-se como relevantes os apontamentos de Gatti (2014) e Bolzan e lzaia
(2016) sobre a formacdo docente, quando tratam da necessidade de
compartilhamento de experiéncias. E importante que, nessas oportunidades de
atuacao e aproximacédo da escola, os académicos de licenciaturas possam, além de
vivenciar a docéncia, juntos de seus professores e colegas, compartilhar e refletir
sobre suas experiéncias, favorecendo, assim, a sua formacdo docente e a do seu
coletivo, j& que, segundo Bolzan e lzaia (2016), a formacdo de professores e
professoras é constante e continua, dentro e fora da academia.

Anteriormente, neste trabalho, no capitulo em que trato da formacéo docente
e dos preceitos que a orientam, fiz referéncia, em consonancia aos estudos de Gatti
(2014) e Bolzan e lzaia (2016), a Resolugdo Cne/Cp N° 2, de 20 de dezembro de
2019, que regulamenta a organizacdo dos cursos de licenciatura. O documento
oficial determina, em um de seus artigos, que 0s cursos de licenciatura devem
oferecer aos seus alunos e alunas oportunidades em que possam relacionar a teoria
discutida na IES com a pratica em sala de aula, ofertando possibilidades de atuacéo
docente mais amplas e além dos estagios curriculares obrigatérios. Além disso,
reconhece a escola como um importante local para a formagdo de professores e
professoras, fazendo necessaria a presenca e ocupacdo deles e delas nesse
espaco, mesmo ainda como licenciandos e licenciandas

Além disso, é importante ressaltar a resposta do SD 6 para esta questdo. Ao
informar que, durante o curso, trabalhou em uma escola com anos iniciais, afirma a
importancia dessa experiéncia, pois ela permitiu que ele conhecesse melhor a
organizacdo da escola. Isso demonstra a importancia do que é previsto na
Resolucdo Cne/Cp N° 2, em seu artigo 8° que afirma a necessidade de que os
licenciandos tenham oportunidades de construcdo de conhecimento sobre o
cotidiano e organizacao da escola.

O SD 4, por exemplo, de forma breve, ilustra bem a forma como a relacao
entre o saber tedrico e o pratico devem se alinhar, e assim o fazem, na formacéo e
constituicdo docente. Para o SD 4, participante do Pibid, ter tido a chance de atuar
em sala de aula antes da conclusdo do curso de licenciatura foi uma “experiéncia
enriquecedora. Jungdo da teoria & préatica”. Vale ressaltar que o SD 4 colou grau ao
final do primeiro semestre de 2021, o que significa que esteve na IES como

estudante nos anos mais recentes, o que exemplifica um caso bem atual de sucesso
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e beneficio do Programa Brasileiro de Iniciacdo a Docéncia na formacdo de
professores e professoras.

Considerando ainda os estudos de Larrosa (2018) e Gallo (2017) sobre o
acontecimento de professores e professoras e sobre experiéncias, € importante
atentar-se a uma questéo importante. Por mais que o contato com a escola possa
ser uma Otima oportunidade para a formacédo docente, ela ndo é garantia para o
acontecimento docente. Da mesma forma que Larrosa (2018) nos fala sobre a leitura
de um mesmo poema que pode suscitar diferentes emocdes e interpretacbes em
diferentes leitores, a experiéncia em sala de aula, garantida por programas ou néo,
pode garantir diferentes experiéncias para 0s sujeitos que neles se aventuram.

Essa concepcao fortalece ainda mais a ideia que se construiu ao longo do
processo de pesquisa, reflexdo e escrita deste trabalho, de que a formacéo docente
se torna uma tarefa muito dificil e complexa quando se busca ofertar oportunidades
para o acontecimento do professorado que se busca formar para 0 mercado de
trabalho. A pluralidade de licenciandos leitores para escolas poemas que se
escrevem fora da universidade é muito grande para que se possa ter um plano de
execucao que garanta experiéncias iguais para todos.

Dentre as respostas para essa questdo, a afirmacédo do SD 2 chama a
atencao pelo fato de que, com ela, ele assumiu ter se surpreendido com a pratica
docente, ja que ela, na realidade, era muito diferente do que ele esperava que fosse.
Para defender isso, justifica que os alunos e alunas ndo sdo tdo motivados e
reconhece que a carga de trabalho dos professores e professoras ndao deveria ser
tdo grande quanto é. Isso nos demonstra que a percepcdo que o SD 2 tinha sobre a
profissdo de professor sofreu mudancas ao longo do seu percurso académico e com
a iniciacdo a docéncia.

Assim, considerando as respostras dos SD para a pesquisa no que concerne
aos seus diferentes percursos nos cursos de licenciatura, é possivel notar a
pluralidade de experiéncias possiveis de serem vivenciadas pelos sujeitos enquanto
ainda alunos e alunas. Além disso, considerando as varias possibilidades de
experiéncias, nota-se a também variada gama de reacfes e resultados que as
experiéncias podem causar, ao considerarmos os relatos dos sujeitos participantes
da pesquisa e como 0s seus percursos académicos os mostraram diferentes fatores
sobre a docéncia. Ou seja, 0 acontecimento parece sempre ser da ordem do

singular, sendo Unico para cada um dos sujeitos que se permitem acontecer, que se
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permitem o nado em aguas fluidas e continuas, o que torna muito complexa a tarefa
de dissertar sobre o acontecimento como algo concreto e passivel de definicdo de

Seu processo como um movimento generalizado.

4.1.4 A docénciacomo caminho

7

A préxima categoria de analise é a que inicia uma investigacdo sobre as
experiéncias dos sujeitos ap0s a conclusdo dos seus respectivos cursos de
licenciatura. Com ela, buscou-se investigar como foi, para eles, iniciar na carreira
docente depois de, oficialmente professores, questionando se eles se sentiam
preparados ou ndo. As respostas a essa pergunta foram bem significativas para a
pesquisa, ja que foi a que recebeu contribuicdes mais elaboradas e mais complexas.
O SD 2, por exemplo, dando continuidade a sua resposta anterior, afirma ter se
sentido preparado para a pratica docente, mas ter sentido, no inicio, muita
inseguranca, atribuindo a dificuldade a carga de trabalho que possuia.

O SD 5 relata que, depois de ter colado grau, ficou afastado da sala de aula
por 6 meses e que isso |lhe deu muita inseguranca para iniciar a préatica docente, por
afirmar que ndo sabia como seria estar na escola, principalmente, em tempos de
pandemia, em que muitos dos alunos estariam em ensino remoto. Afirma,
posteriormente, entretanto, que, quando voltou para a escola, agora como docente,
de fato, reconheceu um espaco de pratica igual ao de seu estagio, sentindo-se,
entdo, seguro para continuar. Isso nos mostra, mais uma vez, a importancia de
oportunidades de vivéncias pedagodgicas durante o percurso dos académicos nos
cursos de licenciatura.

O SD 6 também relatou inseguranga ao precisar entrar em sala de aula,
afirmando que se sentia preparado quanto a teoria, aprendida na IES, mas que a
pratica envolvida no atuar como docente, de fato, era 0 que causava a inseguranca
de que ele fala. Com isso, retomamos os apontamentos de Larrosa (2011) e Gallo
(2017) sobre a importancia de ir além da teoria, como o nadador que ndo somente
escuta e toma notas sobre a teoria ensinada pelo seu instrutor, mas que se deixa
jogar na agua e vivencia-la. Indo ao encontro disso, o SD 7 explica que, antes
mesmo de concluir o curso de licenciatura, havia assumido uma vaga em uma

escola estadual e foi ai que iniciou a sua carreira docente. Afirma que, nesse
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momento, sentiu medo e disse ndo se sentir preparado para a sala de aula, também

atribuindo uma dissociacao entre teoria e pratica, elucidando que

“Na faculdade aprendemos sobre contetdos, técnicas e autores, mas, é
somente em sala de aula que aprendemos, realmente, como trabalhar
com a educacdo. O medo e a ansiedade passaram rapido, a cada troca
com os alunos e com todos os acolhimentos por parte dos colegas de
trabalho.”

Relatando uma percepgcao semelhante, o SD 3 afirma sentir que “tinha as
competéncias, mas ndo a pratica de fato”. Para superar essa dificuldade, o sujeito
apegou-se em exemplos de colegas proximos, afirmando que a teoria do curso, por
si s0, ndo seria suficiente. E possivel notar que existe um padrdo na percepc¢ao dos
jovens professores sobre a forma como as aprendizagens construidas na
universidade, muitas vezes, ao serem postas em contraponto com a pratica, ndo se
fazem suficientes. O caso do SD 3 elucida bem o que é apontado por Bolzan e Izaia
(2006), ao defenderem uma constru¢gdo compartilhada de conhecimento, com a
troca de praticas pedagogicas entre os professores e professoras.

Seguindo a mesma ldgica sobre a relagdo de teoria e pratica, o SD 4 afirma
nao ter se sentido preparado, afirmando que o fato de ter um diploma ndo garantia a
seguranca para a pratica, mas somente contribuia para a consolidacdo da
autoestima em se ter um curso superior. Essa percepc¢ao é curiosa por reconhecer o
percurso académico como algo alheio e com outra finalidade que ndo a da pratica
docente. Além disso, o SD 4 afirma que teria que continuar estudando para sentir-se
preparado e seguro, principalmente em relagcdo aos conteudos com que teria que
trabalhar em sala de aula.

Indo ao encontro da colocagéo do SD 4 sobre a necessidade de continuar a

estudar, o SD 1 apresenta uma visdo mais otimista sobre isso, reconhecendo que

“Nao me sentia totalmente preparada, mas acho que esse preparo nunca
sera sentido 100%, mas sabia que havia estudado e me qualificado para
estar nos locais em que ocupava, entdo estava segura. Creio gue nossos
desafios devem avancar a medida em que o tempo avancga, portanto,
sempre estarei assumindo algum desafio novo, que mexe com essa
suposta preparacgao.”
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Com uma resposta sucinta, o SD 8 afirmou sentir-se preparado, mesmo
reconhecendo que tinha muito para aprender. O SD 9 também afirmou que se sentia

pronto, justificando que

“Me sentia preparada, pois compreendia que era 0 meu comego e que
nunca saberei de tudo, e estava disposta a aprender. Minhas experiéncias
como bolsista e como estagiaria na graduacao também foram importantes
para isso.”

As trés Ultimas respostas apresentadas demonstram uma percepc¢ao diferente
da anteriores, mostrando-se conscientes sobre a necessidade e importancia da
formacdo continuada. Reconhecem que a docéncia exige, conforme afirmam
Austria, Bolzan e Lenz (2010), uma constante busca por conhecimento, em uma
formacao constante e continua. O SD 1, por exemplo, reconhece que, durante sua
carreira docente, novos desafios serdo apresentados a ele e que, com eles, novas
atitudes e aprendizados se fardo necessarios.

Dando continuidade a este topico, reforcando o quanto ele esta presente nas
percepcdes sobre a docéncia, as respostas dos SD 5 e 6 para a proxima pergunta,
gue investigava como era, para os entrevistados e entrevistadas, ser professor e
professora e se era diferente do que eles imaginariam que seria, reafirmam a
dificuldade de colocar a teoria em pratica. Afirmam ainda que, por isso, a realidade
da profissdo acabou sendo diferente da percepcdo que eles tinham anteriormente
sobre ela.

O SD 2 afirma que ser professor mostrou-se ser muito diferente do que ele
Imaginou que seria, atribuindo a sua maior surpresa a condi¢gdes de trabalho, como
carga de trabalho e poucos beneficios. Aléem disso, entretanto, ele afirma acreditar
gue a grande demanda de trabalho tende a diminuir depois do fim da pandemia da
Covid19, que tém exigido dos professores e professoras uma dedicagcdo muito
extensa as diversas modalidades de ensino que precisaram acontecer nas escolas
durante este periodo dificil.

As respostas dos SD 1 e 4 mostram-se muito otimistas, ao afirmarem que,
mesmo surpresos sobre alguns pontos da docéncia, ainda se sentem muito
realizados e contentes com ela. O SD 1, entretanto, ressalta que, por mais satisfeito
que esteja com a sua profissdo, ainda reconhece as suas dificuldades. A resposta

do SD 7 demonstra uma visdo bem elaborada sobre a forma com que a docéncia



66

acontece, ressaltando, mais uma vez, que ela demanda uma formacédo e

aprendizagem continuada.

“Sim, ser professora, a sala de aula e o ambiente escolar sdo diferentes
do que pensava. Ser professora pra mim € aprender todos dias, aprender
gque nem todas as aulas serdo perfeitas e que todos os alunos sao
diferentes. Todos os dias busco melhorar, ouvir mais e entender que, as
vezes, 0 conteudo em si ndo é o mais importante. Nao imaginava o quao
préoximos conseguimos ser dos nossos alunos e que eles nos ensinam
muito, principalmente, sobre como agir com cada particularidade. Nem
sempre o planejamento da certo, mas o importante é a luta constante por
fazermos o melhor que conseguirmos com 0s recursos que temos.”

As respostas dos SD 3 e 9 séo as que, possivelmente, mais se destacam, por
pontos interessantes para reflexdo. O SD 3 apresentou um comentario singular
guando questionado se ser professor era diferente do que ele imaginaria que seria e

como isso se justificava, como a seguir:

“‘Sim! Pois somos muito mais referéncia do que imaginamos. E também
somos muito mais julgados. Por exemplo, nunca mais bebi em publico
com a mesma paz, com medo de encontrar algum dos meus estudantes e
ser julgada por seus responsaveis.”

Logo no inicio, o sujeito respondente afirma perceber-se como uma referéncia
para os seus alunos e alunas, o que me faz retomar os estudos de Gaspari, Gianetti
e Queiroz (2016) sobre as dimensdes integrantes da construcdo identitaria. E
possivel afirmar que a resposta do SD 3 se apresenta como um exemplo da
dimenséao biografica, apresentada pelas autoras. Nessa dimensao, a forma como o
sujeito se percebe e se identifica é influenciada pela forma com que ele é percebido
por agueles que com ele convivem. Assim, a maneira com que os alunos e alunas
enxergam o SD 3 acabou permeando a forma como ele mesmo se vé, funcionando
como um exemplo da dinamica defendida pelas autoras e ja apresentada
anteriormente neste trabalho.

Além disso, outro ponto faz-se interessante em sua resposta. O SD 3 afirma
ter receio de consumir bebidas alcodlicas em publico por temer ser visto por algum
de seus estudantes e isso resultar em ser julgado moralmente pelos seus
responséaveis. Isso fala muito sobre o que Bolzan e lzaia (2016) afirmam sobre a
forma que a identidade docente é permeada por questbes pessoais dos sujeitos.

Além disso, ainda considerando os estudos Gaspari, Gianetti e Queiroz (2016), é
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possivel, agora, abordar a constituicdo da identidade do SD 3 em relacdo a
dimensédo relacional, sendo a que é constituida pela forma como o sujeito &
percebido por terceiros. Assim, a percepcdo do sujeito sobre a sua identidade
docente torna-se vulneravel a percepcao que outros possam ter, colocando em jogo
a dimenséo biogréfica de sua identidade.

O SD 9, por fim, diz ter se surpreendido de forma muito positiva com a
docéncia, ja que afirma que ser professor esta sendo muito melhor do que ele
acreditava que seria durante o seu tempo na universidade. A forma, ainda, como o
SD 9 coloca-se em relacdo a sua docéncia é muito interessante, dizendo sentir-se
“‘muito feliz e adoro esse ‘1ugar de professora que estou construindo e
experimentando a cada dia”. Ao colocar-se em um lugar de professora, o SD 9 vai
além do exercicio de uma ocupacdo por um determinado periodo dos seus dias.
Com essa afirmacdo, o sujeito afirma-se professora, colocando-se e prostrando-se a
sociedade como educadora, deixando a profissdo permear ndo somente a sua
constituicdo subjetiva profissional, mas também pessoal. Além disso, é possivel
interpretar a colocacdo do SD 9 sobre um lugar de professora como sendo a
ocupacado de um lugar de fala perante o mundo. Ao colocar-se dessa forma, o SD 9
carrega consigo uma bagagem tedrica, pratica e pessoal para que possa assumir a
posicao de interlocu¢cdo como docente.

Vale ressaltar a forma com que o SD 9 afirma a maneira progressiva com que
experimenta a docéncia, permitindo, novamente, referéncia aos estudos de Larrosa
(2018) sobre experiéncia e, sugerindo, dessa vez, que ndo sO as experiéncias
podem ser diferentes para sujeitos diferentes, mas que um mesmo sujeito pode
experienciar situacoes de formas diferentes ao longo da vida. Assim, as experiéncias
gue o SD 9 teria tido no inicio de sua carreira docente podem ser muito diferentes
das que ele ainda vivenciar4, assim como o mesmo poema lido em momentos
diferentes pelo mesmo leitor ou o fluxo da agua em que se joga o nadador.

A préxima pergunta a ter as respostas abordadas questionava o0s
participantes sobre o que € a escola e o que ela representa para eles. Com isso,
entendendo a escola como espaco de formacdo também de professores e
professoras, buscou-se investigar ndo sé a percepcdo dos entrevistados e das
entrevistadas sobre a profissdo docente, mas também sobre o seu principal espago
de atuacdo. As respostas, por mais que se fizessem diferentes, apresentam uma

sistematizacdo semelhante que coloca a escola como um espaco de acolhimento,
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socializacdo, experimentacdo e construgdo de conhecimento com potencial
transformador. A resposta do SD 7 representa bem a esséncia dos apontamentos
feitos pelos outros SD. Ao falar em experiéncias novas todos os dias e ao defender
gue todos aprendem na escola, 0 sujeito demonstra o quanto o espaco escolar
funciona e continua a funcionar, ao longo da carreira de professores e professoras,
como um espaco de experimentacdo, ressignificacdo e aprendizagem continua.
Assim, atrevo-me a defender a ideia que ndo se acontece uma vez professor ou
professora na escola, mas continua-se assim acontecendo, devido ao ambiente rico

gue é proporcionado pelo contexto escolar.

“A escola € um ambiente de acolhimento, empatia, aprendizados, risadas
e brincadeiras. Ela representa um lugar heterogéneo, com muitas
diferencas e particularidades. Todos aprendemos na escola, ndo sO 0s
alunos, e todos os dias temos uma nova experiéncia, um dia nunca sera
igual ao outro, essa € a magia do ambiente escolar, saber que temos
muitas experiéncias novas e gratificantes para viver. ”

Para tentar compreender se, de alguma forma, as experiéncias dos
entrevistados e das entrevistadas havia mudado a sua relacdo com a docéncia, a
proxima pergunta questionava-os se escolheriam cursar uma licenciatura novamente
se tivessem a chance. A maioria das respostas fazem-se positivas, afirmando que
sim, escolheriam por seguir a carreira docente, se tivessem a chance de o fazer.
Dentre elas, vale ser ressaltada a resposta do SD 9, por afirmar que se tornou “a
pessoa que sempre quis ser cursando a Licenciatura em Educacdo do Campo -
Ciéncias da Natureza’. E interessante pensar o quanto a pratica profissional acaba
por permear o sujeito em sua instancia pessoal, assim como afirmaram Bolzan e
Izaia (2016), permitindo a realizacdo de uma idealizagao de profisséo, personalidade
e vida.

Mais uma vez, os estudos de Gaspari, Gianetti e Queiroz (2016) fazem-se
presentes nesta andlise, desta vez, na resposta do SD 5. Nela, o sujeito afirma que
se sente muito bem por estar em sala de aula e poder fazer pelas novas geracdes o
gue os seus professores fizeram por ele. Mesmo que o formato da pesquisa ndo me
permita investigar melhor as motivacbes do SD para essa resposta, € possivel
afirmar que a visao que ele tinha de seus professores pode ter funcionado como um

motivador para a sua escolha profissional e composicao de sua identidade docente.
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Seguindo um rumo diferente das anteriores, as respostas dos SD 2 e 7
afirmam a vontade de seguir uma outra carreira. O primeiro, o0 SD 2, afirma que nao
optaria pela licenciatura, pois apresenta um arrependimento por nao ter seguido uma
area diferente, enquanto o SD 7 mostra-se contente com a carreira docente, mas
afirma que gostaria de buscar outra &rea de formacao para conseguir uma expansao
nas suas possiblidades no mercado de trabalho. Essas respostas sugerem, ao falar-
se em oportunidades de mercado de trabalho, um descontentamento com as
condicdes oferecidas a profissdo docente no nosso pais.

A (ltima pergunta, por fim, buscava reforcar a percepcdo dos sujeitos
docentes sobre a sua propria docéncia. Os SD 1, 2, 5 e 9 possuem respostas em
comum no sentido de que todos eles as construiram em relagcdo aos seus alunos e
alunas, direcionando a sua pratica a eles. Afirmam a necessidade de enxergar 0s
estudantes como individuos singulares e oferecer a eles as melhores oportunidades
de aprendizagem. A resposta do SD 1 representa bem a esséncia das outras

respostas, que seguem a mesma linha de pensamento:

“Ser professora na escola contemporénea é estar atento e conectado com
os estudantes e com as demandas sociais. E provocar, instigar e guiar a
construcdo de um conhecimento significativo, para formar estudantes
capazes de atuar com criatividade e criticidade nas comunidades em que
estdo inseridos e na sociedade em geral.”

Os SD 3 e 8, por sua vez, falam, em suas respostas, sobre as dificuldades em
acompanhar as inovacdes que as novas geracoes exigem. Afirmam que, cada vez
mais, os interesses dos alunos mudam e falam sobre o quanto é dificil atender as
suas demandas no que concerne a isso, sendo dificil manté-los atentos e motivados.
Além disso, abordam a questdo das tecnologias que, segundo eles, se fazem
necessarias e uma realidade no ensino, mas ndo se fazem presentes na escola
como ferramentas disponiveis.

As repostas dos SD 4 e 6 se assemelham também por falarem no quanto ser
professor e professora pode ser uma ocupac¢do desafiadora, mas ressaltam também
o quéo gratificante ela pode ser. O SD 4, por exemplo, afirma que “E um desafio.
Como diz o ditado: é padecer no paraiso. E ser realizado e feliz mesmo em tantos
desafios econdmicos e sociais que enfrentamos diariamente, dentro e fora da
escola”. Assim, é reforcada uma percepcgao da docéncia como uma dualidade entre

desafios e realizacéo, representando uma ideia de superacédo de dificuldades. A
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resposta do SD 7 reforga, por fim, a ideia de que ser professor ou professora € estar
em formacgao, reflexdo e busca por conhecimentos continuas, pois “é evoluir junto
com as novas técnicas e buscar, sempre, olhar o aluno de acordo com suas
particularidades”.

Considerando os apontamentos feitos pelos professores e professoras desta
pesquisa, é possivel que se sintetize suas falas sobre a docéncia como, de fato e
como ja sugere o titulo dessa categoria de analise, um caminho. Nao como pode se
esperar, a docéncia nao se apresenta como a linha de chegada de um percurso
realizado nos cursos de licenciatura, mas sim como uma nova encruzilhada, com
diversos caminhos e possibilidades a serem experienciadas.

Além disso, os diferentes caminhos possiveis demonstraram-se a seguir
rumos diferentes para cada um dos SD e, inclusive, para 0 mesmo sujeito, no
momento em que se cruzam, interrompem e se influenciam. As diferentes
possibilidades e implicacbes do acontecer professor ou professora permeiam as

constituicdes diversas e constantes das identidades dos sujeitos.

4.2 O que se escuta ao escutar

Com a apresentacdo, analise e discussdo das contribuicbes dos Sujeitos
Docentes para este trabalho que se fez até aqui, eu pretendia realizar um exercicio
de escuta as vozes docentes que se pronunciaram na pesquisa. O que pretendo,
agora, € colocar-me, também, como sujeito, estudante, aluno, pesquisador e
docente, e enunciar, de certa forma, 0 que a pesquisa suscitou em mim.

Antes de qualquer coisa, a pesquisa me possibilitou uma identificacdo e
afinidade com os sujeitos participantes dela. Em um primeiro momento de leitura,
por exemplo, pude notar as semelhancas das respostas obtidas sobre o processo de
escolha pela licenciatura e as reacdes que iSSO causou nos grupos de convivéncia
dos professores e professoras com o relatado por mim no inicio deste trabalho.
Parece ser recorrente aqueles que decidem por cursar uma licenciatura, ao
encontrarem resisténcia, encontrarem-na vestida dos mesmos comentarios sobre as
dificuldades da profissdo e concepcdes da docéncia que permeiam nossa
sociedade.

Outro momento de escuta que me permitiu pensar sobre 0 meu processo de

acontecimento como professor foi quando os SD falaram sobre 0s seus percursos



71

na academia e sobre experiéncias que tiveram na escola. Durante o meu percurso
no curso de Letras — Portugués e Inglés, eu ndo consegui participar de programas
como o PIBID ou a Residéncia Pedagdgica, mas sempre ouvi, de colegas proximos,
0 quanto a participacéo deles estava agregando em suas formagdes e, reconheco
hoje, em seus acontecimentos como professores e professoras.

Logo depois do meu ingresso na universidade, entretanto, eu tive a
oportunidade de trabalhar no programa Mais Educacéo e foi a primeira vez que eu
atuei como professor na educacédo basica. Lembro que a experiéncia, por mais que
tenha sido curta, permitiu que eu conhecesse mais de perto a organizacdo de uma
escola e me permitiu comecar a reconhecer-me e acontecer como professor.
Recordo, também, as dificuldades que eu enfrentei por ndo me sentir preparado
para assumir a responsabilidade que a sala de aula exige. Talvez, ali, eu tenha
comecado a acontecer professor, percebendo e vivenciando a escola de uma forma
diferente, ndo mais como aluno, mas como parte da equipe do professorado que a
compunha.

Entre os relatos dos professores e professoras, a situacdo causada pela
pandemia da Covid-19 surgiu como um fator inesperado e controverso no
acontecimento dos sujeitos como docentes. A colocagédo do SD 2 sobre isso me faz
pensar que, além de todas as possiveis formas de ser e de se fazer professor e
professora, a pandemia nos exigiu um ser e fazer docente completamente diferente
da forma como se conhecia e para que se preparava.

Além disso, questiono-me sobre a forma como a pandemia da Covid-19 pode
ter afetado a formacédo de muitos estudantes e, entre eles, universitarios de cursos
de licenciatura que tiveram o0 contato com a escola limitados por telas de
computadores e celulares. Penso também sobre a forma como a escola pode ser
conceituada considerando as adversidades enfrentadas no mundo todo nos anos de
2020 e 2021. De que forma a analogia de Larrosa (2018, p. 27) que compara a
relacdo entre a escola e o professor a relacdo entre a cozinha e o cozinheiro pode
fazer sentido se considerarmos as escolas vivenciadas por alunos e professores
nesse periodo adverso? Encontrei-me, durante a realizagdo da pesquisa,
guestionando-se sobre até onde vao as paredes da escola e, assim, até onde vai o
espaco de atuacdo de professores e professoras quando enfrentamos um momento
em que se provou que a escola vai muito além de um espaco fisico de convivéncia e

aprendizado.
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Acredito que esses questionamentos possam ser interessantes para que
pensemos a constituicdo da identidade docente e os efeitos que a pandemia da
Covid-19 teve na area da educacao. Entretanto, trago esses questionamentos como
uma forma de sugestdo para futuros estudos, ja que ndo € esse o foco da
investigacao aqui apresentada.

Nas respostas dos SD, pude perceber uma constancia em respostas que
tratavam da forma como a pratica, na escola, é diferente da teoria apresentada aos
licenciandos e licenciandas na universidade. E importante ressaltar que, neste
trabalho, ao tratar da percepcao dos professores e professoras sobre a relacdo com
a teoria estudada nas IES e as suas vivéncias na escola, a intencdo nao é a de
desprezar ou minimizar a importancia da teoria na formacdo de professores e
professoras. Entende-se aqui a importancia o estudo de teorias politicas,
pedagdgicas e de areas especificas como pratica analitica e de grande relevancia
no processo de acontecimento de professores e professoras. De certa forma,
entretanto, € possivel notar pistas de frustracdo e decepcdo com relagcdo ao que os
SD desta pesquisa tinham por docéncia ou, melhor, ao que idealizavam sobre ela.
Segundo Alves (2012), a psicologia fala sobre dois tipos de morte, a concreta e a
simbdlica. Enquanto a concreta trata da morte, de fato, literalmente, a morte
simbodlica trata da interrupcdo de algum processo. Alves (2012, p. 90) exemplifica a

morte simbodlica como

[...] separacBes de casais, aquisicdo de doencas (morte da pessoa
saudavel), mutilagbes ou deformidades adquiridas ao longo da vida, doenca
mental. No casamento, o solteiro deixa de existir para dar lugar ao individuo
casado; na formatura, o estudante morre e nasce o profissional; no
desenvolvimento humano, a crianca dé lugar ao adolescente, que dé& lugar
ao adulto, que cede a vez a velhice.

Considerando os exemplos apresentados pela autora, arrisco-me a criar uma
relacdo com as frustracdes dos sujeitos em relacdo a docéncia. Penso sobre a forma
com que os SD pareciam idealizar a docéncia com base em experiéncias que
tiveram na universidade. Dessa forma, € criada uma ideia que, confrontada com a
realidade, desaparece ou é fragilizada e posta em risco. Apdés sairem da
universidade e ingressarem na escola, precisaram lidar com a decepc¢éao e o luto por
algo idealizado e ndo cumprido. Parece-me que, para lidar com esse sentimento de
perda daquilo que haviam idealizado, os sujeitos culpabilizam a teoria por nao

alcancar a pratica, o que é um pensamento um tanto quanto limitante, se
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considerarmos a docéncia como uma pratica que acontece na escola, em todas as
suas pluralidades e possibilidades de acontecimento.

Durante todo o processo de planejamento, estudo, pesquisa e escrita deste
trabalho, questionava-me, afinal, sobre o meu préprio processo de acontecimento
como professor. Pegava-me, durante a leitura das respostas dos SD, pensando
sobre as minhas experiéncias na academia e fora dela, se eu ja teria acontecido
professor ou ndo, ou quando que isso poderia acontecer. Encaminhando-me as
consideragdes finais deste trabalho de concluséo de curso, acredito poder dizer que
nao tenho uma resposta para isso.

Ao entender o acontecimento docente como um processo continuo e
complexo, acredito poder dizer que, talvez, eu ja tenha acontecido professor, em
menor ou maior escala, por mais que eu ndo consiga apontar um momento
especifico e determinado em que isso tenha acontecido. Acredito, também, que eu
ainda tenho muito a acontecer professor, com as mais diversas vivéncias que me
aguardam num futuro, proximo ou ndo, para que eu possa experiencia-las como o
nadador que se deixa atirar na agua para aprender a nadar. Assim como 0 sujeito
gue comeca a acontecer nadador quando se prepara para entrar na agua, continua
a acontecé-lo quando estd na 4gua e ainda depois de sair de 14, sinto-me em um
processo continuo e complexo de acontecimento.

Com isso, atrevo-me a afirmar que, depois desta pesquisa, ndo seja mais
coerente falar em identidade profissional e identidade pessoal, ja que ndo mais me
parece fazer sentido a segregacdo das duas e o tratamento como se fossem
elementos isolados na constituicdo do sujeito. Com os relatos e os estudos
retomados, € possivel perceber o quanto a identidade docente composta por um

entrelaco de diferentes possibilidades de ser e acontecer.
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5 APESQUISA COMO ACONTECIMENTO

Assim como a docéncia, acredito ser possivel dizer que este trabalho de
conclusdo de curso passou por um processo de acontecimento complexo e que se
estende para além de sua entrega a banca avaliativa. Considerando o objetivo que
se teve, o de investigar de que forma jovens professores e professoras
reconheceram-se, ou nao, como profissionais da educacdo durante 0s seus
percursos na academia e nas escolas, € possivel afirmar que a pesquisa se encerra,
em etapa de graduacdo, mas que abre novos caminhos para que continue a
acontecer como investigacao sobre a docéncia.

Buscando atingir o objetivo estabelecido, realizei a aplicacdo de uma
pesquisa online com a plataforma Formularios Google, visando coletar respostas e
contribuicbes de jovens professores e professoras sobre 0s seus percursos na
academia e na escola. Para isso, considerei os apontamentos de tedricos como
Larrosa (2011, 2018), Gallo (2017), Cericato (2016), Ens et al. (2014), Gaspari,
Gianetti e Queiroz (2016), Austria, Bolzan e Lenz (2010) e outros para, a luz de seus
estudos, buscar compreender, nas falas dos Sujeitos Docentes, de que forma eles
se reconheciam professores e professoras e de que forma percebiam a profissao
pela qual decidiram seguir.

Durante a realizacdo da pesquisa, pude perceber o qudo complexo o
processo de acontecimento de professores e professoras pode ser e que ndo é
possivel, ou ndo é tarefa simples, delimitar e apontar o acontecimento de
professores como um processo com inicio, meio e fim. Descobri, com o aporte
tedrico do trabalho e com a andlise das respostas a pesquisa, que professores e
professoras continuam a assim acontecer e a se reconhecerem como tais durante
um percurso continuo e complexo em suas carreiras. Assim, reconhe¢co as
limitagdes de minha pesquisa e da forma como ela se estruturou e organizou.

Reconhec¢o que, com uma entrevista ou realizagdo de pesquisa com grupo
focal no lugar da pesquisa online, eu poderia questionar situacdes que surgiram nas
respostas que recebi e que me suscitaram novas duvidas. Como a resposta do SD
8, por exemplo, a pergunta sobre a escolha pela profissdo docente, quando o sujeito
afirma que teve a oportunidade de dar aulas de sociologia e, entédo, decidiu cursar
uma licenciatura. O formulario online ndo me permitia ir além e questionar de que

forma o SJ 8 conseguiu se inserir em sala de aula como professor antes mesmo de
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ingressar num curso de licenciatura na area e de que forma isso influenciou a sua
decisdo, como fora a sua experiéncia, por exemplo. Entretanto, reconheco, também
gue, visto o que me dispus a estudar, a ferramenta do Formularios Google serviu
muito bem a mim e ao meu propésito como pesquisador.

Acredito na relevancia de estudos sobre a docéncia e a formagdo docente,
visto as inimeras formas de se pensar a profissdo professor e a forma de se
preparar para ela. Assim, acredito que esta pesquisa pode contribuir para a area de
formacao de professores e professoras, ja que suscita reflexdes sobre a forma como
a academia pode possibilitar experiéncias que levem os seus alunos e alunas ao
acontecimento como professores e professoras. Julgo interessante e necessario,
considerando os apontamentos de autoras como Austria, Bolzan e Lenz (2010), que
se pense, como comunidade académica, em possibilidade e situacdes de intersecao
e interacao entre o conhecimento tedrico e pratico sobre a docéncia ja no decorrer
das experiéncias académicas dos professores em formacéo. Felizmente, com os
resultados obtidos na entrevista deste estudo, foi possivel verificar que, atualmente,
essas condicbes sado cumpridas na formacdo docente, jA& que a maioria dos
respondentes elegiveis afirma ter tido experiéncias na escola sob a orientagdo da
IES em que estudou. Além disso, acredito que a abordagem mais sensibilizada da
docéncia, tomando-a como acontecimento e ndo somente como atribuicdo de
conhecimento, na formacdo de professores e professoras, nas IES, contribuiria, e
muito, para a concsicentizacdo das nuances e multiplas possibilidades de se
acontecer professores e professoras.

Como pesquisador em acontecimento, pude perceber 0 meu interesse pela
area de pesquisa em profissdo docente e pelas inUmeras possibilidades de
investigacdo que ela pode abarcar. A ideia de considerar, por exemplos,
experiéncias no momento de escolha por uma profissdo e ndo somente no percurso
académico acaba por consolidar-se como uma outra possibilidade de pesquisa, que
permitiria que pensassemos em quais Sao 0s aportes, em questdo de experiéncias e
vivéncias, que o0s jovens tém tido para que sejam capazes de escolher uma
profissdo. Acredito, também, na relevancia de se investigar as formas como as
atuacOes em sala de aula, sob diferentes condi¢des, podem contribuir na formacéo
docente dos sujeitos. Assim, seria possivel conduzir uma pesquisa acompanhando
estudantes de licenciatura em suas primeiras experiéncias em sala de aula como

professores e professoras.



76

Além disso, reconheco a possibilidade de uma pesquisa centrada na etapa de
escolha pela carreira docente e, entdo, a necessidade da investigacdo e discussao
sobre como 0s comentarios e opinides que 0s participantes e as participantes desta
pesquisa afirmaram ter recebido em seus grupos de convivio afetaram ou ndo as
suas escolhas. Seria possivel, por exemplo, continuar as perguntas da pesquisa em
um rumo que permitisse demonstrar se 0s, ha época, vestibulandos e vestibulandas
deixaram-se afetar pelos comentarios alheios e duvidaram de suas vontades e
convicgdes. Esta pesquisa, entretanto, focando no acontecimento de professores e
professoras, ndo demandava tamanho foco nessa etapa da vida dos entrevistados e
entrevistadas. Ressalto, contudo, que esses comentarios representam a forma como
a percepcao de outras pessoas podem influenciar na forma como os préprios SD
percebem a profissdo docente e se percebem como professores e professoras, ja
demonstrando o quanto a constituicdo da identidade docente deixa permear-se por
fatores internos e externos ao sujeito.

Além disso, sugiro a continuidade da primeira ideia atribuida a esta pesquisa,
gue era a de investigar as motivacdes de alunos e alunas egressos do Ensino Médio
para a escolha de suas profissdes e averiguar de que forma a docéncia figurava, ou
nao, entre as opgdes. Acredito que essa proposta de pesquisa poderia contribuir
muito para a problematica que se apresenta nas universidades, da baixa procura
pelos cursos de licenciatura.

Considerando este estudo, por fim, com a analise das respostas, é possivel
perceber a pluralidades de questdes que permeiam o estudo da formacéo e
constituicdo das identidades docentes. Estudar o professorado, como ele se forma,
se reconhece, acontece e continua a acontecer € um campo de pesquisa amplo e
diverso. As respostas dos participantes mostraram-se Uteis ao desenvolvimento
deste trabalho de conclusédo, com contribuicbes valiosas sobre o processo de
acontecimento das identidades docentes nos sujeitos respondentes. Os Sujeitos
Docentes, ao emprestarem as suas vivéncias, experiéncias, percepcdes e as suas
vozes para esta pesquisa, possibilitaram a reflexdo de diversos pontos.

Afinal, acredito que posso afirmar que o tempo investido neste trabalho de
conclusdao de curso contribuiu para que eu, formando do curso de Letras —
Portugués e Inglés e, agora, professor, pudesse repensar as experiéncias pelas
guais eu passei, as formas como elas me afetaram e as possibilidades que eu ainda

tenho a vivenciar como docente. Além disso, o estudou colocou-me na posicao de
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refletir sobre as vivéncias que eu, como professor em acontecimento, posso
possibilitar aos meus alunos e alunas, na escola, para que eles possam ter
experiéncias das mais diversas, podendo acontecer das mais diversas formas e
profissdes. Devo pensar nas aguas a que exponho meus estudantes nadadores e as
experiéncias poemas gue apresento aos meus estudantes leitores.

Atrevo-me a afirmar, depois de feita a andlise das contribuicbes dos
professores e professoras que, o quao grande € a complexidade de se dedicar aos
estudos sobre a docéncia. Além disso, acredito no compartilhamento de
experiéncias e conhecimentos para que a professores e professoras possam
continuar a acontecer, ja que a docéncia, afinal, ndo € um caminho solitario, mas sim

coletivo, que acontece todos os dias.
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