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RESUMO

E compromisso da escola desenvolver as habilidades dos alunos que os levem a se
tornarem construtores de sentido e atuarem de forma consciente e critica no
contexto educacional e social atual. Nesse sentido, faz-se necessario desenvolver
praticas pedagdgicas e atividades as quais considerem a escrita como um processo
e contextualizada. Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo investigar
como, na perspectiva do design, alunos de nono ano de uma escola privada de
Porto Alegre-RS constroem significados e desenvolvem argumentos ao produzirem
um artigo de opinido. Por meio de uma pesquisa-agédo, fundamentada em Tripp
(2005), desenvolveu-se a base metodolégica para a geragdo de dados. Como
pressupostos teoricos, alicercamo-nos nos estudos sobre escrita (Antunes, 2003;
Koch; Elias, 2010; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020) e sobre constru¢do de sentido na
perspectiva do design (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Além disso, apresentamos
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) em relagdo ao
ensino da produgao de texto, abordando a multimodalidade e o uso de argumentos
em artigos de opinido. Também sdo consideradas as caracteristicas do artigo de
opinido, segundo tratado por Beltrdao (1980) e Costa (2014), juntamente com os
conceitos relacionados a argumentagao, apresentados por Fiorin (2018), Gonzaga
(2017), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e Plantin (2008). Os resultados
mostram que, na producdo textual, o uso da multimodalidade nas atividades das
diferentes etapas do projeto de ensino ajudou na construgdo de sentidos com base
nos padrbes de criagdo de significados dindmicos do design. Nessa perspectiva, o
significado € construido através do emprego de linguagens visuais e espaciais, as
quais os produtores escolhem e organizam para apresentar as informagdes. Além
disso, também se observou que ocorre a selecdo de argumentos para o
posicionamento em relacdo a tematica proposta, uma vez que, nos textos
analisados, os estudantes constroem sua argumentacdo embasada em argumentos,
a fim de direcionar seu discurso ao auditorio (Perelman e Olbrechts-Tyteca, 2014),
considerada a ideia de ades&o e de espiritos aos quais se dirige um discurso. Por
meio do desenvolvimento do projeto de ensino, em fungéo do processo de pesquisa-
agao, também a professora teve a oportunidade de ressignificar sua pratica de

ensino de producéo textual.



Palavras-chave: escrita; multimodalidade; artigo de opini&o.



ABSTRACT

It is the school's duty to develop students' skills that lead them to become meaning
builders and to act consciously and critically in the current educational and social
context. In this sense, it is necessary to develop pedagogical practices and activities
that consider writing as a contextualized process. In this context, the present study
aims to investigate how, from the perspective of the design, ninth-grade students
from a private school in Porto Alegre, Rio Grande do Sul, construct meanings and
develop arguments when producing an opinion article. The present study aims to
investigate how, from the perspective of the design, ninth-grade students construct
meanings, and develop arguments when producing an opinion article. The
methodological foundation for the data generation of this research, titled "Textual
production from the design perspective: writing opinion articles by ninth-grade
students", was developed through a research-action approach, based on Tripp
(2005). The teaching project that enabled this data generation was planned and
implemented by the teacher-researcher in a private school in Rio Grande do Sul. The
theoretical assumptions are grounded in studies on writing (Antunes, 2003; Koch;
Elias, 2010; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), and on meaning construction from the
perspective of the design (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Additionally, during this
study, the guidelines of the National Common Curriculum Base (BRASIL, 2018)
regarding the teaching of text production, addressing multimodality, and the use of
arguments in opinion articles will be presented. The characteristics of opinion
articles, as described by Beltrao (1980) and Costa (2014), along with the concepts
related to argumentation presented by Plantin (2008), Fiorin (2018), Perelman and
Olbrechts-Tyteca (2014), and Gonzaga (2017), are also considered. The results
show that, in textual production, the use of multimodality in the activities of different
stages of the teaching project helped in the construction of meaning based on the
patterns of creation of the dynamic meanings of the design. In this perspective,
meaning is constructed utilizing visual and spatial languages, which producers
choose and organize to present information. Furthermore, it was observed that the
selection of arguments occurs based on the standpoint of the proposed theme; in the
analyzed texts, students craft their persuasive discourse by formulating arguments to
tailor their communication to the audience (Perelman and Olbrechts-Tyteca, 2014),
considering the idea of adherence and of spirits ("individuals") to which a speech is



addressed to. Through the development of the teaching project, due to the research-
action process, the teacher also had the opportunity to re-signify her teaching

practice in textual production.

Keywords: writing; multimodality; opinion article.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Grafico 1 — Modos de significagdo em uma teoria multimodal de representagéo e

(o7 10T o1 o7=T o= Lo 10 21
Figura 1 — Um sistema de SIgNOS ......ccoouuiiiiiiiie e 23
Figura 2 — Ciclo da peSqQUISA-AGA0 .........cceeiiiiiiiiiiiee e ee e e e e e e e e e e e e eeenees 41
Fotografia 1 — Pratica Ressignificando a escrita: um trabalho a partir dos ODS....... 45
Fotografia 2 — Oficina Challenge Based Learning ...............cccccuuueeeeeeeeeiiiiiieaeaaeaeeees 47
Fotografia 3 — Pratica com ferramenta EasSyretro.........cccccuueeeeeiiiieieiiiiciieeeeeeeeeeeeas 48
Figura 3 — Captura de tela com postagem em ClassSroom ............cccccccuvueeeeieeennnnnnns 49
Figura 4 — Apresentagao de proposta sobre o ODS 14: Vida na agua...................... 50

Figura 5 — Trechos de reportagem sobre o uso de mascaras descartaveis e a
POIUICA0 NO MEI0 @MDIENTE .....cieii e e 51

Figura 6 — Alguns dos videos, sobre a mesma tematica, reproduzidos em aula....... 51

Figura 7 — Vis&o geral sobre as trés fases do Challenge Based Learning............... 52
Figura 8 — DefiniCao de BrainStorming ................oooee oo e e 52
Figura 9 — Desk Research, atividade de pesquisa e fichamento............................... 52
Figura 10 — Apresentacao de Maria e Joana, ODS saude e bem-estar.................... 58

Figura 11 — Infografico sobre ODS de saude e bem-estar produzido pelas alunas

com informagdes coletadas Na PESQUISA .......cceeviiieiiiiiiiee e 59
Figura 12 — Quadro formado pela pratica da oficina na plataforma Easyretro .......... 62
Figura 13 — Texto produzido por Maria, primeira parte (captura de tela) .................. 64
Figura 14 — Texto produzido por Maria, segunda parte (captura de tela).................. 65
Figura 15 — Texto produzido por Joana, primeira parte (captura de tela).................. 71
Figura 16 — Texto produzido por Joana, segunda parte (captura de tela)................. 72

Figura 17 — Esquema da sequéncia de atividades da aula de produgéo textual....... 76



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — ProCesso d€ ©SCrIta ......ccceiiiiiiiiiiee e e e 18
Quadro 2 — Processo de escrita multimodal...............ooooiiiiiiii e 22
Quadro 3 — Processos de conheCimento ........coooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 24
Quadro 4 — BNCC 6° @0 9% @N0......ccccuiiiiiiiieee ettt e e e e e eeeeeaeeas 31
QUadro 5 —BNCC 8% € 9% @N0S ...cccci e 33
Quadro 6 — TipOS d€ argUMENTOS .........uuiiiiiiieeieiaeeie et e e e e e e e e e s 39
Quadro 7 — Modalidades da pesquiSa-aGa0...........coceuuruuiiiieeeeeeeeeeeieee e e e e e e 42

Quadro 8 — Etapas, atividades, ferramentas e tempo das praticas realizadas.......... 44



SUMARIO

L INTRODUGCAO ..o e et 11
2 FUNDAMENTACAO TEORICA ...t 14
2.1 ESCRITA E SUA RESSIGNIFICACAO ...t 14
2.2 ESTUDO DOS LETRAMENTOS E A CONSTRUCAO DE SIGNIFICADO NA
PERSPECTIVA DO DESIGN .....cooiiiiieeieeeceeeeee et enene e 19
2.3 BNCC: ESCRITA E MULTILETRAMENTOS ..ottt 27
2.4 O ARTIGO DE OPINIAO E O DESENVOLVIMENTO DE ARGUMENTOS PARA
A CONSTRUGAQ DE SENTIDO.......cooiioieeeeeeeeeeeeeee e 34
3 METODOLOGIA ..ottt 41
3.1 CONTEXTO DA PESQUISA ... 43
3.2 SEQUENCIA DE ATIVIDADES PARA A GERACAO DE DADOS .........c.c.......... 43
3.3 CUIDADOS ETICOS ...ttt ettt 55
4 ANALISE DOS DADOS ..o, 57
4.1 ATIVIDADES PREPARATORIAS . ......ooeieieeeeeeeeeeee e, 57
4.2 ARTIGOS DE OPINIAO ... 63
5 CONSIDERACOES FINAIS ....oooiiiiiie oo 77
REFERENCIAS ....ooiiiiiiee oo, 80
APENDICE 1 — MATERIAL IMPRESSO: 8 DE SETEMBRO DE 2022 .................... 82
APENDICE 2 — MATERIAL IMPRESSO: 27 DE SETEMBRO DE 2022 .................. 95
APENDICE 3 — MATERIAL IMPRESSO: 11 DE OUTUBRO DE 2022 .................... 97
ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA........ccoiiiiiiiioeeee oo, 98

ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)....99
ANEXO C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE).....100



11

1 INTRODUCAO

Em 2020, momento de pandemia enfrentado no mundo todo, os professores
viram-se obrigados a passar a oferecer suas aulas no modelo online. Como
professora, percebi’ que as atividades até entdo realizadas no modo presencial,
tendo o apoio do livro didatico, ndo poderiam ser mais as mesmas. Isso porque a
demanda de conhecimento dos alunos do outro lado da tela aumentava, uma vez
que, muitos deles, principalmente os da rede privada, ja estavam imersos na cultura
digital.

Pela prépria experiéncia no ensino remoto emergencial, observei que, como
professora, precisava fazer diferente para levar meus alunos a se engajarem nas
atividades e nao ficarem como meros ouvintes. Ademais, questionava-me como
fazer com que a atencao do meu aluno estivesse na aula e ndao nas outras mil
informagdes que esse discente tinha (e ainda tem) em suas maos, fosse pelo clique
no seu celular ou nas abas do computador que poderiam estar abertas enquanto ele
escutava a minha voz explanando o conteudo.

Tais aspectos, derivados das duvidas de como foi e de como esta sendo o
ensino apds o periodo pandémico, sdo encontrados na obra Docéncia Pandémica:
praticas de professores de lingua(s) no ensino emergencial remoto (Mendonga;
Andreatta; Schlude, 2021). Essa obra € fruto da pesquisa Ensino de linguas e uso
de tecnologias digitais em contexto de pandemia: experiéncias e percepcbes de
professores e de alunos, desenvolvida pela professora Marcia Mendonca e pelos
estudantes/pesquisadores da disciplina Formagao de Professores e o Trabalho com
Linguagens na Escola, do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada, da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

No material produzido, Ribeiro (2021) explana que os docentes, nesse
periodo pandémico, experimentavam um formato de aula que n&o funcionava bem
(talvez nem funcionasse mesmo antes), pois, por exemplo, os alunos estariam
conectados a seus aparelhos eletronicos ou, caso tivessem computador no quarto,

estariam dormindo no momento em que o professor do outro lado da tela dava sua

" Ao longo desta dissertagdo, havera alterndncia no quadro enunciativo: na introdugdo, na
metodologia e nas consideragoes finais, estd marcada a minha voz, de professora, por essa razo,
optei pela primeira pessoa do singular; na fundamentagéo tedrica e analise e discussao dos
dados, € a voz da pesquisadora, portanto, sera usada a terceira pessoa do singular e a primeira
pessoa do plural.



12

aula. Com isso, pude confirmar que minha observacao a respeito do formato das
aulas nao era s6 algo meu, mas havia estudos sobre tais questdes.

Nesse sentido, notei a necessidade de ministrar aulas diferentes, ndo so6
como consequéncia do formato de aula online, mas para que o estudante
participasse de praticas de linguagem, especificamente no que corresponde ao
componente curricular Lingua Portuguesa, e ele nao fosse, simplesmente, um mero
usuario das Tecnologias Digitais. Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 21) ja

levantavam a pergunta a respeito dessas transformag¢des no ensino:

Como podemos promover conhecimentos sobre ensino e aprendizagem de
leitura e escrita relevantes para nossos tempos contemporaneos, quando os
modos de construir significados estdo mudando tao radicalmente?

Sendo assim, busquei aprimorar-me academicamente. E foi pelos estudos do
Mestrado2? que identifiquei questdes relevantes sobre desenvolver atividades
relacionadas ao trabalho com letramentos, multimodalidade e argumentacéo. Nessa
perspectiva, eu, professora e pesquisadora, elaborei um projeto de ensino para as
turmas de 92 do Ensino Fundamental Il nas quais lecionei no ano de 2022, a partir do
qual gerei dados para o presente trabalho, que tem como tematica a produgéo
textual na perspectiva do design, mais especificamente a construcdo de sentido e o
trabalho com o desenvolvimento de argumentos na escrita de artigo de opini&o.

A pergunta que norteia o presente estudo € “Como, na perspectiva do design,
alunos de nono ano constroem significados e desenvolvem argumentos ao
produzirem um artigo de opinido?”. Essa pergunta nos leva a estabelecer, como
objetivo geral: investigar como, na perspectiva do design, alunos de nono ano
constroem significados e desenvolvem argumentos ao produzirem um artigo de
opinido. Além disso, foram definidos os seguintes objetivos especificos: a) analisar
como se da a construgédo de sentido em artigos de opinido com base na perspectiva
do design; b) identificar os argumentos que os alunos usam para se posicionar frente
a questdo proposta; c) verificar em que medida a professora-pesquisadora, no

processo de pesquisa-agao, ressignifica suas aulas de escrita.

2 Minha pesquisa se insere na Linha “Linguagem e praticas escolares”, do Programa de Pods-
graduagédo de Linguistica Aplicada da UNISINOS, que recebeu nota 6 na Avaliagdo da area
Linguistica e Literatura da Capes, Quadriénio 2017-2020. Alegando dificuldade orgamentaria, em
julho de 2022, a UNISINOS inicia o processo de desativagcdo do curso, além de outros doze,
encerrando mais de duas décadas de pesquisas inseridas no contexto para além do estado do
Rio Grande do Sul.
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A seguir, vamos apresentar a organizagao adotada para o desenvolvimento
da pesquisa. Apds esta introdugcdo, na segunda secgdo, sera apresentada a
fundamentagcédo tedrica, focando nos estudos sobre ressignificagcdo da escrita
(Antunes, 2003; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Koch; Elias, 2010) e sobre
construgcédo de sentido na perspectiva do design (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).
Além disso, examinaremos as diretrizes determinantes da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) em relagdo ao ensino da producéo de texto, abordando a
multimodalidade e o uso de argumentos em artigos de opinido. Também serao
consideradas as caracteristicas do artigo de opinido, conforme descrito por Beltrao
(1980) e Costa (2014), juntamente com os conceitos relacionados a argumentacgao,
apresentados por Fiorin (2018), Gonzaga (2017), Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014) e Plantin (2008).

Concluida a fundamentagao tedrica, descreveremos a metodologia, em que
apresentaremos os instrumentos utilizados e a sequéncia de atividades para a
geracado de dados. Em seguida, faremos a analise dos dados obtidos, conforme os
parametros estabelecidos na fundamentagao tedrica. Por fim, apresentaremos as
consideragdes finais, que respondem as questdes de pesquisa, destacam os

principais resultados e identificam eventuais lacunas da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos os referenciais tedricos que sustentam este
trabalho. Para que possamos analisar as condicbes de produgdo de texto e a
possibilidade da ressignificacdo de escrita, buscamos, primeiramente, apresentar um
breve panorama de como se entendia, no Brasil, o ensino de escrita. Apds,
apontamos que, neste trabalho, adotaremos, para sustentar nossa analise, um
aporte tedrico que considera a escrita como um processo e como interagao
(Antunes, 2003; Koch; Elias, 2010), e no qual a construgdo de significados é
caracterizada numa perspectiva da analise do design (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020). Ademais, abordaremos o que preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) quanto ao ensino de produg&o de texto? relacionado a multimodalidade
e ao uso de argumentos em artigos de opinido, bem como traremos as
caracteristicas do artigo de opinido, segundo Beltrao (1980) e Costa (2014), e
conceitos relacionados a argumentacao (Fiorin, 2018; Gonzaga, 2017; Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 2014; Plantin, 2008).

2.1 ESCRITA E SUA RESSIGNIFICACAO

Koch e Elias (2010) questionam sobre o que €& escrever. Para elas, ha
diferentes modos de definir escrita, pois ela se inscreve em distintas perspectivas de
estudos, nas quais a escrita “[...] foi e vem se constituindo como um produto sécio-
histérico-cultural” (Koch; Elias, 2010, p. 32). Bunzen (2006), através do Decreto
n°8051, de 24 de margo de 1881, evidencia ter existido uma concepg¢édo na qual se
acreditava que a escrita era aprendida através da imersdo em uma linguagem de
qualidade e que existia uma lingua uniforme, sem conexdo com a historia e sem
questdes problematicas.

Consoante Bunzen (2006), o ensino de escrita, inicialmente, era visto como
uma “composigao” feita pelos alunos. Escrever significava imitar, de modo
prescritivo, modelos de obras que o professor apresentava aos alunos. Segundo o
mesmo autor, o ensino da escrita ndo teve tanto destaque durante um extenso

periodo (desde o final do século XVIII até meados do século XX) — ao contrario das

3 Entendemos que, na BNCC, “producgdo textual’ refere-se ao texto oral, escrito e multimodal.
Ressaltamos que nosso enfoque, nesta pesquisa, relaciona-se ao escrito e ao multimodal.
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disciplinas de retdrica e poética. Para o autor, havia atividades de escrita, mas nao
um ensino sistematico delas devido ao fato de estarem atreladas a essas disciplinas
classicas. Silva (2016) afirma que, até o inicio do século XX, o ensino de escrita
ocorria entre os limites de divisdo entre retorica, poética e gramatica.

Em meados das décadas de 1960 e 1970, conforme Bunzen (2006), o texto
passou a ser visto como um produto da criatividade do aluno, a qual era estimulada
pelos textos que se lia. E € a partir da década de 70, apds o Decreto Federal n°
79.298, de 24 de fevereiro de 1977, ter instituido a escrita de redacdo nos
vestibulares, que se comecou a dar destaque para o ensino de redagao nas escolas.

Contudo, este ensino de redacgado, voltado para vestibular e concursos,
apresentava um carater corretivo de uma escrita normativa do texto. De acordo com
o autor supracitado, a fim de que existisse a escrita de textos diversos e nao
somente de redacdo como a producdo de texto com atencdo para as normas
gramaticais, a partir de 1980 e 1990, surgiu o termo “producao de texto” (Bunzen,
2006). Dessa forma, o modelo de ensino-aprendizagem da escrita de textos volta-se
para a construcio do texto como processo e “com funcéo especifica e situada dentro
de uma pratica social escolar’ (Bunzen, 2006, p. 149).

Tal uniformizagao da lingua nao existe, principalmente devido ao crescimento
das tecnologias digitais que faz com que, segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020), haja uma diversidade de convengbes de significados em situagdes culturais

e sociais. Para esses autores:

[...] escritores eficazes, tanto nas escolas quanto no cotidiano, sabem
trabalhar cuidadosamente seus textos, realizando mudangas a medida que
vao dando forma aos seus significados, pensando explicitamente sobre as
razbes pelas quais fazem essas modificagdes, com base no propésito de
sua producgao textual (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 219).

Nessa perspectiva, para que levemos os discentes a entender que as aulas
de Lingua Portuguesa vao para além da gramatica tradicional e para que possam
ser ativos na construgédo dos seus proprios significados, entendemos que a escrita é
de suma importancia no atual contexto do uso de tecnologias e midias digitais, em
que pessoas estdo se pronunciando a todo momento, seja em forma de memes,
posts, videos, entre outros géneros.

Em nossa pesquisa, assumimos, segundo Antunes (2003), o carater

interacionista, funcional e discursivo de ensino de lingua para a analise do contexto
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de producao dos textos, isto €, a construgao de significados acontece por meios que
envolvem ‘“interagcdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim, enquanto
sistema-em-fung&o, vinculado, portanto, as circunstancias concretas e diversificadas
de sua atualizagdo” (Antunes, 2003, p.41, grifos da autora). Ainda, segundo a
mesma autora, tal concepgdo pode levar a um ensino de lingua produtivo e
relevante.

Antunes (2003) menciona que existem alguns principios para a relagéao
tedrica e metodolégica do ensino de Lingua Portuguesa. Para isso, ela explana
sobre o principio geral de que a lingua s6 se atualiza, por exemplo, através de
praticas discursivas, as quais sao materializadas em textos orais e escritos. Para a
autora, “s6 os textos podem constituir objeto relevante de estudo da lingua”
(Antunes, 2003, p. 44).

A escrita, a partir da perspectiva assumida neste trabalho, supde uma
condigdo de cooperagao entre os envolvidos (locutor e interlocutor), uma fungéo
comunicativa e uma condi¢cdo de produgao e recepcdo. Consoante Antunes (2003),
tais principios respaldam uma pratica pedagdgica da escrita.

Nesse sentido, segundo a autora supracitada, a escrita € uma atividade
cooperativa entre duas ou mais pessoas em que existe um “tu” com quem se
interage. Dessa forma, “[...] supde-se que alguém selecionou alguma coisa a ser dita
a outro alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo”
(Antunes, 2003, p. 45). Veremos, assim, em nossa analise, quais foram os
argumentos e o0s recursos multimodais (Kalantzis, Cope e Pinheiro, 2020)
selecionados, a fim de comunicar, através da escrita, o objetivo da produgao do
artigo de opiniao.

Segundo Antunes (2003), a escrita, como fungdo comunicativa socialmente
especifica e relevante, pode ser usada em uma atividade sociocomunicativa entre as
pessoas, isto é, a escrita possibilita a alguém, por exemplo, informar-se, argumentar,
avisar, registrar e divulgar conhecimento. Ademais, consoante as diversas fung¢des
que pretende cumprir, a produgao da escrita apresenta formas diferentes, as quais
resultam em diferencas de género de texto. “Isto é, diferencas na forma de as
diferentes partes do texto se distribuirem, se organizarem e se apresentarem sobre
o papel” (Antunes, 2003, p. 49).

Quanto a questado de produgéo e recepgao da escrita, Antunes (2003) afirma

que a recepgao do texto escrito é adiada, pois os sujeitos participantes desse ato
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comunicativo ndo participam ao mesmo tempo e no mesmo espaco, o que possibilita
uma condig¢ao de produgdo em que o locutor pode rever as palavras as quais usar
para escrever 0 que se quer comunicar.

Além disso, existem diferentes condi¢cdes de escrita relacionadas a sua forma
e ao seu modelo de interacdo. Existem modelos de escrita mais informais e mais
formais. Contudo, segundo a Antunes (2003), s6 através do contato com textos
formais que se pode aprender a escrita. Esse aspecto, quanto ao processo de
escrita, é relevante, uma vez que os alunos, antes das suas préprias producoes
escritas, no projeto de ensino desenvolvido, como se vera adiante, puderam ter
contato com textos formais, especialmente com o formato que produziram.

Antunes (2003) ainda aponta que produzir um texto escrito compreende
algumas etapas, como planejamento, a escrita e a reescrita. Para Antunes (2003, p.
55), a etapa do planejamento corresponde ao preparo da escrita de quem escreve

para

[...] a. delimitar o tema do seu texto e aquilo que lhe dara unidade; b. eleger
os objetivos; c. escolher o género; d. delimitar os critérios de ordenacéo das
ideias; e. prever as condi¢cdes de seus leitores e a forma linguistica (mais
formal ou menos formal) que seu texto deve assumir.

A parte da escrita propriamente dita, consoante Antunes (2003), € o momento
de escrever o que foi planejado. Quem escreve, levando em conta o que foi
planejado e em conformidade com a situacdo de comunicagdo, faz as devidas
escolhas lexicais e sintatico-semanticas.

Para Antunes (2003), a ultima etapa € a da revisdo/reescrita, na qual se
busca verificar se ha coeséo e coeréncia no desenvolvimento das ideias, se o tema
proposto foi alcangado e se as questdes de ortografia, pontuagao e sintaxe no texto
correspondem ao mais proximo das convencdes de escrita. Para que a devida
revisao e reescrita acontega, o papel do docente é fundamental. Cabe ao professor,
a partir dos seus conhecimentos, mostrar, a partir, por exemplo, de observacdes
esceitas, o caminho que deve ser seguido para que o aluno consiga perceber o que
precisa ser revisado e reescrito.

Koch e Elias (2010, p. 34) também apresentam a concepg¢édo de uma escrita

interacionista:
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[...] o produtor, de forma néo linear, “pensa” no que vai escrever e em seu
leitor, depois escreve, 1& o que escreveu, revé ou reescreve o que julga
necessario, em um movimento constante e on-line guiado pelo principio
interacional.

Semelhante aos trés estagios da escrita, apontados por Antunes (2003), Koch
e Elias (2010, p. 34) mencionam existir estratégias seguidas por quem escreve, as
quais sao: “ativacdo do conhecimento sobre os componentes da situagcao
comunicativa (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuragdo textual
adequada a interagdo em foco)”; garantia da progresséo tematica a partir da escolha
e sistematizacdo das ideias; ponderacado entre informacgdes explicitas e implicitas e
entre as informacdes novas que sdo dadas no ato comunicativo; e a revisao
supervisionada, a fim de buscar o objetivo e a inteng&o de producao.

Desse modo, para essas autoras, a construcdo do sentido na escrita € um
produto da interagdo dessas estratégias. Na perspectiva dos Letramentos — assim
como nas etapas apontadas por Antunes (2003) — a escrita é considerada um
processo que, consoante Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), é dividido em cinco
fases. Sao elas: plano, rascunho, feedback, revisédo, publicagdo. No quadro a seguir,

elencamo-las, de acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Quadro 1 — Processo de escrita
As vezes chamada de “pré-escrita”, esta é a fase em que o autor se familiariza
com a tarefa de escrever:
Fase 1: = examina cuidadosamente o que vai escrever;
Plano = escolhe um topico;
= pesquisa, faz anotagdes;
= cria um esbocgo.
O autor cria, entdo, uma primeira versao completa do texto:
= escreve um rascunho;

Fase 2: 4 ) .
= relé o rascunho, refinando seu fluxo e sua ldgica;
Rascunho : . . ; e ~
= revisa e edita a copia (ortografia, gramatica, pontuagdo, uso adequado de
palavras etc.).
Fase 3: Entdo, o autor pode mostrar sua escrita para um colega, um amigo critico ou um
Feedback professor, feedback.
O feedback levara o autor a criar um rascunho final:
Fase 4: = faz revisGes importantes na estrutura, no fluxo e na légica do texto;
Revisédo = revé e edita o rascunho final;
= reflete sobre a experiéncia da escrita no seu diario de escrita.
Fase 5: Por fim, o trabalho do autor é disponibilizado para um publico, para que outros
L possam |é-lo — em um livro da turma, por exemplo, ou postado em um quadro de
Publicacido

avisos.
Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 240).

Nesse processo de escrita, nota-se que Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)

definem como “rascunho” o0 momento da escrita da primeira versao para Antunes
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(2003). Ademais, os autores apresentam a fase de publicagdo, a qual ndo é
evidenciada por Antunes (2003) no processo de escrita. Contudo, a autora (a partir
das implicagbes pedagdgicas as quais sao oriundas dos principios anteriormente
apresentados) ndo deixa de evidenciar tal aspecto no momento em que menciona
que os textos produzidos devem ser para leitores reais.

Com base nessas perspectivas teodricas, buscamos levar a sala de aula,
através das atividades propostas, a ideia da importancia desses pressupostos de
escrita, para que o aluno nio saia escrevendo textos sem ao menos organizar as
ideias do que queira comunicar. Na proxima secio, apontaremos 0s conceitos de

multimodalidade e de design para a construgao de significados nos textos escritos.

2.2 ESTUDO DOS LETRAMENTOS E A CONSTRUGCAO DE SIGNIFICADO NA
PERSPECTIVA DO DESIGN

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 19) tomam como base uma “perspectiva
dos ‘multiletramentos™, conceito surgido ap6s educadores, entre eles Mary

Kalantzis, terem integrado o Grupo Nova Londres (GNL).

O interesse comum do GNL voltava-se a discussdo de uma pedagogia
direcionada para os multiletramentos, que tentasse explicar o que ainda era
importante em abordagens tradicionais de leitura e escrita, contemplando-as
com conhecimento do que é novo e distintivo nos modos como as pessoas
constroem significados em ambientes de comunicagdo contemporaneos
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19).

Em 1996, apds discussdes que iniciaram em 1994, em Nova Londres, o GNL
publicou um manifesto intitulado Uma Pedagogia dos Multiletramentos: Projetando
Futuros Sociais, no qual ja se apontava a necessidade de praticas pedagogicas
voltadas para “a multiplicidade de canais de comunicagdo” e para “a crescente
diversidade cultural e linguistica no mundo de hoje” (GNL, 2021, p. 101). O sentido

tradicional da pedagogia do letramento € visto como

[...] o ensino e a aprendizagem formais da leitura e da escrita, considerando
a padronizacgéo da lingua nacional. Em outras palavras, tem sido um projeto
cuidadosamente restrito a modos de uso da lingua formalizados,
monolingues, monoculturais e governados por regras (GNL, 2021, p. 102).
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No entanto, conforme apontam Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 19), a

pedagogia orientada para o estudo dos multiletramentos

[...] propunha uma redefinicdo de textos e praticas, movendo o campo do
letramento (no singular) para letramentos (no plural), ao “reconhecer
multiplas formas de comunicagao e construgao de sentidos [...]".

Isso possibilitaria, assim, dar conta da pluralidade de discursos e das
diferentes construgbes de significados a partir das tecnologias de informacao e
multimidia (GNL, 2021). Nesse sentido, a obra Letramentos (2020), alicer¢ada nas
discussdes do manifesto, ndo é s6 uma tradugdo da obra Literacies (publicada pela
primeira vez em 2012 pela Cambridge University Press) mas também & uma versao
brasileira que inclui os parametros da Base Nacional Curricular Comum (Brasil,

2018) relacionados aos multiletramentos.

O termo multiletramentos refere atualmente a dois aspectos principais da
construgdo de significado. O primeiro é a diversidade social, ou a
variabilidade de convengdes de significado em diferentes situagdes
culturais, sociais ou de dominio especifico. [...] O segundo aspecto da
construcdo de significado destacado pela ideia de multiletramentos é a
multimodalidade (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19-20, grifos dos
autores).

No que concerne a essas duas concepcdes respectivamente, deve-se levar
em conta que os textos se modificam em relagdo ao contexto social, seja pelo
género, cultura, trabalho, entre outros aspectos, e que eles se integram a outros
modos de construgéo de significados, como o visual, o espacial, o gestual, o tatil e o
audio na contemporaneidade tecnoldégica na qual vivemos, agimos e nos
comunicamos. Sobre isso, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 181) destacam que
‘A multimodalidade €& a teoria de como esses modos de significado estédo
interconectados em nossas praticas de representacdo e comunicag¢ao”. O Grafico 1

ilustra como esses modos estdo conectados.
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Grafico 1 — Modos de significagdo em uma teoria multimodal de representacgao e
comunicagao

Significados
orais

| Significados Significados
gestuais escritos

Significados
tateis

Significados
espaciais

Fonte: Adaptado de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Desse modo, nesta pesquisa, tomaremos como ponto de partida a analise do
design a ser relacionada ao texto escrito e aos recursos multimodais nele
empregados. Isso porque, como Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 182)

mencionam,

[...] um dos desafios para o processo de ensino e aprendizagem de leitura e
escrita que ainda se limita as formas escritas de linguagem é lidar com a
crescente multimodalidade das midias para a representacdo e a
comunicacao de significados, em muitos aspectos, mais poderosas do que
a midia impressa tradicional.

Nesse sentido, esta pesquisa propde-se a tentar fazer frente ao desafio
mencionado pelos autores no momento em que a professora-pesquisadora, durante
as atividades que servem de base a este estudo, busca trabalhar também com a
multimodalidade. Esta pesquisa se sustenta no que os autores afirmam sobre
trabalhar com letramentos na escola, que é “contribuir para formar alunos que sejam
designers ativos de significados, com sensibilidade aberta as diferengas, a solugéo
de problemas, a mudanca e a inovagao” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 177).

Ademais, para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), por exemplo, o processo de
aquisi¢ao da escrita, que até entdo era compreendido como o ato de escrever que
se estabelecia na tradugdo dos sons da fala para imagens simbdlicas, ndao pode
mais ser capaz de atender as necessidades atuais. A escrita, para esses autores,
deve atender as necessidades funcionais e comunicativas e precisa ser situada no

contexto em que possa ser entendida por meio de uma abordagem mais ativa do
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processo de ensino e aprendizagem. Essa concepgao vai ao encontro do que
apresentamos sobre escrita na secao anterior.

Em relagdo as necessidades comunicativas, nada mais preponderante, na era
das midias digitais, que toda comunicagao e representagdo serem consideradas
multimodais. Para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), por exemplo, a escrita envolve
modos de significagao visual, tatil e linguistico no momento em que ela pressupde
alguns estagios como o do pensar (visualizar) o que se esta escrevendo, seguido
por um movimento da caneta no papel ou de digitagdo no computador.

A escrita multimodal, digital e social, assim como o processo basico de
escrita, apresenta as mesmas etapas (Kalantiz; Cope; Pinheiro, 2020) que

sumarizamos no Quadro 2.

Quadro 2 — Processo de escrita multimodal

Ao trabalharem em um espacgo de escrita digital, € possivel aos autores usarem
ferramentas para criar cabegalhos de seg¢ao e subtitulos; estes refletem o design geral
Fase 1: do texto e podem permanecer visiveis ou serem posteriormente removidos para as
Plano versdes finais de um texto. O autor pode colocar notas, ideias e objetos de midia sob
o cabegalho de cada secdo. Se um texto for multimodal, o autor deve coletar imagens,
objetos de midia, links da web que serdo uteis enquanto estiver escrevendo.

E uma boa ideia para o autor salvar a versdo do trabalho que contenha cabecalhos,
notas e midias e criar uma nova para o rascunho. Pode, entdo, excluir as anotagoes e
a midia nessa nova versdo, a medida que as for incorporando ao texto, mantendo,
porém, as anotagbes originais, para voltar a elas se desejar. O autor pode usar
ferramentas de verificagdo ortografica, gramatical e de sindnimos. O autor deve
verificar os parametros de escrita para certificar-se de que atende as expectativas do
texto que esta escrevendo.

Fase 2:
Rascunho

Fase 3: Alguns programas de escrita também suportam anotagdes proprias, de colegas e de
Feedback professores.

O programa de escrita também pode oferecer suporte a selegdo automatica, em que o
Fase 4: aluno examina a avaliagcdo novamente e reflete sobre quais comentarios e sugestbes
Revisao foram mais Uteis e as maneiras pelas quais revisou seu trabalho, com base no
feedback de colegas e/ou professores.

Portfélios eletrdnicos sao ideias para publicar trabalhos multimodais na web. Uma vez
compartilhados, os trabalhos publicados estdo disponiveis para discussdo pos-
publicagao.

Fase 5:
Publicacao

Fonte: Adaptado de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 240).

Além disso, na pedagogia dos multiletramentos, os construtores de
significados nédo reproduzem as convengdes de design, mas transformam o
significado, criando e recriando os signos. Para descrever o estudo do sistema de
signos, os autores usam a expressao “constru¢cdo de significados”, ilustrado na

Figura 1.
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Figura 1 — Um sistema de signos

Significados simbdlicos

Significante “I

Signifi “o cachorro™
Significante “Nés”

Significante “para passear”

Significado
Significado Significado
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Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 167).

Isso significa que o significante (uma palavra) € inserido num sistema
coerente, que corresponde mais (ou menos) aos sentidos do mundo de significados
experenciados, que se unem em padrées que fazem sentido em nossa realidade
cotidiana. Nessa perspectiva, os “letramentos sdo processos de construgcdao de
significado, as vezes chamados de ‘semiose’, ou 0 processo de usar signos”
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 177).

Os letramentos, segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 23), também se
relacionam a nog¢ao de novas aprendizagens, as quais envolvem o entendimento de
como funciona um texto para que se possa participar de seus significados e da
elaboracdo do contexto particular e dos objetivos do texto “e aqui € possivel
encontrar mais pistas sobre seu significado para o comunicador e para si préprio”.
Durante o projeto de ensino que desenvolvemos, as praticas que tiveram lugar em
aula, entendidas como interacionistas, interseccionam-se com tal concepcédo dos
letramentos, ja que levamos os discentes a buscarem entender o funcionamento da
producgao do texto.

A fim de incluir a multimodalidade e as diversas formas de comunicacido nas
abordagens em aula, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) propéem uma classificagéo
em quatro orientagdes: “experienciando (0 conhecido e o novo); conceitualizando
(por nomeagédo e por teoria); analisando (funcional e criticamente); aplicando
(apropriada e criativamente)” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 74). Vejamos o
Quadro 3, que apresenta os processos de conhecimento em relagéo a sala de aula

conforme os autores mencionados.
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Quadro 3 — Processos de conhecimento

Experienciando

O conhecido: estudantes trazem para a situacdo de aprendizagem
perspectivas, objetos, ideias, formas de comunicagdo e informagédo que lhes
sao familiares e refletem sobre suas préprias experiéncias e interesses.

O novo: estudantes estdo imersos em novas situagbes ou informagoes,
observando ou participando de algo novo ou desconhecido.

Conceitualizando

Por nomeacgéao: estudantes agrupam informag¢des em categorias, aplicam os
termos de classificagdo e definem esses termos.

Com teoria: estudantes fazem generalizagbes conectando conceitos e
desenvolvendo teorias. Na perspectiva dos letramentos, os conceitos formam
uma linguagem sobre a linguagem, o que pode incluir conceitos que descrevem
designs visuais e de novas midias, como hiperlink.

Analisando

Funcionalmente: estudantes analisam conexdes logicas, relagcdes de causa e
efeito, estrutura e fungao.

Criticamente: estudantes avaliam as perspectivas, os interesses e os motivos
préprios e de outras pessoas.

Aplicando

Apropriadamente: estudantes testam seus conhecimentos em situagdes reais
ou simuladas para ver se funcionam de uma maneira possivel em um contexto
convencional. Por exemplo, o aluno pode escrever um conto de uma forma que
mostre que domina um ou outro género.

Criativamente: estudantes fazem uma intervencdo inovadora e criativa no
mundo, expressando distintamente suas préprias vozes ou transferindo seus
conhecimentos para um contexto diferente. Por exemplo, pode envolver a
recombinacdo de elementos do design para criar um texto hibrido, ou a
construgdo de um texto multimodal.

Fonte: Adaptado de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 74-75).

Essas especificagdes, consoante Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), sao

chamadas de processos de conhecimento e foram, originalmente, formulados pelo

GNL, como pratica situada (experieciando), instrucdo aberta (conceitualizando),

enquadramento critico (analisando) e pratica transformada (aplicando). Esses

processos, epistemicamente, embasam as atividades as quais sdo desenvolvidas

para a construcao de significados.

Ademais,

para que as pessoas se tornem melhores construtores de

significados, os autores fornecem uma analise do design a qual se estrutura em

forma de cinco perguntas relacionadas ao significado. Tais questionamentos

auxiliam a identificar os elementos do design de um texto em qualquer modo ou

conjunto de modos:

1. O que os significados descrevem? (Referir-se)

2. Como os significados conectam as pessoas na agdo e as que estao
interagindo? (Dialogar)

3. Como os significados, em geral, se mantém coesos? (Estruturar)

4. Como os significados sdo moldados pelo(s) seu(s) contexto(s)?

5. A que intengdes e interesses esses significados projetados (designed)
servem? (Pretender).

(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 238).
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Conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), esses cinco questionamentos da
analise do design relacionam-se a estruturacdo do processo de escrita. Na

sequéncia, mostraremos a relagédo construida pelos autores.

= Referéncia (a que o significado se refere): corresponde aos nomes
proprios, verbos que se referem a agbes, nomes que indicam lugares,
adjetivos que descrevem substantivos, advérbios que descrevem verbos;
preposi¢cdes e conjungdes que conectam significados em sintagmas ou
oracoes;

» Dialogo (como os significados conectam as pessoas que estdo
interagindo): refere-se a como os atores estdo envolvidos através da agéo
descrita no texto. Se a voz estd na ativa ou passiva;
perguntas/sugestdes/instrucoes; tipos de possibilidades e modalizadores. A
formalidade ou a informalidade de um texto. Se da instru¢des, abre mais ou
menos espago para  multiplas  interpretacbes;  representacao;
enquadramento da interatividade escritor/leitor;

= Estrutura (como os significados, em geral, se mantém coesos):
escolha da palavra e posicionamento — como uma palavra se ajusta ao
contexto, repeticado/nao repeticao; déiticos e sua explicitacdo — “isto”, “isso”
ou “aquilo”, “aqui” ou “la”, “ele” ou “ela”; conectivos logicos e clareza
argumentativa, usando oragbes subordinadas, conjung¢des, dado/novo;
seccionamento — virgula, dois pontos, titulo do texto, longos tracos e
colchetes; meios de comunicagao — texto digital,

» Situagdo (como os significados sao moldados pelo contexto):
elementos de coesdo externos — suposicbes compartilhadas/explicitagcao
sobre o contexto social e fisico; analogias; alusdo explicita ou implicita
sobre outros textos, citagédo direta ou indireta; género — adesao ao género;

» Intencao (a que interesses esses significados servem): qual a postura
do autor — agenda direta/sutil, emotiva/objetiva, explicita/implicita; como o
autor tenta chamar a atencao do leitor; quais interesses do leitor o texto

assume — interpretagdes que antecipa/deixa de antecipar.
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Outrossim, a construgdo de significados, referida na pedagogia dos
multiletramentos, “é um processo de representacdo (fazer sentido) e de
comunicagédo (fazer com que uma mensagem possa ser interpretada por outra

pessoa” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 165). Eles também afirmam que,

[...] mais do que ler e escrever, atividades tradicionais relacionadas ao
letramento da ‘letra’, também precisamos nos concentrar na criacdo de
significados multimodais como uma estrutura ampliada para os letramentos
no plural, a qual esta na base da teoria dos multiletramentos [...] (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 168).

Para os autores, significar esta relacionado a trés campos: ao da
representacao, atividade individual, em que o individuo constréi “significado para si
mesmo, usando um sistema de sinais para ‘fazer sentido’ sobre o mundo” (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 166); ao da comunicagdo, momento que a pessoa
externaliza aquilo que foi representado para ela; e ao da interpretacado, “O sentido
que alguém constréi de uma mensagem comunicada por uma outra pessoa”
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 168). Esse processo de significagdo pode ser
visto a partir de uma perspectiva do design, na qual “as pessoas se apropriam de
recursos disponiveis para ‘significar’ e os usam como blocos de construgao para

projetar novos significados” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 165). Nesse ponto,

[...] a pedagogia dos multiletramentos lida diretamente com a questdo das
convengdes ou dos padrées de design relacionados a construgcdo de
significado, ndo para que os estudantes possam aprender sua morfologia ou
suas estruturas de uma maneira normativa, mas sim para que possam
conectar as convengbes com seus propositos sociais (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 178).

Nas nossas analises, olharemos para a criagdo e analise das praticas de
escrita que envolveram multimodalidade, se elas se basearam nos padrées de
criacao de significados dindmicos do design que, consoante Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020, p. 173), podem ser vistos em dois aspectos: “design como estrutura
de significado [...] e design como agéncia socialmente influenciada e dirigida”. Nesse

sentido, significar se da pelo uso dos designs disponiveis:

Recursos para construgdo de significado: artefatos encontrados de
comunicacgao, ferramentas para representagdo e materiais expressivos que
podem ser retrabalhados para novas mensagens (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020, p. 173).
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Os designs disponiveis sdo usados para construir novos significados
(designing) tanto para representar para si quanto para comunicar a outras pessoas,
0s quais geram novos designs disponiveis, chamados, assim, de redesigned. Isto é,
a partir dos recursos utilizados (designs) para construir significados (designing),
geraram-se diferentes significados (redesigned) que é “um residuo, um trago de
transformacdo que é deixado no mundo social do significado” (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 176).

A partir da reflexdo tedrica feita, no projeto de ensino desenvolvido, foram
desenvolvidas praticas pedagdgicas, de acordo com o que € proposto tanto no
Manifesto, quanto na obra Letramentos, sobre propor atividades que contemplem as
multiplas linguagens (visual, auditivo, espacial, comportamental e gestual) e permitir,
assim, ao aluno atuar ativamente na sociedade onde esta inserido.

Na proxima secdo, sera explicitado uma panorama sobre o que a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) preconiza sobre a questdo da escrita,

multiletramentos e argumentagéo.

2.3 BNCC: ESCRITA E MULTILETRAMENTOS

Esta pesquisa, como especificado anteriormente, é pautada numa perspectiva
interacionista da escrita. Assim, buscamos trazer, nesta se¢do, um panorama a
respeito do que a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) apresenta acerca
da escrita relacionada aos multiletramentos e a argumentacgao, especificamente, no
que se refere ao nono ano do Ensino Fundamental .

Em nossa pesquisa, trazemos a BNCC (Brasil, 2018) como aporte, pois ela é
o documento de carater normativo que rege um conjunto de aprendizagens
essenciais a que todos os estudantes da Educacédo Basica tém direito e que é
referéncia para instituicbes escolares publicas e privadas para a formulagdo de seus
curriculos e propostas pedagdgicas. Na Educacdo Basica, os conhecimentos
essenciais devem assegurar o desenvolvimento de dez competéncias gerais (a
serem desenvolvidas por todos os componentes curriculares) que perpassam as trés

etapas do ensino basico. Uma dessas dez € a sétima que evidencia:
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Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

Vale fazer referéncia a essa competéncia basica aqui, uma vez que
verificaremos que as atividades as quais propusemos aos alunos (a partir das quais
se fez o levantamento de dados desta pesquisa) vao ao encontro do
desenvolvimento de tal competéncia. Consoante 0 mesmo documento, entende-se

como competéncia

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

Ademais, pautamos nossas praticas na proposta da BNCC quanto a
importancia do contexto para a construcdo de sentido, bem como para o
desenvolvimento do protagonismo do estudante na construgdo da sua
aprendizagem. Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018), em relagdo a area das
Linguagens do Ensino Fundamental, a qual corresponde aos componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e Lingua Inglesa — Anos

Finais — apresenta seis competéncias especificas, duas das quais destacamos:

[...] 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacgbes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugao de conflitos
e a cooperagao. [...]

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagéo e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil, 2018, p. 63).

Tais competéncias estdo diretamente ligadas ao posicionamento que
assumimos nesta pesquisa sobre a escrita ser considerada um processo de
construgédo de sentido, o qual envolve diferentes modos de significacado (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020) na produgao textual que, como veremos em nossa analise,
pode requerer o uso de tecnologias digitais. Em especifico, no que concerne ao

componente curricular que € de nosso interesse, Lingua Portuguesa, a BNCC
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(Brasil, 2018) toma como centralidade o texto, buscando estabelecer conexao
sempre com o contexto em que ele foi criado, e adota uma abordagem enunciativo-
discursiva da linguagem, a qual € concebida como uma forma de agdo entre
individuos com um propdsito especifico, um processo de comunicagao que ocorre
nas praticas sociais da sociedade. Essa acdo pode ser relacionada com o que
Antunes (2003) apresenta sobre, no caso, a escrita (entendida como produgao
textual) ser uma cooperagao entre individuos (locutor e interlocutor) e apresentar
uma fungdo sociocomunicativa. Dessa forma, em nossa pesquisa, vamos dar
destaque a interacdo discursiva que acontece nos textos produzidos que tém um
objetivo especifico, buscando, conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 65), propor o
“‘desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses”.

Para além disso, na secdo anterior, expusemos que 0s sentidos sao
construidos pela interconexdo dos modos de significagdo que se baseiam nos
padrées de criacdo de significados dinamicos do design — design, designing e
redesigned (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Observe-se que a BNCC (Brasil, 2018)
corresponde ao que viemos apontando sobre constru¢cdo de sentido, pois a base
nacional pontua que a perspectiva dos multiletramentos e as praticas da cultura
digital contribuem para que o estudante torne-se designer no momento em que se
apropria de algo que ja existe, incluindo textos escritos, e “mescla, remixa,
transforma, redistribui, produzindo novos sentidos” (Brasil, 2018, p. 68). Dessa
forma, assumimos que o aporte tedrico dos letramentos se articula com que é
contemplado no documento normativo para a educacgao basica no Brasil.

Na sua estruturacéo, ao que corresponde ao componente Lingua Portuguesa,
a BNCC (Brasil, 2018) esta organizada em eixos (oralidade, leitura/escuta, produgao
— escrita e multissemidtica — e analise linguistica/semidtica) que se alinham as
praticas de linguagem situadas em campos de atuagao. Desse modo, deteremo-nos
no eixo referente a producao, mais especificamente, no que diz respeito a pratica de
linguagem desenvolvida em nossa pesquisa, que € a de produ¢do de um artigo de
opiniao.

Segundo o que consta no referido documento, os “campos” sdo importantes
para que as praticas possam estar significativamente contextualizadas. Para o
Ensino Fundamental, os campos de atuacado previstos no documento sdo: campo

artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-
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midiatico, campo de atuagdo da vida publica, e foram assim escolhidos por
possibilitarem condi¢gdes de uso da linguagem em situagbes que acontecem na
escola e fora dela. Ademais, “os campos de atuagéo orientam a selegcéo de géneros,
praticas, atividades e procedimentos em cada um deles” (Brasil, 2018, p.83).

E importante destacar que as praticas que desenvolvemos e que originaram
esta pesquisa também estdo alinhadas com as competéncias especificas do

componente curricular Lingua Portuguesa, por exemplo, como

[...] 2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social. [...]

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e criticamente
em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagcdo de
sentidos, valores e ideologias. [...]

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgao), aprender e refletir sobre 0 mundo
e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2018, p. 85).

Nesse sentido, para que tais competéncias possam ser alcancadas,
considerando as habilidades a serem desenvolvidas, evidenciaremos o que a BNCC
(Brasil, 2018) apresenta, especificamente, sobre o aspecto do campo jornalistico-
midiatico do 6° ao 9° ano e entre o 8° e 0 9° ano. Foi a partir da situacdo de
comunicagéo relacionada a esse campo — reportagem sobre a poluicdo dos oceanos
devido ao descarte incorreto de mascaras no periodo pandémico e pds-pandémico —
que orientamos a nossa escolha para o trabalho com o género artigo de opinido.

Os Quadros 4 e 5, a seguir, sdo adaptados da BNCC (Brasil, 2018) e
apresentam o campo correspondente, eixo, objetos do conhecimento e habilidades

que selecionamos para o projeto de ensino que foi desenvolvido com os alunos.
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Quadro 4 — BNCC 6° ao 9° ano

LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM | OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Campo jornalistico-midiatico - Trata-se, em relacdo a este Campo, de
ampliar e qualificar a participacdo das criangas, adolescentes e jovens nas
praticas relativas ao trato com a informacéao e opinido, que estdo no centro
da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e
desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e produgdo de textos
que circulam no campo, o que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se
interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e
no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica
de escuta, leitura e produgdo de textos pertencentes a géneros da esfera
jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia
e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e
participar de discussoes e debates de forma ética e respeitosa.

Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em atividades
de leitura e producado de textos para além dos ja trabalhados nos anos
iniciais do ensino fundamental (noticia, album noticioso, carta de leitor,
entrevista etc.): reportagem, reportagem multimidiatica, fotorreportagem,
foto-denuncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica, crbnica,
comentario, debate, vliog noticioso, vliog cultural, meme, charge, charge
digital, political remix, anuncio publicitario, propaganda, jingle, spot,
dentre outros. A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se
géneros que lidem com informagédo, opinido e apreciagdo, géneros mais
tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemioticos
e hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis.
Diversos também sio os processos, acdes e atividades que podem ser
contemplados em atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser seguido,
curtir, comentar, compartilhar, remixar etc. Ainda com relacdo a esse
campo, trata-se também de compreender as formas de persuasdo do
discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferengas entre vender um
produto e “vender” uma ideia, entre anuncio publicitario e propaganda.
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PRATICAS DE LINGUAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Producéo de texto

Relagéo do texto com o contexto de
producao e experimentagao de papéis
sociais

(EF69LPO06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens,
reportagens, reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts
noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opiniao
de interesse local ou global [...].

Textualizacao

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequagao ao contexto produgdo e circulagdo — o0s enunciadores
envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulagdo -, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc., a variedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construgdo da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando
estratégias  de planejamento, elaboragao, revisao, edicéao,
reescrita/redesign e avaliagido de textos, para, com a ajuda do professor e
a colaboracéo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregcdes de concordancia,
ortografia, pontuagdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros,
fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos,
ordenamentos etc.

Fonte: Adaptado de BNCC (BRASIL, 2018).
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Quadro 5 - BNCC 8° e 9° anos

LINGUA PORTUGUESA - 8° E 9° ANOS

PRATICAS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
LINGUAGEM
Campo jornalistico-midiatico
Producéo de texto Estratégia de produgéo: (EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de produc¢éo do texto —
planejamentos de textos objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do tema
argumentativos e apreciativos ou questao a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do

levantamento de dados e informacgdes sobre a questdo, de argumentos relacionados a
diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode envolver consultas a fontes
diversas, entrevistas com especialistas, analise de textos, organizagado esquematica das
informagdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para
convencer os leitores.

Textualizagdo de textos (EFO9LPO03) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de produgéo dado,
argumentativos e apreciativos assumindo posi¢ao diante de tema polémico, argumentando de acordo com a estrutura prépria
desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de argumentos — de autoridade, comprovacgao,
exemplificagdo principio etc.

Fonte: Adaptado de BNCC (BRASIL, 2018).

Nos Quadros 4 e 5, apresentamos as habilidades selecionadas para trabalhar com os alunos durante as atividades

realizadas.
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Atentamos para a relacdo da BNCC com o referencial tedrico das secgdes
anteriores. Desse modo, por exemplo, Antunes (2003), no que se refere ao processo
de escrita, evidencia que se deve considerar a situagdo de comunicagéo, o que vem
ao encontro do que apresenta a BNCC para a produgao de texto, em especifico, a
de artigo de opinido, uma vez que considera “as condi¢gdes de produgao do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo” (Brasil, 2018, p. 177).
Ademais, a BNCC (Brasil, 2018) chama a atenc&o para fazer levantamento, por
exemplo, de argumentos sobre determinada tematica, a fim de se valer deles para a
estratégia de planejamento da produgado de texto. Podemos relacionar esse ponto
com a construgdo de significados com base nos letramentos (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020), ja que, para esses autores, com base nos padrdes de criacdo de
significados dindmicos do design, no caso, o estudante, a partir do design disponivel
(a consulta a fontes feita no levantamento) apropria-se dele para construir novos
sentidos (a producdo do artigo de opinido), gerando, assim, novos designs
disponiveis, o redesigned (o artigo de opinido concluido).

Um aspecto a ser mencionado é que a BNCC (Brasil, 2018) apresenta, como
documento normativo, habilidades relacionadas ao uso de argumentos, como de
autoridade, comprovacdo e exemplificagdo para a producido de texto. Também,
como vimos inicialmente, aponta como uma competéncia, que perpassa a Educacgao
Basica e os diferentes componentes curriculares, a de “argumentar com base em
fatos, dados e informagdes confiaveis” (Brasil, 2018, p. 9).

Desse modo, para que possamos entender de que perspectiva partimos a
respeito dos aspectos apresentados pela BNCC (Brasil, 2018), na proxima secao,
apresentaremos, sucintamente, conceitos relacionados as caracteristicas do artigo
de opinido como um texto argumentativo e como entendemos o uso de argumentos

para a construgcédo de sentidos.

2.4 O ARTIGO DE OPINIAO E O DESENVOLVIMENTO DE ARGUMENTOS PARA
A CONSTRUCAO DE SENTIDO

Consoante a BNCC (Brasil, 2018), no campo jornalistico-midiatico,

prevalecem os géneros* jornalisticos informativos e opinativos. As praticas

4 Neste trabalho, usamos as expressodes género discursivo e género textual como sinénimas.
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relacionadas a esse campo buscam possibilitar os estudantes a qualificar e ampliar
a participacdo em atividades relacionadas a informacdo e a opinido, como a
participagdo na producao de textos opinativos, entre eles, o artigo de opini&o.

Esse género enquadra-se na esfera jornalistica conforme explica Beltrdo
(1980) ao afirmar que o jornal tem o dever de exercitar a opinido. Para o autor, uma
das bases da atividade jornalistica € a informagdo, a qual vai incorporando, por
exemplo, aspectos subjetivos “e, portanto, questionaveis, passiveis de interpretagéo,
enquadramento tedrico e ideoldgico, e, afinal, permitindo no vértice, a tomada de
posicao que constitui a expressao da opinido” (Beltrao, 1980, p.14, grifos do autor).

Ademais, Costa (2014, p. 40) define que o objetivo do artigo de opinidao &

[...] a partir de uma questdo polémica e num tom de convencimento, o
articulista [...] apresentar seu ponto de vista sobre o assunto, usando o
poder da argumentacdo, defendendo, exemplificando, justificando ou
desqualificando posicdes.

Entendemos que tal definicdo esta em consonancia a ideia apresentada por
Beltrdo (1980), uma vez que o que Costa (2014) apresenta como “questao polémica”
Beltrao (1980) expde como informagao que pode ser questionavel e acrescenta que
o grupo social deve considerar passivel de discusséo.

Consoante tais definigdes, depreendemos que o artigo de opinido se trata de
um texto dissertativo-argumentativo, ja que expde a interpretacdo de uma
informacédo, a qual é suscetivel de opinido sustentada por argumentos. Isso porque
nos baseamos no que Gonzaga (2017) apresenta a respeito da produgéao do texto
dissertativo-argumentativo, que tem como partes essenciais, segundo essa mesma
autora, a escolha do ponto de vista, a selecdo e avaliagdo dos argumentos que
dardo suporte ao posicionamento escolhido e as estratégias argumentativas. Ainda,
para essa autora, o ponto de vista é a posicado a ser assumida no texto que deve ser
guiada pela pergunta “Qual € meu ponto de vista?” (Gonzaga, 2017, p. 174).

Nesse sentido, buscaremos analisar como os alunos planejam o artigo de
opinido e defendem, com base nos seus argumentos, o ponto de vista a respeito da
tematica sobre a poluicdo dos oceanos devido ao descarte de mascaras no periodo
pandémico e pos-pandémico. Para levar os alunos a desenvolverem as habilidades
relacionadas a produgdo do artigo de opinido, baseamo-nos na estrutura

composicional apresentada por Costa (2014, p. 41) em que o artigo de opiniao
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“‘desenvolve, explicita ou implicitamente, uma opinido sobre o assunto, com um
fecho conclusivo, a partir da exposigdo das ideias ou da argumentacao/refutagao
construidas” (Costa, 2014, p. 41), sem, contudo, deixar de apontar que, por vezes,
pode existir uma estrutura candnica (tese inicial na introdugdo, argumentacédo e
refutacdo no desenvolvimento, e conclusdo) demarcada.

Além disso, Rodrigues (2000) afirma que a autoria do artigo de opinido ocorre
a partir dos enunciados ja ditos. Entendemos, assim, que, além dos padrbes de
criacdo de significados dindmicos do design, o desenvolvimento dos argumentos
apresentados no artigo de opinido relacionados a argumentagao ocorre na relagéao
dialégica do préprio enunciado.

Para falar da construgdo do artigo de opinido, todavia, precisamos falar de
argumentagao. Ha uma variedade significativa de teorias da argumentagdo, muitas
das quais sao incompativeis entre si. Na secao anterior, observamos que a BNCC
(Brasil, 2018) indica a agdo de argumentar como uma competéncia geral que
perpassa a Educacdo Basica, contudo sem apresentar aporte tedrico especifico.
Nesse caso, interessa-nos apontar caracteristicas ndo exaustivas sobre a
argumentacao consoante determinados teoricos, a fim de sustentar o entendimento
de nossa pesquisa sobre o uso de argumentos na construgcao de significados de
artigos de opiniao.

Plantin (2008) chama de “atividade argumentativa” quando se coloca em
“‘duvida” um posicionamento. A respeito da situagdo argumentativa tipica, Plantin
(2008, p. 64) afirma que ela “é definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de
pontos de vista em contradicdo, em resposta a uma mesma pergunta”. Nesse
sentido, identificaremos, na analise dos dados, que tal cenario argumentativo pode
ser reconhecido no momento em que o0s alunos evidenciam suas respostas ao
guestionamento feito pelo agente externo em relagao a tematica discutida na oficina
ministrada por ele, como veremos adiante. Considerando as praticas de letramento
em que os alunos se envolveram em sala de aula, compreendemos que os alunos
assumem posicionamentos perante as informagdes que lhes sdo apresentadas em
classe e puderam (e deveriam) questionar-se sobre elas e se posicionar.

Coaduna-se a isso a perspectiva apontada por Plantin (2008, p. 65) sobre o

fato de o dialogo poder ndo ser, necessariamente, o face a face, pois
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Os conceitos de polifonia e de intertextualidade permitem estender a
concepgéao dialogada da argumentacdo ao discurso monolocutor. Na teoria
da polifonia, o “foro interior” é visto como um espacgo dialégico, no qual uma
proposigao é atribuida a uma “voz”, diante da qual o locutor de situa.

Desse modo, as praticas desenvolvidas ao longo do projeto de ensino que
serviram como pano de fundo a esta pesquisa nao, necessariamente, aconteceram
numa perspectiva dialégica do face a face, pois consoante o dialogismo bakhtiniano,
como aponta Fiorin (2016, p. 21):

[...] a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem
propriedade de ser dialdégica. Essas relagbes dialégicas nao se
circunscrevem ao quadro estreito do didlogo face a face, que é apenas uma
forma composicional, em que elas ocorrem. Ao contrario, todos os
enunciados no processo de comunicagao, independentemente de sua
dimenséo, séo dialdgicos.

Isso significa que as atividades relacionadas a argumentagao, no projeto de
ensino aqui em discussao, ocorreram na relagao dialégica do proprio enunciado no
desenvolvimento dos argumentos apresentados no artigo de opinido. Fiorin (2016, p.
22) ainda afirma que o conceito de dialogismo esta na relacéo “de sentido que se
estabelece entre dois enunciados”.

Também nos pautamos nos estudos da argumentacdo de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014), os quais se dao pela nova retorica. Baseados nos
conceitos de Aristételes, os autores assumem um viés retorico para o Tratado da
Argumentacdo. Eles ndo se pautam na ideia retérica antiga — a arte de falar bem
perante um publico —; conservam, contudo, da retdrica tradicional, a ideia de

auditorio. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 7) afirmam que

[...] quando utilizarmos os termos “discurso”, “orador” e “auditério”,
entenderemos com isso a argumentagao, aquele que a apresenta e aqueles
a quem ela se dirige, sem nos determos no fato de que se trata de uma
apresentacgao pela palavra ou pela escrita [...].

Nessa perspectiva, os discentes, no momento da construgdo do artigo de
opinido, buscaram escrever o texto considerando a imagem do “auditério”, isto €,
para quem estariam argumentando. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014,
p. 16, grifos dos autores), o objeto da Teoria da Argumentagdo € “o estudo das
técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as

teses que se lhes apresentam ao assentimento”. Sendo assim, “os espiritos”,
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segundo os mesmo autores, devem estar predispostos a prestarem ateng¢ao sobre a
explanagao do locutor. Em funcdo disso, acreditamos que os alunos usaram
argumentos a fim de evidenciar seus pontos de vista para persuadir seu "auditério”
sobre a tematica a qual esta sendo exposta.

Tal aspecto relaciona-se com uma das caracteristicas do artigo de opiniao,

uma vez que se trata de um género que esta direcionado a persuadir o leitor

[...] em relacdo as ideias veiculadas no/pelo discurso. Trata-se de um
género que tem por base um processo argumentativo que visa obter a
adesado do interlocutor aos valores mobilizados por meio das posicdes
assumidas pelo produtor do texto (Azevedo, 2018, p. 208).

Para a escrita de um texto argumentativo, como é o caso do artigo de opinido,
Gonzaga (2017) evidencia que devem existir argumentos para defender determinado
posicionamento. Segundo Fiorin (2018), os argumentos sao responsaveis por
persuadir ou levar o interlocutor a aceitar determinada tese. Nesse sentido, para a
producdo do artigo de opinido, os alunos, consoante a habilidade proposta pela
BNCC (Brasil, 2018), deveriam se valer de argumentos para se posicionar perante a
tematica da producao de texto.

Nesse viés, a respeito das técnicas argumentativas desenvolvidas por
Perelman e Olbrechts-Tyteca, Pinto (2010) menciona que foram estabelecidas em
trés grupos de argumentos: os quase-logicos, os baseados na estrutura do real e
aqueles que fundam a estrutura do real, a fim de identificar, classificar e
compreender melhor os argumentos. Para os autores da nova retérica, o argumento
quase logico é comparado aos raciocinios formais, 16gicos ou matematicos. Fiorin
(2018) menciona que, apesar disso, eles ndo apresentam conclusdes logicamente
necessarias. Exemplo disso, conforme Fiorin (2018, p. 116, grifos do autor), € “ X é
corrupto, afinal, todos os politicos sdo corruptos”. Por sua vez, os baseados na
estrutura do real, conforme apresenta Fiorin (2018), sdo aqueles baseados em
relacbes que nosso sistema de significagdo considera existente no mundo objetivo.
Pinto (2010) apresenta como aquilo que o auditério considera ser real, isto €, aquilo
que €& tomado como fato, verdades ou presungdes. Os argumentos que

fundamentam a estrutura do real sdo considerados

[...] modos de organizagédo da realidade. Sdo os argumentos indutivos ou
analégicos, ou seja, aqueles em que se generaliza a partir de um caso
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particular ou aqueles em que se transpdes para outro dominio o que é
aceito num campo particular (Fiorin, 2018, p. 185).

No Quadro 6, apresentamos, consoante Fiorin (2018), a organizacdo dos

argumentos desenvolvida por Perelman e Olbrechts-Tyteca, autores que escreveram

sobre técnicas argumentativas.

Quadro 6 — Tipos de Argumentos

Argumentos quase légicos

Definigao A definicdo é uma resposta a indagagdo “Que é uma coisa?”. Portanto,
definir é estabelecer uma relagdo de equivaléncia que visa a dar sentido a
um dado termo. Ao construir uma definicdo, podem-se levar em conta as
caracteristicas de um elemento, sua fungdo ou mesclar os dois modos.

Comparacao E aproximar ou diferenciar um objeto de outros. Quando se faz uma

comparagdo, se escolhe outro objeto mais conhecido e se fazem
aproximacgodes entre eles.

As comparagdes tém um papel pedagdgico forte, pois dao concretude aquilo
que é uma abstracéo.

Reciprocidade

O argumento de reciprocidade esta baseado numa identidade mutua. Todos
os argumentos que pedem ao interlocutor para colocar-se no lugar de
alguém dizem respeito ao principio da reciprocidade.

Argumentos fundamentados na estrutura da realidade

Causalidade

Uma das formas de argumentar € expor a causa dos fenbémenos. A
causalidade supde um encadeamento dos fatos, em que um acontecimento
antecedente produz um dado efeito. Um mesmo fendmeno apresenta uma
multiplicidade de causas e o enunciador escolhe aquela ou aquelas que
interessam para os propositos argumentativos. _

Causalidade
e sucessao

Ha um raciocinio que tem apenas a aparéncia de pensamento causal. E
aquele que considera o que vem antes, numa sucessao, é a causa do que
acontece depois. (E a base do pensamento magico, presente nas crendices
e superstigcoes).

Formulagao latina para esse principio (post hoc, ergo propter hoc | depois
disso; portanto, por causa disso)

Tomam-se fatos que se relacionam temporalmente (antecedente e
consequente) e atribui-se a eles uma relagao causal.

Pode-se contra-argumentar explicitando que o que é tomado como causa
deve vir antes do antecedente.

Fatos

Ha fatos menos significativos que s&o incontestaveis. Outros, mais
complexos, sdo sujeitos a interpretacbes e, portanto, contestaveis. Os
numeros ddo uma aparéncia de objetividade a argumentagdo, mas podem
ser utilizados segundo a estratégia argumentativa do enunciador. Podem-se
discutir bases de calculos, a objetividade e a neutralidade do que for
apresentado, o valor causal desses fatos. Ha que se destacar também a
narragao e a descricéo de fatos.

De autoridade ou
argumentum ad
verecundiam

O conceito de argumento de autoridade ¢ conhecido por abordar sobre o
respeito, modéstia e relevancia dos fatos. Essa nomenclatura foi criada por
John Locke.

Esse tipo de argumento é dado de duas formas: um especialista na area
(estudioso) ou aquele que tem o poder e estd no comando (influéncia
social e econémica).

Em suma, é algo que ndo podemos questionar, por revelar uma autoridade.
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Argumentos que fundamentam a estrutura do real

Pelo exemplo

Formulamos um principio geral a partir de casos particulares ou da
probabilidade de repeticdo de casos idénticos. O caso particular serve,
entdo, para comprovar uma tese. A proposi¢cao geral pode aparecer no
inicio, no final o no meio do texto. O que importa é que ela seja a
generalizagdo fundada numa “histéria de vida”.

Na midia, muitas vezes, a entrevista com uma pessoa, apresentada como
protétipo de um grupo social, profissional, etc. destina-se a fazer
generalizagdes.

Por ilustragao

O argumento por ilustracdo tem uma natureza diferente. Ele serve para
refor¢gar uma tese tida como aceita. Nao se destina a comprovacéao, mas a
comogao; volta-se mais par ao sentimento.

Argumentum a
simili ou por
analogia

Tem semelhanga com o argumento por comparagdo. Mas ndo € um
argumento quase légico, uma vez que nao é fundada no principio da
identidade como a comparacgao, mas esta baseado na experiéncia.

Nele, passa-se de um dominio do significado para outro. Assim, faz-se
admitir uma tese, transpondo-a de um espago de sentido a outro. Esse
argumento tem um forte poder persuasivo, pois, nele, utiliza-se o que é
conhecido para entender o que nado se conhece, transpde-se o que é
valido num dominio para outro.

Perelman e

Fonte: Adaptado de Fiorin (2018).

Olbrechts-Tyteca sdo nomes de referéncia nos estudos da

argumentagao. Contudo, buscamos também em Gonzaga (2017) como se da a

classificagao dos i
Gonzaga (2017, p.

posicionamento s&o:

pos de argumentos em relacdo ao ambiente escolar. Para

175), os argumentos mais usados para a defesa de um

Argumento de raciocinio légico: é aquele que instaura conexdes de sentido
l6gicas, como razao/consequéncia, analogia/comparagdo, causa/efeito,
contraste, contra-argumentagao, dedugéo, indugao.

Argumento de provas concretas: sdo dados, estatisticas, graficos,
exemplos, fatos reais, leis, percentuais retirados de pesquisas cientificas ou
de fontes confiaveis.

Argumento de autoridade: é a citagdo de um especialista, de uma
autoridade em determinada area.

Essa organizagdo de argumentos € importante porque, com base nela, sera

possivel ver como os alunos usam os argumentos para se posicionar em relagao a

questao proposta pa

ra o artigo de opiniao.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa. Consoante Creswell (2010).
Nessa abordagem, os dados s&o gerados no ambiente do participante, e as
interpretacbes sao realizadas pelo pesquisador a respeito do significado dos dados.
Sendo assim, eu, como professora-pesquisadora, sou quem faco a interpretacdo dos
dados que emergem do contexto de sala de aula no qual se encontravam os alunos,
participantes desta pesquisa.

Procedimental e tecnicamente, esta pesquisa € pautada em aspectos da
pesquisa-acdo. Conforme Tripp (2005), a pesquisa-agdo educacional € uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores, a fim de que
eles possam aplicar suas pesquisas com o proposito de melhorar seu ensino e,
consequentemente, o aprendizado de seus alunos. Nesse sentido, a pratica é
aprimorada pela alternancia entre agir no campo da pratica e investigar sobre ela
(Tripp, 2005). Segundo o mesmo autor, a pesquisa-agdo apresenta um ciclo que
pode ser visto na figura 2.

Figura 2 — Ciclo da pesquisa-agao

AGAO
AGIR para implantar a
ﬂ melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da acao

NS

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAO

Fonte: Tripp (2005, p. 446).

O ciclo “comega com a identificagdo do problema, o planejamento de uma
solucdo, sua implementacdo, seu monitoramento e a avaliacdo de sua eficacia”
(Tripp, 2005, p. 446). Na pesquisa, identifico o problema no momento em que,
durante minhas aulas de producgao textual no modelo presencial apdés o periodo

pandémico, escutava os alunos comentando que n&o sabiam por onde comecar a
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escrever o texto, que nao sabiam escrever sobre a tematica, entre outras questdes
que foram levantadas por eles. Ao escutar isso, comecei a refletir sobre a minha
pratica e concordei que havia um problema que devia ser solucionado a respeito das
aulas de producao textual. Nesse sentido, apds o problema identificado, propus uma
mudanca no trabalho com a producdo de texto em sala de aula. Desse modo, a
partir do desenvolvimento de uma sequéncia de atividades, busco ressignificar a
escrita e levar os discentes a construirem sentido na perspectiva do design. A fim de
avaliar os dados resultantes do trabalho desenvolvido, o monitoramento é feito ao
longo das aulas em que s&o desenvolvidas as atividades.

Para Tripp (2005), a pesquisa-acao apresenta modalidades que a diferenciam

guanto a natureza do seu projeto, conforme podemos ver no Quadro 7.

Quadro 7 — Modalidades da pesquisa-agao

Abordagem por meio da qual o pesquisador toma uma pratica existente de
Pesquisa-agao algum outro lugar e a implementa em sua propria esfera de pratica para realizar
técnica uma melhora. Ela é “técnica” porque o pesquisador esta agindo de modo
inteiramente mecanico: de fato, esta “seguindo o manual”.

O pesquisador escolhe ou projeta as mudangas feitas. O modo como alcanga
seus resultados fica por conta da sua experiéncia e das suas ideias. As
decisbes tomadas sao as que forem melhores para seu grupo. Em educacao, o
pesquisador tem em mira contribuir para o desenvolvimento das criangas, o que
significa que serdo feitas mudancas para melhorar a aprendizagem e a
autoestima de seus alunos, para aumentar interesse, autonomia ou cooperagao
e assim por diante.

Pesquisa-agao
pratica

A pesquisa-agao politica refere-se a mudanga da cultura institucional e/ou de
Pesquisa-agao suas limitagdes. Quando se comecga tentar mudar ou analisar as limitagdes
politica dessa cultura sobre a acgdo, € preciso engajar-se na politica, porque isso
significa trabalhar com ou contra outros para mudar “o sistema”.

Pesquisa-agao A pesquisa-agao socialmente critica passa a existir quando se acredita que o
socialmente modo de ver e agir “dominante” do sistema, dado como certo relativamente a
critica tais coisas, € realmente injusto de varias maneiras e precisa ser mudado.

A pesquisa-agdo emancipatoria tem como meta explicita mudar o status quo
nao so para si mesmo e para seus companheiros mais proximos, mas de muda-
lo numa escala mais ampla, do grupo social como um todo.

Pesquisa-agao
emancipatoria

Fonte: Elaborado pela autora com base em Tripp (2005).

Esta pesquisa relaciona-se a modalidade pesquisa-agao pratica, uma vez
que, na qualidade de pesquisadora e professora em exercicio, optei por aprimorar as
atividades relacionadas a producdo de textos. Ademais, propde-se a que 0s
estudantes sejam os protagonistas da sua propria constru¢do do conhecimento no
desenvolvimento das atividades.

Vale ressaltar também que a pesquisa-agdo, consoante Tripp (2005), é
participativa, uma vez que ha cooperagao dos discentes no trabalho do docente (e,

no nosso caso, de um agente externo), e &€ também continua. Assim, defendo que a
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pratica do professor deve ser frequentemente repensada, a fim de que
aprimoramentos ocorram no ensino-aprendizado, especialmente, de Lingua

Portuguesa.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental
I, em uma escola de Educacdo Basica da rede privada da cidade de Porto
Alegre/RS. A instituicdo é inspirada no método Montessori, 0 qual permite aos
alunos desenvolver a autonomia na construgao do proprio conhecimento. Ademais,
a instituicado é referéncia como Escola Google, o que faz com que alunos,
professores e funcionarios estejam envolvidos com as tecnologias digitais.

Nesta pesquisa, sdo analisados os trabalhos desenvolvidos pelos alunos que
tiveram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B) assinado
pelos pais e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Anexo C),
assinado pelos préprios discentes. Desse modo, do total de 27 alunos da turma,
selecionei, para analise, o trabalho de duas alunas. Isso porque, durante a correcgao,
verifiquei que o texto das discentes era o que correspondia, quase sem alteracoes,
aos critérios determinados: (i) mobilizaram os padrdes de criagdo de significados
dinédmicos do design; (ii) fizeram frente ao desafio de empregarem diferentes modos
de significado; e (iii) desenvolveram argumentos.

3.2 SEQUENCIA DE ATIVIDADES PARA A GERACAO DE DADOS

A sequéncia das atividades se desenvolveu no periodo pos-pandémico em
modalidade presencial, ao longo do segundo semestre letivo do ano de 2022.
Apontar este caminho é relevante, uma vez que, a partir dele, os dados foram
gerados — a produgao escrita do artigo de opinido — os quais serdo analisados a fim
de alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa. O Quadro 8 mostra as etapas
das atividades, as ferramentas utilizadas e o tempo em periodos/aula (2 periodos de

40 minutos cada) destinado a cada pratica.
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ETAPAS ATIVIDADES FERRAMENTA - TEMPO -
minutos | periodos
Conversa com os alunos, a partir do questionamento: “Vocé sabe o que sdo as ODS Jamboard 40
Mobilizacio (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel)’? 2
¢ Escrita compartilhada sobre alguns dos 17 Objetivos de Desenvolvimento da ONU Jamboard 40
Escrita compartilhada sobre alguns dos 17 Objetivos de Desenvolvimento da ONU Jamboard 80 2
Apresentagdo oral | Apresentacdo oral para a turma sobre o0 ODS selecionado pelo grupo ou individual Jamboard 80 2
Leitura e estudo Leitura, em material impresso, e estudo do texto sobre a tematica de sustentabilidade Google Docs 80 2
do texto Reconhecimento de argumentos no artigo de opinido
Apresentacao da reportagem da National Geographic sobre a poluigdo dos oceanos pelas Google Slides
Oficina Challenge mascaras que precisam ser descartadas
eng Oficina, com um agente externo, a fim de buscar solu¢des para a problematica através do Easyretro 80 2
Based Learning . iz ~ . 2 o
questionamento “Ha solugdes para amenizar a poluicdo dos oceanos, especificamente, a
relacionada ao descarte de mascaras”?
Produto Construgcdo de um infografico Canva/Genially 80 2
Artigo de opinido (levar os alunos a usarem argumentos aqui) Google Docs 80 2

Fonte: Elaborado pela autora.
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A fim de levar os alunos a se inteirarem a respeito da tematica das atividades
que seriam propostas e de leva-los a identificarem as “circunstancias concretas”
(Antunes, 2003, p. 41) da construcdo de significados, pensei num momento de
mobilizagdo a partir da pratica intitulada Ressignificando a escrita: um trabalho a
partir dos ODS. Para isso, projetei o slide com o questionamento “Vocé sabe o que
séo os ODS?”.

Ap0s, sugeri aos alunos, com o uso dos chromebookss, fazer, em grupos de,
no maximo, seis integrantes, uma busca sobre o que s&o os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da ONU (ODS) e por que foram estabelecidos. Eu,
professora-pesquisadora, informei a classe que essa era a primeira etapa de uma
série de outras atividades, e, como resultado final, teria a escrita de um artigo de
opinido.

A disposicdo das mesas em sala de aula contribuiu para este trabalho em
grupo, pois elas ficam em um formato em que os alunos ja estdo sentados
juntamente com outros colegas (Fotografia 1). Outrossim, quem quisesse, por
motivos pessoais, podia fazer o trabalho individualmente ou em duplas/trios.

Fotografia partir dos ODS

B

1 — Pratica Ressignificando a escrita: um trabalho a
- . l L madkl

Fonte: Acervo da autora.

Recomendei que os alunos escrevessem, na ferramenta Jamboard, as

informagdes que encontrassem. Antes, expliquei que, dos 17 objetivos, cada grupo

5 A instituicdo disponibiliza, mediante reserva feita pela professora, Chromebooks para os alunos
trabalharem em sala de aula.
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deveria buscar um objetivo diferente. Como o Jamboard era compartilhado, os
grupos deveriam verificar o que ja estava sendo pesquisado, para que o objetivo ndo
se repetisse. Feita a busca, os discentes, com a minha mediacao, precisaram expor,
oralmente, para a classe, aquilo que haviam escrito no Jamboard. Ressaltei que
essa etapa da sequéncia de atividades teve como suporte teérico o que menciona
Antunes (2003): o ensino de lingua é relevante, produtivo e interacionista, pois
ocorre mediante praticas discursivas as quais sdo materializadas em textos orais,
escritos (também menciono os multimodais) relacionados ao contexto real, no nosso
caso especifico, sobre a tematica ODS.

Apés a apresentacdo do tema da atividade, os alunos fizeram a leitura do
texto E a economia que deve se adaptar & sustentabilidade, ndo o contrario
(Fernandes, 2011)é. Destaco que os alunos trabalhavam, na escola, com o livro
didatico da editora Moderna, o AraribaPlus. No entanto, esse texto faz parte do livro
Para viver juntos: Portugués, Ensino Fundamental 9° ano, da editora SM, o qual a
professora-pesquisadora tem no seu acervo de materiais didaticos para consulta.

Eu, durante a etapa do planejamento para a melhora da minha pratica a ser
desenvolvida, ja sabia que a orientagdo para a produgado textual seria sobre o
género artigo de opinido, por isso optei por esse material que ndo era o dos alunos,
pois, além de o texto presente nele se relacionar ao tema da atividade proposta, era
um artigo de opinido. Mediei a leitura em sala de aula, levando os alunos, a partir
das questbes de compreensdo e interpretagdo, a identificarem os argumentos
(relacdo de causa e consequéncia, dados histéricos e estatisticos, resultados de
pesquisas e dados numéricos, e citacdo de autoridade) presentes nele, bem como,
consoante Costa (2014), a estrutura composicional (por vezes, candnica) desse
género: tese inicial na introducdo, argumentagao no desenvolvimento e concluséo.

Também relacionado ao ensino de lingua em praticas discursivas concretas,
pensei no desenvolvimento de uma oficina intitulada Challenge Based Learning
(Aprendizagem baseada em desafios), na qual houve a colaboragdo de um agente
externo, um profissional na area do design e especialista em experiéncia do usuario.
Nesse sentido, os alunos foram levados a, numa pratica situada, discutirem a

solugado de um problema (Fotografia 2).

6 Ver mais em Apéndice 1.
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Fotografia 2 — Oficina Challenge Based Learning

Fonte:Acervo da autora.

Para introduzir o assunto da poluicdo dos oceanos, inicialmente, na oficina, foi
apresentada a reportagem Como impedir que mascaras descartaveis poluam o
planeta da National Geographic (Parker, 2021). Apods isso, o designer e eu
mediamos a oficina, na qual, a partir da ideia da estrutura da Challenge Based
Learning (CBL), todos os participantes foram envolvidos na busca, criativa e
reflexiva, por possiveis solugdes e/ou alternativas para amenizar a poluigdo dos
oceanos, especialmente a relacionada ao descarte das mascaras usadas no periodo
pandémico. Metodologicamente, esta etapa refere-se ao ciclo da pesquisa-agao que,
apdés implantar atividades para a melhora da pratica, possibilitou com que eu,
professora-pesquisadora, monitorasse, através dos relatos dos meus diarios de
campo, o que os alunos faziam e se havia cooperagao entre eles durante a pratica.

Nessa oficina, os alunos também usaram os chromebooks. Dessa forma, as
ideias pensadas foram compartilhadas em forma de perguntas (coluna da esquerda)
e respostas (coluna da direita) na ferramenta Easyretro, ficando, assim, salvas para
que os alunos pudessem, com isso, usa-las, posteriormente, na elaboragdo do

produto final, a escrita do artigo de opiniao.
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Fotografia 3 — Pratica com ferramenta Easyretro

Fonte: Acervo da autora (2022).

Como umas das tarefas finais, os alunos foram levados a compilar as etapas
anteriores. Para cada grupo dos discentes, foi sugerido usar a plataforma Canva ou
Genially, a fim de elaborar um infografico para cada objetivo selecionado. Nele,
deveria constar o objetivo geral do ODS, bem como algumas das metas.

A Ultima etapa levou os alunos a produzirem um artigo de opinido no qual
argumentassem, apresentando a tese e os argumentos para sustenta-la acerca da
problematica da poluicdo dos oceanos relacionada ao descarte incorreto de
mascaras no periodo pandémico e pos-pandémico. Para isso, entreguei, em aula,
um material impresso com orientagdes para a escrita do artigo de opinido (Apéndice
3). Assim, apés as instrugdes, os alunos acessaram o link do Easyretro (disponivel
na atividade do Classroom), plataforma utilizada na oficina de Challenge Based
Learning, e escolheram uma das perguntas dentre as que tinham sido escritas por
eles nessa mesma plataforma, para que fosse escrito o texto, buscando persuadir o
leitor, usando os tipos de argumentos estudados. Além disso, tiveram de se
posicionar sobre a importancia de tentar amenizar a poluicdo dos oceanos,
relacionada ao descarte irregular de mascaras. O texto final deveria ndo so6
contemplar palavras, mas, na medida do possivel, também outros modos de
significagcao (Kalantiz; Cope; Pinheiro, 2020).

Na continuidade, descreverei como cada etapa foi desenvolvida. Os
discentes, na aula de dois periodos do dia 8 de setembro de 2022, apds a

mobilizacao inicial, receberam o material impresso (Apéndice 1), que foi digitado no
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Google Documentos, e leram oralmente, juntamente com os colegas e com minha
mediacdo, o texto intitulado E a economia que deve se adaptar a sustentabilidade,
n&o o contrario. Nota-se que, antes da leitura propriamente dita, como introducéo, no
material, ha o cartaz sobre os dezessete Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
da ONU e perguntas direcionadas, para que, no momento da explanagao, os alunos
fossem levados a refletir sobre o conteudo e os aspectos multimodais dele
(Apéndice 1).

Antes que eu falasse sobre os argumentos, os alunos, como forma de
desenvolver a autonomia, deveriam responder as questdes relacionadas ao texto
(Apéndice 1) e ler as explicagbes que havia no material. Para isso, os alunos tiveram
tempo de um periodo na aula do dia 9 de setembro de 2022, uma vez que a usei 0
segundo periodo para explicar a busca pelos ODS, posteriormente registrada no
Jamboard. Nesse mesmo dia, os alunos conseguiram, com uso dos chromebooks,
abrir os materiais explicativos e o link do site dos ODS, os quais foram
disponibilizados no Classroom. Na Figura 3, ilustramos a titulo de exemplo o que foi
solicitado.

Figura 3 — Captura de tela com postagem em Classroom

Atividades - 3° Tri
CA p.8-18

Multimodalidade: uma proposta argumenta... Data de entrega: 16 de set

tem postado em 9 de set. Editado 45 15 de set
1. Leia as instrugdes a atividade no Google Doc compartilhado nesta tarefa. 6 21

2. Aqui, vocé também tera acesso ao Jamboard. Entregues Trabalhos atribuidos

ODS - Turma 91 = Proposta de intervencao ...
Google Jamboard Documentos Google

Ver atividade

Fonte: Acervo da autora.

Mesmo que faltasse pouco para a aula acabar, optei pela explicitacdo do
material sobre a busca dos ODS, pois, dessa maneira, os alunos saberiam a
tematica a ser discutida no dia da oficina, a qual seria desenvolvida na aula

seguinte. Registra-se aqui que a sequéncia das atividades relacionadas a busca
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pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) foi interrompida, ja que a
data do dia 13 de setembro de 2022 estava reservada para o agente externo ir a
escola desenvolver a oficina Challenge Based Learning. Nela, os alunos ja tinham o
conhecimento do que sdo os ODS da ONU. Sendo assim, a mobilizagdo inicial foi
introduzida a partir da apresentagao dos slides sobre o ODS 14, Vida na agua
(Figura 4).

Figura 4 — Apresentacao de proposta sobre o ODS 14: Vida na agua

pN »&M
P L _

P W Ve

Fonte: Adaptada de Nagdes Unidas (Brasil, 2023).

Em seguida, foram apresentados, também em slides, alguns trechos da
reportagem Como impedir que mascaras descartaveis poluam o planeta, da National
Geographic (Parker, 2021), base para o tema da atividade desenvolvida com os

alunos (Figura 5).
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Figura 5 — Trechos de reportagem sobre o uso de mascaras descartaveis e a
poluicdo no meio ambiente

“Méscaras e luvas sujas jogadas no chdo sdo transportadas pelo

vento aos rios e riachos, que as levam para os mares.” (trecho da
reportagem da National Geographic)

" A quantidade de lixo plastico que se acumula nos oceanos deve
triplicar nos préximos 20 anos e nao ha uma solucde real no
horizonte. Mesmo que todos os compromissos corporativos de
gtilizar mais plasticos reciclados fossem mantidos, a mudanca

reduziria essa projecao de triplicacao em apenas 7%.” (trecho da
reportagem da National Geographic)

Fonte: Adaptada de Parker (2021).

Na continuidade, também foram reproduzidos alguns videos os quais

abordavam tal tematica, conforme consta na Figura 6.

Figura 6 — Alguns dos videos, sobre a mesma tematica, reproduzidos em aula
0 [ ]

Coronavirus: 'As mascaras gue vocé joga fora podem acabar matando
uma baleia'

Descarte irregular: mascaras usadas poluem o mar no Brasil

Lixo marinho e a pandemia

Descarte incorreto das mascaras de protecdo preocupa ambientalistas

Fonte: Acervo da autora.

Feito isso, o designer (agente externo) convidado, antes de comegar a
atividade com os alunos, apresentou em que consistia a ideia da oficina Challenge
Based Learning e do que é Brainstorming. A minha ideia de ter levado, a sala de
aula, uma voz externa, além de ser um especialista sobre design, pautou-se na
intencdo de possibilitar que os alunos percebessem que a escola, especialmente

questdes relacionadas a linguagem, pode integrar-se com aspectos “do mundo da
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vida: o dominio publico e os locais de trabalho” (GNL, 2021, p. 108).
Respectivamente, a Figura 7 apresenta as fases do Challenge Based Learning, a
Figura 8, o que consiste a ideia do Brainstorming e a Figura 9 mostra como usar

fontes confiaveis para a busca de uma solucgéao.

Figura 7 — Visado geral sobre as trés fases do Challenge Based Learning

Engajar Investigar Agir

A partir de Os aprendizes planejam e  E desenvolvida uma

questionamentos, os participam em uma solugdo baseada em

aprendizes véo deideias  jornada para construiras  evidéncias. Construida

abstratas a um desafio bases da sua solugao e com base em uma

concreto e acionavel. preencher requisitos audiéncia real.
académicos.

Fonte: Elaborada por designer convidado.

Figura 8 — Definicdo de Brainstorming

O que é?

Defini¢do: E uma técnica utilizada para
‘encontrar” a solug@o de um problema.

Defini¢do do Anténio: E uma metodologia para
destravar a mente, e a ajudar no direcionamento
da equipe.

Fonte: Elaborada por designer convidado.

Figura 9 — Desk Research, atividade de pesquisa e fichamento

Desk Research

Vulgo pesquisa de mesa, vulgo pesquisa secundaria

Pesquisar dados produzidos por outras pessoas.

Busque sites confidveis:
Grandes portais de noticias; entidades; associagdes;
organizagoes; trabalhos académicos etc. L

Fiche os seus achados: E
Cria fichas dos seus achados, ndo precisa ser nada

muito detalhade. Lembre-se de guardar/catalogar as

referéncias. i

Fonte: Elaborada por designer convidado.
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A apresentacdo de cada figura para os alunos propiciou um momento de
levantamento de ideias e conversa com o agente externo. Assim, os discentes foram
levados a perceber que atividades relacionadas a area do design, como as fases do
Challenge Based Learning, as técnicas do Brainstorming e a pesquisa podem ser
desenvolvidas num contexto escolar e em outras esferas de atividade humana,
levando-os, assim, a notar, por exemplo, relacdo entre escola e profissdo do
mercado de trabalho.

Além disso, levar os alunos a conversarem, durante a oficina, sobre tematica
que envolve a sociedade torna-os, como criadores de futuros sociais, designers
ativos de significados, construindo, dessa forma, sentido para si a fim de,
posteriormente, posicionarem-se em relacdo a tematica proposta na producio
textual. Acerca da construgdo de sentido, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)
mencionam que significar relaciona-se a alguns campos, como o da representagao,
em que o individuo constréi significado para si mesmo, e 0 da comunicagao,
momento em que a pessoas externaliza aquilo que foi representado para ela.

Reitero que aqui apresento a sequéncia das atividades realizadas para que os
alunos tivessem a oportunidade de se apropriar da tematica e desenvolvessem
argumentos para, posteriormente, escreverem o artigo de opinido. Feita a mediagao,
o designer disponibilizou o link para que os alunos pudessem acessar a plataforma
Easyretro. Um componente do grupo acessava, pelo computador, a pagina e
escrevia as ideias que iam sendo dadas pelo grupo. Cada grupo tinha um
representante. Do lado direito da pagina, ficavam as perguntas feitas com base no
tema da parte do engajamento realizado na oficina, e do lado esquerdo, as
respostas. Primeiramente, foram dados 15 minutos para que se pensassem nas
perguntas. Depois, 15, para as respostas. Para essa segunda etapa, cada grupo
podia responder a qualquer pergunta feita. A fim de os discentes se situarem sobre
que pergunta estava sendo feita ou respondida, o mediador orientou que houvesse
numeragao para ambas as colunas.

Aponto que, na introducao da sequéncia das atividades, avisei aos alunos que
esse material seria ponto de partida para a posterior atividade da escrita de um
artigo de opinido. Assim, os alunos estavam engajados a fazer perguntas que
poderiam ser base para a defesa do ponto de vista deles. Ademais, eles podiam
apertar o botdo de “curtir’” para cinco opg¢des que considerassem melhores

perguntas e respostas.
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Para que os alunos desenvolvessem habilidades relacionadas ao que propde
a BNCC (Brasil, 2018) sobre a produgao de artigo de opinido, dei inicio a aula do dia
15 de setembro retomando o material sobre esse género e sobre os argumentos que
apareciam nele, como citagdo de argumento de autoridade, exemplificagdo e dados
numeéricos. Diferente do planejado, os alunos levaram dois periodos a mais para
desenvolver a pesquisa sobre os ODS, a qual teve sua continuidade no dia 16 de
setembro. Notei, nesta parte do trabalho, que todos os alunos estavam engajados na
construgdo do Jamboard. Enquanto os alunos trabalhavam, fui circulando entre os
grupos, fazendo alguns apontamentos para os préoprios discentes de como os
registros estavam sendo feitos.

Nas aulas dos dias 22 e 23 de setembro, aconteceram as apresentacdes de
cada grupo. Os grupos deveriam expor, oralmente, para a classe, a pesquisa que
tinham feito quanto ao ODS escolhido.

Para a producgao do infografico, na aula do dia 27 de setembro, distribui para
os alunos um material explicativo (Apéndice 2) sobre a atividade a ser realizada.
Devido ao curto tempo de aula e devido ao fato de que os alunos, no ano anterior, ja
haviam estudado sobre infograficos, retomei, oral e brevemente, as caracteristicas
do infografico antes de comegarem a produzi-los. A atividade, que se iniciou no
mesmo dia 27, estendeu-se pelos dias 29 e 30 de setembro. Nesse periodo, os
alunos conectaram-se a plataforma Genially para a produgdo do infografico. O
infografico deveria conter as informagdes apresentadas no Jamboard.

Essa atividade foi realizada para que os discentes organizassem as
informagdes da pesquisa, a fim de que pudessem, primeiramente, contextualizarem-
se a respeito da tematica dos ODS e entenderem que a escrita envolve etapas,
como o planejamento, que envolve “critério de ordenacédo das ideias” (Antunes,
2003, p. 65). Outro objetivo foi que os alunos, na escrita de fato, que leva em
consideragao o que foi planejado, considerassem as informacdes, levantadas na
pesquisa, para a produgao do conteudo do infografico. Devido a questao de nao ter
tido tempo habil, a etapa, a qual Antunes (2003) refere-se como reescrita, ndo foi
possivel de ser realizada.

Como se destacou, os alunos levaram mais tempo do que o planejado para
essa etapa. Inicialmente, como indicado, tinha pensado em dois periodos, isto €, um
dia de aula. No entanto, foram necessarias mais duas aulas de dois periodos cada

(dias 29 e 30). Como a escola onde desenvolvi a proposta € uma instituicdo em que
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cada aluno tem seu ritmo, nesse periodo de tempo, enquanto alguns ja tinham
terminado o infografico, outros continuaram as atividades do material inicial da
interpretacdo do artigo de opinidao (Apéndice 1). Destaca-se que, a fim de que os
alunos se organizassem, entreguei as atividades e estipulei um prazo, conforme
observei o ritmo da turma, para que os alunos as apresentassem feitas.

Nas aulas dos dias 04 e 06 de outubro, os alunos foram orientados a concluir
todas as pendéncias, como revisar os infograficos e concluir as atividades de
compreensdo do artigo de opinido. Na aula do dia 11 de outubro, expliquei a
proposta da escrita do artigo de opiniao (Apéndice 3), a qual foi desenvolvida,
individualmente, nas aulas dos dias 13 e 14 de outubro. Tal tarefa foi postada no
Classroom, onde deveria ser anexado o texto que foi escrito em um Documento

Google, e € este que sera levado para a analise de nossos dados.

3.3 CUIDADOS ETICOS

Esta pesquisa diz respeito a dados obtidos a partir do envolvimento da
pesquisadora com o ambiente escolar. Por essa razdo, foram tomadas as
necessarias medidas para que a integridade dos envolvidos fosse garantida. A
primeira delas é a assinatura da Carta de Anuéncia (Anexo A), documento que
autorizou que a pesquisa fosse realizada na institui¢ao.

Para que fosse garantida a preservagdo da identidade dos alunos
participantes, eles receberam e confirmaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), e seus responsaveis assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), documento que confirma sua anuéncia sobre a
participacdo de seus filhos na pesquisa. No TCLE, constam as principais
informacgdes referentes ao projeto que seria desenvolvido: os objetivos da pesquisa;
os procedimentos de geragcdo de dados e a utilizagdo dos resultados para a
pesquisa; garantia da protecdo da identidade dos participantes; concessao de
informagdes sobre a pesquisa aos participantes; garantia da possibilidade de
desisténcia dos participantes da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo a eles;
a nao-interferéncia no horario de aulas dos alunos. Os documentos, tanto o TALE
quanto TCLE, foram aprovados pelo CEP Unisinos em 11 de margo de 2022.

Visto que os dados utilizados na pesquisa foram apenas aqueles que

resultaram da participacdo normal dos alunos nas atividades relacionadas as aulas
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de Lingua Portuguesa, ndo houve qualquer necessidade de realizagédo de atividades
extras por parte da pesquisa. A solicitagcdo para os alunos e alunas participarem das
atividades esta explicitada no TCLE e TALE.
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4 ANALISE DOS DADOS

Para investigar como, na perspectiva do design, alunos constroem
significados e desenvolvem argumentos, neste capitulo, sera analisada a produgéo
dos artigos de opinido de duas alunas. Primeiramente, serdo retomadas algumas
etapas das atividades preparatérias, a fim de situa-las em relacdo a teoria. Em
seguida, para fins desta dissertacdo, com base na escrita como processo e
interacdo (Antunes, 2003) e como construgdo de sentido na perspectiva da analise
do design (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), serao analisadas as produg¢des textuais
das alunas Maria e Joana (nomes ficticios por questdes éticas). Também
verificaremos quais argumentos, com base em conceitos relacionados a nova
retérica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e Gonzaga (2017), nesta escrita, as

discentes usam para se posicionar frente a questao proposta.

4.1 ATIVIDADES PREPARATORIAS

A escrita ndao ocorre no vacuo. Isto é, pedir que se produza um texto somente
a partir de uma tematica, sem levar os alunos a se mobilizarem para
compreenderem a respeito do que devem escrever, torna o processo de escrita
penoso e sem sentido.

A respeito dos aspectos da escrita, Antunes (2003) afirma que a construgéo
de significados — neste caso, a producgéo textual — relaciona-se a circunstancias
concretas; e Bunzen (2006) menciona que a producao de texto deve apresentar uma
funcdo e inserir-se em uma pratica social escolar. Dessa forma, planejamos uma
sequéncia de atividades que possibilitassem aos alunos ressignificar a escrita com o
intuito de leva-los a entenderem como se da esse processo.

Para isso, a professora-pesquisadora, antes de levar os alunos a produzirem
o artigo de opinido sobre a problematica da poluicdo dos oceanos relacionada ao
descarte de mascaras no periodo pandémico e (p6s) pandémico, com o intuito de os
alunos compreenderem a respeito do contexto da tematica e de engaja-los para o
desenvolvimento das atividades, propés a atividade inicial sobre a pesquisa de
busca de informacdes sobre o que sao os ODS.

A etapa que envolveu a elaboragcédo do Jamboard e dos infograficos, nos quais

deveria constar o objetivo geral do ODS, bem como algumas das metas, teve como
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propésito possibilitar que os alunos materializassem essa pratica discursiva em
textos escritos, compreendendo as etapas a serem seguidas (Antunes, 2003), e
fazer frente ao desafio mencionado por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) a respeito
do processo de ensino e aprendizagem da escrita relacionada a multimodalidade.
Nas Figuras 10 e 11, construgdo do material das alunas Maria e Joana, pudemos ver
que foram usados diferentes modos de significagdo, como o visual (imagens, cores e

graficos) e o linguistico (os textos informativos).

Figura 10 — Apresentagao de Maria e Joana, ODS saude e bem-estar

o Saide (SUS) & um sistema piblico financiado por trbutos gersis e de acesso universal. Mais de 70% da
i i Lol

ileira

e Ui d

Fonte: Elaborado por Maria e Joana.
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Figura 11 — Infografico sobre ODS de saude e bem-estar produzido pelas alunas
com informagdes coletadas na pesquisa

Saude e bem estar

Garantir o acesso a saude de qualidade e
promover o bem-estar para todos, em
todas as idades

SAUDEE Aimpértancia da ODS 3

BEM-ESTAR Satide é um direito, e é dever do
estado garantir acesso universal e
igualatario aos recursos

necessarios para que a populacio
' ga ter uma qualidade de vida
malor.
g '} Sus ‘L
LA L]
d
Reforcara prevencio do abusode  Atingir a cobertura universalde saide, Apoiar a pesquisae o
substancias, incluindo o abudo de  SCEUrOS, eficazes ea precos acessiveis desenvolvimento de tecnologias e
y ° para todos. inovacBes em saiide incorporadas
drogas entorpecentes e udo nocive do a6 SUS, a toda a populacio.
dlcool
Aprevencio é importante paraquea  Esse objetivo tem sua necessidade mo Brlﬂs'{dﬂ"“ '”“;5;” em
N s anci ;i cnologias e produtas que
opulacio estejs cientequeouso de  ¥i5302 @ dependancia de mais de i 5
populag ) 9 0% da populagio exclusivamente permitam a ampliaco da

drogas e lcool existe, e que nés a0 sisterna tnico de satide. Essa cobertura universal da salde. Isso
como comunidade, devemos fazer o dependéncia surge quando deve ser feito por meio df:‘ recursos
nosso melhor para previnir o maximo pessoasnio tem o apoio a0 SUS, pois “0 SUS éuma

. ) financeiro necessario. revolucio.” e nos prec\san)oslazcr
possivel de danos relacionados 3 com que seja concluida.
essas substincias

Grafico evidenciand gastos em medi como % dos gastos totais
em saude das familias do Brasil.
Gastos em Medicamentos como % dos Gastos Totais em Salde das
Familias no Brasil por Nivel de Renda Mensal Familiar (POF 2008)
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Fonte: Elaborado por Maria e Joana.

Percebe-se que as alunas Maria e Joana selecionaram o ODS 3 sobre Saude
e Bem-Estar. Como orientado pela professora-pesquisadora, elas apresentaram o
objetivo geral e trés metas, as quais foram descritas no slide, a serem atingidas até
o ano de 2030. Registra-se aqui que, para cada meta escolhida, as alunas
apresentaram argumentos construidos através da pesquisa realizada por elas.

No momento da apresentacdo, elas mencionaram que nao colocaram as

fontes no layout da apresentagao, pois, segundo elas, ficaria “poluido”. Nota-se,
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nesse sentido, que as discentes lidam com as informagdes a fim de combinar os
modos de significado espacial, escrito e visual (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020),
trabalhando, assim, com a multimodalidade da midia digital escolhida.

Desse modo, elas compartilharam um documento, na prépria tarefa do
Classroom, em que estavam os textos e os links dos sites relacionados aos
argumentos. Essa atitude das alunas exemplifica que elas puderam compreender
aquilo que, para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), é a estruturacéo e a intengao do
processo de escrita. Isto é, respectivamente, a estruturacado refere-se ao momento
em que as discentes, como autoras, fazem referéncia a outros textos consultados; e
a intencdo, momento em que as autoras tentam chamar a atencédo dos leitores,
através dos argumentos selecionados para persuadi-los.

Nessa etapa, verificamos também que ha processos de construcdo de
significado dindmicos do design no momento em que as discentes usam designs
disponiveis (as informagdes pesquisadas) e que, a partir deles, constroem sentido
(designing), resultando na criagdo de novos designs disponiveis (pelo redesigned —
Jamboard e o infografico). Ademais, sinalizamos que essa atividade permite a
antecipacao do exercicio do uso de argumentos, na apresentacido, “para obter a
adesao do interlocutor aos valores mobilizados” (Azevedo, 2018, p. 208). Esse
exercicio também foi desenvolvido na escrita do artigo de opinido.

Também observamos, nessa etapa do monitoramento da pesquisa-agao
sobre a producdo dessas atividades supracitadas, o desenvolvimento da etapa
“plano” do processo de escrita multimodal (Kalantiz; Cope; Pinheiro, 2020). A
etapa do plano corresponde ao trabalho em espaco de escrita digital, como o que foi
feito tanto com o Jamboard como com o infografico, em que os alunos usaram
ferramentas para criar os cabecgalhos e coletaram imagens, objetos de midia
(grafico) que foram usados no momento dessa produgéao escrita.

A fim de levar os alunos a desenvolverem habilidades, como apontado pela
BNCC (Brasil, 2018, p. 141), “(EF69LP06) Produzir e publicar [...] artigos de opinido
de interesse local ou global”, a professora-pesquisadora, ao planejar as atividades
que foram desenvolvidas, como a que contou com a participagdo de um agente
externo, além de integrar escola com aspectos “do mundo da vida” (GNL, 2021, p.
108), teve a intengcédo de levar os alunos a partirem da contextualizagdo de uma
problematica global (pandemia e os ODS) para um “afunilameto” em relagédo ao

local: a problematica da poluicdo dos oceanos devido ao descarte inadequado de
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mascaras no periodo pandémico, que sera a tematica para a pratica de producao do
artigo de opinido. Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), trabalhar com
letramentos na escola contribui para que os estudantes se tornem designers ativos
de significados, com sensibilidade aberta a solu¢do de problemas. Desse modo,
entendemos que essa atividade da oficina propiciou isso, uma vez que os discentes
se envolveram na busca reflexiva para as possiveis alternativas com o objetivo de
amenizar a poluicdo dos oceanos.

Tal etapa da sequéncia de atividades também se relaciona com o que
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) apresentam sobre as novas aprendizagens, as
quais envolvem a compreensao do funcionamento de um texto, para que se possa
participar da elaboragdo dos seus objetivos. A atividade foi orientada consoante o
processo de conhecimento “experenciando o novo” (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020), em que os discentes foram imersos em “novas situagdes”, participando de
algo novo, como a participagao na oficina realizada.

A atividade que teve a participacdo do designer propiciou também aquilo que
Plantin (2008) denomina “atividade argumentativa”. Quando, na atividade do
Easyretro, foi colocado em duvida o questionamento sobre qual seria o problema do
descarte de mascaras, esse cenario possibilitou a construcdo da “situagcao
argumentativa tipica” (Plantin, 2008, p. 64), na qual pontos de vista a respeito de
uma mesma pergunta foram colocados em confronto. Nesse momento em que os
alunos estavam conversando acerca de quais perguntas e respostas escreveriam, a
professora, durante o monitoramento das atividades, pbde observar que
conversavam entre si sobre quais perguntas fariam e quais seriam as respostas.

Essa atividade ofereceu condi¢gdes para que os alunos debatessem sobre a
tematica e para que, assim, tivessem compreendido o contexto comunicativo e
adquirido embasamento para a elaboracao da etapa do processo de escrita basico
que corresponde a “fase 1: plano”, em que eles tiveram a possibilidade de, através
do “experenciando o novo”, criar um esbo¢o do que escreveriam. A partir de tal

pratica, formou-se, assim, o quadro daFigura 12.
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Figura 12 — Quadro formado Eela Erética da oficina na Ejat_aforma Easyretro

lo posts prémio a realidade para conhecer

6-pois eles sempre dgua para beber assim ndo pensam pela seca
oo

06- poia € outro ser vivo do planeta vish

oo

T ———————

G301
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| 02- Como conscientizar a populacdo sobre o problema do descarte incorreto das mascaras?
100
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03- Por que optar pela mascara de pano?

g
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05- Como incentivar as pessoas a terem um melhor descarte de mascaras?
10- Toda a hora tem que ficar trocando, com mascaras de pano teria que lavar. As mascaras

descariéveis acabam sendo mais préticas.

oo

Por que os peixes s30 mais pl dos que os bo

03 - Pois as descartaveis poluem o meio ambiente ao contrario da mascara de pano

6-Por qu portante manter a vida marinha sau

Fonte: Elaborada por designer convidado.

Notamos que algumas perguntas como a “Por que o0s peixes sao mais
privilegiados que os bois?”, bem como as respostas que podemos ler na Figura 12
escapam do sentido proposto. Isso pois 0 questionamento inicial era como diminuir a
poluicao relacionada ao descarte incorreto de mascaras. Contudo, isso ndo deixou

de levar os alunos a engajarem-se no confronto de ideias propiciado com essa

atividade.
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Desse modo, procuramos destacar a transformagao ocorrida nas praticas de
escrita em sala de aula, no momento em que buscamos ressignifica-la a partir do
planejamento de uma sequéncia de atividades que engajaram os alunos e
possibilitaram a eles a percepcdo de que a escrita precisa ser contextualizada.
Ademais, aponta-se que as alunas se mostram designers ativas (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020) em diversos momentos, como quando trabalharam com textos
multimodais e construiram sentido, como visto na apresentagcdo do Jamboard, na
construgdo do infografico e na plataforma Easyretro. Na proxima secéo,
apresentaremos nossa analise dos artigos de opiniao que se materializaram a partir

dessa sequéncia de atividades.

4.2 ARTIGOS DE OPINIAO

Nesta secdo, sera analisada a atividade da producdo do artigo de opinido,
resultado final da pratica intitulada Ressignificando a escrita: um trabalho a partir dos
ODS. A proposta dessa producgao textual era para ser realizada individualmente, por
isso, analisaremos um texto por vez. Para isso, primeiramente, segue o texto

produzido por Maria (Figuras 13 e 14).



Figura 13 — Texto produzido por Maria, primeira parte (captura de tela)

POLUICAO MARITIMA: UM CASO SEM VOLTA

Em 1988, a constituicdo brasileira foi reformada, o artigo 225 da legislacédo
brasileira surgiu com o intuito de que todos tivessem o direito de viver em um
ambiente de uso comum ecologicamente equilibrado, trouxe também o dever de
preserva-lo para o uso das futuras geragdes e o incentivo de como essa interacao é
essencial para uma vida saudavel. Diante dessa iniciativa, podemos concluir que a
populagdo merece um pais ecologico, saudavel e sustentavel, objetivo interrompido
por uma problematica muito recente, o descarte incorreto de mascaras de protecdo
introduzidas durante a atual pandemia do COVID-19.

Em primeira analise, pontua-se que a pandemia do COVID-19 trouxe altos

numeros de contagio e mortes causadas pelo coronavirus denominado

SARS-CoV-2. Como tentativa de diminuir o contagio, foram introduzidas mascaras
protetoras, que, durante o periodo pandémico, passaram a ser produzidas de
maneira massiva, de forma que o simples ato do descarte, da separacdo e
encaminhamento destas, quando feito de maneira equivocada, favorece na poluicdo
dos mares e oceanos.

Uma reportagem feita pela National Geografic, afirma que “Mascaras e luvas
sujas jogadas no chao sado transportadas pelo vento aos rios e riachos, que as
levam para os mares.”, assim, concluindo que a grande maioria dos materiais de
protecdo utilizados, durante a epidemia do COVID-19, se descartados
inadequadamente, acabam poluindo mares e oceanos. E ao poluir as aguas do
planeta, acabamos por prejudicar habitats marinhos e aqueles que os habitam.

Devemos, entdo, encontrar solugcdes e prevencdes para tal poluigao.

Fonte: Elaborado por Maria.
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Figura 14 — Texto produzido por Maria, segunda parte (captura de tela)

“A gquantidade de lixo plastico que se acumula nos oceanos deve friplicar nos
proximos 20 anos e ndo ha uma solugdo real no horizonte. Mesmo que todos os
compromissos corporativos de utilizar mais plasticos reciclados fossem mantidos, a
mudang¢a reduziria essa projegcao de triplicacdo em apenas 7%.”, afirma National
Geografic, explicando ndo haver uma solugdo real, mas ndo excluindo a existéncia
de respostas para certas iniciativas, como o uso de mascaras biodegradaveis e
projetos de limpeza nos oceanos.

Um jovem holandés, chamado Boyan Slat tem o objetivo de limpar 80% dos
oceanos até 2030 e 90% até 2040, sua determinagdo se baseia nhum funcionamento
de espécies de barragens mdéveis que recolhem o lixo e o depositam em centros de
reciclagem em terra firme. Sao propositos como esse que devem ser desenvolvidos
para criar esperanga na sociedade atual. Outros projetos relevantes consistem no
uso de fibras que nao agridem a natureza, como a casca de arroz ou o papel para a
producdo de mascaras biodegradaveis, que se descartadas de maneira incorreta,
nao prejudicariam os oceanos.

Infere-se, portanto, a importancia de conservar e usar de forma sustentavel
0s oceanos, mares e os recursos marinhos como forma de prevenir e diminuir a
poluicdo destes e garantir o nosso desenvolvimento sustentavel. Cabe, entdo, ao
governo, com a parceria de governos estaduais, o incentivo de projetos
sustentaveis, a fim de aumentar o desenvolvimento sustentavel no pais. Assim, a
populacdo brasileira serda melhor instruida e a poluicdo dos mares e dos oceanos

nao sera mais um caso sem iniciativa no Brasil.

Fonte: Elaborado por Maria.

Apontamos que existiu uma interagdo verbal (Antunes, 2003) entre alunos,
professora e agente externo por meio da oficina, em que os discentes foram levados
a entender o contexto em que se concretizou a construcdo de sentidos a respeito da
tematica. Depois disso, a aluna Maria, com auxilio do Chromebook, mobilizou os
conhecimentos da aula em que ocorreu a oficina Challenge Based Learning na qual
foram apontadas questdes sobre a problematica do descarte de mascaras que
acabam poluindo os oceanos.

Antunes (2003) menciona que, em relagao as diferentes fungdes que um texto
cumpre, ele apresenta formas diferentes, as quais tém como resultado diferengas de
género. Nesse sentido, observamos que a produgédo textual de Maria e,
posteriormente, de Joana, diferenciam-se de outros géneros de texto, uma vez que
resultaram em um artigo de opinido, o qual, consoante Costa (2014), tem o objetivo
de apresentar o ponto de vista sobre determinado assunto, isto é, a posicdo a ser
assumida no texto (Gonzaga, 2017). Desse modo, apontamos, considerando esse
aspecto, que o texto de Maria se enquadra no género artigo de opinido, uma vez que
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apresenta, no primeiro paragrafo, seu posicionamento ao escrever aquilo que ela
acredita: “a populacdo merece um pais ecoldgico, saudavel e sustentavel’, e afirmar
que esse objetivo foi “interrompido por uma problematica muito recente, o descarte
incorreto de mascaras de protecdo introduzidas durante a atual pandemia do
COVID-19".

Entendemos, de acordo com o estudo dos multiletramentos, a diversidade
social como a “variabilidade de convengdes de significado em diferentes situagdes
sociais” (Kanlantzis; Cope; Pinheiro, 2020) e a multimodalidade como os modos de
significagao (visual, espacial, escrito, entre outros) que estdo interligados nas
praticas de representagdo. Apontamos, assim, que o texto de Maria segue esse viés
tedrico, pois ele é modificado, isto €, molda-se ao género artigo de opinido e integra-
se com os modos de significacdo, como o significado visual através do uso da
imagem de uma luva cirdrgica — usada na pandemia — no fundo do oceano, o titulo
do artigo de opinido destacado e, por exemplo, a inser¢cao de hiperlink incorporado
ao texto linguistico.

Relacionado também a pedagogia dos multiletramentos, conforme Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020), “os construtores de significados criam e recriam os signos”
num processo de representacdo e comunicacao, o qual pode ser visto a partir de
uma perspectiva do design. Referente a isso, a BNCC (Brasil, 2018, p. 68) evidencia
que o estudante acaba por tornar-se designer no momento em que se apropria de
algo que ja existe, incluindo textos escritos, e “mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos”.

Nesse sentido, podemos observar que, em seu artigo de opinido, Maria
constréi sentido, o qual relacionamos ao que apontamos anteriormente consoante a
BNCC (Brasil, 2018) e os padrdes de criagdo de significados dindmicos do design
(Kalantzis; Cope; Piheiro, 2020). Desse modo, Maria pode ser caracterizada como
designer ao mobilizar o repertério pesquisado sobre o descarte de mascaras, isto €,
ela se apropria do que ja existe — as informagbes sobre Covid-19 e poluigéo
marinha. Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) apontam essa constru¢do de sentido
como “criagdo de significados dinamicos do design” em que recursos (artefatos
encontrados de comunicagdo) sao usados (designs) para a criagdo de novos
significados (designing). Este ultimo & a condensacdo do conteudo apurado pela
discente para a constru¢ao do seu artigo de opinido, o redesigned.
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Nota-se, portanto, que Maria constrdi significado ao utilizar recursos
disponiveis (designs) ao longo de sua escrita, por exemplo, como, no segundo
paragrafo, em que menciona o material consultado, através do hiperlink da pesquisa
feita: “Em primeira analise, pontua-se que a pandemia do COVID-19 trouxe altos
numeros de contagio e mortes causadas pelo coronavirus denominado SARS-CoV-
2". Esse aspecto também é visto nos paragrafos seguintes, em que ela faz
referéncia a reportagem da National Geographic e ao exemplo da atitude do jovem
holandés sobre a possivel solugdo para amenizar a poluicdo dos oceanos, conteudo
esse pesquisado pela aluna no site G171 (Figueiredo, 2022).

No decorrer do seu texto, pelas informacdes levantadas na oficina e na
pesquisa realizada pela estudante, Maria apresenta novos significados (designing),
como, por exemplo: “E ao poluir as aguas do planeta, acabamos por prejudicar
habitats marinhos e aqueles que os habitam. Devemos, entdo, encontrar solugées e
prevencgées para tal poluicao”.

Aponta-se que, no momento da explicagdo para a escrita do artigo de opini&o,
a docente comentou que os alunos poderiam basear-se na tematica da oficina ou/e
optar em tomar como base uma das perguntas feitas na plataforma Easyretro. No
texto da aluna, percebe-se que ela contemplou as duas opgodes, pois introduz o tema
referente a poluigcdo dos oceanos relacionada ao descarte incorreto de mascaras no

periodo da pandemia, como no trecho do primeiro paragrafo:

Diante dessa iniciativa, podemos concluir que a populagdo merece um pais
ecolégico, saudavel e sustentavel, objetivo interrompido por uma
problematica muito recente, o descarte incorreto de mascaras de protegcao
introduzidas durante a atual pandemia do COVID-19.

Ela também aborda a questdo numero dois realizada na Easyretro: “Como
conscientizar a populagcao sobre o problema do descarte incorreto das mascaras?”.

Para isso, Maria, na sua conclusdo, aponta o que pode ser feito:

Cabe, entdo, ao governo, com a parceria de governos estaduais, o incentivo
de projetos sustentaveis, a fim de aumentar o desenvolvimento sustentavel
no pais. Assim, a populagao brasileira serd melhor instruida e a poluigdo
dos mares e dos oceanos ndo sera mais um caso sem iniciativa no Brasil.

Esse, como todo o repertorio usado para apontar o prejuizo do descarte de

mascaras para a vida na agua, forma novos designs, que ficam disponiveis
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(redesigned), no artigo de opinido, para que outras pessoas tenham acesso a esse
conteudo.

Concentramos nossa analise também em verificar como a aluna Maria
desenvolve os argumentos para se posicionar frente a tematica. Consoante Costa
(2014), nos artigos de opinido, desenvolve-se uma opinido, a partir da
argumentacao. Gonzaga (2017) afirma que sdo os argumentos que dardo suporte a
um posicionamento. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) referem-se as técnicas
argumentativas, as quais, segundo Pinto (2010), foram divididas em trés grupos de
argumentos. Verificaremos, desse modo, quais foram os argumentos selecionados
por Maria para defender seu posicionamento.

Percebe-se que, para introduzir e legitimar sua argumentagao referente ao
tema do seu texto, Maria o inicia apontando uma citacdo de autoridade que néo se

pode questionar, a Constituicao Brasileira:

Em 1988, a constituigdo brasileira foi reformada, o artigo 225 da legislagdo
brasileira surgiu com o intuito de que todos tivessem o direito de viver em
um ambiente de uso comum ecologicamente equilibrado, trouxe também o
dever de preserva-lo para o uso das futuras geragbes e o incentivo de como
essa interagdo é essencial para uma vida saudavel.

Esse argumento foi usado para sustentar sua afirmacao “que a populagdo
merece um pais ecoldgico, saudavel e sustentavel’. Entendemos que o argumento
de autoridade, nesse caso, ndo se trata de um estudioso, mas de um conjunto de
regras que tem o poder de estruturar a sociedade.

Na continuidade do final do primeiro paragrafo, Maria apresenta reforga a
situacdo problematica, evidenciando que a afirmacao feita ndo é possivel de ser
alcancada, devido a poluicdo dos oceanos referente ao descarte incorreto de
mascaras. Para sustentar essa explanacéao, a aluna, no segundo paragrafo, usa um
argumento de causalidade, em que o acontecimento do descarte de mascaras feito
de “maneira equivocada” produz o efeito de contribuir com a poluicdo dos mares e

oceanos. Este é o excerto que exemplifica o que a aluna escreveu:

[...] mascaras protetoras, que, durante o periodo pandémico, passaram a
ser produzidas de maneira massiva, de forma que o simples ato do
descarte, da separagcao e encaminhamento destas, quando feito de maneira
equivocada, favorece na poluicao dos mares e oceanos [...].
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Tal afirmacao é legitimada no terceiro paragrafo, no momento em que a
discente utiliza um argumento relacionado a fatos da reportagem da National
Geographic (Parker, 2021) apresentada na oficina Challenge Based Learning: “Uma
reportagem feita pela National Geografic, afirma que ‘Mascaras e luvas sujas
jogadas no chao sé&o transportadas pelo vento aos rios e riachos, que as levam para
os mares’”. Esse argumento, a partir de informagdes e pesquisa, nesse caso, de
uma revista, confere, como visto no material estudado sobre artigo de opinido
(Apéndice 1), credibilidade a sua argumentacao e a potencializa.

No ultimo periodo do terceiro paragrafo, Maria afirma: “Devemos, entéo,
encontrar solucbes e prevencbes para tal poluicdo”. Para a defesa de seu
posicionamento, a estudante recorre, a partir da reportagem anterior, a um
argumento pelo exemplo “‘como o uso de mascaras biodegradaveis e projetos de
limpeza nos oceanos”’. Nesse sentido, conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014), essa estrutura enquadra-se como um argumento pelo exemplo (uso das
mascaras biodegradaveis) em que, a partir de um caso particular, podemos
generalizar que haja outras iniciativas para amenizar o problema que é apontado no
seu artigo de opiniao.

No paragrafo seguinte, a partir de um fato, Maria valida as possiveis
intervengdes para o problema da poluicdo dos oceanos e das mascaras
descartaveis. Ela exibe, através de uma reportagem do site G1, que o objetivo de
um jovem holandés é limpar 80% dos oceanos até 2030 e 90% até 2040. Maria
também, para exemplificar o uso de mascaras biodegradaveis, aponta que ja ha
projetos referentes a essa ideia. Nota-se que, para esse ponto, a aluna nao citou de
onde deriva essa proposta. Mas, em aula, ela comentou que foi a Mostra SESI
Com@Ciéncia e, la, viu que ja havia um projeto em andamento referente a isso, o
que estad apontado no diario de campo da pesquisadora do dia 13 de outubro de
2022.

Consoante o aporte teorico, a escrita € um processo que segue etapas
(Antunes, 2003; Koch; Elias, 2009; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), que deveria se
encerrar com a reescrita. No entanto, salientamos aqui que a professora-
pesquisadora, devido a falta de tempo para a execugao do projeto de ensino (como
vimos anteriormente, houve atividades que se estenderam além do previsto), ndo
entregou o texto para a reescrita. Caso isso tivesse acontecido, ela poderia indicar

que a aluna escrevesse sobre o exemplo visto na Mostra.
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Maria concluiu o texto, reafirmando

[...] a importancia de conservar e usar de forma sustentavel os oceanos,
mares e 0s recursos marinhos como forma de prevenir e diminuir a poluigdo
destes e garantir o nosso desenvolvimento sustentavel.

Ademais, para tornar-se melhor construtor de significados, Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020, p. 238) referem-se a analise do design que auxilia “a identificar os
elementos do design de um texto em um modo ou conjunto de modos”. Essa analise
estrutura-se em perguntas as quais correspondem a uma relagao: de referéncia,
dialogo, estrutura, situacao e intengéo.

Percebe-se, assim, consoante os autores supracitados, que o texto de Maria
€ finalizado em um texto coeso e coerente, em que todas as partes se encontram
interconectadas e em que ha argumentos que sustentam a argumentagéo, do ponto
de vista de Maria, sobre a tematica trabalhada a respeito do descarte incorreto de
mascaras as quais poluem os oceanos.

Veremos também como Joana constréi significado e desenvolve os

argumentos no seu artigo de opinido. Segue o texto na Figuras 15 e 16.



Figura 15 — Texto produzido por Joana, primeira parte (captura de tela)

Mascaras descartaveis no oceano

A utllizacdo de mascaras descartaveis tem aumentado muito devido ao
surgimento do novo coronavirus e,
consequentemente, o descarte incorreto
delas também. A mascara, depois de
usada, torna-se lixo e, quando a pessoa
ndo tem o consentimento de como
descarta-la corretamente, acaba poluindo o

meio ambiente, muitas vezes

especificamente os oceanos. Que a
reciclagem de lixo € importante ndo é novidade, mas como conseguimos reciclar as
mascaras para evitar o impacto na vida marinha? De que maneira seria possivel
transforma-las em algo novo?

Quando se trata sobre a reciclagem de mascaras depois de utilizadas, o

assunto é outro. A cirurgica, como dito no site da Unimed de Fortaleza, apés usada

por mais de trés horas, torna-se inutil. Isso acontece porque o ar expelido da boca
quando falamos, muitas vezes, umedece a mascara, possibilitando que as chances
do contagio da doenga sejam muito maiores. Isso pois superficies molhadas ou
umidas prolongam o tempo de “vida" do virus, facilitando o contagio de quem nao
esta infectado.

Ou seja, como reciclamos algo possivelmente infectado? Essa é uma
pergunta que a empresa francesa Plaxtil consegue nos fornecer a resposta, uma
solugao em como reutilizar as mascaras
de forma correta, que surgiu com um
plano de descontaminacao e reutilizacéo
dos materiais. Isso ocorre quando as
mascaras, primeiramente, passam por
um periodo de quarentena,
anteriormente a serem desinfetadas

através de luz ultravioleta. Apéds tal,

passam por um processo de
decomposicido, no qual as mascaras se transformam nas particulas de plastico que

foram originadas, prontas para serem usadas.

Fonte: Elaborado por Joana.
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Figura 16 — Texto produzido por Joana, segunda parte (captura de tela)

A empresa francesa Plaxtil foca, exclusivamente, em gerar plastico ecoldgico
a partir de desperdicio, e sua iniciativa em reutilizar as mascaras, objeto que é
essencial em nosso cotidiano hoje em dia, tem chamado a atencéo internacional de
empresas que querem fazer parte dessa causa. Ela é, atualmente, uma das
melhores opgdes de reciclagem, visando colocar fim ao sofrimento da vida marinha.
Retirar todo o desperdicio ecoldgico que o coronavirus causou ao planeta, ajudar o
mundo a ficar evitando que essa doenca consequentemente acabe com os animais

aquaticos da mesma maneira que acabou com a nossa populacao.

Fonte: Elaborado por Joana.

Assim como Maria, Joana também acessou as informacdes da aula em que
ocorreu a oficina. Desse modo, entendemos que a aluna, no momento da interagao
gue acontece ao longo da atividade, é levada a uma pratica que a situa em relagéo
ao contexto do tema da producéo textual que vai desenvolver.

A produgdo de Joana argumenta sobre o descarte irregular de mascaras. Seu
texto, devido a sua funcéo e forma (Antunes, 2003), difere de outros géneros e trata-
se igualmente de um artigo de opinido. Como caracteristica desse género, conforme
Costa (2014, p. 41), o articulista apresenta o ponto de vista, “usando o poder da
argumentacao, defendendo, exemplificando, justificando ou desqualificando
posicdes”. Nesse sentido, entendemos que o posicionamento de Joana acontece na
sua afirmativa no primeiro paragrafo: “A mascara, depois de usada, torna-se lixo e,
quando a pessoa ndo tem o consentimento (sic) de como descarta-la corretamente,
acaba poluindo o meio ambiente, muitas vezes especificamente os oceanos”.

Ademais, no texto de Joana, assim como no de Maria, constatamos que,
consoante a pedagogia dos multiletramentos, ha integragdo dos modos de
significacdo. Percebe-se que a discente integra, ao seu texto, imagens (significado
visual) relacionadas ao significado espacial, uma vez que observamos que ela busca
dispor as imagens de forma harménica no documento, isto é, elas nao estédo
simplesmente inseridas uma apds a outra, mas uma esta na posigao superior direita,
enquanto a outra esta na posi¢ao inferior esquerda. Essa construcéo do texto de
Joana reafirma a ideia de que nada mais relevante que, no tempo de midias digitais,
a comunicagao e a representagcdo serem multimodais (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020).

Quanto a construgdo de sentido na perspectiva do design, verificamos, no

primeiro paragrafo do texto, os designs disponiveis usados por Joana: ela traz
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informacdes e seu posicionamento consoante as informacdes que foram acessadas
na oficina Challenge Based Learning. Se nao tivesse existido o momento prévio de
contextualizagédo, é provavel que a aluna tivesse feito a pergunta “Mas o que eu
escrevo?’, como era recorrente nas aulas de produgao textual corriqueiras, em que
se trabalhava apenas com uma proposta descontextualizada.

No processo de escrita, ainda do primeiro paragrafo, a fim de conectar-se
com seu possivel interlocutor, Joana levanta perguntas, como “Que a reciclagem de
lixo &€ importante ndo € novidade, mas como conseguimos reciclar as mascaras para
evitar o impacto na vida marinha? De que maneira seria possivel transforma-las em
algo novo?”. Entendemos essa estrutura, na construgdo dos sentidos, como aquilo
que Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) mencionam ser o “dialogo (como os
significados conectam as pessoas que estao interagindo)”.

Esse aspecto, em nossa analise, pode ser relacionado ao que Plantin (2008)
aponta a respeito de a argumentagao ser dialégica (ndo necessariamente face a
face), na qual “uma proposi¢do é atribuida a uma ‘voz’, diante da qual o locutor se
situa”. Isto é, Joana, com seu questionamento, constrdi sentido entre os proprios
enunciados, considerando a imagem do seu interlocutor, este que, segundo
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), relaciona-se a ideia do “auditério”.

Na continuidade do seu texto no segundo paragrafo, Joana aponta, como
justificativa para sua indagacéo (“mas como conseguimos reciclar as mascaras para
evitar o impacto na vida marinha?’), as informagdes que encontrou no site da
Unimed. Assim, a discente faz uso dos designs disponiveis, apropria-se deles para
construir novos significados (designing), gerando, desse modo, seu redesigned em

que se lé:

Isso acontece porque o ar expelido da boca quando falamos, muitas vezes,
umedece a mascara, possibilitando que as chances do contagio da doenca
sejam muito maiores. Isso pois superficies molhadas ou umidas prolongam
o tempo de “vida” do virus, facilitando o contagio de quem n&o esta
infectado.

No terceiro paragrafo, a aluna, em seu artigo de opinido, levanta o
questionamento de como reutilizar as mascaras se elas estdo contaminadas. Joana
encontra resposta no design disponivel referente a agao realizada por uma empresa

denominada Plaxtil. Ao construir sentido para si (designing), a discente apreende as
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informacdes ja existentes e as redistribui, no seu texto, especificamente no terceiro e

quarto paragrafos, formando novos designs disponiveis (redesigned):

Isso ocorre quando as mascaras, primeiramente, passam por um periodo de
quarentena, anteriormente a serem desinfetadas através de luz ultravioleta.
Apos tal, passam por um processo de decomposi¢cdo, no qual as mascaras
se transformam nas particulas de plastico que foram originadas, prontas
para serem usadas.

A empresa francesa Plaxtil foca, exclusivamente, em gerar plastico
ecoldgico a partir de desperdicio, e sua iniciativa em reutilizar as mascaras,
objeto que € essencial em nosso cotidiano hoje em dia, tem chamado a
atencao internacional de empresas que querem fazer parte dessa causa.
Ela é, atualmente, uma das melhores opg¢bes de reciclagem, visando
colocar fim ao sofrimento da vida marinha.

Durante a construgdo de sentidos no artigo de opinido, Joana usou
argumentos para se posicionar quanto a questdo proposta. Verificamos isso, no
primeiro paragrafo, ao escrever “quando a pessoa ndo tem o consentimento (sic) de
como descarta-la corretamente acaba poluindo o meio ambiente, muitas vezes
especificamente os oceanos”. Esse enunciado expressa o que Gonzaga (2017)
refere-se como “deducéo”, uma vez que a discente deduz que, no momento em que
nao se tem conhecimento sobre o descarte correto das mascaras, a poluigdo dos
oceanos acaba existindo.

Acrescenta-se também que, nos paragrafos seguintes, Joana usa
argumentos, os quais Gonzaga (2017) considera como provas concretas. No
segundo paragrafo, para sustentar que o “assunto € outro” ao falar sobre reciclagem
de mascaras, a discente apresenta o argumento seguinte: “A cirurgica, como dito no
site da Unimed de Fortaleza, apos usada por mais de trés horas, torna-se inutil’. No
terceiro paragrafo, o argumento € o de que “a empresa francesa Plaxtil consegue
nos fornecer a resposta, uma solugdo em como reutilizar as mascaras de forma
correta, que surgiu com um plano de descontaminagéo e reutilizagdo dos materiais”
em relacdo ao questionamento feito pela prépria aluna. Consideramos esses
argumentos de prova concreta, pois entendemos que se trata, respectivamente, de
um dado apresentado por um site da famosa cooperativa de saude Unido dos
Médicos (UNIMED) e outro de relacionado a empresa Plaxtil.

Além disso, apontamos que a escrita é, sim, consoante Antunes (2003), Koch
e Elias (2010), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), um processo em que etapas
devem ser seguidas. Quanto ao aspecto relacional da analise do design (Kalantzis;

Cope; Pinheiro, 2020) para melhores construtores de significados, verificamos que,
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com base na estrutura, ndo ha coesao no ultimo periodo do texto de Joana (“Retirar
todo o desperdicio ecolégico que o coronavirus causou ao planeta, ajudar o mundo
a ficar evitando que essa doenga consequentemente acabe com os animais
aquaticos da mesma maneira que acabou com a nossa populagédo.”’). A oragéo
subordinada reduzida necessita de uma oracao principal para seu sentido estar
completo.

Reconhecemos, desse modo, que o texto de Joana careceria de reescrita,
uma das etapas do processo de escrita. No entanto, reiteramos que, devido ao
escasso tempo, nao foi possivel disponibilizar oportunidade para, apés feedback da
professora, Joana reescrever seu texto.

Depreendemos, portanto, da analise dos dois textos sobre a escrita do artigo
de opinido, primeiramente, que foi possivel propiciar as alunas aquilo que a BNCC
(Brasil, 2018) aponta como a participagao em atividades relacionadas a informagao
e a expressdao de opinido ao leva-las a desenvolverem a producdo referente a
tematica e ao género ja mencionado. Inferimos, em segundo lugar, que, para levar
os discentes a desenvolverem efetivamente habilidades referentes ao planejamento
e a producao de artigos de opiniao (EF89LP10 e EFO09LP03), é necessario que as
praticas sejam contextualizadas e o ensino de Lingua Portuguesa insira-se num
modelo concreto de uso da lingua com um “propdsito especifico” (Brasil, 2018),
Como 0 que vimos que aconteceu durante o processo de escrita dos textos de Maria
e Joana.

Além disso, a analise dos textos nos ensina que nao basta somente instruir
sobre a estrutura composicional do género; foi necessario também que, para a
escrita do artigo de opinido, os autores, no caso desta pesquisa, os alunos,
mobilizassem argumentos que sustentassem a sua argumentagdo. Isso foi
evidenciado quando Maria e Joana utilizaram, conforme identificado em nossa
analise, o que consideramos como designs disponiveis. E, para que os discentes
disponham de conhecimento sobre a tematica a ser defendida e de argumentos para
se posicionarem, € necessario que as aulas de produgéo textual sejam repensadas
a fim de o docente possibilitar que os alunos, inicialmente, contextualizem-se sobre
a tematica para, posteriormente, exercitarem a escrita, compreendendo que ela é
um processo e interacionista, isto €, etapas sdo seguidas e deve-se considerar um
“tu” com quem se interage (Antunes, 2003). A Figura sintetiza a sequéncia de

atividades da aula de producéo textual que culminou na escrita do artigo de opiniao.
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Figura 17 — Esquema da sequéncia de atividades da aula de produgéo textual

Oficina Challenge
Based Learning

Momento de novas
aprendizagens (KALANTZIS;
COPE; PINEHIRO, 2002) e da
atividade argumentativa
(PLANTIN, 2008).

Jamboard e
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4 Gl i Artigo de
os ODS? em textos escritos, compreendendo el
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: trabalho com a multimodalidade da zzsp;e:]?pectnva do
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COPE; PINHEIRO, 2020).
argumentos.

Fonte: Elaborada pela autora.

Encerramos nossa analise concluindo que as atividades propiciadas em sala
de aula possibilitaram que os alunos também tivessem outro entendimento sobre as
aulas de producéo textual. Dessa forma, sabendo sobre o que escrever, tornam-se

preparados para construirem sentido e desenvolverem argumentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Antunes (2003) afirma que, na sala de aula, tudo que se realiza é dependente
de principios teoricos os quais possibilitam a percepcéo dos fenémenos linguisticos.
Contudo, a autora também comenta que os professores evidenciam certo
descontentamento com a teoria: “Nesse caso, os professores podem ter razao,
principalmente, se a teoria que estudaram n&o ajudou a tornar sua atividade
pedagdgica mais produtiva, mais relevante e significativa” (Antunes, 2003, p. 40).

Resgatando as minhas reflexdes iniciais, percebo que esse ultimo ponto
referenciado por Antunes (2003) ficou em evidéncia na minha experiéncia no ensino
remoto emergencial: as teorias estudadas no tempo de graduagdo ndo faziam
sentido no mundo hiperconectado em que meus alunos estavam inseridos (nem
depois que voltamos ao presencial). Desse modo, pude perceber que buscar
atualizar-me sobre o contexto atual de ensino através dos estudos realizados ao
longo do Mestrado possibilitou-me desenvolver praticas, para mim, significativas que
resultaram nesta pesquisa.

A partir dos estudos dos letramentos, encontrei subsidios para repensar no
formato das minhas aulas. Os alunos e eu, como professora, ja ndo estavamos mais
contentes com atividades desenvolvidas apenas com livro didatico. Nao que ele nao
possa ser um apoio, mas nao deve ser a centralidade das aulas, especificamente, as
que envolvem o ensino de lingua portuguesa.

Nesse sentido, a partir da sequéncia de atividades desenvolvidas, entendo
que foi possivel alcangar o objetivo proposto nesta pesquisa, que era investigar
como, na perspectiva do design, os alunos de nono ano constroem significados e
desenvolvem argumentos ao produzirem um artigo de opinido. No momento em que
os estudantes se envolveram com as discussdes feitas, por exemplo, durante a
oficina de Challenge Based Learning, puderam pesquisar e construir os seus
proprios textos, num processo que Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) denominam de
padrées de criagdo de significados dindmicos do design. Além disso, puderam ter
acesso a mais informacdes a respeito da tematica sobre a qual escreveram sua
producao textual final.

Como professora-pesquisadora, pude perceber que as participantes da
pesquisa, assim como os demais alunos, tiveram muito mais embasamento para “o

que escrever’, uma vez que construiram textos com informagdes previamente
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mobilizadas. Dessa forma, em relagao as producgdes realizadas, verificamos que as
alunas, a partir dos designs disponiveis (a consulta a fontes) apropriam-se deles
para construirem novos sentidos (a produgéo do artigo de opinido), gerando, assim,
novos designs disponiveis, o redesigned (o artigo de opinido concluido).

Ademais, pude observar que todas as atividades desenvolvidas e que
formaram o conjunto de dados para esta pesquisa, como a do Easyreto, do
Jamboard, do infografico e do artigo de opinido, fizeram frente ao desafio
mencionado por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) de trabalhar com os diferentes
modos de significados crescentes das midias. O exercicio de escrita do género
artigo de opinidao (em especifico) possibilitou aos alunos tornarem-se designers
ativos na busca por amenizar uma problematica social, a poluicdo devido ao
descarte incorreto das mascaras. A partir do resultado dessa pratica, foi possivel
identificar quais argumentos as alunas desenvolveram, como, por exemplo,
argumento de autoridade, de causalidade, entre outros, para apresentarem o ponto
de vista e sustentarem o posicionamento delas.

O projeto de ensino desenvolvido, a partir do qual os dados foram gerados,
alinhou-se com aquilo que a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) prevé
para o ensino-aprendizagem, notadamente em relagado as competéncias especificas
do componente Lingua Portuguesa. As atividades nas quais nédo sé as alunas, mas
como todos os discentes se envolveram, possibilitaram que eles desenvolvessem
habilidades para que alcangassem competéncias como as apresentadas na secgao
2.3:

[...] 2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social. [...]

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e criticamente
em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagado de
sentidos, valores e ideologias. [...]

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgao), aprender e refletir sobre o mundo
e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2018, p. 85).
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Cabe salientar que, como jovem professora-pesquisadora, considerando o
contexto de escola privada em que atuo, tive a possibilidade e a autonomia para
trabalhar com tematicas referentes a problematicas sociais. Outrossim, reconheco
que minha pesquisa apresenta lacunas acerca da escrita como um processo em que
etapas séo seguidas (Antunes, 2003; Koch e Elias, 2010; Kalantzis, Cope e Pinheiro,
2020), uma vez que nao foi possivel ter o momento de revisdo ou reescrita e o de
publicacdo preconizados por esses autores. Isso se deve ao fato de a escola em que
leciono ter o compromisso com a agenda escolar. Sendo assim, foi curto o periodo
de tempo do ultimo trimestre para o feedback para as atividades que aparecem
nesta pesquisa, ja que também era necessario concluir os compromissos e as
atividades de encerramento do ano letivo.

Reitero e concluo que, como resposta para a indagacéo de Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020) apresentada nas consideragdes iniciais, os resultados desta
pesquisa podem ser um caminho para promover conhecimento e aprendizagem de
escrita relevante para os tempos contemporaneos em que os modos de construir
significados mudaram e podem influenciar outros docentes a buscarem ressignificar
suas aulas de producgao textual, assim como verifiquei que aconteceu comigo ao
desenvolver esta pesquisa.

Como educadora, considero que eu, assim como todos os professores, devo
atualizar continuadamente as atividades realizadas em sala de aula para que
possibilite que meus alunos desenvolvam habilidades a fim de eles tornarem-se
seres criticos no ambito escolar e social em que atuam. Dessa forma, espero que
esta dissertagdo abra caminhos para influenciar outras praticas a serem pensadas
no contexto de Linguistica Aplicada, a fim de considerar as aulas de produgao

textual como um processo em que a cultura digital possa estar imbricada.
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APENDICE 1 — MATERIAL IMPRESSO: 8 DE SETEMBRO DE 2022

Componente Curricular: Portugués - 9° ano
Professor(a). Franciely Tarouco Data: / 12022
Ens. Fundamental - Anos Finais | Nome: Turma:
Objetivos:
e Reconhecer e analisar os recursos argumentativos que caracterizam a linguagem dos artigos
de opinido.

e Produzir textos desse género, empregando os recursos estilisticos estudados.

ARTIGO DE OPINIAD

Como as Nagies Unidas apoiam os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel no Brasil

A ONU e seus parceiros no Brasil estdo trabalhando para atingir os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel. Sdo 17 objetivos ambiciosos e interconectados que abordam os
principais desafios de desenvolvimento enfrentados por pessoas no Brasil e no mundo.

0Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentivel no Brasil

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel sdo um apelo global & acdo para acabar com a
pobreza, proteger o meio ambiente e o clima e garantir que as pessoas, em todos os lugares,
possam desfrutar de paz e de prosperidade. Estes s@o os objetivos para os quais as Nagdes Unidas
estdo contribuindo a fim de que possamos atingir a Agenda 2030 no Brasil.

ERRADICAGAD FOME ZERD SAUDE E EDUCACAD IGUALDADE AGUA POTAYEL
DA POBREZA EAGRICULTURA BEM-ESTAR DE QUALIDADE DE GENERD E SANEAMENTD
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AGAD CONTRA A VIDA 15 PAZ, JUSTICA E PARGERIAS EMEIOS

MUDANGA GLOBAL TERRESTRE
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Converse com os colegas

1. A imagem apresentada reproduz o cartaz utilizado na divulgacdo dos objetivos. Além da
divulgacao, qual o objetivo do cartaz?

2. No cartaz, sdo utilizados recursos que procuram chamar a atencéo do leitor. Quais sido esses
recursos?

3. Por que o uso desses recursos é importante?

4. Imagine que vocé precisasse convencer um amigo sobre a necessidade da participagao na busca
dos objetivos indicados pela ONU.

a) Quais recursos vocé utilizaria na tentativa de convencimento?

b) Por que o uso desses recursos € importante para o convencimento?

5. Todos néds vivemos situagbes em que é necessario convencer alguém sobre algo: seja uma
necessidade a ser atendida, seja um ponto de vista, entre outros.

a) Relate uma situacdo em que houve necessidade de vocé convencer alguém.

b) Quais recursos vocé usou na tentativa de provocar o convencimento?




A maior parte dos problemas no mundo contemporaneo podem ser discutidos e apresentados
de forma objetiva.

Uma das formas de propor uma discussao, apresentando pontos de vista sobre um
determinado assunto, & por meio de artigos de opinido.

Neste material, vocé estudara algumas das caracteristicas presentes em artigos de opinido,
estratégias de convencimento e possibilidades de estruturar textos desse género.

LEITURA

O artigo de opinido a seguir foi publicado no més de abril de 2011, em uma pagina eletrdnica
do site do Instituto Akatu pelo Consumo Consciente, entidade relacionada ao impacto do consumo
no meio ambiente e sustentabilidade.

Escrito por Backer Ribeiro Fernandes, professor do curso de Relacdes Publicas da Faculdade
Armando Alvares Penteado (FAAP), Sdo Paulo, e diretor da Communita, empresa de consultoria
especializada em Comunicagdo para a Sustentabilidade, o texto apresenta dados de pesquisas
relacionadas ao consumo e impacto ambiental e falas de especialistas da area, a fim de ampliar a
observacao do leitor sobre o assunto tratado.

Leia o titulo do artigo e busque deduzir a ideia defendida pelo autor do artigo de opinido. Em
seguida, leia o texto na integra.

E a economia gue deve se adaptar a sustentabilidade, nao o contrario
Deveriamos garantir aos nossos filhos, pelo menos, a mesma qualidade de vida que temos hoje e que ja ndo
& tdo boa assim

Segundo Gilles Lipovetsky, importante
fildsofo contemporaneo, as preocupacdes do
porvir planetario e os riscos ambientais
assumiram posicdo primordial no debate
coletivo. Nos dultimos anos, quando
despertamos para as revelacdes alarmantes
a respeito do aguecimento global, o termo
sustentabilidade ganhou a importancia
merecida na midia, governos e
empresas.Sustentabilidade virou uma febre.
As empresas sdo sustentaveis, o negécio &
sustentavel, tudo € sustentavel. Mas o que é ser sustentavel? Que conceitos norteiam as gestdes
estratégicas das organizagdes?

Ser sustentavel hoje, provavelmente, é viabilizar o negdcio desde que ndo impacte em mais
custos, tecnologias mais caras. O que todos precisam entender é que ha urgéncia em equilibrar a
balanca do tripé da sustentabilidade (triple bottom line), a economia ndo deve pesar mais que o
social e o ambiental. Caso isso ndo ocorra, a natureza cobrara o seu prego.

Em 1987, foi publicado o relatério Nosso Futuro Comum (Our Common Future), elaborado
pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que fazia duras criticas aoc modelo
de desenvolvimento adotado pelos paises industrializados e reproduzido pelas nagbes em
desenvolvimento, ressaltando os riscos do uso excessivo dos recursos naturais sem considerar a
capacidade de suporte dos ecossistemas. O relatério apontava para a incompatibilidade entre o
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desenvolvimento e os padrées de producdo e consumo vigentes. Cunhou-se a célebre frase:
“Desenvolvimento sustentavel é satisfazer as necessidades presentes sem comprometer a
capacidade das geragdes futuras de suprir suas proprias necessidades”.

Ou seja, deveriamos garantir para os nossos filhos, pelo menos, a mesma qualidade de vida
que temos hoje e que ja ndo é tao boa assim. As geragdes futuras, agora com 24 anos (1987 a
2011), perguntam quais medidas foram cumpridas e se é este o futuro que construimos para eles.
Devemos mesmo adotar esse conceito? A resposta € ndo! Os resultados mostram que falhamos e
que sustentabilidade & garantir hoje a qualidade do meio ambiente, da vida, gastar o que for preciso
para as geragoes presentes.

Ndo ha um limite minimo para o bem-estar da sociedade assim como ndo ha um limite
maximo para a utilizagao dos recursos naturais. Como citou Jeffrey Sachs, professor de Economia e
diretor do Instituto Terra da Universidade Columbia, “o mundo esta rompendo os limites no uso de
recursos, se a economia mundial cresce a um patamar de 5% ao ano significa, neste modelo de
desenvolvimento, que continuaremos produzindo grandes impactos no meio ambiente, nosso
planeta ndo suportara fisicamente esse crescimento econdmico exponencial, se deixarmos a
ganancia levar vantagem, o crescimento da economia mundial ja esta esmagando a natureza”.

Se continuarmos com um modelo de desenvolvimento como o que temos atualmente, em
2050, quando se estima que seremos 9 bilhdes de habitantes, teremos uma divida ecolégica de 24
meses, tempo necessario para ela se recompor, mesmo assim, ndo se tem a certeza se o planeta
aguentara uma pressao deste tamanho.

Ha um grande equivoco que preciso deixar claro quando se fala em desenvolvimento. E
comum falar em desenvolvimento sob o prisma do crescimento da economia, e o Brasil esta entre os
dez paises mais ricos do mundo, mas o relatério do indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
mostra o Brasil na 732 posicdo entre 169 paises. De acordo com o relatério, aproximadamente 8,5%
da populagdo brasileira vive abaixo da linha da pobreza, ou seja, 17 milhdes de brasileiros vivem
com menos de R$ 60 por més. Além da ma distribuicdo de renda, doenca cronica no
desenvolvimento do Brasil, a saude e a educacao sao o que mais pesa na pobreza do pais.

Como diria o professor Sachs, “se a ganancia vencer, a maquina do crescimento econémico
depredara os recursos, deixara os pobres de lado e nos conduzird a uma profunda crise social,
politica e econdmica”. Precisamos propor uma mudanca no paradigma da sustentabilidade, o
desenvolvimento sustentado necessita incluir o homem nesse processo, numa gestdo que inclua as
pessoas, tecnologias sem o pressuposto econdmico, fontes renovaveis e praticas sustentaveis.
Como citou Rachel Carson em seu livro Primavera Silenciosa, “o homem é parte da natureza e sua
guerra contra a natureza é inevitavelmente uma guerra contra si mesmo... Temos pela frente um
desafio como nunca a humanidade teve, de provar nossa maturidade e nosso dominio, ndo da
natureza, mas de nés mesmos”. A mensagem esta dada.

Backer Ribeiro Fernandes. Disponivel em: <http://www.akatu.org.br>.
*Backer Ribeiro Fernandes é Relagdes Publicas e doutorando em Ciéncias da Comunicac&o. Leciona no
curso de Relagdes Publicas da FAAP/SP e é professor conferencista da ECA/USP. E diretor da Communita,
consultoria especializada em Comunicacgéo para a Sustentabilidade.
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Os Doze Principios do Consumidor Consciente:
1. Planeje suas compras

N&o seja impulsivo nas compras. A impulsividade & inimiga do consumo consciente. Planeje
antecipadamente e, com isso, compre menos e melhor.

2.Avalie os impactos de seu consumo

Leve em consideragido o meio ambiente e a sociedade em suas escolhas de consumo.
3. Consuma apenas 0 hecessario

Reflita sobre suas reais necessidades e procure viver com menos.

4.Reutilize produtos e embalagens

N&o compre outra vez o que vocé pode consertar, transformar e reutilizar.

5.Separe seu lixo

Recicle e contribua para a economia de recursos naturais, a reducédo da degradacdo ambiental e a
geracao de empregos.

6.Tome crédito conscientemente

Pense bem se o que vocé vai comprar a crédito ndo pode esperar e esteja certo de que podera
pagar as prestacoes.

7. Conheca e valorize as praticas de responsabilidade social das empresas

Em suas escolhas de consumo, ndo olhe apenas preco e qualidade. Valorize as empresas em
funcao de sua responsabilidade para com os funcionarios, a sociedade e 0 meio ambiente.

8. Ndo compre produtos piratas ou contrabandeados

Compre sempre do comeércio legalizado e, dessa forma, contribua para gerar empregos estaveis e
para combater o crime organizado e a violéncia.

9. Contribua para a melhoria de produtos e servigos

Adote uma postura ativa e envie as empresas sugestbes e criticas construtivas sobre seus
produtos/servigos.
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10. Divulgue o consumo consciente

Seja um militante da causa: sensibilize outros consumidores e dissemine informacdes, valores e
praticas do consumo consciente. Monte grupos para mobilizar seus familiares, amigos e pessoas
mais proximas.

11. Cobre dos politicos

Exija de partidos, candidatos e governantes propostas e agbes que viabilizem e aprofundem a
pratica do consumo consciente.

12. Reflita sobre seus valores
Avalie constantemente os principios que guiam suas escolhas e seus habitos de consumo.

Instituto Akatu. Disponivel em: <http://iwww.akatu.org.br>.
ESTUDO DO TEXTO

1. O texto lido é iniciado pela apresentacdo de uma ideia defendida pelo filésofo Gilles Lipovetsky.

a) Qual a ideia é apresentada ao leitor?

b) Ele é apresentado pelo articulista como “um importante fildsofo contemporéneo”. Ao fazer essa
apresentacdo, qual efeito pretende-se obter em relacdo ao leitor do texto?

2. Ainda no primeiro paragrafo, € apresentada uma relagdo de causa e consequéncia a partir de
revelacdes sobre o aquecimento global.

a) De acordo com o articulista, o que essas revelacbes causaram?

b) Qual a consequéncia desse fato?




3. O articulista, Backer Ribeiro Fernandes, questiona a utilizacao, generalizada, do conceito de
sustentabilidade.

a) Transcreva a frase apresentada pelo articulista que da inicio a esse questionamento.

b) Fernandes encerra o primeiro paragrafo com perguntas relacionadas a sustentabilidade.O que
essas perguntas sugerem ao leitor?

4. Nos dois paragrafos seguintes, o articulista apresenta a ideia vigente sobre o que é
sustentabilidade.

a) De acordo com as informagbes presentes nessa parte do texto, qual € a definicdo corriqueira
sobre o que é “ser sustentavel’?

b) De acordo com Fernandes, qual € a condigéo para que algo possa ser considerado sustentavel?

c) Elenque as diferencas entre o conceito apresentado por Fernandes e a ideia, mais relacionada ao
senso comum, sobre “ser sustentavel”.

5. Leia a definicdo a seguir e responda ao que se pede.

paradoxo [...] Aquilo que é estranho, contraditério, absurdo [...]
Dicionario didatico. 3. ed. Sdo Paulo: SM, 2009.

a) Qual situacao apresentada no artigo de opinido pode ser considerada paradoxal? E o que pode
provocar essa situacao paradoxal?
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6. Em textos do género artigo de opinido, o articulista defende uma ideia. De maneira resumida,
marque a opcao que apresenta a tese defendida neste artigo de opinido.

e E inevitavel que as empresas e os governos pensem em estratégias para incluir todos no
modelo de consumo atual, no entanto sem esgotar os recursos naturais.

e E necessario entender sustentabilidade como o equilibrio dos fatores econdmicos, ambientais
e sociais, caso contrdrio nosso planeta ndo conseguird suportar fisicamente o
desenvolvimento.

e Mesmo com a economia pesando mais que o social e o ambiental, ha necessidade de impedir
o consumo sem limites.

ANOTE |

Os textos do género artigo de opinido sdo construidos, geralmente, a partir de sequéncias
argumentativas, na qual o autor expbe seu posicionamento acerca de determinado fato e
apresenta argumentos que procuram convencer o leitor.

A CONSTRUGAO DE ARGUMENTOS NO ARTIGO DE OPINIAD

1. No segundo paragrafo do texto, & apresentada uma situagdo em que temos uma causa e uma
possivel consequéncia relacionada ao “tripé da sustentabilidade”.

a) O que compdem o tripé da sustentabilidade?

b) De acordo com Backer Fernandes, como esse tripé deve ser organizado?

c) Qual é a consequéncia apontada por Fernandes, caso essa organizacdo ndo ocorra
adequadamente?

ANOTE

O articulista — autor do artigo de opinido — precisa apresentar argumentos consistentes. Uma
das possibilidades de organizar a argumentagdo é indicar uma relagao de causa e
consequéncia, a partir de determinado fato ou acontecimento.
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2. No terceiro paragrafo, sdo apresentadas informacoes sobre o relatério “Nosso Futuro Comum”,
publicado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Releia o paragrafo e
responda.

a) Em que ano o relatério foi publicado?

b) Considerando que o artigo foi escrito e publicado em 2011, por que o articulista utilizou as
informacodes do relatério?

c) De acordo com o articulista, a definicdo sobre desenvolvimento sustentavel, apresentada na
época de publicacdo do relatério, € condizente com a ideia defendida no artigo de opiniao?
Justifique.

ANOTE

Um dos recursos para desenvolver a argumentagdo em um texto & a utilizacdo de documentos
relacionados a uma dado da histéria, a fim de apresentar informagdes que legitimem e auxiliem a
argumentacao.

A utilizacao de dados historicos e estatisticos deve ser bastante criteriosa e basear-se em
fontes confiaveis, sob pena de que o efeito seja o inverso do desejado: ao invés de garantir a
credibilidade do texto, podera comprometé-la.

Releia o trecho a seguir.

“E comum falar em desenvolvimento sob o prisma do crescimento da economia, e o Brasil esta entre os dez
paises mais ricos do mundo, mas o relatério do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) mostra o Brasil na
73% posicéo entre 169 paises. De acordo com o relatério, aproximadamente 8,5% da populacéo brasileira vive
abaixo da linha da pobreza, ou seja, 17 milhdes de brasileiros vivem com menos de R$ 60 por més.”

A utilizacdo dos dados numéricos contribui para a construcado da argumentacio do articulista,
pois os dados revelam que somente o desenvolvimento econdémico ndo possibilta o
desenvolvimento humano e uma sociedade sustentavel. Nesse caso, ha a necessidade de uma
mudanca de paradigma, de modelo de desenvolvimento.



ANOTE

Para construir a argumentacdo & importante a utilizacdo de resultados de pesquisas, dados
numéricos apresentados por relatorios, estatisticas, entre outros. Essas informagdes promovem a
credibilidade do texto e potencializam a argumentacao.

3. Ao longo do artigo de opinido sdo apresentadas citagdes. Leia os textos a seguir, que trazem
informacdes sobre as pessoas citadas. Em seguida, responda ao que se pede.

Jeffrey Sachs — Norte-americano nascido em Detroit, em 1954. Economista, professor da Universidade
Columbia, nos Estados Unidos. Em 2005, escreveu o livro O fim da pobreza, no qual séo apresentadas ideias
sobre a promogéo do desenvolvimento e a eliminacio da pobreza extrema.

Atua também como conselheiro econdmico de varios paises da América Latina, do Leste Europeu, da
Asia e da Africa, sendo conhecido por trabalhos relacionados ao controle de doencas, desenvolvimento
econdmico e globalizacéo, entre outros.

Rachel Carson — Nascida nos Estados Unidos, em 1907, foi biéloga e escritora. Autora de diversos
livros relacionados & natureza, dentre os quais Primavera silenciosa, publicado em 1962 e reconhecido como
um dos principais motivadores de movimentos relacionados a questdes ambientais.

Primavera silenciosa apresentou preocupagbes ambientais para o publico norte-americano,
desencadeando politicas publicas relacionadas ao uso de pesticidas.

a) No artigo de opinido, como Rachel Carson e Jeffrey Sachs sdo apresentados ao leitor?

b) Considerando que parte dos leitores do artigo de opinido ndo conhece a relevancia dessas
pessoas nos estudos sobre meio ambiente, o que a apresentacdo de cada uma delas revela ao
interlocutor?

c) O conteldo das citagdes apresentadas se relaciona com as ideias defendidas pelo articulista?
Justifique.

ANOTE |

Um dos recursos utilizados para fundamentar a argumentacdo em artigos de opinido € a utilizagao
de citagdao de autoridades no assunto tratado. Esse recurso auxilia na adesdo do leitor a um
determinado ponto de vista, legitimando a ideia defendida pelo articulista.
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0 CONTEXTO DE PRODUGAD

Leia o trecho a seguir, retirado de uma pagina eletrénica do site do Instituto Akatu.

O Akatu

O Instituto Akatu é uma organizagdo n&o governamental sem fins lucrativos que trabalha pela
conscientizac&o e mobilizac&o da sociedade para o Consumo Consciente.

Defende o ato de consumo consciente como um instrumento fundamental de transformacgé&o do
mundo, ja que qualquer consumidor pode contribuir para a sustentabilidade da vida no planeta: por meio do
consumo de recursos naturais, de produtos e de servicos e pela valorizagéo da responsabilidade social das
empresas.

Nossa missao

Mobilizar as pessoas para o uso do poder transformador dos seus atos de consumo consciente como
instrumento de construgéo da sustentabilidade da vida no planeta.

Disponivel em: <www.akatu.org.br>.

A relacdo entre o assunto tratado no artigo de opinido e o que pretende o Instituto Akatu
deve-se ao fato de o artigo de opinido tratar de um assunto primordial para a discussdo e o avango
nas questdes ambientais, e o Instituto Akatu busca desenvolver a consciéncia para o consumo e
para a construcdo da sustentabilidade.

Ja as informacdes sobre a atuagdo do profissional Backer Ribeiro Fernandes sao importantes,
pois revelam a proximidade do autor com o assunto tratado e a sua relevancia profissional.

ANOTE

De acordo com o espaco de comunicacdo em que o texto é publicado, é importante apresentar
informacoes sobre quem escreve e, assim, revelar a legitimidade do articulista em relacdo ao
assunto tratado. Dessa maneira, o texto adquire maior credibilidade, ampliando seu poder
persuasivo.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Releia os trechos a seguir e responda ao que se pede.

I.  “Segundo Gilles Lipovetsky, importante filésofo contemporaneo, as preocupacdes do porvir planetario
e 0s riscos ambientais assumiram posi¢éo primordial no debate coletivo.”

Il.  “Como diria o professor Sachs, ‘se a ganancia vencer, a maquina do crescimento econémico
depredara os recursos, deixara os pobres de lado e nos conduzira a uma profunda crise social, politica

i

e econémica’.

1. “Como citou Rachel Carson em seu livio Primavera silenciosa, ‘o homem é parte da natureza e sua
guerra contra a natureza é inevitavelmente uma guerra contra si mesmo... Temos pela frente um
desafio como nunca a humanidade teve, de provar nossa maturidade e nosso dominio, ndo da

i

natureza, mas de nés mesmos’.

a) Considere a argumentacao, o que os trés trechos tém em comum?
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b) Observando os recursos linguisticos, como o trecho | introduz a citagdo?

c) Nos trechos Il e lll, como as citagcées sao indicadas?

d) Qual o efeito de sentido criado pelo modo como a citagéo é introduzida no trecho | e 0 modo como
€ indicada nos trechos Il e 1117

ANOTE |

Em textos nao ficcionais, como os artigos de opinido, € comum a reprodugao das palavras de uma
pessoa por meio do discurso direto. Um verbo de locucao (dizer, explicar, exclamar, citar, etc.)
costumam aparecer no inicio, no meio ou no final da fala, que € marcada, normalmente, por
aspas.

Em alguns casos, ha uso de discurso indireto, em que o articulista incorpora a fala da pessoa ao
seu proprio discurso, como ocorre no trecho | da questio anterior.

Nesse caso, € importante indicar a autoria da frase, podendo ser utilizadas conjungdes, como
conforme e segundo.

2. Releia os trechos a seguir, retirados do artigo de opinido, e responda.

“Mas o que € ser sustentavel? Que conceitos norteiam as gestdes estratégicas das organizagoes?
Ser sustentavel hoje, provavelmente, é viabilizar o negocio desde que ndo impacte em mais custos,
tecnologias mais caras.”

“Devemos mesmo adotar esse conceito? A resposta é nao!”

a) Nos dois trechos, ha frases interrogativas. A quem s3o dirigidas?

b) Quem responde as perguntas apresentadas?

c) Qual é o efeito de sentido construido a partir do uso dessas perguntas?

12



ANOTE |

O uso de perguntas em um texto, as quais sdo respondidas pelo préprio autor do texto, € uma
estratégia comum em sequéncias de textos argumentativos. Conhecidas com perguntas
retoricas, esse tipo de pergunta ndo tem como intengdo obter uma informagdo. Geralmente, s&o
utilizadas para que o leitor acompanhe um determinado raciocinio, de modo a auxiliar no processo
argumentativo.

Consumo consciente

O consumo €& necessario, mas € preciso observar os impactos negativos que esse consumo
pode causar ao meio ambiente e 3 sociedade, de modo geral. O consumo consciente tem como
fundamento a aquisicdo de produtos eticamente corretos, cuja producdo nido envolva exploracdo de
seres humanos, de animais e ndo provoque impactos negativos no meio ambiente. Além disso,
deve-se estar atento ao que se consome e em que quantidade, para evitar excessos e desperdicio.

Existem varias entidades que auxiliam o consumidor a conhecer produtos e servigos
ecologicamente corretos, além de apresentar dicas e orientagdes sobre consumo responsavel.

13
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APENDICE 2 — MATERIAL IMPRESSO: 27 DE SETEMBRO DE 2022

Componente Curricular: Portugués - 9° ano

S5 FUAmenTalAes Fes Professor(a). Franciely Tarouco Data: / 12022

Nome: Turma:

INFOGRAFICO

Infografico € um género textual que se caracteriza por apresentar informagdes ou explicagdes
combinando texto verbal e texto n3o verbal (ilustracdes, graficos, diagramas, mapas e fotos). E
predominantemente expositivo, mas pode apresentar caracteristicas narrativas e até
argumentativas. Pode ser produzido para ser apresentado isoladamente ou acompanhar uma
noticia, uma reportagem ou um texto didatico.

Anote ai
e Em vista da grande quantidade de informagdes disponiveis hoje, o infografico € um
género importante para organiza-las, a fim de que sejam assimiladas com mais facilidade. Na
infografia, texto e imagem sao interdependentes. Os trabalhos podem ser mais artisticos ou
menos artisticos. A imagem desperta no leitor o interesse em saber o que ela quer dizer e
também em compreender melhor a mensagem.

e A parte verbal do infografico é constituida por blocos curtos de texto. As frases sdo
preferencialmente na ordem direta. A voz verbal (ativa ou passiva) é empregada conforme a
intencionalidade.

e A parte nao verbal pode ser constituida por desenhos, esquemas, graficos e fotografias e
explora cores, tipos de letra, etc.

Exemplo de Infogrifico

008 12: Consumo e Producéo Responsaveis -
0DS12: Consamo e Producao Responsaveis

Fato do ODS: Fato do ODS:

Ty
y D
38% 20%

Sua sacola reutilizavel ja ajuda a reduzir
o desperdicio! Va além e sejaum
consumidor mais cuidadoso com suas
compras.

Lixo Lixo
eletrénico reciclado

0 lixo eletrénico cresceu em 38% em
2020, mas menos de 20% & reciclado.
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Elaboragao de Infografico

Proposta

Vocé vai produzir, em grupo, seu proprio infografico. Para isso, vocé utilizara o Canva ou
Genially. O assunto do infografico deve ser relacionado a sua pesquisa dos ODS (Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel) da ONU.

Vocé fara o infografico sobre os dois objetivos escolhidos, exponha-nos por escrito e tamhém
exponha os argumentos que evidenciam a importancia desse objetivo. Lembre-se de escrever as
fontes.

Atencao! E um infografico para cada ODS.

GENERO PUBLICO FINALIDADE

Infografico Comunidade escolar Informar sobre os ODS

Planejamento e elaboragéao do texto
1. Relnam-se nos grupos.

2. E importante que o(s) objetivo(s) possa(m) ser apresentado(s) em etapas.

3. Pesquisem também outros infogréficos. Quanto maior seu repertério, maiores as chances de
fazer um bom trabalho. Procurem infograficos, observando:
e as cores utilizadas relacionadas ao objetivo;
e adisposicdo do texto e das imagens;
e a proporgdo entre tamanho e quantidade de imagens e blocos de texto escrito.

4. Determinem como as informacdes serdo organizadas.
5. Redijam os textos, que devem ser claros e objetivos.

6. Pesquisem diferentes imagens relacionadas ao objetivo do infografico. A ampliacdo do
repertério os auxiliara a pensar nas imagens mais adequadas para a composicio.

7. Decidam a disposicdo das imagens e dos textos. E preciso haver uma légica que oriente o
olhar do leitor. Embora o infografico possa ser lido em sequéncias diferentes, & importante
destacar informacdes e imagens que considerem mais importantes.

8. Verifiquem se uma tabela ou um grafico enriqueceria o infogréafico. Se for o caso, utilizem
esse recurso.

Avaliem a escrita do texto (Para isso, escrevam “sim” ou “ndo” ao lado de cada pergunta)

ELEMENTOS DO INFOGRAFICO

O titulo do infografico estéa relacionado ao objetivo?

Adisposicéo dos textos e das imagens facilita a compreensdo dos assuntos tratados?

As imagens estéo relacionadas ao assunto?

O infografico esté organizado de modo a facilitar a leitura?

Alinguagem esta acessivel a leitores ndo especializados no assunto?

Termos mais técnicos foram explicados no texto?




APENDICE 3 — MATERIAL IMPRESSO: 11 DE OUTUBRO DE 2022

Componente Curricular: Portugués - 9° ano
SIS FANSTSOEEAOS Fines Professor(a): Franciely Tarouco Data: / /2022

Nome: Turma:

ESCRITA DE ARTIGO DE OPINIAO

Vocé vai escrever um artigo de opinido sobre a problematica da poluicdo dos oceanos
relacionada ao descarte de mascaras no periodo pandémico e pds-pandémico. Para isso, acesse o
link do Easyretro (ela estara disponivel na atividade do Classroom), plataforma utilizada na oficina de
Challeng Based Learning, e escolha uma das perguntas, para que vocé possa escrever seu texto,
buscando persuadir o leitor, usando os argumentos estudados. Argumente sobre a importancia de
tentar amenizar a poluicdo dos oceanos, relacionada ao descarte irregular de mascaras. Lembre-se
de que todo o material que ja foi estudado sobre essa tematica também podera contribuir para vocé
opinar sobre ela.

Para que seja um texto multimodal, vocé, além do escrito, tera de selecionar imagens que
dialoguem com seu texto.

Planejamento e elaboragio do texto

1. Em um artigo de opinido, a organizacdo textual & fundamental. Defina qual sera a premissa
(ponto de vista) sobre a pergunta problema escolhida no Easyretro.

2. Para fundamentar a ideia inicial, apresente argumentos. Para tanto, use os apontamentos ja
feitos e pesquise mais sobre a problematica da poluicido dos oceanos devido ao descarte
irregular de mascaras.

3. Ao desenvolver a argumentacdo, lembre-se de utilizar provas concretas, como dados
numéricos e apresentacdo de fatos comprovados, exemplos relevantes etc. Também é
conveniente haver argumentos de autoridade no texto.

4. Apresente uma ou mais propostas de solugédo para a pergunta problema, e finalize seu texto
reforgcando o seu posicionamento ou reformulando-o. O artigo podera ser escrito na primeira
pessoa do singular ou do plural, de acordo com a sua intencgao.

5. Dé um titulo que apresente sua opinido sobre o assunto e seja atraente para o leitor.

Avaliem a escrita do texto

Ao finalizar, releia seu texto e avalie a producdo considerando os critérios abaixo. (Para isso, escreva “sim”
ou “ndo” ao lado de cada pergunta).

ELEMENTOS DO ARTIGO DE OPINIAD

O texto apresenta premissa, exposicéo de argumentos, proposta de solucéo e conclusdo?

Na premissa, & apresentada a problematica escolhida sobre o descarte irregular de mascaras?

Na concluséo, a premissa & retomada de acordo com o desenvolvimento argumentativo?

Ha imagens que dialogam com o texto?

O texto esté escrito em primeira pessoa do singular ou do plural?
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ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA

Eu, )

(cargo ocupado que confere mandato para a

assinatura do termo e instituicdo representada), ciente do protocolo de pesquisa
intitulado Praticas multimodais e o desenvolvimento da argumentagcdo: um trabalho
com géneros do dominio argumentar, desenvolvido por Franciely Weber Tarouco
aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), nivel mestrado, orientada pela professora
doutora Dorotea Frank Kersch, autorizo sua execugao, de acordo com os objetivos e
a metodologia explicitados no projeto, dentro das normas institucionais, e registros
institucionais para fins exclusivos da referida pesquisa, com confidencialidade e
privacidade quanto a identificacdo dos sujeitos. A execugado da pesquisa (coleta de
dados/informacgdes) devera ter inicio somente apds o parecer de aprovagao do
Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos, conforme diretrizes e normas das
Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e 580/2018.

Porto Alegre, de de 2022.

Nome do responsavel / Cargo



ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagdo
coMITE DE ETICA EM PESQUISA

J O Comité de Etica & responsavel por assegurar os

U N ISI N OS cuidados éticos da pesquisa com seres humanos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Seu/sua filho(a) esta sendo convidado(a) a participar do estudo Praticas multimodais e o desenvolvimento
da argumentagdo: um trabalho com géneros do dominio argumentar. A pesquisa sera realizada por mim, Franciely
Weber Tarouco, professora da instituicdo e mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada
da Unisinos, sob a orientagdo da professora doutora Dorotea Frank Kersch. A pesquisa tem por objetivo analisar
como praticas multimodais, em aulas de Lingua Portuguesa, proporcionam o desenvolvimento da argumentagéo.

A pesquisa ocorrerd durante as atividades desenvolvidas durante as aulas de Lingua Portuguesa, sem
interferir nas atividades ja existentes no calendario ja definido pela escola. A participagdo ndo requer qualquer
producdo de material extra, apenas de acesso aquele ja produzido pelos estudantes em suas atividades regulares.
As informagdes obtidas serdo rigorosamente confidenciais, e os nomes reais serdo substituidos por um ficticio ou
ocultos em qualquer apresentagdo ou publicagdo que eu possa vir a realizar a fim de divulgagdo dos dados da
pesquisa.

A participacdo, nesta pesquisa, é voluntdria e poderad ser interrompida a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade. Vocé pode obter informacgdes sobre o andamento da pesquisa sempre que julgar
necessario, e 0s resultados estardo a disposicdo quando a pesquisa for finalizada.

Os riscos associados ao desenvolvimento deste estudo sdo minimos, apenas no que diz respeito
possibilidade de os(as) participantes sentirem algum desconforto durante a realizacdo da atividade. Nesses casos,
conversaremos e encontraremos a melhor forma de garantir o bem-estar de seu/sua filho(a) para que ndo haja
nenhum tipo de constrangimento durante a realizacdo da pesquisa.

Se voceé autorizar a participacdo de seu/sua filha, pego a gentileza de assinar este documento. Apds sua
autorizacdo, ele/ela recebera o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) aceitando participar do estudo.
Caso vocé fique com duvidas ou queira maiores esclarecimentos, entre em contato comigo, pesquisadora
responsavel, pelo e-mail franciely.webert@gmail.com. Apds a sua autorizagdo, este documento deve ser assinado
em duas vias, ficando uma com vocé e a outra sob minha responsabilidade.

Agradeco pela sua colaboracdo nesta pesquisa.

s de de 2022.
Nome do Participante Assinatura do participante
Franciely Weber Tarouco Dorotea Frank Kersch
Pesquisadora Orientadora

CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em 11/03/2022

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sdo Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
E-mail: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219
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ANEXO C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pos-Graduacdo

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
J O Gomité de Etica & responsavel por assegurar os

U N I SI N OS cuidados éticos da pesquisa com seres humanos.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do estudo Praticas multimodais e o desenvolvimento da
argumentagdo: um trabalho com géneros do dominio argumentar. A pesquisa serd realizada por mim, Franciely
Weber Tarouco, professora da instituicdo e mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da
Unisinos, sob a orientacdo da professora doutora Dorotea Frank Kersch. A pesquisa tem por objetivo analisar como
praticas multimodais, em aulas de Lingua Portuguesa, proporcionam o desenvolvimento da argumentagdo.

A pesquisa ocorrerd durante as atividades desenvolvidas durante as aulas de Lingua Portuguesa, sem
interferir nas atividades ja existentes no calendario j& definido pela escola. A participacdo ndo requer qualquer
producdo de material extra, apenas de acesso aquele ja produzido pelos estudantes em suas atividades regulares.
As informagdes obtidas serdo rigorosamente confidenciais, e 0s nomes reais serdo substituidos por um ficticio ou
ocultos em qualguer apresentacdo ou publicagdo gue eu possa vir a realizar a fim de divulgacdo dos dados da
pesquisa.

A participagdo, nesta pesquisa, € voluntaria e podera ser interrompida a qualquer momento sem nenhuma
penalidade. Vocé pode obter informagdes sobre o andamento da pesquisa sempre que julgar necessario, e os
resultados estardo a disposicdo quando a pesquisa for finalizada.

Os riscos associados ao desenvolvimento deste estudo sdo minimos, apenas no que diz respeito a
possibilidade de vocé sentir algum desconforto durante a realizagdo da atividade. Nesses casos, conversaremos e
encontraremos a melhor forma de garantir o seu hem-estar para que ndo haja nenhum tipo de constrangimento
durante a realizagdo da pesquisa.

Se vocé concordar em participar, pego a gentileza de assinar este documento. Caso vocé fique com duvidas
ou queira maiores esclarecimentos, entre em contato comigo, pesquisadora responsavel, pelo e-mail
franciely.webert@gmail.com. Apds a sua autorizacdo, este documento deve ser assinado em duas vias, ficando
uma com vocé e a outra sob minha responsabilidade.

Agradeco pela sua colaboragdo nesta pesquisa.

,_de_ de2022.
Nome do Participante Assinatura do participante
Pesquisadora Orientadora
Franciely Weber Tarouco Dorotea Frank Kersch

CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em 11/03/2022

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S3o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
E-mail: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219
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