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RESUMO
Os estudos sobre as politicas de curriculo do novo ensino médio tém se
intensificado diante da aprovacdo da lei 13.415/17, em dezembro de 2017, que
modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) no que diz
respeito a etapa final da educacgao basica: o ensino médio. A referida lei alterou o
curriculo do ensino médio. Os termos competéncias, habilidades, objetos do
conhecimento e area do conhecimento passaram a figurar nas discussées que
permeiam os atores envolvidos nas mudancas. Discussdes acirradas por dois
importantes fatores: a investida ao poder da extrema direita no Brasil, com a eleicdo
do presidente Jair Bolsonaro, em 2018, e a chegada inesperada da pandemia da
covid-19, em dezembro de 2019. Diante desse cenario, o tema investigado é a
reforma do ensino médio a partir da Lei 13.415/17, enquanto politica de curriculo em
uma perspectiva da justica social. Com esse estudo, o objetivo geral foi o de
compreender o novo ensino médio enquanto politica de curriculo e seus
desdobramentos no debate social na perspectiva da justica social, na rede social
Twitter. Trata-se de pesquisa qualitativa, com coleta de dados por meio de revisao
de literatura, analise documental da legislagdo brasileira para a educagao que se
refere ao ensino médio e anadlise do discurso de postagens na rede social Twitter
cujas palavras-chaves se referiam ao novo ensino médio. A analise de dados se deu
inspirada na teoria de Laclau (2011) e Laclau e Mouffe (2015). Essa pesquisa foi
assentada na perspectiva da justica social, com o recorte da justi¢ca curricular, que
envolve a garantia de direitos como acesso equitativo a educagao de qualidade, a
permanéncia e a conclusdao exitosa no ensino médio enquanto direito humano
atrelado ao direito a Educacao (BRASIL, 1988; 1996). A analise dos resultados, a
partir dos dados coletados, geraram a tese defendida, a de que o debate gerado na
rede social Twitter aponta para o resultado esperado da implementacido do novo
ensino médio, enquanto politica de curriculo, de contribuicdo para a multiplicagao
das desigualdades, alargamento do fosso ja existente entre escolas privadas e
publicas, encarcerando a escola publica a oferta de uma educagéao que gere mao de
obra barata, cerceada de direitos e do protagonismo juvenil. Mantendo-se, assim,

duas educagdes, a propedéutica e a dirigida para atender as demandas do mercado.

Palavras-chave: Politicas de curriculo; Novo Ensino Médio; Twitter; Teoria do

Discurso.



ABSTRACT
The studies on the curriculum policies of the new high school have intensified
following the approval of law 13,415/17 in December 2017, which modified the
National Education Guidelines and Bases Law (LDB) regarding the final stage of
basic education: high school. The aforementioned law altered the high school
curriculum. The terms competencies, skills, knowledge objects, and knowledge areas
have become part of the discussions that permeate the actors involved in the
changes. These discussions have been heated due to two important factors: the rise
of the far-right in Brazil, with the election of President Jair Bolsonaro in 2018, and the
unexpected arrival of the Covid-19 pandemic in December 2019. Given this scenario,
the investigated topic is the reform of high school education based on Law
13,415/17, as a curriculum policy from a social justice perspective. The general
objective of this study was to understand the new high school education as a
curriculum policy and its implications in the social debate from a social justice
perspective, on the social network Twitter. This is a qualitative research, with data
collection through literature review, documentary analysis of Brazilian legislation for
education related to high school education, and discourse analysis of Twitter posts
with keywords related to the new high school education. The data analysis was
inspired by the theory of Laclau (2011) and Laclau and Mouffe (2015). This research
was based on the perspective of social justice, with a focus on curricular justice,
which involves ensuring rights such as equitable access to quality education, staying
in school, and successfully completing high school as a human right linked to the
right to Education (BRAZIL, 1988; 1996). The analysis of the results, based on the
collected data, led to the defended thesis that the debate generated on the social
network Twitter points to the expected outcome of the implementation of the new
high school, as a curriculum policy, contributing to the multiplication of inequalities,
widening the existing gap between private and public schools, imprisoning public
schools to offer an education that generates cheap labor, deprived of rights and
youth protagonism. Thus, two types of education are maintained, the propaedeutic

and the one aimed at meeting market demands.

Keywords: Curriculum Policy; New High School; Twitter; Discourse Theory.



RESUMEN
Los estudios sobre las politicas de curriculo de la nueva secundaria se han
intensificado delante de la aprobacion de la ley 13.415/17, hecha en diciembre de
2017, que ha cambiado a Ley de Directrices y Basis de la Educacion Nacional (LDB)
en respeto a lo que dice a la etapa final de la educacién basica: la secundaria. La
referida ley ha alterado el curriculo de la secundaria en Brasil. Los términos
competencias, habilidades, objetos del conocimiento y area del conocimiento han
pasado a figurar en las discusiones que involucran los actores en estos cambios.
Discusiones acerradas por dos importantes hechos: la llegada al poder de la
extrema derecha en Brasil, con la eleccion del presidente Jair Bolsonaro, en 2018, y
la llegada inesperada de la pandemia del covid-19, en diciembre de 2019. El tema
investigado es la reforma de la secundaria a partir de la Ley 13.415/17, mientras
politica de curriculo en una perspectiva de la justicia social. Con esa investigacion, el
objetivo general ha sido lo de comprender la nueva secundaria como politica de
curriculo y sus desdoblamientos en el debate social en la perspectiva de la justicia
social, en la red social Twitter. Sobre la metodologia, se trata de un estudio de
caracter cualitativo, con coleta de datos por medio de revision de literatura, analisis
documental de la legislacion brasilefia para la educacion que se refiere a la
secundaria y analisis del discurso de posts en la red social Twitter cuyas palabras
claves se referian a la nueva secundaria. El analisis de datos se ha dado inspirada
en la teoria de Laclau (2011) y Laclau y Mouffe (2015). Esa investigacion fue
asentada en la perspectiva de la justicia social, con el recorte de la justicia curricular,
que involucra la garantia de derechos como acceso equitativo a la educacién de
calidad, a la permanencia y a la conclusion exitosa en la secundaria por cuanto
derecho humano ligado al derecho a la Educacion (BRASIL, 1988; 1996). El analisis
de los resultados generaron la tesis defendida, la de que la nueva secundaria, como
politica de curriculo, contribuye para la multiplicacion de las desigualdades,
alargando el hueco ya existente entre escuelas privadas y publicas, encarcelando la
escuela publica a la oferta de una educacién para generacion de mano de obra
barata, cerceada de derechos y de protagonismo juvenil. Manteniéndose, asi, dos

educaciones, la propedéutica y la dirigida para atender las demandas de mercado.

Palabras clave: Politicas curriculares; Nueva Escuela Secundaria; Twitter; Teoria

del Discurso.
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1 INTRODUGAO

A escrita de uma tese ndo é, em si, s6 a escrita de uma tese. O labor da
pesquisa que resulta na tese é, também, um trabalho artesanal que s6 se sustenta
porque ha pessoas por tras desse labor. Ha esforgo fisico e mental, ha sonhos e
crengas que podem, ao longo do processo, se fortalecerem ou serem abandonados.
E quando me refiro as pessoas é assim mesmo, no plural. Embora a primeira pessoa
que ditara essas paginas seja uma, a pesquisa € coletiva, os sonhos sao coletivos e
cada ideia, ruptura de paradigmas e reestruturagées de metodologias s&o coletivas.

Abro essa tese dizendo isso, pois ela é fruto de um percurso que € um
desdobramento de discussdes e problematizagdes surgidas das pesquisas de
muitas maos dos sujeitos que fazem parte do Grupo de Pesquisa Politicas Publicas
e Gestdo Educacional e Escolar (PPGEe), sob a coordenacdo da professora Dra.
Rosangela Fritsch, orientadora da investigacdo que originou esta tese. O referido
grupo de pesquisa esta inserido Programa de Pds-graduagdo em Educacédo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos — e vinculado a linha de pesquisa
1: Educagao, Historia e Politicas.

O tema a que se refere essa tese € a reforma do ensino médio a partir da Lei
13.415/17, enquanto politica de curriculo, e os aspectos emergentes no debate
social, na perspectiva da justica social, com recorte para a justigca curricular. O tema
se justifica diante dos diversos movimentos que a Educagéo' tem sofrido no Brasil,
por meio de reformas e alteragbes na Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL,
1996) que muda nao so6 a organizagao curricular do ensino médio, mas que impacta
toda uma geracdo de adolescentes e jovens quanto as suas expectativas e
perspectivas de futuro.

A Educacao no Brasil sempre foi alvo de inumeras criticas, tanto por parte
dos governantes quanto da sociedade em geral. Sd0 comuns os ataques aos
professores, os discursos recorrentes quanto a ineficiéncia dos processos de ensino
e aprendizagem, os destaques na midia quanto aos baixos indicadores alcangados
pelos estudantes brasileiros nos exames de larga escala, sejam eles nacionais ou

internacionais, além do histérico de acusagdes sobre o viés ideoldgico marxista e de

1 A palavra Educagdo aqui e em varios momentos desse trabalho é utilizada com letra maitscula
sempre que se referir ao sistema educacional, a educagdo escolarizada, a educagao
institucionalizada em diferenciacdo a educagao no sentido de boas maneiras, aquela educagao dada
pela familia ou comunidade.
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doutrinamento que teria invadido as salas de aula, principalmente nas escolas
publicas, como evidenciam Bernardi e Fazendo Junior (2018) ao comentarem que os
movimentos contra a escola evidenciam “a preocupagao com tematicas que
problematizam as concepg¢des politicas, socioculturais e econémicas hegemdnicas.”
(BERNARDI; FAZENDA JUNIOR, 2018, p. 1037).

O acirramento das tensdes no campo politico-partidario em nosso pais tem
feito emergir na sociedade uma maior desconfianga sobre o papel da escola e das
universidades na formacdo do que se convencionou chamar de “cidadao de bem?”,
conforme difundido e defendido pelo projeto Escola sem Partido — ESP2. “O
constante ataque a professores verificado nas redes sociais, na midia e nas
declaracbes de parlamentares e apoiadores do ESP também indica um dado que
nao pode ser subestimado.” (CASTILHO, 2019, p. 3). Um dos dados a que Castilho
(2019) se refere é o lugar do professor e, consequentemente, da escola, em ser o
agente culpabilizado por todas as mazelas morais, de valores e habitos das criangas
e jovens brasileiros atualmente.

No contexto de um pais continental, com grandes abismos econdémicos e
sociais (LEVIN, 1985), olhar para a Educagdo como um setor homogéneo ultrapassa
os limites da ingenuidade para tornar-se em retrato da perversidade. Grupos de
interesses diversos tém olhado para a Educacdo como um nicho passivel de
exploragdo de mercado (CAETANO, 2020). Outros, como espago propicio para a
divulgacéo de ideias e modos de pensar que garantam a manutengao das classes
mais faceis de serem exploradas. Esses grupos tém exercido /obby junto aos
governantes e conseguido aprovar ou rejeitar importantes projetos na area da
Educagdo (PERONI; CAETANO; ARELANO, 2019).

Em um recorte das ultimas décadas, desde os anos 1990, tem havido
esforgos no sentido da ampliagdo do acesso a Educagao enquanto direito garantido
na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Com a Lei 10.172 de 2001, que aprovou o
Plano Nacional de Educacao — PNE — para os anos de 2001 a 2011, a matricula de
criangas e adolescentes dos 6 aos 14 anos de idade no ensino regular, tanto da rede

publica quanto privada, passou a ser obrigatéria em todo o territdério nacional

2 O Movimento Escola sem Partido (ESP), de acordo com seu fundador, o advogado Miguel Nagib,
busca garantir que as escolas sejam libertas da contaminag¢ao politico-ideolégica que, segundo o
movimento, se concretiza na atuagao militante de professores e dirigentes de instituicdes educativas.
Apbs o Superior Tribunal Federal — STF — considerar inconstitucional um projeto de lei inspirado no
ESP em Alagoas, em agosto de 2020, Nagib deixou a diregdo do movimento, mas os ideais
continuam expostos no site oficial https://www.escolasempartido.org/.
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(BRASIL, 2001). Nessa faixa etaria, ha a presungao de que os estudantes tenham
garantida a oferta e matricula no ensino fundamental de 9 anos. Essa alteragéo na
Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional — LDBN (BRASIL, 1996) ampliou o
acesso ao ensino fundamental e pretendia atender a uma das metas do Plano
Nacional de Educacdo com vigéncia entre 2001 e 2011 (BRASIL, 2001). A
universalizagcdo do acesso ao ensino fundamental, assim, movimentou as
discussdes em torno do alargamento do direito a Educagdo em todas as etapas da
educacao basica — educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Até entdo, a etapa do ensino médio era considerada como uma
oportunidade que cada estudante buscaria para si nha compreensao de que poderia
alcar melhores postos de trabalho e, consequentemente, melhores salarios e
condigdes de vida. Essa realidade tensionava mudar com a aprovagdo da Emenda
Constitucional 59, de 11 de novembro de 2009 (EC 59/2009). Aprovada pelas mesas
da Cémara dos Deputados e do Senado Federal, a EC 59/2009 ampliou a
obrigatoriedade da matricula na educacgéo basica dos 4 aos 17 anos de idade. Essa
mudanga deveria ser garantida gradualmente pela injecdo de fundos para melhoria
de estruturas fisicas das escolas e de formacgao de professores para implementagao
no ano de 2016.

A universalizagcao do atendimento escolar da populagcdo de 15 a 17 anos,
que compreende a etapa do ensino médio, diz respeito, também, a meta 3 do PNE
(BRASIL, 2014) com vigéncia de 2014 a 2024. Com o intuito de alcangar a meta,
muitas discussdes tém sido levantadas em torno do ensino médio, tanto sobre sua
ampliacdo de acesso quanto sobre a qualidade do ensino ofertado. Considerado
como o grande gargalo da educacgao brasileira, com cada vez menos numeros de
matriculas e aumento das taxas de evasdo escolar, o ensino médio tem se
configurado em um grande desafio no ambito das politicas publicas, conforme os
indicadores disponibilizados no relatério Education At Glance, da Organizagao para

a Cooperacgao e Desenvolvimento Econémico — OCDE — de 2022.3

8 Education At Glance (OCDE) é um documento de publicagdo anual, elaborado pela Organizagéo
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) desde 1997, que conta com o trabalho de
coleta, tratamento e envio de informacbdes sobre o sistema educacional por parte dos paises
participantes (membros e parceiros). O Brasil participa do Education at a Glance (EaG) desde sua
primeira edi¢cdo. O texto na integra pode ser encontrado nas versdes em inglés e alemao, disponiveis
até o momento. Disponivel em https://www.oecd.org/education/education-at-a-glance/. Acesso em 10
dez 2022.
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Se de um lado temos uma lei que garante o amplo acesso a essa etapa de
ensino, do outro temos inumeros fatores que impossibilitam sua conclusdo por
jovens em todo o pais. Entre esses fatores, convém mencionar a distorgdo idade-
série (VITELLI; FRITSCH in FRITSCH, 2015), a necessidade de trabalhar para o
auto sustento e da familia, o agravamento da violéncia urbana, a precariedade de
estruturas fisica e de pessoal nas escolas, a dissociabilidade do curriculo e 0 mundo
do trabalho, o cansago e esgotamento gerados na conciliagdo de estudo, estagio ou
trabalho, os problemas pessoais e familiares (HOMEM et al, 2019).

Sob a égide de oportunizar aos jovens um ensino médio alinhado as suas
expectativas e necessidades, o Governo Federal, na figura do entdo presidente
Michel Temer, sancionou a Lei 13.415, em 16 de fevereiro de 2017 que altera a
LDBN de 1996 quanto ao ensino meédio. Dessa forma, a também chamada Reforma
do Ensino Médio, ou o Novo Ensino Médio, passou a ser uma realidade no Brasil
com data de implementacao entre os anos de 2021 e 2022. Mesmo que aprovada
sob fortes argumentos desfavoraveis, inclusive com o encadeamento das ocupagoes
das escolas publicas por estudantes contrarios a reforma em todo o pais, os planos
para sua efetivacdo nao foram alterados. (MORAIS; SORDI; FAVERO, 2019).

Ja em dezembro de 2017, foi homologada a nova Base Nacional Comum
Curricular — BNCC - do ensino médio, que atua como documento norteador para a
elaboracao dos referenciais curriculares estaduais e das demais redes de ensino.
Com aprovagao pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE — em dezembro de
2018, a BNCC do ensino médio tornou-se, efetivamente, o marco legal a ser seguido
para a construcao do curriculo do novo ensino médio.

Segundo o Censo Escolar de 2021 (INEP, 2021), ha 7,7 milhdes de
estudantes matriculados no ensino médio, sendo que 22,2% estudam na modalidade
em tempo integral. Na rede publica estadual estd alocado o maior numero de
matriculas: 84,5%. Somente 12% de jovens frequentam a rede privada e 3% a rede
federal. SO nesse recorte, ja € possivel antever as desigualdades de oportunidades
e acesso a uma educacdo de qualidade. Ja os dados do Censo Escolar de 2022
(INEP, 2022) apontaram uma redug¢ao de 347 mil matriculas no ensino médio, em
relagdo ao ano anterior, ou seja, uma queda de 5,3%. Segundo relatério do Inep
(MEC/INEP, 2022), a partir dos dados do Saeb e do Ideb de 2021, um dos principais
motivos para essa redugdo, apesar de uma taxa alta de aprovacdo em 2020
(94,4%), foi a pandemia da covid-19 (MEC, 2022). Outro dado importante a
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considerar € o apresentado pelo Relatorio de Monitoramento do Plano Nacional de
Educacao — PNE, de 2022, que demonstra que uma média de 74% dos jovens entre
15 e 17 anos frequentavam o ensino médio ou haviam concluido a educagéo basica
até 2021, numero distante da meta de 85%, que deve ser alcancada até 2024
(BRASIL, 2014). Esse € um contexto que necessita ser constantemente retomado
nas pesquisas em Educacdo vindouras, pois seu impacto gerara resultados ainda
por muitos anos em nossa realidade educacional. Alguns desses impactos foram
apresentados como resultado do estudo de Barbosa, Anjos e Azoni (2022), o qual

alerta para

os estudantes em situagado de vulnerabilidade social, com pior repercussao
em meninas em situagao de risco para gestagao precoce e sobrecarga de
trabalho doméstico, assim como prejuizos académicos em virtude da
auséncia da alimentagcdo no contexto escolar daqueles que dependem da
escola para sobrevivéncia. (BARBOSA; ANJOS; AZONI, 2022, p. 1).

Desde o inicio dos debates a respeito da reforma do ensino médio e a
homologacédo da BNCC (BRASIL, 2017), evidencia-se a necessidade de estudos
aprofundados sobre a implementacdo do novo ensino médio, seus desdobramentos
nas vidas dos estudantes e possiveis propostas para amenizar desigualdades no
acesso a educacgao de qualidade ja eram premente. Porém, com o contexto imposto
pela descoberta do SARS-CoV-2 (ou Covid-19) desde dezembro de 2019, as
organizagbes sociais como as conheciamos precisaram ser bruscamente
repensadas. Com a pandemia declarada em 11 de margo de 2020 pelo entéo diretor
geral da Organizagdo Mundial da Saude — OMS, Tedros Adhanom, e a necessidade
de isolamento social, a Educagao se viu em momentanea e prolongada suspenséao
(CALIL, 2021).

Com as escolas e demais instituicdes educacionais de portas fechadas
desde 17 de margo de 2020 até meados de setembro do mesmo ano, no Brasil,
milhdes de estudantes e profissionais da Educagao foram forgados a reconfigurar
suas praticas. Diante da necessidade da mediagéo de tecnologias digitais como a
melhor forma de manter o andamento do calendario escolar, a desigualdade
econdmico-social no Brasil foi aprofundada, evidenciada e exposta com forga. Sem
poder sair as ruas, as redes sociais se tornaram o principal veiculo para
manifestacdes e resisténcia, como a campanha pelo adiamento do Exame Nacional

do Ensino Médio (Enem) de 2020, organizada pela Unido Nacional dos Estudantes
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(UNE) e pela Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (Ubes) apds a
declaragdo do ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, de que as datas de
inscricdo e das provas do Enem seriam mantidas, mesmo com argumentos
contrarios, como a falta das aulas virtuais pelos estudantes terceiranistas que nao
tinham acesso a internet e, portanto, ndo conseguiriam se preparar em pé de
igualdade com os demais candidatos. Com ato virtual em 15 de maio de 2020,
diversas foram as formas de manifestacdo: debates e mobilizacdo de apoio de
artistas, politicos, entidades, professores, especialistas e estudantes tanto de
escolas publicas quanto privadas por meio das redes sociais. A hashtag #adiaenem
chegou ao frending topics* (assuntos do momento) do Twitters, ou seja, foi
disseminada por milhares de usuarios da rede social na data do movimento.s

A preocupacao com as desigualdades e injusticas sociais no que concernem
a Educagédo no Brasil tem gerado debates sociais sobre o ensino médio também
pela sociedade na sociedade em geral. Perceber que diversos jovens n&o tinham
condicbes de estudar e se preparar para o exame que abre a porta para a
possibilidade do ingresso em uma universidade estendeu a pauta sobre a reforma
do ensino médio. Naquele momento de tantas incertezas quanto a pandemia, fim do
isolamento social, transposi¢do do presencial para o virtual e futuro econémico da
sociedade brasileira, permaneceram num limbo uma média de 25,3% de estudantes
cujas familias ndo tinham acesso a rede mundial de computadores, segundo o
Censo do IBGE divulgado em 29 de abril de 20207. Mesmo entre aqueles com

acesso a internet, ndo havia garantia das aulas, de material preparatério, pois

4 Trending topics, reconhecido no Twitter como TT, € um ranking que lista os assuntos mais
comentados durante um determinado periodo de tempo. Essa lista € produzida levando em
consideragdo disseminagdo de hashtag ou palavra relacionada por diferentes usuarios e variaveis
calculadas por algoritmos do préprio Twitter.

5 O Twitter € uma rede social e um servigo de micro blog para comunicagdo em tempo real utilizado
por milhdes de pessoas, empresas e outras instituicdes. Pode-se compartilhar post com imagens e
videos. Seu limite de caracteres € de 280, podendo se desenvolver por meio de continuidade,
chamadas fios (threads). Atualmente é de propriedade de Elon Musk.

6 G1. UNE e Ubes pedem adiamento do Enem 2020 na justica. E1 Educagéo. 12/ 05/ 2020.
disponivel em https://g1.globo.com/educacao/enem/2020/noticia/2020/05/12/une-e-ubes-pedem-
adiamento-do-enem-2020-na-justica.ghtml acesso 13 jun 2020.

7 SILVEIRA, Daniel, G1. Em 2018, quase 46 milhdes de brasileiros ainda ndo tinham acesso a
internet, aponta IBGE. G1 Economia. 29/ 05/ 2020. Disponivel em
https://g1.globo.com/economia/tecnologia/noticia/2020/04/29/em-2018-quase-46-milhoes-de-
brasileiros-ainda-nao-tinham-acesso-a-internet-aponta-ibge.ghtml Acesso em 03 set 2020.
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dependiam, ainda, da organizagao das escolas e adequagao dos professores a esse
novo contexto de ensino. Além disso, pesaram as ja frageis comunidades indigenas
e quilombolas, entre outras, que cotidianamente permanecem desassistidas pelo
Estado.

Em uma entrevista concedida ao canal de televisdao CNN Brasil, em 15 de
maio de 2020, data da mobilizacdo para o adiamento do Enem, o Ministro da
Educacédo, Abraham Weintraub, declarou que o Enem “N&o é para atender injusticas
sociais, € para selecionar os melhores™. O Enem & o exame de larga escala que
afere os conhecimentos aprendidos durante o ensino médio, sem distincdo entre
classes sociais, estudantes de escolas publicas e privadas, moradores da zona rural
e urbana, estudantes que podem se dedicar integralmente aos estudos e aqueles
que também trabalham, alunos do diurno e do noturnc®. Entdo, sim, é possivel
afirmar que o Enem nao é para atender injusticas sociais, porém o que implicou na
mobilizagdo pela ampliacdo do prazo para as provas do Enem foi o fato de que a
pandemia e a necessidade das aulas remotas desvelaram as injusticas sociais a que
os atores do ensino meédio tém sido historicamente submetidos. Dessa forma, no
contexto que emergente, precisamos nos questionar se ha equidade no ensino
médio para instrumentalizar a partir das mesmas oportunidades todos os jovens do
Brasil. Se o exame é igual para todos, o Estado deveria garantir as mesmas
oportunidades de educacao e preparo para todos, sendo esse um de seus deveres
segundo o art. 206 da Constituicdo Federal — CF, de 1988.

Dessa forma, propus-me langar sobre o novo ensino médio enquanto politica
de curriculo um olhar prismatico, com luzes que se interseccionam. A essas luzes
encontrei eco nos pontos nodais discutidos pela Teoria do Discurso, de Laclau e
Mouffe (2015), metodologia abordada em momento oportuno nesse trabalho. Assim
sendo, a pesquisa que gerou a presente tese tem como objeto de estudo a politica

de curriculo do novo ensino médio pela Lei 13.415/2017 e seu tema é a reforma do

8 Declaracao do Ministro da Educagédo Abraham Weintraub durante entrevista ao vivo, concedida a
CNN Brasil, no dia 15 de margo de 2020. Disponivel integralmente em
https://www.youtube.com/watch?v=XybB1Y0 0M4 Acesso em 17 de maio de 2020.

9 Informagao disponivel no site do Ministério da Educagdo — MEC — sem data divulgada. Leia-se na
integra: “Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que
estdo concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores.” Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791 Acesso em 20 set 2020.
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ensino médio a partir da Lei 13.415/17, enquanto politica de curriculo em uma
perspectiva da justica social. Sendo esse o tema, atentei-me ao recorte do debate
social gerado nas redes sociais, em especifico a rede social Twitter.

A investigacdo buscou responder a seguinte pergunta, tomada aqui como o

problema da pesquisa:

Que debate social emergiu nas threads”™ do Twitter sobre o novo
ensino médio no Brasil enquanto politica de curriculo na perspectiva da

justica social?

No desenvolvimento do problema, também surgiram outros questionamentos
que minha pesquisa se propds a responder:

a) Como se desenha o novo ensino médio enquanto politica de curriculo?

b) Quem sao os atores sociais envolvidos no novo ensino médio?

c) Quais as possibilidades e os limites do novo ensino médio enquanto
politica de curriculo na perspectiva da justica curricular, a partir do debate social?

A partir dessas perguntas, os objetivos da pesquisa foram os seguintes:

Objetivo geral: Compreender o debate social sobre o novo ensino
médio que emergiu nas threads do Twitter enquanto politica de curriculo e

seus desdobramentos na perspectiva da justi¢a social.

Como objetivos especificos, cito:

a) Caracterizar os dispositivos legais referentes ao novo ensino médio no
Brasil;

b) Conhecer os atores envolvidos no debate sobre o novo ensino médio na
rede social Twitter;

c) Analisar possibilidades e limites do novo ensino médio enquanto politica

de curriculo na perspectiva da justica, no recorte da justica curricular.

10 Embora no original em inglés, o vocabulo threads seja de género masculino, nessa tese optei por
trata-lo como feminino, pois assim os usuarios do Twitter o consideram quando inserido no discurso
em lingua portuguesa. Considero, assim, como um estrangeirismo, passivel de adaptagdes ao nosso
idioma.
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A analise dos resultados, a partir dos dados coletados, geraram a tese
defendida, a de que o debate gerado na rede social Twitter aponta para o resultado
esperado da implementagdo do novo ensino médio, enquanto politica de curriculo,
de contribuicdo para a multiplicagdo das desigualdades, alargamento do fosso ja
existente entre escolas privadas e publicas, encarcerando a escola publica a oferta
de uma educagcdo que gere mao de obra barata, cerceada de direitos e do
protagonismo juvenil. Mantendo-se, assim, duas educagbes, a propedéutica e a
dirigida para atender as demandas do mercado.

Para essa pesquisa, a base foi assentada na perspectiva da justica
curricular, que envolve a garantia de direitos como acesso equitativo a educacgao de
qualidade, a permanéncia e a conclusao exitosa no ensino médio enquanto direito
humano atrelado ao direito a Educagao (BRASIL, 1988; 1996).

O marco tedrico-conceitual se desdobra a partir dos escritos sobre as
politicas educacionais e de curriculo (LOPES; MACEDO, 2006; 2011; BALL, 2013),
os que discutem a justica curricular e escola justa, como Arroyo (2013), Santomeé
(2013), Sacristan (2001), Dubet (2020) e Charlot (2020) e a educacao libertadora em
Freire (1996; 2015; 2022), Freire e Faudez (2017), e Hooks (2017). Para o
aprimoramento do tratamento e analise dos dados, os escritos de Laclau e Mouffe
(2005; 2015) foram primordiais.

Quanto a relevancia dessa pesquisa, além dos aspectos ja abordados,
desdobro minha investida em relevancia pessoal, social e académico-profissional de
forma integral, pois dizem respeito ao mesmo sujeito pesquisador.

Elaborar uma reflexao sobre a narrativa de nossas experiéncias €, em si, um
exercicio que desacomoda, desde que estejamos inteiros em nosso dizer. Para mim,
€ particularmente oneroso olhar para o mundo a partir de minha existéncia e nao da
de outrem. Porém, nas intersecgdes entre minha histéria e a da educagao, as que
me levaram a seguir na carreira docente e, por consequéncia, na pesquisa em
Educacao, o dizer-me torna-se mais fluido.

Creio ser importante mencionar que ndo ha a Ane professora nem a
pesquisadora sem a Ane aluna, sem aquela que ocupou 0s bancos escolares na
educacao basica e que tem nas lembrangas profundas marcas positivas. Mas em
que as negativas tiveram, talvez ainda tenham, repercusséo, sobre as quais constitui

e constituo minha subjetividade.
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Sempre estudei em escola publica, em sua maioria da rede estadual de
ensino. Meus pais ndo eram da classe menos favorecida, trabalhadores e nao
tinham condigdes financeiras de custear nossos estudos, meu e de meus 3 irméos,
na rede privada de ensino. Minha mé&e era costureira e meu pai cobrador de 6nibus,
ambos nao tiveram, a época, oportunidade de concluir a educacao basica. Os
estudos ndo eram, em minha familia, uma obrigagdo, um objetivo maximo a ser
perseguido. Se pudéssemos, e quiséssemos estudar, teriamos apoio, porém nao
havia um discurso de incentivo incondicional para estudarmos. Consideremos que,
naquela época, pela década de 1980, havia outras maneiras de as pessoas terem
uma vida mais confortavel, pois as empresas prezavam mais pelo “saber fazer’ do
que pelos titulos e certificados. Era possivel alguém alcangar prestigio social e
econdmico conciliando anos de dedicagcdo a mesma instituicdo e gestdo do
conhecimento.

Porém, em minha trajetéria, muitos foram os motivos que me levaram a
continuar estudando, apesar de uma experiéncia conturbada na educagao basica.
Desde a primeira série até a conclusao do ensino médio, passei por nove escolas
diferentes, na tentativa de me sentir aceita, acolhida, enxergada. Quando afirmo que
nao ha como refletir sobre minha pratica profissional e minha relagdo com a
pesquisa em Educacado sem antes demarcar o lugar de onde falo, de onde pesquiso,
€ porque a Educacéao esta imbricada uma série de vivéncias que me conduziram as
escolhas que fiz e que continuo fazendo. Olhar com distanciamento para aquela
menina que nao encontrou ecos de suas angustias enquanto ser humano, que em
muitos momentos nao foi ouvida, sequer perguntada, sobre as dificuldades que
apresentava nas relagdes com os colegas, nas praticas educativas em que se sentia
exposta, como a educacgéo fisica e apresentagdes de trabalhos, nas lagrimas que
muitas vezes chorou ao receber cartas anénimas com ofensas dos colegas, exige
esforgo que tenho feito desde que me decidi por seguir na profissao docente.

N&o sé os primeiros anos na educagao basica foram dolorosos. O chegar ao
ensino médio e ver-me diante de outro contexto, mais agressivo no tocante as
exigéncias, quase me levou a desistir de estudar. Apds trés reprovagdes
consecutivas no primeiro ano dessa etapa, sempre na area das exatas, decidi por
ingressar na Educagéo de Jovens e Adultos — EJA — e, assim, consegui concluir a

educacéo basica e, em seguida, cursar a Licenciatura em Letras.
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Com a passagem por nove escolas diferentes na mesma cidade e trés
reprovagbes na bagagem, entrei na faculdade com a expectativa de que havia
encontrado meu lugar. As lacunas existentes foram sanadas com muito estudo,
dividindo meu tempo entre o trabalho durante o dia, no comércio varejista, e a
graduacao a noite. Em julho de 2004, formei-me com pouca experiéncia em sala de
aula, somente a oferecida pelos estagios obrigatérios, contudo com muitas
expectativas quanto a futura carreira docente.

No mesmo ano, tive a oportunidade de ser chamada em uma escola
municipal pelo edital de contrato emergencial de professores. Foi minha primeira
experiéncia em uma escola, encantamento sem igual ao trabalhar com 3 turmas de
lingua portuguesa, quinta e sexta séries. Apos essa incursdo, tenho vivenciado
inumeras e diferentes realidades educacionais, experienciado momentos de alegria
e também, em menor numero, de profunda frustragcdo no espaco escolar. Uma das
instituicdes que mais me marcaram como profissional foi uma escola administrada
por uma cooperativa de professores. La, os profissionais, muitas vezes, tiravam do
préprio salario para adquirir material para a escola e levavam alunos para suas
casas para garantir-lhes o que comer. Professores que dividiam, literalmente, o pao
com os alunos, em sua maioria criangcas em situacao de vulnerabilidade, desamparo
familiar e do Estado.

Quanto a essa realidade, que pude presenciar em algumas instituicées pelas
quais passei, € possivel observar uma fungcdo que a escola assume, a do
assistencialismo. Na falta dessa, os professores acabam por tomar para si a
responsabilidade. O que parece ser comum entre os educadores que acabam
usando seus recursos proprios para viabilizarem o trabalho e alentarem as privagdes
de seus alunos é um acurado senso de humanizagdo. E como se fosse impossivel
estar diante de outros seres humanos em dificuldades e nao buscar solucoes,
mesmo que apenas para sanar o imediato. Assim, como n&o dar conta das aulas por
falta de material Ihes leve, quase que sempre, em busca de alternativas, mesmo que
improvisadas. Sobre esse fato, talvez possamos resgatar de Freire (2015) a visao
dialética sobre a historicidade, sobre o nosso fazer na histéria. Retomo algumas
palavras-chave dessa dialética: utopia, liberdade e esperanca. Dessa forma,
segundo Freire (2015), o processo da humanizagao, vocag¢ao dos sujeitos, passaria,
inevitavelmente, pela “ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica,

politica, social, ideolégica [...] que nos estdo condenando a desumanizagao.”
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(FREIRE, 2015, p. 137). Agbes como as dos professores com quem convivi
circunscrevem-se no sonho necessario para o fazer docente, o de que a historia
precisa ser feita por nés, ndo é um “dado” dado, como aponta Freire (2015).

Outra hipétese a que chego diante de atitudes de docentes frente a
escassez de recursos e das necessidades de seus alunos, atitudes de empatia com
o sofrimento alheio, € o de perceberem-se iguais aqueles. Enquanto ética em
Lévinas (2008), a alteridade aponta para o outro, para sua percepgao sem
mascaras. Na relagcdo entre professores e alunos, ndo s6 em escolas em que a
precariedade desponta, mas nessas em evidéncia quase palpavel, o outro a ser
encarado é o aluno, a quem o professor sensivelmente atinge com sua pratica. Em
dialogo com Lévinas (2008), Freire (1996) fala da vocagédo, a devogao com que
docentes cumprem seu dever, a amorosidade com que atuam nas escolas, como
formadores e ndao meramente treinadores, transferidores de saberes (FREIRE,
1996).

Originando minha pratica na escola publica e na cooperativa de professores,
na rede privada iniciei como professora na Educagdo de Jovens e Adultos — EJA,
atuando nessa modalidade por seis anos. Durante o percurso na EJA, tive o grande
privilégio de ser professora de meus pais. Vendo meu entusiasmo junto aos meus
estudantes na EJA, minha mae manifestou a vontade de concluir seus estudos
formais. Foram os dois para a escola, apds 40 anos sem estudar. Além deles, pude
acompanhar inumeros alunos que puderam ascender em carreiras que
consideravam inacessiveis. Vi mulheres se empoderarem e se libertarem de
relagdes abusivas, filhos conseguirem independéncia financeira a ponto de ajudarem
a seus pais. Também testemunhei como a drogadigédo atua sobre os jovens e como
a violéncia doméstica precisa ser combatida, ao ter alunas retiradas pelos cabelos,
literalmente, das aulas por seus companheiros € nao mais voltarem.

Esse tempo inicial em minha carreira foi determinante em minha formagao
docente. As experiéncias mais bonitas e também as mais duras se fizeram reais. Na
mesma escola em que iniciei minha atuagcao na EJA, também experienciei o trabalho
nos cursos técnicos, estando mais junto de alunos em busca da formagao
profissional, que tinham objetivos mais claros e mais urgentes.

Foi nesse tempo que percebi que a graduagao seria insuficiente para dar
conta de tantas demandas muito mais voltadas a formacdo humana do que

propriamente de conteudos, embora essenciais para o desenvolvimento do
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conhecimento e ascendéncia ao mercado de trabalho. No espago desses 6 anos,
cursei minha primeira especializagao em Gramatica e Ensino de Lingua Portuguesa,
a fim de melhorar meu trabalho junto, principalmente, aos cursos técnicos e, logo
apods, a especializagdo em Educacdo Especial e Inclusiva, area que me inquietava
diante da demanda que surgia na escola e a falta de conhecimento de como realizar
um trabalho significativo com os alunos que para nés chegavam.

Nesse interim, passei a atuar no ensino regular da rede privada de ensino,
desde a educacéo infantil até o ensino médio, com as aulas de espanhol, 0 que me
oportunizou subsidiar financeiramente meus estudos no mestrado. Olhar para esse
percurso € me questionar quanto a relagado que tenho com a pesquisa € me jogar em
um oceano muito profundo. S&o inumeros os motivos, inquietagdes, razdes pessoais
e profissionais que me fizeram ir além. Dentre elas, no entanto, esta a que me
mantém na Educacao e que me fez persistir em continuar estudando: a formacgao do
ser humano como pessoa humana, as oportunidades que as pessoas podem ter se
inseridas em contextos educativos, por mais precarios que sejam.

Embora sempre tenha ouvido sobre Paulo Freire e sua pedagogia do
oprimido, inclusive, mas de maneira muito rasa, na graduacdo, estuda-lo surgiu
como resposta as indagag¢des que sempre tive sobre o papel da educagao em nossa
sociedade. Como me propus a analisar possibilidades e a importancia da educagao
humanizadora no mestrado, aportar em Freire foi consequéncia da pesquisa sobre
esse tema.

Durante os dois anos em que me dediquei ao mestrado, tive contato com
diversos autores e teorias. O que busquei, além de uma base tedrica consistente
com minha proposta, foi encontrar um aporte tedrico que defendesse a educagao
como eu a concebia pela pratica. Por ter dirigido minha pesquisa para a gestédo
escolar, por aderéncia ao tema de investigagdo da linha de pesquisa que cursava,
pude entrar em contato com inumeros documentos que norteiam a Educacdo em
nosso pais. Conforme bebia em Freire (1996; 2015) e na educagao libertadora,
Dubet (2008) e a escola justa, assim como Gadotti (2010) e a escola cidada, fui
contrapondo e buscando um dialogo entre legislacdo, normativas, metas, diretrizes
internacionais, orientagées do Banco Mundial — BM — e a abordagem humanista que
tanto tenho defendido ao longo de minha atuag&o docente.

Nao foram raros os momentos em que n&o vi saida para a educacédo a nao

ser a de entrar no carrossel comandado pelo sistema econémico. Olhar somente
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para documentos, tdo distantes do chdo da escola, da realidade das familias, dos
professores, das condicbes da educagcao em nosso pais, me colocaram em uma
profunda crise existencial. Imersa nos estudos, apds levantamentos em base de
periodicos e trabalhos académicos, perguntei-me deveras vezes se valia a pena
tanto empenho de tantas gentes pelo Brasil, se havia recompensa de algum tipo em
nadar contra a maré, em continuar acreditando no que é possivel se fazer em
educacgao, na educacao e pela educacao.

Mais uma vez, por meio da pesquisa e leitura de varios trabalhos sobre
Freire, e lendo atentamente obras como Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2015),
Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996) e Por uma Pedagogia da Pergunta
(FREIRE; FAUNDEZ, 2017), vi-me diante de um dos caros principios freirianos: o da
esperanga. Se creio, verdadeiramente e epistemologicamente, que ser mais é
vocagao ontoldgica de todo ser humano, é necessario persistir na utopia. Nao uma
utopia desligada da realidade, mas calcada nas possibilidades, na viabilidade que
temos de contribuir, seja pela pesquisa ou por nossa atuagdo nas escolas, para que
outras pessoas tenham oportunidades, vislumbrem futuros, enxerguem-se, reflitam
sobre o seu estar no mundo, sobre a sociedade em que vivem e na responsabilidade
que cada um tem sobre as ac¢des, as mudangas que querem no mundo.

O olhar que tenho lancado sobre a educacao e suas multiplas praticas, antes
a partir de inquietagbes pessoais e por minha experiéncia de vida, hoje se
fundamentam na plena convicgdo de que a escola €, ainda, um lugar privilegiado.
Nao como muitos podem pensar, de privilégios sociais ou status, mas por ser ainda
um lugar que concentra muitas pessoas, muitas horas por dia, em relagdes que
podem ter diferentes sentidos. E a escola, ainda, que garante o acesso a inimeros
direitos, a saude, a alimentagéo, ao abrigo. E na escola que jovens podem encontrar
espacgo para se manifestarem, que tém a chance de desenvolver o senso critico em
experiéncias as mais diversas.

Assim, durante o mestrado aprofundei meus estudos em quantos autores me
foi possivel a fim de apresentar propostas coerentes tanto com o que temos de
legislagdo e demandas da Educagado, enquanto sistema, quanto com a vocagao
humanizadora da educacéo, no chédo da escola, em sua realidade mais visceral, ja
para o doutorado a base em que me assento para edificar novas concepg¢des retoma
Freire, na educacéo libertadora, na pedagogia da esperanga e da amorosidade, na

rigorosidade académica exigida por Freire (1996) de todo educador, bem como do
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compromisso com o Outro. Apds quase 10 anos de atuagédo junto ao ensino médio e
diante das mudancgas propostas pela Lei 13.415 de 2017, o interesse pelo tema e
por compreender as rupturas, as resisténcias, as possibilidades e os limites dessas
transformacdes, bem como o contexto histérico, politico e econémico que levou a
aprovagao dessa reforma de tdo grande impacto na vida de tantos adolescentes e
jovens em nosso pais, langou-me a pesquisa do tema dessa tese.

Minha atuag&o docente, nos ultimos anos, tem se concentrado mais nessa
etapa da educagéo basica, inclusive com minha aproximagdo com a pesquisa na
escola publica, por meio do Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Gestao
Educacional e Escolar, da Unisinos. Por isso, as perguntas norteadoras dessa
investigacdo, bem como seus objetivos, foram se elaborando e reelaborando ao
longo do percurso investigativo.

Muitas criticas tém sido feitas ao novo ensino médio e a Base Nacional
Comum Curricular — a BNCC - dessa etapa, principalmente a organizagdo em
itinerarios formativos, educagdo em tempo integral, formagcéo geral basica e a
formacao técnica (MACEDO, 2016 e 2017; COSTA, 2018; GIROTTO, 2019). Além
disso, o conceito de competéncia da BNCC tem aproximado os objetivos de
aprendizagem (denominados habilidades) do desenvolvimento de uma educagéo
instrumental, cuja fungdo se situe ou como propedéutica ou como técnica para a
reproducdo de modos de fazer e perseguigcdo de um modelo de vida que vise ao
consumo desenfreado e a competicdo entre os seres humanos.

Nessa perspectiva, a BNCC e o novo ensino médio vao de encontro ao que
seria uma educacgao justa social e curricularmente, que visa a formacéao integral,
cidada e de profunda transformacdo do ser humano para reconhecer-se ser de
direitos, com potencialidades para o ser mais, para a vida plena de sentido,
consciente de sua atuacdo nesse coletivo e de sua reponsabilidade pelo mundo e
pelo outro. (SILVA, 2017; PEREIRA, 2017; FERREIRA, 2017; SANTOS, 2017;
PINHEIRO JUNIOR, 2017; COSTA, 2018).

Os documentos sancionados pelo governo pés o golpe de 2016 (RAMOS;
FRIGOTTO, 2016), que levou ao impeachment da entao presidenta Dilma Rouseff,
para a aprovagao da reforma do ensino médio seguem uma légica internacionalista
da propria Unesco, Banco Mundial e Organizacdo de Cooperagédo e de

Desenvolvimento Econdmico — OCDE, tanto pelo monitoramento via Programa
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Internacional de Avaliacdo dos Estudantes — Pisa'* — quanto pelos relatérios com
indicadores especificos sobre varios pontos, como indice de mulheres na educacéao
e mercado de trabalho e da situagcédo dos docentes (RAMOS; FRIGOTTO, 2016). Os
indicadores em si ndo sdo um problema quando utilizados para mapear
desigualdades e lacunas para o pleno alcance da educagédo de qualidade social,
entendida como “pratica social e ato politico” (SILVA, 2009, p. 2016). Na esteira
tanto da pratica social quanto de um ato politico, estdo a educacéo para a cidadania,
para os direitos humanos e para a diminuicdo das desigualdades sociais (SILVA,
2009; FRANCO, 2017). O que precisa ser revisitado e questionado é o proprio
conceito de educacao de qualidade e seus desdobramentos na vida cotidiana de
milhares de jovens que acessam as escolas em nosso pais, além das ideias de
formacéo para a cidadania e empreendedorismo que compdem a base discursiva da
justificativa do novo ensino médio no Brasil e sobre a qual a Teoria do Discurso de
Laclau e Mouffe (2015) contribue para sua compreensao.

N&o ha como negar ndo sO a influéncia, mas o poder dos organismos
internacionais quanto a elaboracdo de metas e planejamentos estratégicos na
educacao nacional. Sobre isso, tenho estudado documentos como a Declaracdo de
Incheon (UNESCO, 2015), que constitui metas para a educagao até 2030. Essas
metas foram estabelecidas para dar conta do quarto dos 17 Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel da ONU, especifico sobre a educacio. Além disso, a
OECD - Organizagédo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico — sustenta

o projeto Future of Education and Skills 2030, que, segundo a organizagao

visa ajudar os paises a encontrar respostas para o conhecimento,
habilidades, atitudes e valores necessarios para que os alunos de hoje
prosperem e modelem seu mundo, bem como os sistemas instrucionais
podem efetivamente desenvolvé-los. (OECD, 2023)

Para isso, a Organizagao conta com proje¢des que vao desde os aspectos
econdmicos aos de elaboragdo de curriculo. Embora o Brasil ainda aguarde
deferimento de seu pedido para ser um pais-membro da OCDE, a influéncia de seus
acordos, metas e diretrizes tem sido agigantada nos ultimos anos, desde a maior
participagdo do pais em 2007. As relagdes desses organismos com a aprovagao da

reforma do ensino médio no Brasil contribuem para sustentar os interesses

1 Do original em inglés: Programme dor International Student Assesment.
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internacionais com uma educagao cuja légica do mercado predomine. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003; HERNANDES, 2020).

Pensar o direito publico subjetivo do acesso a educagéo requer n&do ignorar
os conceitos e intencbes de uma proposta calcada em uma cosmovisao
eurocéntrica, estilizada pelo mercado do consumo, da competicdo, da
hierarquizacdo de racas e manutencdo da visdo de mundo até entdo dominante
(SUSSEKIND, 2019). Nessa logica, olhar para o ensino médio e a implantagdo de
seu novo curriculo por itinerarios, tendéncia forcada que vem de outros paises,
considerados modelos pelas posi¢des no ranking do Pisa, forcam ao estudo da
politica de curriculo do novo ensino médio, observado pela perspectiva da justica
social.

Ao mesmo tempo que levanto criticas ao modelo em implementagéo desde
2022, nado deixo de lado o viés humanitario, digamos, das organizagdes
internacionais, como a Unesco, na tentativa de melhorar a qualidade de vida das
pessoas, principalmente por meio de projetos e politicas que buscam fomento para
programas de educagdo (UNESCO, 2016). Diante de um Estado cada vez mais
alijado das necessidades de seu povo, que se afasta da pratica do Estado de Bem-
Estar Social, pensar que de alguma maneira saude e alimentagdo chegam as
criangas mais necessitadas ja € um ganho quando falamos de um pais em que os
indices de pobreza sdo alarmantes, com 29,4% da populacio brasileira na linha da
pobreza proposta pelo Banco Mundial, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE — no final de 2021.

Nesse contexto, minhas inquietacbes e as de tantos colegas de profissao,
muitos dos quais ndo alcangcam as discussdes fomentadas na Academia, me
levaram a olhar de forma, no minimo, desconfiada para o novo ensino médio. Duas
das ideias que levanto no inicio dessa investigagdo foram a de que a reforma do
ensino médio pela Lei 13.415/2017 provoca um maior distanciamento entre a
educacao publica e a educacéo privada e que o retorno da formacéao técnica de nivel
meédio como unica alternativa para um contingente mais amplo de estudantes, afasta
a populacao pobre, cada vez mais, da universidade. Em tempo, tomei a denuncia de
Santomé (2013) quanto ao pensamento neoliberal que propde maior expansdo do
Estado minimo e o enxugamento da garantia de direitos, exigindo da iniciativa

privada a educacgao, o que diminui consideravelmente o exercicio da liberdade.
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Seguindo as orientagdes dos organismos multilaterais, diante do advento da
globalizagao (VIANA, 2022), as reformas geram movimentos em diversos setores da
sociedade, pois, segundo Viana (2022) referindo-se ao governo federal de 2018 a
2022,

Os embates de projetos politicos no campo educacional sdo uma expressao
da luta de classes e hoje apresentam-se marcados pelo ultraliberalismo,
afirmado por um governo de extrema direita, o qual age sob o imediatismo
proprio a légica de mercado, trazendo varias medidas ofensivas aos
interesses da classe trabalhadora. (VIANA, 2022, p. 73).

Ao mesmo tempo em que me inquieto enquanto pesquisadora, me angustio
enquanto ser humano, enquanto profissional. Atuar de forma a enriquecer as
discussdes sobre nossa realidade e analisar 0 novo ensino médio enquanto politica
de curriculo levaram-me a olhar para o debate social gerado a partir do tema em tela
nessa pesquisa, a fim de observar os sujeitos/ atores aos quais essa politica em
especifico impacta de alguma maneira. Sigo, assim, uma das problematiza¢des
expostas por Ball (2006), ao questionar o lugar dos atores sobre quem recaem os
efeitos das politicas publicas.

Pensar nossa realidade a partir da analise do projeto de governo, que nos é
imposto sem aprofundamento em um debate democratico, demanda vislumbrar
politicas publicas capazes de amenizar os efeitos nefastos do que sera nossa
educacao. Porém, acredito que a pesquisa € uma forma de resisténcia, no momento
em que se propde a questionar as estruturas de poder. Nesse contexto, Freire
permanece provocador. Sua pedagogia da pergunta nos mobiliza a questionar,
porém visando a acao (FREIRE; FAUDEZ, 2017). A educacao libertadora precisa ser
resgatada por meio de movimentos de libertacdo, de consciéncia e pratica sobre
esse modelo que vem sendo sistematicamente implementado em nosso pais. Nisso
reside o engajamento pessoal, social e académico a que me proponho em minha
trajetéria enquanto pesquisadora.

A BNCC (BRASIL, 2018) e as diretrizes da reforma do ensino médio
precisam ser questionadas, mesmo seu efeito sendo o de Lei. Precisamos buscar
suas brechas na tentativa de propor um curriculo plural, humanizador, universal no
sentido de garantir o acesso a direitos, aqueles que promovem a dignidade humana,
segundo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH (ONU, 1948) e a

nossa Constituicdo Federal — CF — de 1988, fundamento da Republica. Também é
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necessario levar a discussao conceitos-chaves no documento como educagao de
qualidade, competéncias, habilidades e a que projeto de sociedade servem.

Portanto, buscando manter a coeréncia do que acredito enquanto
profissional e cidada, questiono algumas das intersecgbes a que me propus ja no
mestrado, entre educagao justa e os tensionamentos dos organismos internacionais
e sua influéncia em nossa legislagado para a educagao. Essas intersec¢gées podem
ser analisadas em todos os niveis e etapas da educacédo no Brasil e durante os
ultimos quatro anos, dediquei-me as relacionadas ao ensino médio.

No exercicio de olhar para minha trajetéria na educacao, reflito e percebo
que minhas concepc¢des sobre educacdo e seu papel na vida das pessoas, do
espago que a escola ocupa, ndo mudaram, mas se fortaleceram por meio da
pesquisa. Continuo a perseguir uma educagéao plural, uma escola justa para todos,
inclusive para seus profissionais, por meio de politicas publicas viaveis e em dialogo
com o tempo historicizado (FREIRE, 2015). Continuo crendo na proposta de Freire
(2015, 1996) por uma educacdo libertadora, no engajamento politico, na nao
neutralidade da ag&do educativa, educagdo retomada em Hooks (2017). Minha
narrativa costura diversos retalhos que tém constituido minha subjetividade, minha
acao e buscas pela articulacdo coerente entre minha pratica docente e minha
caminhada como pesquisadora.

Minha trajetoria esta diretamente ligada a pesquisa realizada e apresentada
nessa tese, de compreender o debate social sobre o novo ensino médio nas threads
do Twitter enquanto politica de curriculo e seus desdobramentos na perspectiva da
justica social.

Tendo em consideracédo os pontos levantados nessa introducio, a pesquisa
se justifica por suas contribuicdes na compreensdo de minha pratica enquanto
professora atuante no ensino médio, observando de forma mais acurada possiveis
caminhos para o desenvolvimento de uma educacgao de qualidade social. Como um
trabalho de investigacdo sobre a politica de curriculo do novo ensino médio, o
estudo também tem a inteng&o de contribuir como material de subsidio para futuras
pesquisas que tenham o ensino médio como objeto, em uma perspectiva de maior
amplitude de seu entendimento para os varios escopos ligados ao campo da
Educacao.

A pesquisa também se justifica por somar seus resultados e

aprofundamentos tedricos ao trabalho ja desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa
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Politicas Publicas e Gestdo Educacional e Escolar — PPGEe - ligado ao Programa
de Pods-graduacdo em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos), do qual sou integrante. Nesse movimento, esta investigacdo amplia os
resultados de outras mais.

Assim, essa tese segue a seguinte arquitetura, além do primeiro capitulo,
que constitui a introdugado, o capitulo 2, intitulado Percursos tedrico-metodoldgicos,
em sequéncia, trata, de forma sistematica, dos caminhos percorridos na coleta e
tratamento de dados. Explora as bases tedrico-metodologicas da Teoria do
Discurso, de Laclau e Mouffe (2015) e as ferramentas utilizadas para a coleta/
producao dos dados na rede social Twitter, assim como as minucias dessa incursao.

No capitulo 3, a centralidade da investigagao esta nas politicas de curriculo
do ensino médio, culminando na Base Comum Curricular. Tendo por titulo Politicas
de curriculo do ensio médio: para quem e para qué, o estudo ali dirigido se debrugou
sobre documentos e buscou perfazer o perfil dos atores a quem o novo ensino
meédio € destinado, de acordo com as inten¢des politico-curriculares e de mercado.

Ja no capitulo 4, é desenvolvida a analise e discussdo dos dados
coletados/produzidos a partir da busca na rede social Twitter, o que justifica seu
titulo — A Reforma do Ensino Médio pela Lei 13.415/2017: uma politica de curriculo
de muitos nds nas threads do Twitter.

Nesse capitulo, € possivel observar os desdobramentos no debate social
gerados pela implementagdo do novo ensino médio em nosso pais. Os resultados
geraram quatro pontos de analise assim denominados: estrutura, conjuntura,
estrutura e curriculo. Os desdobramentos dessas analises apontam, entre outros,
para sucateamento estrutural, incoeréncias entre e a reforma e a realidade,
cerceamento do protagonismo das juventudes e maior alargamento dos abismos
entre a educagado publica e privada. Seguem-se, entdo, sequencialmente, as
consideragdes finais e referéncias utilizadas ao longo da pesquisa e elaboragéo

dessa tese.



2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

As palavras ou vocabulos que usamos para nomear as coisas ou os fatos e
acontecimentos ndo séo inocentes. Buscam dar sentido ou significar estas
coisas, fatos ou acontecimentos em consonancia com interesses vinculados
a determinados grupos, classes ou fragdes de classe. Mesmo os conceitos
resultantes de um processo de elaboragao sistematica e critica ou cientifica
nao sdo, como querem os positivistas ou as visdes metafisicas da realidade,
imunes aos interesses em jogo nas diferentes agbes e atividades que os
seres humanos efetivam na produgdo de sua existéncia (FRIGOTTO,
CIAVATTA, 2006, p. 55).

Para falar sobre os aspectos teérico-metodoldgicos e a caracterizagao da
pesquisa em tela, inicio com a reflexdo de Frigotto e Ciavatta (2006). As palavras
levam consigo sentidos que sdo arbitrarios e escolhidos para o que pretendemos
dizer. A escolha por um ou outro vocabulo ndo é aleatdria, muito mais cumpre um
proposito que, no caso da pesquisa cientifica, pode se acercar de um conceito,
contribuir para explica-lo ou simplesmente rechaca-lo. No caso dessa tese, as
escolhas sao intencionais e conscientes, na tentativa de confluir para a praxis,
conforme Freire: “A teoria sem a pratica vira “verbalismo”, assim como a pratica sem
teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria, tem-se a
praxis, a acao criadora e modificadora da realidade.” (FREIRE, 1996, p. 25).

Em tempos em que as fakes news se tornaram concorrentes poderosas da
Ciéncia e em que as redes sociais tém sido utilizadas como ferramenta potente de
fluxo de (des)informacdo, a pesquisa precisa consolidar-se, cada vez mais, como
produgao de conhecimento rigoroso e socialmente partilhado. Para tanto, o percurso
tedrico-metodoldgico, sistematicamente organizado, contribui ndo sé para a
compreensdo de cada passo dado, mas também garante rigor na investigacéo
realizada. Nesse capitulo, busco descrever e legitimar as escolhas, tanto na
caracterizacdo do método da pesquisa quanto na técnica de producio de dados e o
delineamento dado ao tratamento desses dados. Para iniciar essa conversa,
amparo-me em Minayo et alli (2016) que expdéem a articulagdo da descricéo
metodolégica em “simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade critica e sua sensibilidade). (MINAYO
et alli, 2016, p. 14).
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2.1 Aspectos tedrico-metodolégicos e caracterizagao da pesquisa

Seguindo uma légica mais metddica e na intengc&o de tornar a descrigdo do
caminho percorrido o mais claro possivel, parto da afirmacédo de Freire e Faundez
(2017) de que a “origem do conhecimento esta na pergunta, ou nas perguntas, ou no
ato mesmo de perguntar; eu me atreveria a dizer que a primeira linguagem foi uma
pergunta, a primeira palavra foi a um sé tempo pergunta e resposta, num ato
simultaneo”. (FREIRE; FAUNDEZ, 2017, p. 71). Dessa feita, a l6gica da pesquisa
cientifica inicia com a pergunta, com o questionamento, como a lacuna deixada nos
rastros do conhecimento que leva o pesquisador a se embrenhar em multiplas
conexdes em busca da resposta. A pergunta advém do problema (MINAYO et alll,
2016), cujo teor se situa na aprovagéao e posterior implementacéo da Lei 13.415/17%2,
conhecida como reforma do ensino médio, ou lei do novo ensino médio, enquanto
politica de curriculo em uma perspectiva da justica social, em um recorte da justica
curricular. (LOPES; MACEDO, 2006).

O problema de pesquisa, traduzido em pergunta, é: Que debate social
emergiu nas threads do Twitter sobre o novo ensino médio no Brasil enquanto
politica de curriculo na perspectiva da justica social? Sobre esse debate, segundo a
Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015), inspiragcao para a base metodoldgica
e teorica das discussdes dos resultados, estdo as significagbes, os pontos nodais e
antagonismos discursivos que emergiram no debate social nas redes sociais sobre o
novo ensino médio no Brasil enquanto politica de curriculo na perspectiva da justica
social, em especifico na rede social Twitter.

No escopo dessa indagagao, corroborando Freire e Faundez (2017) de que
a pergunta deve gerar curiosidade, outras perguntas emergiram e provocaram a
busca por respostas. Sao elas:

a) Como se desenha o0 novo ensino médio enquanto politica de curriculo?

b) Quem sao os atores sociais envolvidos no novo ensino medio?

c) Quais as possibilidades e os limites do novo ensino médio enquanto
politica de curriculo na perspectiva da justica curricular, a partir do debate social?

A partir dessas perguntas, seguindo Minayo et alli (2016), os objetivos foram

tracados de forma a serem coesos e correntes com 0s questionamentos ja

2 H4 momentos em que utilizo a mengéo a lei como Lei 13.415/2017, em outras Lei 13.415/17,
considerando o ano de aprovagao apos a barra.
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elencados. Além disso, partem de um objetivo geral para os especificos, pois “séo
formulados pelo desdobramento das agdes que serao necessarias a realizacdo do
objetivo geral.” (MINAYO et alli, 2016, p. 41). Assim, temos:

Objetivo geral: Compreender o debate social sobre o novo ensino médio que
emergiu nas threads do Twitter enquanto politica de curriculo e seus
desdobramentos na perspectiva da justica social.

Como objetivos especificos:

a) Caracterizar os dispositivos legais referentes ao novo ensino médio no
Brasil,

b) Conhecer os atores envolvidos no debate sobre o novo ensino médio na
rede social Twitter;

c) Analisar possibilidades e limites do novo ensino médio enquanto politica
de curriculo na perspectiva da justica, no recorte da justica curricular.

Tendo o delineamento do problema, as perguntas e os objetivos em tela e
registro, observo que, segundo Minayo et alli (2016), a metodologia é “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.” (MINAYO et alli,
2016, p. 14). Nossa realidade é o tema mesmo da investigagado, a politica de
curriculo do novo ensino médio pela Lei 13.415/2017, que, por sua subjetividade,
demandou a abordagem metodolégica de cunho qualitativo e a aproximagao com a
Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Enquanto conceito da pesquisa qualitativa, Yin (2016) sustenta que esse tipo
de percurso “abrange um mosaico de orientagcbes, bem como de escolhas
metodoldgicas. Tirar vantagem da riqueza desse mosaico oferece uma oportunidade
para personalizar um estudo qualitativo. (YIN, 2016, p. 10). Nas Ciéncias Sociais,
area em que essa investigacao se situa, a pesquisa qualitativa & utilizada por
termos, como nossos objetos, fenbmenos cujas existéncias estdo embricadas em
relagcbes complexas, que ndao podem ser explicados isoladamente. (FLICK, 2009).
Por pesquisa qualitativa, entende-se a que “se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um
nivel de realidade que n&o pode ou ndo deveria ser quantificado” (MINAYO et alli,
2016, p. 21). Por isso, a escolha metodolégica que apontou para a pesquisa

qualitativa levou em conta seus aspectos, segundo Flick (2009):

Apropriabilidade de métodos e teorias;
Perspectivas dos participantes e sua diversidade;
Reflexibilidade do pesquisador e da pesquisa;
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Variedade de abordagens e de métodos na pesquisa qualitativa. (FLICK,
2009, p. 23).

Outra caracteristica importante a considerar quando tratamos da pesquisa
qualitativa € que “Ela se desenvolve em interacdo dindmica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente.” (TRIVINOS, 1987, p. 137). Embora essa seja
uma propriedade que contribui para o enriquecimento dos resultados da pesquisa,
sua dinamicidade também requer do pesquisador que este demarque limitagcbes
coerentes para a posterior andlise de dados que sejam relevantes. Essas
delimitagbes sédo importantes e devem ser claras, pois servem como balizas a
rigorosidade do estudo, dificultando a produgdo de um sem fim de decorréncias.
Segundo Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa pode ser limitada em relagédo ao
assunto, a extensdo, ao objetivo, ao campo de investigagdo e ao nivel da
investigacéao.

Ja sobre o método de analise dos dados produzidos, segui a inspiragao da
Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015). A Teoria do Discurso, que retomarei
posteriormente como TD, de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015), vem sendo
estudada na escola de Essex na Inglaterra e assumido, ainda que timidamente, seu
lugar nos estudos das Ciéncias Sociais no Brasil, principalmente nas ultimas duas
décadas (FERREIRA, 2019). Com base em um levantamento de trabalhos (teses e
dissertagdes), cuja centralidade tematica sdo as politicas de curriculo, foi possivel
observar que a TD de Laclau e Mouffe (2015) vem sendo utilizada como técnica de
analise, com destaque, por grupos de pesquisa e pesquisadores ligados a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ. Com relevéancia, cito os
trabalhos de Lopes (2006; 2011; 2016), professora que foi supervisionada por Laclau
durante seu pos-doutoramento. Também destaco o Grupo de Pesquisa ldeologia e
Analise de Discurso, da Universidade Federal de Pelotas.

Neste tempo, em que se verifica a emergéncia de inumeras identidades
culturais, cujos dissensos se sobrepdem aos consensos, a matriz tedrica proposta
por Laclau e Mouffe (2015) acolhe perspectivas tais como o pos-estruturalismo e o
pos-fundacionalismo (abordagens tedricas, cuja dimensao epistemologica tem muito
em comum, sobretudo a ideia de que n&o ha qualquer centro ou fundamento
(verdade) privilegiado (GRAEFF; NASCIMENTO; MARQUES, 2019). A TD propde
que se “experimente” (a0 mesmo tempo em que se questione) a forma como a

“realidade” (politica e social) tem se construido, sobretudo naquilo que se refere aos
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seus limites de sentido (MARQUES, 2020). Para Oliveira, Oliveira e Mesquita (2013),
a TD de Laclau e Mouffe tem despontado como importante arcaboucgo teorico-
metodoldgico que inspira e possibilita caminhos “e condigbes para a articulagao de
abordagens pos-estruturalistas na realizagdo de pesquisas empiricas em educagao.”
(OLIVEIRA, OLIVEIRA, MESQUISA; 2013, p. 1327).

Para Laclau e Mouffe (2015), um discurso € uma pratica articulatéria e
significativa que constitui e organiza relagdes sociais. Essas praticas articulatorias
buscam construir pontos nodais, os quais fixam parcialmente sentidos. Sendo assim,
toda producao de sentidos depende de uma estrutura discursiva, ou seja, o discurso
nao esta separado do social, ele é, necessariamente, uma producdao que da
significado ao tecido social. Na perspectiva dos autores, o linguistico ndo pode ser
visto separado do social, 0 que elimina a possibilidade de analise de uma separacao
entre praticas discursivas e praticas nao discursivas (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Uma das caracteristicas fundantes da TD é compreender todo o espaco
social como um espaco de discurso, sendo o discurso “uma pratica social formada
de significagbes, articulando fala e agdo que se constituem dentro do campo da
discursividade. Portanto, o social € um social discursivo; simbdlico.” (MENDONCA,
2007, p. 250). Para a formacgao do discurso, Laclau e Mouffe (2015) observam os
pontos nodais, ou seja, um ponto discursivo privilegiado que aglutina outros
discursos ao redor de si. Mendonga (2003), ao estudar a nogdo de antagonismo na
ciéncia politica contemporanea, pela perspectiva tedrico-epistemoldgica da TD de
Laclau e Mouffe (2015), afirma que os pontos nodais diferenciam uma formacgao
discursiva de outros discursos e também os diferencia dos elementos que nao estao
discursivamente articulados no campo da discursividade. “A pratica da articulagao,
portanto, consiste na construcdo de pontos nodais que fixam sentido parcialmente”.
(LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 188).

O antagonismo também nos serve de chave de leitura para a TD de Laclau e
Mouffe (2015), pois para eles todo discurso que nega o outro se constitui como
antagobnico. Essa afirmacéo é possivel ao se considerar que ao mesmo tempo em
que o discurso delimita seu corte antagdnico, seu opositor, ele se constitui como “ele
mesmo”. Assim, “a negag¢do do outro €, ao mesmo tempo, a possibilidade de
constituigdo de sua propria identidade, como também a impossibilidade do
antagonizado constituir plenamente a sua identidade.” (FREITAS, 2022, p. 2). Para

Laclau e Mouffe (2015), o social pode ser percebido através de varios antagonismos
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e, ainda, quanto mais um sistema nao responde de forma satisfatéria as demandas
sociais, quanto menos ele é capaz de conciliar as diferengas, maiores serdo os
pontos de antagonismos. Desta maneira, o discurso — entendido ndo como simples
atos de fala, mas como pratica — se constitui em oposi¢ao a outro discurso, ao seu
“negativo”, ao seu concorrente, de forma a negar toda substancia antagonizada a
partir da produgao de sentidos opostos (FREITAS, 2022, p. 5). Além do mais, dentro
dessa disputa discursiva, o antagonismo impossibilita o fechamento completo dos
sentidos de um discurso, “0 antagonismo e a exclusdo sédo constitutivos de toda
identidade” (LACLAU, 2005, p. 88). Com isso, todo discurso é mais do que aquilo
que ele abarca. E, também, aquilo que ele exclui. O antagonismo ndo tem um
sentido objetivo, ele € a propria impossibilidade de sua construgdo (LACLAU;
MOUFFE 2015, p. 127).

Com base no exposto sobre a TD de Laclau e Mouffe (2015), olhar para os
discursos produzidos no Twitter e para os documentos referentes ao novo ensino
médio sugerem antagonismos discursivos, tendo em vista que esses discursos nao
sao dissociados do social. O espacgo social, em minha pesquisa, extrapola a rede
social, pois esta inserida em algo maior, que se ancora na triade sociedade — rede
social — politicas de curriculo.

Ja sobre a coleta e producédo de dados, percorri dois caminhos: a) o da
revisdo de literatura, pesquisa bibliografica, analise documental referentes ao novo
ensino médio e as politicas de curriculo e b) a apreensdo do debate social que
emerge na rede social Twitter a partir da palavra-chave “novo ensino médio”.
Marconi e Lakatos (2017) comentam que “A coleta de dados € a etapa da pesquisa
em que se inicia a aplicagdo dos instrumentos elaborados e das técnicas
selecionadas, a fim de efetuar a coleta dos dados previstos.” (MARCONI; LAKATOS,
2017, p. 180). A seguir, descrevo as fontes da coleta e produgédo de dados para essa
pesquisa:

a) Revisdo de literatura e pesquisa bibliografica: A revisdo de literatura foi
fundamental para a pesquisa bibliografica em que considerei como fonte primaria os
escritos sobre as politicas educacionais e de curriculo (LOPES; MACEDO, 2006;
2011; BALL, 2013), os que discutem a justica curricular e escola justa, como Arroyo
(2013), Santomé (2013), Sacristan (2014), Dubet (2020) e Charlot (2020) e a
educacdo libertadora em Freire (1996, 2015), Freire e Faudez (2017) e Hooks
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(2017). Para o aprimoramento do tratamento e anélise dos dados, os escritos de
Laclau e Mouffe (2015) e Laclau (2011) foram primordiais.

A pesquisa bibliografica como fonte secundaria contou com autores que
dialogam com os autores primarios, em um movimento dialético de aproximagao e
distanciamento, considerando os temas emergentes sobre o ensino médio e
juventudes (SILVA, 2019; KRAWCZYK, 2014; BRISKIEVICZ, STEIDEL, 2018;
GROPPO, 2016, 2017; BAUMAN, 2013), empresariamento e neoliberalismo da
educagao (APPLE, AU, GANDIN, 2011; GENTILI, 2013; COSTA, 2019; SINDEAUX,
2018), meritocracia e a teoria das competéncias e a reforma da exclusdo (CASSIO,
2019; CHAUI, 2016; DUBET, 2020).

No decorrer da organizagado dos achados da pesquisa e nas escolhas tedricas
e epistemoldgicas, surgiu a possibilidade de integrar os referenciais tedricos ao
longo da discussdo dos dados produzidos, de forma integrada e nao
separadamente, em capitulos distintos.

Como fonte terciaria, obtive os dados de autores encontrados na revisdo de
literatura, os estudos cientificos (artigos, dissertagdes e teses) que complementaram
e/ ou avancaram nos estudos dos autores constituintes das fontes primaria e
secundaria. Para a compreensdo dos movimentos que envolvem politicas
educacionais do ensino médio, temos os estudos de Macedo (2017) e Lopes e
Macedo (2006). No tocante as modificagbes e conceitos de curriculo, os trabalhos
de Silveira (2021), Silva (2019) e Lopes e Macedo (2006) contribuiram para as
discussdes. No tocante ao novo ensino médio, ou a reforma do ensino médio no
Brasil, entram em cena Corti (2019); Ferreti e Silva (2017), Maciel (2019), Silveira
(2021) e Silva (2019). Para analisarmos a sociedade em rede, a contribuicdo de
Castells (2018; 2020) e de Lévy (2010) foram importantes. Muitos outros trabalhos
foram se somando a esses na trajetéria das discussées dos dados e analise de
documentos. Por isso, e para nao me tornar exaustiva, sdo mencionados ao longo
do texto.

b) Andlise documental: como fonte documental, analisei os marcos
regulatérios da educacéo nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e as modificagdes nela realizadas a partir da Lei
13.415, em 16 de fevereiro de 2017, no que diz respeito a implementacdo do novo
ensino médio e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC do Ensino Médio

(BRASIL, 2018). Para a analise documental, a base metodolégica se assentou nas
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prerrogativas segundo Cellard (2008 in POUPART et al, 2012), que contribuem de
forma significativa para a sistematizagdo dos documentos levando em conta,
principalmente, sua confiabilidade e autenticidade.

c) Dados empiricos: os dados empiricos foram produzidos a partir do debate
social que emergiu na rede social Twitter, a partir da inser¢dao da palavra-chave
“novo ensino médio” no espago de busca da plataforma. Quanto a essa producao,
explicito com mais detalhes cada passo no caminho, viela, encruzilhada percorridos,
pois exigem esse olhar mais acurado ndo s6 para essa tese, mas para
subsequentes trabalhos que possam surgir a partir do conhecimento aqui

compartilhado.

2.2 Coleta, produgado e tratamento de dados na rede social Twitter: outros

tempos e outros espagos para o debate social

Retomando o texto de abertura desse capitulo, de Frigotto e Ciavatta (2006),
a escolha das palavras realizada pelo sujeito que comunica ndo € aleatoria, mas
fruto, mesmo que inconsciente, de uma selegdo. (BAGNO, 2007). Essa escolha
operacionaliza o que Bakhtin (2016) denominou enunciado, o que gera o discurso.
Esse mesmo estudioso, da area da Linguistica, pontuou que em um dado discurso,
as escolhas pelos enunciados séo realizadas mediadas pelo ato da comunicagao,
como também afirma Zavala (2022). Partindo desse pressuposto, para dar conta de
um dos objetivos dessa pesquisa, o de conhecer os atores envolvidos no debate
social sobre o novo ensino médio na rede social Twitter, buscamos primeiro
entender essa rede social, como a plataforma se organiza e como os debates s&o
gerados, as conhecidas threads ou, em portugués, fios, dentro do espago-tempo
virtual. Esse primeiro movimento foi crucial para que os dados fossem produzidos de
maneira rigorosa.

Antes de prosseguir com a pormenorizagao desse processo, quero ressaltar
que, inicialmente, o projeto de tese considerava outra técnica e outros sujeitos para
a producao dos dados empiricos. Foram analisadas as possibilidades de entrevistas,
grupo focal e, até mesmo, pesquisa participante. Tendo o doutoramento iniciado em
2019, a necessidade de mudanga da metodologia emergiu em margo de 2020, com
a declaragao realizada pela Organizagdo Mundial da Saude — OMS (OPA; OMS
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BRASIL, 2020) de que o surto do novo coronavirus (Covid-19) ja se constituia em
uma pandemia e 0 mundo precisou entrar em lockdown.

Na Educacao, conforme comentam Cherutti e Zucchetti (2022): “A partir do
momento em que as escolas fecharam, em margo de 2020, o Brasil ndo teve uma
organizagao nacional para a retomada das aulas presenciais [...].” (CHERUTTI;
ZUCCHETTI, 2022, p. 681). Naquela época, ninguém conseguia prever com
seguranga por quanto tempo ficariamos em isolamento social, necessario para
conter a proliferagdo do virus e as consequentes mortes que vinha causando. Nem
governos nem instituicbes poderiam garantir o retorno seguro a normalidade com a
qual todos ao redor do planeta estavam acostumados. Os mais de 24 meses que
essa nova realidade seria experenciada, naquela época parecia inimaginavel.
Entretanto, com a chegada das vacinas e sua oferta em todo o mundo, com ampla
divulgacdo e aplicacdo no Brasil pelo Sistema Unico de Saude — SUS, o novo
normal teve inicio.

Nesse interim de tempo, as instituicdes de Educacédo em todos os paises se
utilizaram de diferentes recursos e estratégias para darem continuidade aos
processos ja em andamento. No Brasil, especificamente, escolas e instituicdes de
ensino superior vém, ainda, enfrentado os abismos colossais instaurados por anos
de negligéncias do poder publico com esse setor da sociedade. Enquanto, de um
lado, as instituicbes de ensino privado ja vinham fomentando as praticas
pedagogicas mediadas pelas tecnologias de comunicagéo, as publicas estavam um
passo atras nesse quesito, com demandas muito mais profundas do que so a falta
de um computador para que os estudantes pudessem acessar as plataformas e
atividades remotas produzidas pelos profissionais da Educacdo. Enquanto a balancga
continuava pesando satisfatoriamente para um lado, na garantia do acesso as
aprendizagens, o outro lado continuava na luta que sempre travou para conseguir
ofertar uma educacgao equitativa, plural e de acesso universal em nosso pais.

Desse processo, as pesquisas académicas, em seus diferentes campos do
conhecimento, n&o conseguiram escapar. Tentemos imaginar quantas pesquisas em
andamento, quantas em processo embrionario e quantas mais em seu estagio final
foram pegas de surpresa pela pandemia e toda a inédita reestruturacdo social
consequente. Quantos pesquisadores e pesquisadoras em nosso pais qualificaram
seus projetos e defenderam suas teses de forma remota, contrariando e, talvez até

mesmo frustrando, planos construidos por anos para esse momento. Quantos mais
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precisaram repensar suas investigagbes sob uma nova luz, uma outra perspectiva,
sob novos filtros antes ndo pensados, pois ndo existiam.

Nesse exercicio de usarmos nossa imaginagdo a fim de mensurarmos o
lugar que ocupamos nesse novo cenario, quase escatologico para alguns, olhemos
para as pesquisas do campo das Ciéncias Sociais, afunilando para as da Educacéo.
Lancando nosso olhar para as pautas historicamente debatidas no universo
académico e outras mais emergentes, quais delas permaneceram necessarias
diante dos desafios impostos pela pandemia? Quais metodologias continuaram
validas e viaveis? Que teorias conseguiram se sustentar na clausura social e na
inconstancia de nosso tempo?

Esse periodo em que surgiram novas demandas e outras ja antigas se
robusteceram, a mente investigativa precisou encontrar caminhos para dar
sequéncia ao que objetivou: buscar respostas as problematicas sociais, propor
solugdes viaveis, interagir de forma espiralar com as comunidades que pesquisa. Se
antes a Academia ja vinha se questionando quanto ao seu lugar na dinédmica do
mundo (CAMPOS, 2009), em 2020 esse questionamento tornou-se obrigatorio, pois
esse mundo, esse locus da pesquisa das Ciéncias Sociais demandou e seguira
demandando respostas mais urgentes e que deem conta dos debates que emergem
das comunidades, dos grupos sociais, das angustias e mazelas a que estédo
submetidas.

Quando diante das forcas movidas pela pandemia, na nova estrutura a ser
movimentada, colocar nosso objeto de pesquisa, que tem o contexto de
implementagdo de uma politica curricular, sob holofotes de outras cores foi
imperativo. Foi a chance de buscar, fiéis a ética que nos pauta, mensurar a
importancia daquilo a que nos propomos e rever possibilidades metodoldgicas
(CAMPOS, 2009; SEVERINO, 2014). Assim, penso que alguns de nossos iniciais
projetos deram lugar a novos e, muitas vezes, sob inusitadas perspectivas para criar
atalhos, novas sendas, ja que a estrada principal pela qual estavamos trilhando
nosso caminho estava bloqueada. Portanto, olhei para as redes sociais como
oportunidade e possibilidade em lugares que eu também passei a estar com mais
insisténcia, e ver ali novos atores surgindo para debater, para desabafar, para
interagir com pessoas cujas existéncias se imbricavam nas mesmas duvidas,

anseios e medos.
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Buscar algumas pistas para o fazer investigativo mais diretamente voltado
ao campo da Educacdo perpassou considerar os grandes e profundos abismos
existentes na tradicdo académica da pesquisa em Educacdo e langar sobre eles o
prisma do que Santos (2010) denomina de ecologia dos saberes. A teoria da
ecologia dos saberes, alvitrada por Santos (2010), propde a construgdo do
conhecimento considerando a diversidade epistemoldgica para além das fronteiras
tradicionais demarcadas historicamente como as advindas do saber classico e
académico. Assim, € de pensarmos a producao das pesquisas em Educacdo que
tém se alicercado sobremaneira em alguns determinados e ja consolidados
percursos metodoldgicos.

Como afirma Santos (in SANTOS; MENESES, 2010), o abissal, em uma
metafora do termo comumente utilizado na Geografia para designar uma zona com
profundidade de 4 mil metros da superficie ao leito do oceano, separa mundos. “O
pensamento moderno ocidental € um pensamento abissal.” (SANTOS in SANTOS;
MENESES, 2010, p. 31). Como sociologo do Direito, Santos analisa o lugar da
producdo do conhecimento nessa area como sendo um dos grandes fundamentos
do pensamento abissal, ao designar espacos, direitos e deveres, ao determinar o
que é legal e o que é ilegal, o que é legitimo e o que ¢ ilegitimo. A linha nao tao
ténue que define mundos deixa de lado tudo o que ndo se encaixa na definicao de
“cientifico” validado pela tradigdo académica de cunho europeu. Do outro lado da
linha abissal, a seu ver, estdo os conhecimentos relegados ao popular, aquilo que
nao se valida como real: “as crengas, opinides, magia, idolatria, entendimentos
intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das hipoteses, podem tornar-se objetos ou
matéria-prima para a inquiricdo cientifica”. (SANTOS in SANTOS; MENESES 2010,
p. 34).

Através do filtro conceitual proposto por Santos (in SANTOS; MENESES
2010), analisei o lugar da produgao popular nas redes sociais, os debates, os temas
ali surgidos, a fluidez de ideias e os saberes em constante movimento e dinamismo.
Com isso, considerei os saberes produzidos nas redes de largo alcance, como
alimento de uma epistemologia que se propde social, porque externa as lutas e
resisténcias em diferentes frentes de combate contra a hegemonizagdo do
conhecimento. O que nos provoca Santos (in SANTOS; MENESES, 2010) € o olhar
sobre a ‘“inesgotavel diversidade da experiéncia do mundo” a que chamo

conhecimento dinamico. Essa dinamicidade que encontramos nas redes sociais se
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assenta sobre a liquidez da sociedade moderna observada por Bauman (2009). Os
debates emergentes nessas redes de comunicagdo social, que tém facilitado o
alcance cada vez maior de ideias de todos os estratos da sociedade, se alinham a
necessidade de velocidade, de consumo rapido de informagdes, como um fast-food
do conhecimento: algo para ser digerido as pressas e ser definido como bom ou
ruim pelo fato de o individuo gostar ou ndo do que leu, assistiu ou ouviu.

O acesso a diversidade de redes sociais pelo cada vez mais amplo acesso
as tecnologias tem forgado a Educacdo a repensar seu lugar na geragéo de
conhecimento valido. As tecnologias, segundo Morin e Diaz (2016), exercem uma
lideranca irrefreavel nos contextos educativos e exigem mudangas nesse sentido.
Passaram de ferramentas a lideranga independente. “O impacto da tecnologia e de
sua lideranga tem relevancia epistemoldgica, pois mostrou que ndao somente o
conhecimento cientifico justificado e fundamentado é o género de conhecimentos
apreciavel, valioso e digno.” (MORIN; DiAZ, 2016). Segundo os autores, as
tecnologias impdem a ampliagdo da propria nogdo de conhecimento para incluir “um
plural irrenunciavel” (MORIN; DIAZ, 2016, p. 92). Assim como Sousa (in SOUSA;
MENESES, 2010), Morin e Diaz (2016) apontam a necessidade de eliminar as
fronteiras entre conhecimento valido e nao valido, observando que os saberes nao
cientificos demandam espacos dinamicos e mostram vitalidade. “Eles reunem o
valioso e o supérfluo, praticas validadas pela vida, crencas e superstigdes, um
mundo de realizacdes de imaginarios.” (MORIN; DIAZ, 2016, p. 93).

Outro fator importante a considerar aqui, quanto a essa produgcao de
conhecimento nas redes sociais € sua dinamicidade, é o fato de que muitos dos
debates provocados o sdo em decorréncia da for¢a do proprio mercado, cujo uso
dessas redes para comunicar valores e produzir demandas tem crescido
exponencialmente, atingindo a muitas pessoas. Diante da necessidade de
isolamento social, imposto pela pandemia do coronavirus (Covid-19), o acesso as
redes sociais para multiplos fins aumentou substancialmente. N&do s6 as compras e
consultas de produtos tém sido realizadas via tecnologias moveis e de acesso a
rede mundial de computadores, bem como as interacbes entre membros das
familias e amigos, os trabalhos na modalidade no Brasil denominada de home office,
as interagdes entres instituicbes educativas e seus estudantes, professores e
demais colaboradores remotamente e todas as atividades possiveis de serem

realizadas de forma conectada.
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Os espagos online ganharam mais adeptos e isso tem evidenciado
comportamentos ndo aceitaveis no que conhecemos como mundo real (na dicotomia
entre real e virtual), seja nos discursos ou nas reagdes a eles. Mas, cabe, hoje,
diante do que temos vivido, também impor abismos entre o que ¢é real e o que é
virtual? O quanto de virtual provém do nosso real ou o quanto do virtual influencia
em nosso real? A dissociacado entre o aceitavel nas relacdes sociais presenciais € o
que se externa nas redes sociais fomenta o discurso do senso comum de que a
interacdo nas redes prejudica o desenvolvimento dos individuos. Na esteira desse
juizo, a geragao de conhecimento que segue a légica da tradigdo europeia tende a
desprezar a pluralidade de conhecimentos que proliferam nas redes. Esse
desprestigio das redes sociais hoje ja foi vivido pelas telenovelas, provando que os
saberes populares, ndo mediados pela elite cientifica, tendem a ser invalidados,
perpetuando os abismos ja existentes na produgdo do conhecimento moderno e o
imperialismo cultural (MARTIN-BARBERO).

Redes sociais como Facebook e Twitter tém substituido os lugares
tradicionalmente conhecidos para o bate papo, para encontros e debates. Sao essas
redes, uma com o maior numero de perfis no mundo e a outra em expansao, que
albergam a maior concentragdo de usuarios conectados, comentando, discutindo e
fomentando debates que geram conhecimento. A interagdo social mediada pelas
redes virtuais, segundo Deslandes e Coutinho (2020), apenas oportunizam que 0s
sujeitos construam um “eu que ira se apresentar para os “outros”, os quais se
presentificam de diversas maneiras no discurso construido por este “eu” digital.”
(DESLANDES; COUTINHO, 2020, p. 2480).

Segundo um estudo mencionado por Bauman (2013) e realizado em meados
de 2012, os jovens entre 8 e 18 anos tendiam a gastar uma média de 11 horas por
dia em atualizacdes das redes sociais. A Revista Epoca Negdcios, que analisa
tendéncias para o mercado, publicou o ranking de uso das redes sociais ho mundo,
tendo o Brasil em 2° lugar, ficando atras somente das Filipinas. Na matéria de
setembro de 2019, o tempo médio diario dispendido nas redes pelo cidadao
brasileiro era de 220 minutos (BBC News Brasil, 2019). Para Deslandes e Coutinho
(2020), nao é coincidéncia que o inicio da pandemia e o momento de consolidagao e
expansdo da Internet 2.0 tenham aumentado a conectividade com a web. A
hiperconectividade durante esse periodo de isolamento tornou possivel uma

sensacao de normalidade frente aos desafios, levando para a esfera virtual e publica
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os saberes antes restritos a esfera mais privada (DESLANDES; COUTINHO, 2020).
“Adolescentes, mesmo em quarentena, mantém seus lagos de sociabilidade digital e
se veem, como antes, convocados a manter sua visibilidade no universo online.”
(DESLANDES; COUTINHO, 2020, p. 2483) e esse publico € o que tem movimentado
as discussodes em torno do tema da educacao nas redes, pois corresponde a maioria
dos perfis do Twitter (STIVANIN, 2016).

Embora o Facebook seja a rede com maior numero de perfis em todo o
mundo, com uma média de 2,32 bilhées de usuarios®, o Twitter € a rede com maior
crescimento de contas. No Brasil, a rede social é utilizada tanto por pessoas fisicas,
juridicas quanto por érgaos governamentais, a fim de manterem seus usuarios
sempre atualizados. Com o incremento desses espacos de interagao cada vez mais
dindmicos, os desenvolvedores do Twitter langaram, em 2020, uma plataforma
especifica para pesquisa académica. Por meio da Twitter data for academic reserch,
€ possivel acessar dados publicos de conversagao da rede. Conforme indicado na
prépria plataforma, € necessario que o usuario/ pesquisador crie uma conta de
desenvolvedor. As informacdes sdo encontradas por meio de hashtag, conhecida
pelo simbolo #. Porém, para obter a autorizacdo de uso dos dados fornecidos pela
rede, ha a necessidade de o pesquisador preencher um cadastro a respeito de sua
pesquisa, com dados em inglés que demonstrem a idoneidade do projeto, inclusive
com 0s possiveis organismos e entidades governamentais com os quais os dados
coletados na plataforma Twitter data for academic reserch serao compartilhados.

Pensar a possibilidade do uso das plataformas até entdo ndo convencionais
para producao de dados nas pesquisas em Educacido também pressupde a abertura
epistemologica para a compreensao de novos espacgos de interagdo e de expresséo
da subjetividade, seja ela individual ou coletiva. Espagos esses que deixam entrever
uma vasta gama de possibilidades discursivas passiveis de analise. Os debates que
emergem nesses espagos, em sua maioria ligados a agdes divulgadas pelos
governos quanto a novas leis, atitudes, emendas constitucionais, intengbes e
tensdes, perpassam diversos atores sociais que encontram nas redes sociais a
abertura democratica para suas vozes e vém substituindo espacos que antes eram
reconhecidos e proprios para a exposicao de ideias, como o proprio cotidiano

escolar.

13 Conforme dados informados pela Revista Exame, de 03 de fevereiro de 2019.
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Tem-se convencionado a crise da escola atrelada também a falta de
interesse dos estudantes pelo conhecimento tradicional e ‘o foco de suas
subjetividades influenciadas pelo uso de dispositivos digitais”, (SIBILIA, 2012, p.
207), o que tem, de forma superficial, justificado os investimentos em aquisicdo de
equipamentos para as instituicdes educativas. Seguindo na tentativa de ressignificar
espacos de investigagdo em Educagao, vi-me provocada a questionar se a
constatagao dessa relagéo dos estudantes com os meios digitais ndo seria em si um
arcabougo de preconceitos epistemoldgicos quanto ao que € valido ou ndo como
conhecimento. O mesmo questionamento foi langado no que diz respeito a produgao
discursiva nas interagcbes via redes sociais, quanto a sua validade a luz do rigor
cientifico. Porém, a inacessibilidade ao espaco institucional das escolas e demais
instituicdes de educacgao, visto estarem, por muitos meses, com suas portas
fechadas devido a pandemia, desafiou os caminhos pelos quais percorre o fazer
ciéncia em Educacéo.

Como afirmam Minayo et alli (2016), “O objeto das Ciéncias Sociais é
histérico. Isto significa que cada sociedade humana existe e se constroi num
determinado espaco e se organiza de forma particular diferente de outras.” (MINAYO
et alli, 2016, p. 12). Esse espago e essa organizagao particular pode ser observada
nas redes sociais, lugar onde as regras de interagdo se constroem em constante
movimento, a partir da necessidade de se estabelecer limites no que ¢é dito, no que é
compartilhado e nos juizos de valores utilizados por seus usuarios. Embora um
espaco democratico, onde basta o usuario ter um perfil (podendo ser real ou
reelaborado), as comunidades acordam condi¢gées de trocas de informacgbes e de
limites quanto ao que é exposto.

Segundo Franco (2008), o estudo em Ciéncias Sociais tradicional esta sendo
ultrapassado em seus métodos e em seus marcos epistemoldégicos por uma nova
orientagdo com enfoque nas redes sociais virtuais. Estas redes apresentam alguns
fendbmenos que, mesmo n&o sendo inéditos, s6 se mostraram claramente
observaveis a partir das relacbes existentes nestas redes sociais (FRANCO, 2008).
Nao se trata, portanto, de um “lugar sem lei”, um jogo sem regras, mas de um lugar
com leis mutaveis, cujas regras se adaptam conforme a demanda dos prdprios
usuarios e de suas necessidades quanto ao que consideram coletivamente como
justo, aceitavel e humano. Trata-se, portanto, de um espago dinamico de interacgéo,

mas que nao por isso se exclui como valido na producdo de saberes. Aqui, vale



48

resgatar a pedagogia de Freire e Faundez (2017), uma pedagogia dialdgica, que
parte da mudanga, da pergunta, da interagdo, da permissao da criatividade da
realidade: “realidade que exige a transformag&o do conceito e ndo o conceito exige a
transformacgao da realidade.” (FREIRE; FAUNDEZ, 2017, p. 93).

De fato, vivemos o inesperado cotidianamente, como quem caminha sem
saber por qual caminho deve seguir. Contudo, o que nao podemos, enquanto
pesquisadores éticos e engajados na produgdo do conhecimento em Educacéo, &
nos distanciarmos de nosso objeto, renunciando a um tempo proficuo em desafios
que instigam ao novo. Sob a afirmagao de Santos (2010) de que “A construgéo
epistemoldgica de uma ecologia dos saberes nao é tarefa facil” (SANTOS, 2010, p.
65), precisamos nos instrumentalizar com ferramentas cujas dindmicas de existéncia
supram as lacunas daquilo que ja se vinha construindo e/ou projetando construir nas
pesquisas em Educagao, conforme também analisam Mercado e Silva (2013), sobre
0 uso do Twitter na coleta de dados na pesquisa qualitativa, artigo publicado em
uma revista na area da Informatica.

Ainda observando o que afirma Santos (2010), somos desafiados a
avancarmos na producao do conhecimento. Para isso, corroborando Freire e Faudez
(2017), partamos da pergunta sobre a qual nossa pesquisa se assentou: Mercado e
Silva. A pergunta em tela considerou a historicidade que se constrdi no préprio fazer
da Histéria, enquanto construgcdo consciente, intervencionista da realidade a partir
da leitura dessa mesma realidade, de suas dicotomias, suas comunidades e
espacos de interacdo. “E proprio da natureza da ecologia dos saberes constituir-se
através de perguntas constantes e respostas incompletas.” (SANTOS, 2010, p. 66),
contudo essa premissa ndo invalida os multiplos saberes emergentes nesse tempo
da Historia que dinamicamente construimos.

Partir de inquietacbes originadas em nossa trajetéria na pesquisa em
Educacao exige de todo pesquisador a postura ética e o posicionamento politico
intrinsecos ao fazer Ciéncia (SEVERINO, 2014). Desafiados pela nova realidade que
a pandemia nos impds em 2020 com sequelas por um tempo ainda n&do possivel de
ser determinado, precisamos repensar espacos de construcido de saberes, lancar
nosso olhar atento e sem preconceitos, engajados em um projeto que garanta o
lugar de dialogo democratico entre varias vozes, a partir de inumeras realidades.

A necessidade do isolamento social apresentou novas e impensaveis

demandas até tempos atras. Entretanto, embora inesperadas, essas realidades em
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construcdo dindmica ndo impuseram fronteiras ao conhecimento, antes ampliaram
possibilidades, levando-nos a ressignificar nossas pesquisas, a buscar outras
ferramentas metodoldgicas, outras epistemologias mais dialdgicas e criativas.
Epistemologias que prezem pela multiculturalidade, que salvaguardem o direito a
existéncia de outras vozes, até entdo caladas ou desprestigiadas no espaco
académico.

De acordo com Mercado e Silva (2013), “A interagao estabelecida através da
Internet encurta disténcias, transpde barreiras e inaugura um modo totalmente
inédito de estabelecer a comunicagao entre atores sociais.” (MERCADO; SILVA,
2013, p. 161). Por isso, apesar dos percal¢gos que foram encontrados durante a
elaboracdo da metodologia da pesquisa para esse estudo, ndo retrocedemos em
alcancgar nosso objetivo.

Segundo Josiowicz (2021),

O entorno digital e o texto eletrénico possibilitaram maior protagonismo ao
leitor, capaz de transmitir suas opinides em foros publicos e redes sociais, 0
que conferiu um carater coletivo, espontdneo e fragmentario a leitura.”
(JOSIOWICZ, 2021, p. 346).

Na busca pela compreensao desse carater coletivo, a coleta/producédo de
dados na rede social Twitter se deu em 3 passos distintos, a que denomino crises na
coleta de dados, para posterior producao dos dados.

A consulta ao Twitter teve inicio em abril de 2022, com o objetivo de coletar
os debates gerados a partir da palavra-chave “novo ensino médio”, que poderia ser
por meio de # ou nao. Pela maior abrangéncia de acesso, optou-se pelo uso de
palavra-chave ao invés de #.

O filtro temporal abarcou de 01 de janeiro de 2022 a 31 de margo de 2022,
por se considerar esse o periodo nacional para implementacdo do novo ensino
médio, resguardando a compreensao dos diversos calendarios letivos no territério
nacional. Com o espagco de busca (rede social Twitter) e os filtros definidos,
iniciaram-se as buscas. A primeira tentativa levou em consideracdo o acesso via
Twitter data for academic reserch. Com o cadastro da pesquisa realizado, houve a
necessidade de um tempo de espera pela liberacdo da administradora da

plataforma, o qual se deu em 15 dias.
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Como filtros, buscamos por tuites'* associados a perfis publicos's, nao
verificados'® nem de instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, pois o objetivo era
observar o debate social sem fins de influéncia com grande alcance entre os
usuarios. Além disso, os critérios de regido geografica, faixa etaria e género néo
foram determinados, possibilitando o acesso a um numero mais abrangente de
postagens. A palavra-chave em tela foi “novo ensino médio”. Assim, segui para o
acesso ao Twitter data for academic reserch. Nesse momento do percurso, deparei-
me com a primeira dificuldade de entrada dos dados, a que chamo de primeira crise:
a linguagem de programacao exigida para extragao dos tuites no modo texto, ja que
o Twitter ndo permite esse tipo de extracado in loco. Para melhor compreensao da

forma como os tuites se apresentam, podemos observar a imagem a seguir:

Imagem 1: Exemplo de tuite

lucas_pagnussat @Silva_Futsal - 17 de nov

imagina esse pesscal que vai pro novo ensino medio mos proximos anos e
dependendo do que escolher vai acabar ndo estudando histdria, geografia,
filosofia,,,.que visdo de mundo vao ter

Q2 11 4 O 26 1,

Fonte: Twitter, captura em 22 de novembro de 2022.

Quando da primeira dificuldade para coleta dos dados no Twitter, busquei
diversas fontes que pudessem esclarecer a linguagem basica de programacgao para
uso na Twitter data for academic reserch, porém dado o conhecimento somente

como usuaria da plataforma e da web, cogitei a necessidade do auxilio de um

14 Cada tuite corresponde a uma postagem de 280 caracteres nao editaveis na plataforma Twitter. Até
2018, esse limite era de 140 caracteres, sendo alterado por solicitagdo dos usuarios. Em meados de
julho de 2022, o Twitter ja cogitava liberar a edigdo dos tuites apds sua publicagéo, principalmente
diante da criagcdo da nova rede social Koo, que ameagava substituir o Twitter diante de novas
ferramentas e possibilidades de postagem.

15 Perfis publicos podem ser acessados e compartilhados por qualquer usuario do Twitter. Enquanto
propriedade dos direitos autorais, estdo isentos desde que nao sejam utilizados com objetivos
comerciais ou que impliquem danos morais, e que tenham a fonte devidamente referenciada. No caso
de uso para fins de informagéo e educativos, ndo ha énus sobre os direitos autorais e a necessidade
de autorizagdo prévia, conforme art. 24, 1, da Lei n.° 9.610/98 (sobre direitos autorais).

16 Um perfil, ou conta, verificado pelo Twitter é identificado pelo selo azul e diz respeito a quem
apresenta um dos seguintes critérios: governo; empresas, marcas e organizagdes sem fins lucrativos;
organizagcbes de noticias e jornalistas; entretenimento; esportes e esportes eletronicos; ativistas,
organizadores e outros individuos influentes.



51

profissional em programacao. Sendo assim, procedi a procura por alguém que
compreendesse minha necessidade e pudesse contribuir com a extragado dos tuites
em forma de texto. A esse momento, denomino como “primeira crise na coleta de
dados”.

Apo6s duas semanas incessantes, um profissional se colocou a disposi¢ao
para me auxiliar e passou a trabalhar nesse processo, porém com duas semanas de
tentativas, chegamos a segunda crise: por meio da Twitter data for academic
reserch, o Twitter s6 entrega tuites de até 7 dias passados, o que demandaria
reiniciar a pesquisa considerando os meses vindouros e ndo os ja transcorridos.
Para o acesso na extracao de tuites que compreendem maior espacgo temporal, tem-
se que pagar uma taxa de 100 a 400 dolares, de acordo com o numero de dados
coletados. Sem recursos e aporte financeiro para tal, a solugdo para o impasse foi o
da extragao manual.

A fase da extracdo manual, reportada como terceira crise, compreende as
tentativas de elaborar uma maneira viavel e confiavel para a coleta dos tuites,
utilizando os filtros antes citados, sem perda na qualidade dessa coleta. Assim,
seguindo a varios dias de tentativa e erro, computagcdo do tempo gasto com as
tentativas e com ajuda de terceiros, a coleta de dados foi possivel mediante o uso da
ferramenta “captura de tela” do conjunto de até 3 tuites por vez e arquivamento
utilizando editor de texto.

As capturas geraram imagens salvas em sequéncia temporal, armazenadas
em documentos salvos em pastas que correspondem aos meses de producio
desses tuites: janeiro, fevereiro e margco de 2022. Os tamanhos dos tuites foram
preservados conforme capturados em tela utilizando o zoom de 100%. No total,
foram 155 paginas de material produzido.

Para a analise desses tuites, utilizei o uso de referéncias e legendas em
cores distintas para cada categoria encontrada relacionada com o tema da pesquisa:
Reforma do ensino médio a partir da Lei 13.415/17, enquanto politica de curriculo, e
os aspectos emergentes no debate social, na perspectiva da justica social, com
recorte para a justiga curricular. Esse trabalho, o de mapeamento das categorias, foi
finalizado em meados de outubro de 2022 e seguiu o principio dos pontos nodais

discursivos, sugerido por Laclau e Mouffe (2015).



3 POLITICAS DE CURRICULO DO ENSIO MEDIO: PARA QUEM E PARA QUE

A reforma do ensino médio, aprovada por meio da Medida Proviséria 746/16,
em 22 de setembro de 2016, posteriormente convertida na Lei 13.415/2017 (de 16
de fevereiro de 2017) que alterou a LDB (BRASIL, 1996) no que tange a
organizagdo do ensino meédio, atrelou a mudanga curricular a elaboragcéo e
aprovacgao da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio - BNCC. Quando
da aprovacao da Lei 13.415/2017, a BNCC ainda nao havia chegado a sua verséao
final, o que sb6 veio a ocorrer em 14 de dezembro de 2018. A homologagéao da 32. e
ultima versdo da BNCC do ensino médio deu o start para a organizagdo do
cronograma de implementagdo do novo ensino médio em todo o pais. Segundo
Teixeira (2018), “Estamos, por isso, na décima sétima reforma do ensino médio, em
pouco mais de 160 anos.” (TEIXEIRA, 2018, p. 17).

Nesse capitulo, vamos observar e proceder ao registro da analise
documental dos textos legais que convergem para a politica de curriculo da reforma
do ensino médio no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(BRASIL, 1996) e suas alteragdes realizadas com a aprovagao da Lei 13.415, em 16
de fevereiro de 2017. Também, como extensdo desses documentos, analisei a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2018) no que diz respeito ao
seu texto geral a essa etapa de ensino, ndo aprofundando as especificidades de
cada area do conhecimento devido a especializagao das respectivas formagdes.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) afirma em seu artigo 205 que a
Educacédo é direito de todos e dever do Estado e da familia. Enquanto direito, a
Educacdo se estabelece como fundamental de natureza social, sendo essa a
prerrogativa para que o Estado seja algado a obrigagcao de garanti-lo, por fazer parte
de seu documento maximo. A Educagao também é considerada um direito subjetivo,
ou seja, inerente a pessoa humana, ja a partir da elaboragdo da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos - DUDH (ONU, 1948).

Para Sarmento (2012),

denominam-se direitos humanos todas as prerrogativas individuais e
coletivas, indissociaveis da dignidade da pessoa, que estdo proclamadas
em tratados internacionais. Ja a expressao direitos fundamentais refere-se
aos direitos humanos constitucionalizados pelos Estados modernos. (grifo
no original). (SARMENTO, p. 13, 2012).
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A Emenda Constitucional n° 59, de 11 de dezembro de 2009, garante a
“‘educagao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela n&o tiveram
acesso na idade propria® (BRASIL, 2009). A faixa etaria dos 15 aos 17 anos,
salvaguardada a hipétese de um sujeito cuja trajetéria escolar ndo apresente
distor¢ao idade-série, compreende a formagao no ensino médio. Na esteira dessas
afirmacgdes, tendo em vista o direito subjetivo, fundamental de natureza social da
Educacdo, para além da idade, o ensino meédio deveria ser etapa obrigatoria,
garantida pela Constituicido Federal e demais dispositivos legais referentes a
Educacéo no Brasil, como a LDBEN (BRASIL, 1996).

O status de nao-obrigatorio coloca o Ensino Médio como uma etapa ainda
inacessivel para um numero consideravel de jovens, o que a descaracteriza como
direito fundamental. Silva (2020) corrobora essa afirmacédo ao questionar, por meio
dos dados do IBGE quanto ao decréscimo de matriculas na ultima etapa da
educacao basica, o que tem sido feito com o Ensino Médio. Para darmos conta
dessa informacgao, faz-se jus um olhar atento sobre a historia das politicas publicas
referentes ao curriculo do ensino médio no Brasil, a fim de uma melhor
compreensao dos avangos alcancados, retrocessos e também dos desafios que
levaram a politica de curriculo materializada na Base Nacional do Ensino Médio, por
meio da Lei 13.415, de fevereiro de 2017 e quem s&o esses sujeitos, cuja garantia
de seus direitos relativos ao acesso ao ensino médio se mantém atrelada ao
enquadramento da idade-série de escolarizagdo regular, desconsiderando, assim,

todas as caracteristicas da realidade das juventudes brasileiras.

3.1 Anotacdes de um recorte histérico do ensino médio e suas metamorfoses:

finalidades e reformas curriculares

Historicamente, o ensino médio no Brasil ja passou por diversas reformas e
reestruturagdes curriculares, trazendo em seu escopo uma dualidade que, em varios
aspectos, se mantém: a de uma educacéao para a elite, cujo propdsito € um ensino
propedéutico e propulsor para a continuidade dos estudos na educacgao superior, e
outra para os pobres, formadora de mao de obra mais imediata (MELO;
LEONARDO, 2019). Essa dualidade nos remete a origem da organizagao escolar ja

no Brasil Império, por meio do Ato Adicional de 1834 que outorgava, entre outros
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poderes as provincias, o de administrar e organizar a chamada instrugdo publica
elementar por meio de assembleias legislativas proprias (CASTANHA, 2006;
SANTOS, STAMATTO, 2018).

A parte as criticas que foram surgindo ao longo da Histéria sobre a
descentralizagcdo da gestdo da educagdo a época, o que, para Almeida (2000) e
Xavier (1985), foi uma das razdes para o insucesso da educag¢ao naqueles primeiros
anos de Império, o certo é que a educacao elementar precisava de realinhamentos
para atender a uma demanda que vinha se constituindo antes mesmo do ato de
independéncia do Brasil da Coroa Portuguesa, em 1822. Ja com a chegada da
familia real ao Brasil, em 1808, a constituicdo de uma elite brasileira que necessitava
da garantia de instrucdo aos seus filhos marcou a busca pela formalizacdo de
escolas que atendessem a esse novo publico. Apos o Ato Adicional de 1834, “todas
as provincias com suas respectivas assembleias legislativas deveriam decidir pela
instrucdo, tanto primaria quanto secundaria, além de financiar os custos necessarios
para suas efetivagbes” (SANTOS; STAMATTO, 2018, p. 5).

Segundo Xavier (1990), embora o ensino médio, a época do Ato Adicional
denominado ensino secundario, tivesse, em seu inicio, o objetivo de instruir a elite
brasileira, preparando-a para o acesso a universidade, com o tempo se converteu na
esperanca de ascensao da classe trabalhadora, por meio de maior acesso a esse
nivel de instrugdo. Porém, esse ensino, seguindo a dualidade que vemos até os dias
de hoje, prometia aos mais pobres a formagao para o trabalho, enquanto no outro
lado da balancga, a elite continuava sendo preparada para as universidades, muitas
delas na Europa.

Alguns autores consideram que o ensino médio com objetivo ao aprendizado
de uma profissdo somente passou a ser pensado para a maioria da populagdo, com
menor poder aquisitivo e que precisavam de formacgao para o trabalho, na década de
1930 (XAVIER, 1990; ROMANELLI, 2000). Porém, ja em 1909 é possivel encontrar
registros desse ensino voltado para a formagao de uma profissdo para os filhos das
familias de menor renda.

O decreto numero 7.566, de 23 de setembro de 1909, assegurou a criagao
de 19 escolas de preparacdo para o trabalho, uma em cada capital estadual de
entdo. Os argumentos para a instituicdo das chamadas Escolas de Aprendizes
Artifices foi o aumento dos jovens pobres nas grandes cidades que demandavam a

formacao em algum oficio, para, assim, serem uteis a sociedade. Conforme o texto
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do documento original, os motivos para a existéncia desses centros de formacao se

basearam nos seguintes pontos:

Considerando: que o argumento constante da populacédo das cidades exige
que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia: que para isso se torna
necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como faze-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime (BRASIL, 1909, s. p.).

Embora n&o se possa fechar os olhos para a segregagao dos mais pobres e
desfavorecidos no Brasil, o decreto 7.566, de 1909, também sublinha uma
caracteristica intencional que viria a se repetir em todas as politicas educacionais,
em tela as de curriculo, do ensino médio no Brasil: a educacao formal, escolarizada,
como forma a amenizar as desigualdades sociais (LEVIN et alli, 1985).

As Escolas de Aprendizes Artifices surgiram da necessidade de socializar as
criangas e jovens para fins de trabalho, visto que muita da mao de obra
manufatureira, antes, era realizada por escravos (PANDINI, 2010). Todavia, € a
partir de 1931, com a criagao do Conselho Nacional de Educagao, que a historia do
ensino médio alarga seu acesso as massas com projetos bem intencionados,
voltados a formacéo dos jovens, sem nunca deixar de lado a dualidade da formagao
de nossa sociedade: uma educagao para as elites e outra para os pobres (ARAUJO,
2007). “As matrizes paradigmaticas em disputas estavam imbuidas de uma
concepgao de educacgado escolar enquanto veiculo privilegiado para reformar o
individuo.” (ARAUJO, 2007, p. 10).

Saviani (2014) aponta que apds a criagdao do Ministério da Educagao e
Saude Publica, em 1930, “A educagdo comegava a ser reconhecida, inclusive no
plano institucional, como uma questdo nacional.” (SAVIANI in SAVIANI et al, 2014,

p. 19). O autor ainda chama a atengéo a sequéncia de

medidas relativas a educagao, de alcance nacional: em 1931, as reformas
do ministro Francisco Campos; em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da
educacéao Nova, dirigido ao povo e ao governo, que apontava na diregao da
construgcdo de um sistema nacional de educagao; a Constituicdo de 1934,
que colocava a exigéncia de fixagdo das diretrizes da educagao nacional e
elaboragdao de um plano nacional de educagio; as ‘“leis organicas do
ensino” [...]. (SAVIANI in SAVIANI et al, 2014, p. 19).
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Embora ndo va aprofundar o estudo sobre o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, nao poderia deixar de mencionar a importancia do Manifesto para a
educacao brasileira. Trata-se de um documento de politica educacional, langado em
1932, cuja propositura era pela realizagado da reconstrugao social pela reconstrugao
educacional (SAVIANI in SAVIANI et al, 2014). O Manifesto influenciou a elaboracao
da Constituicdo Federal de 1934 e tornou-se um marco importante na histéria da
educacao brasileira, ao vislumbrar, ainda na década de 1930, as possibilidades de
uma educacgao mais acessivel e comprometida com a transformacéao social.

Apds o chamado Governo Provisério de Vargas, que durou de 1930 (com a
vitéria da Revolugao) até 1934 (com promulgacgao da Constituicdo Federal de 1934),
durante o primeiro mandato de Vargas por eleicbes indiretas, em 1937, foi
promulgada uma nova Constituicdo Federal (BRASIL, 1937) (SCHAWRCZ,
STARLING, 2015). A Constituicdo de 1937 defendia como primeiro dever do Estado,
em matéria de educacgao, “O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas [...].” (BRASIL, 1937, Art. 129). A Constituigdo de 1937 instituia,
inclusive, que as industrias deveriam criar centros de aprendizes para os filhos de
seus operarios. (BRASIL, 1937). O periodo politico, social e econémico vivido no
pais de 1937 a 1945, foi denominado Estado Novo, tempo em que foi instaurada
uma ditadura pelo entdo presidente Getulio Vargas. Segundo Ghiraldelli (2015), “O
‘Estado Novo” foi uma ditadura de fato. Um regime sem o funcionamento do
Congresso Nacional, sem partidos legais e sem eleigbes.” (GHIRALDELLI, 2015, p.
105). Para recordar o contexto histérico desse periodo, foi sob o regime Vargas que
as leis trabalhistas se consolidaram (formalizando a CLT — Consolidacéo das Leis do
Trabalho), houve maior expans&o da industrializagdo no Brasil e criou-se o DIP —
Departamento de Imprensa e Propaganda para regular ideias contrarias ao regime e
promover a imagem benfeitora e positiva do governo.

Seguindo a logica do dualismo educacional que adivinha da Constituicao de
1937, de uma escola profissionalizante para os menos favorecidos, e outra escola
mais académica para a elite, em 1942, o ensino médio foi estruturado como curso de
estudos regulares com as Leis Organicas de Ensino, também denominadas de
Reforma Gustavo Capanema (ROCHA, 2010). As Leis Orgéanicas se constituem de
seis decretos-leis que ordenaram o ensino primario, secundario, industrial,
comercial, normal e agricola (GHIRALDELLI, 2015).
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“‘Nas letras da Reforma Capanema, tratava-se de organizar um sistema
bifurcado, com o ensino secundario publico destinado, nas palavras do texto da lei,
as “elites condutoras”, e um ensino profissionalizante para outros setores da
populagédo.” (GHIRALDELLI, 2015, p. 107). Ghiraldelli (2015) e Saviani (in SAVIAVI,
2014) sublinham que foi nesse periodo, o do estado Novo, e devido a crescente
demanda originada da expansao industrial, que foram criados importantes
instituicbes que ja esbogavam, aquela época, o que seria o sistema educacional
brasileiro. Entre essas instituicbes estdo o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), o Instituto Nacional do Livro, o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac).

A seguir, apresento um quadro baseado no material de Ghiraldelli (2015),
gue nos mostra, de forma didatica, a organizagao do sistema educacional segundo a
Reforma Capanema (GHIRALDELLI, 2015; SANTOS, 2010):

Quadro 1 — Organizagao do sistema educacional sob a Reforma Capanema

1° ciclo (4 anos)

Ginasio (4 anos) facclolEnns| s 2%ciclo (ensino técnico Escola de Comércio (4 anos) Iniciago Agricola (4 anos)
Ccs:a_gnﬁams&.qjepodena ?dduﬁalzs&;;l?smﬁ; o '—Se“a_ EsodaTegIam;uit)aCnmun QmAgumre(hgngm
Ensino Superior: Ensino Superior
Ensino Superior Faculdade de Técnic%

Filosofia

Fonte: Elaborado pela autora, baseada em Ghiraldelli (2015), 2023.

O ensino médio, denominado ensino secundario, passou a ter, entdo, dois
curriculos que tinham como objetivo atender a demanda da sociedade enquanto

formacao intelectual e formagéao profissionalizante:
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Surgem os cursos colegiais divididos entre cientifico e classico, com
duragcdo de trés anos. A formacdo do aluno deveria passar por
conhecimentos que l|he proporcionasse o desenvolvimento humanista,
patriotico e cultura geral, como alicerce para o nivel superior. No caso do
ensino técnico-profissionalizante, embora a demanda econdémica por ele
fosse maior, ainda era relativamente desprezado pelas classes média e alta,
que almejavam o ensino superior. Isso também ocorria porque quem fizesse
o técnico ndo poderia prestar exames para o superior. (SANTOS, 2010, p.
8).

A Reforma Capanema foi importante para a estruturagdo do ensino
secundario (atual ensino médio) como etapa reconhecida para formag¢ao do cidad&o
brasileiro, porém como o ensino profissionalizante era o mais procurado pela
populagado carente, devido a necessidade de trabalho, a possibilidade de acesso a
universidade tonava-se praticamente nula. Essa condigdo impunha limites a
comunidade trabalhadora (SANTOS, 2010; XAVIER, 1990). Ainda citando Santos
(2010), em 1945, menos de 10% dos estudantes que buscavam o ensino secundario
conseguiam ingressar na universidade, pois o indice de evasao escolar era alto.

Segundo Saviani (in SAVIANI, 2014), mesmo com a Reforma Capanema,
nao havia um “conjunto que permitisse uma ordenagado unificada da educagao
nacional em seu todo, tal como preconizava o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo.” (SAVIANI in SAVIANI, 2014, p. 37). Com a aprovagao da nova
Constituicdo Federal, em 1946, a educacado passou a contar um importante marco
legal, que previa uma educagdo democratica e antecipava a necessidade de uma
Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao no Brasil. Aprovada somente em 1961, a
LDBEN de 1961, Lei n° 4024, contou com a contribuicdo de Anisio Teixeira,
importante defensor da escola publica e um dos nomes da Escola Nova.

Anisio Teixeira, baiano da cidade de Caetité, nasceu em 1900 e
desenvolveu sua carreira no setor publico desde 1924 (JUNG; MIRA; FOSSATTI,
2017). Apdés um periodo em que se dedicou a pesquisa e a escrita de importantes
trabalhos sobre educacéo (sob influéncia das ideias do filosofo estadunidense John
Dewey), em 1951, Teixeira assumiu como Secretario da Educac¢ao da Bahia, tendo,
entdo a oportunidade de “colocar em pratica seus projetos de educagédo baseada na
experiéncia e na preparagdao para o trabalho e a cidadania de forma integral
(NUNES, 2000; JUNG, MIRA, FOSSATTI, 2017).

Como diretor-geral do Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos — INEP —

cargo que exerceu de 1952 a 1964, Teixeira apresentou um Plano de Reconstrugdo
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Educacional, em 1953. Anisio Teixeira privilegiava os métodos objetivos e a ciéncia
como itinerarios a serem seguidos para a consolidagdo de um projeto que
resolvesse os problemas do Brasil (TEIXEIRA, 1952). Assim, estabeleceu as
condicbes para o desenvolvimento da civilizagdo brasileira, alicergado no tripé
Ciéncia — Industria — Democracia (EVANGELISTA, 1993),

Com o propésito de orientar a pedagogia escolar, dentre as primeiras agdes
do Plano de Reconstrucdo Educacional langado por Anisio Teixeira e
colaboradores, em abril de 1953, foi posta em pratica a Campanha de
Inquérito e Levantamento do Ensino Médio e Elementar (CILEME) e a
Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino (CALDEME). (ARAUJO,
2007, p. 12).

Em plena efervescéncia de uma reestruturacdo educacional em nivel
nacional, o objetivo do ensino secundario (atual ensino médio) seguia suas
premissas de atender a elite, enquanto educacgéo geral e propedéutica, organizada a
fim de possibilitar o ingresso na Educagdo Superior e formar intelectuais, e aos
pobres e desfavorecidos, por meio de uma educagdo que os validasse como
trabalhadores produtivos, embora visasse maior acesso da populagao por meio de
dispositivos que congregavam os ideais defendidos por Teixeira, de uma escola que
fosse para todos, democratica e publica (BALESTRIN et al, 2015). De acordo com
Balestrin et al (2015), a escola idealizada estaria mais adequada a sociedade
contemporanea, seguindo a premissa de Teixeira de que a escola deveria
‘representar uma comunidade, formar cidadaos e se comprometer com uma melhor
conexao com o social. Firmar-se em como situagao concreta de vivéncia da vida em
uma sociedade com perspectivas democraticas”. (BALESTRIN et al, 2015, p. 7).

Para analisar o conceito de trabalhador produtivo, invoco Frigotto e Ciavatta
(2006), ao esmiugarem os vocabulos trabalho e trabalhador produtivo, sob a
perspectiva do senso comum dirigido pelo neoliberalismo: “trabalho e trabalhador
produtivos estdo profundamente permeados pela ideia daquele que faz, que produz
mais rapidamente, daquele que tem qualidade ou que € mais competente”.
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2006, p. 60). Tendo em consideragdo o discurso na
representacdo de modelos sociais (BAKHTIN, 1998), é possivel vislumbrar
entremeadas ideias e concep¢cdes de uma educacdo para a manutencdo de uma
elite que se sustenta devidamente amparada pelas politicas de curriculo. Essas
politicas, mesmo na visdo de Anisio Teixeira, deveriam garantir distintas formagdes

para distintas representacdes sociais.
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Em seu artigo sobre o ensino secundario, publicado no Boletim Informativo
Capes (maio de 1958), Teixeira, de forma objetiva e pragmatica, organiza sua
propositura nos seguintes eixos:

a) Ensino de uma cultura geral, de natureza utilitaria e pratica. Mais de
ciéncia aplicada, de conhecimentos de uso comum.

b) Ensino de conhecimentos tedricos e especializados, a fim de atender
aos interessados em continuar os estudos no nivel académico, em cursos
superiores.

c) Ensino de carater técnico-profissionalizante.

A partir desses trés eixos, Teixeira (1958) comenta que seria, entdo, um
curso comum e um outro que chama de cursos enriquecidos, tendo por base
aqueles conhecimentos que atendam aos desejos de quem pretende seguir a vida
académica. Além desses, o autor informa, também, sobre a necessidade dos cursos
profissionalizantes, em uma perspectiva técnica e de cunho pragmatico para atender
a demanda do mercado de trabalho. Ou seja, ja em 1958, Teixeira compreendia que,
para a organizacdo de uma sociedade moderna, seria necessario que O ensino
médio se diversificasse para atender as diferentes necessidades de seu publico,
pois assim se reorganizava a sociedade que ele antevia.

Além de pensar em uma reforma nessa etapa de ensino, Teixeira elencou
limitacbes para a efetivagcdo dessa proposta: “Para tal, seria necessario levar o
brasileiro a aceitar a ideia das diferengas individuais e a adaptar a escola aos tipos
de inteligéncia e aptiddao dos alunos, desistindo de impor a todos o mesmo tipo
uniforme de estudos.” (TEIXEIRA, 1958, p. 1). Nesse sentido, pensar em uma
reforma que modificasse as estruturas curriculares do ensino médio, em uma
sociedade que ainda desejava um ensino igual para todos, seria a grande limitagcéo
apontada por Anisio.

Lendo o texto de Anisio Teixeira, publicado em 1958, resguardadas as
particularidades do contexto histérico, cabem algumas criticas ao seu pensamento
quando analisados pela 6tica contemporanea. Sao ideias recorrentes em suas falas
pensar a diversidade no ensino a partir das diferentes inteligéncias e aptiddes dos
sujeitos educativos (TEIXEIRA, 1958).

Teixeira (1958) observava na sociedade a diversidade de aptiddes que
poderiam ser aproveitadas para aprofundar na escola, porém, ndo pensava que 0s

individuos deveriam, por direito, ter acesso a multiplos conhecimentos a fim de
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desenvolverem, todos, habilidades e competéncias mais gerais e, apds isso,
poderem optar por seus caminhos de formagao: mais técnica ou académica. Em
alguma medida, Teixeira também abordava o fato de que o ensino superior estaria
destinado a uma menor parcela de estudantes do ensino médio, que ele quantificava
em torno de 5% (TEIXEIRA, 1958). A esses estaria destinado um curso mais
enriquecido com o estudo de linguas estrangeiras, cultura, filosofia, artes e literatura.
Nesse sentido, a legislagdo da educagdo que norteava os curriculos do ensino
secundario seguiu com clareza a ideologia de uma escola que “deveria contribuir
para a divisdo de classes e, desde cedo, separar pelas diferencas de chances de
aquisicao cultural, dirigentes e dirigidos.” (GHIRALDELLI, 2015, p. 109). Assim, é
possivel observar que a obra Pedagogia do Oprimido, de Freire (2015),
originalmente publicada em espanhol em 1968, quando de seu exilio no Chile,
denuncia e avanga na proposta de uma sociedade cujos sujeitos tenham
consciéncia dessa relagdo oprimido-opressor e consigam buscar sua libertagao.
Libertagdo essa mediada pela ag&o politica junto aos oprimidos, como agé&o cultural,
acao com eles (FREIRE, 2015), o que na conjuntura das reformas educacionais
propostas a partir da Reforma Capanema e na continuidade via Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, de 1968 significaria a denuncia, impossivel a época,
das discrepancias de atendimento educativo da sociedade brasileira.

Em 1962, o Plano Nacional da Educacgao (PNE) foi apresentado ao publico.
“[...] seguindo as prescricbes da LDBEN de 1961, imp6s ao governo federal a
obrigacao de investir no minimo 12% dos recursos dos impostos arrecadados pela
Uniao em educacgao.” (GHIRALDELLI, 2015). O PNE de 1962 estabelecia como uma
de suas metas, a serem atingidas em até oito anos, o aumento das matriculas para
30% dos jovens de 15 a 18 anos nas séries do que seria hoje o ensino médio.
Porém, apds duas semanas apoés o Golpe Civil Militar, em 1964, o PNE foi extinto.

Em 1964, o Brasil sofreu o Golpe Civil-Militar e, especificamente na
educacdo, algumas mudangas passaram a ocorrer. Embora alguns autores ainda
utilizem a expressdo Golpe Militar (GHIRALDELLI, 2015; PINHO, 2019; SILVA,
2019), havendo também quem o termo Golpe Empresarial-Militar e Golpe
Empresarial Civil-Militar (IELA, 2022), aqui tomo a expressao Golpe Civil-Militar por
considerar o termo “civil” o que melhor comporta todas as esferas da sociedade civil
que apoiaram a intervencgdo militar em 1964. Entre elas, destaco as apresentadas

por Silva (2019) em sua tese de doutorado: estudantes, mulheres e imprensa
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(SILVA, 2019). Nesse sentido, o que podemos perceber claramente e que é
consenso entre pesquisadores (como os citados) é que o golpe de 1964 teve apoio
civil, sob a bandeira da “defesa da democracia, do cristianismo, da familia, das
hierarquias tradicionais, da probidade no trato dos recursos publicos, contrario a
baderna.” (PINHO, 2019, p. 71). A fim de n&o passar a margem desse momento de

nossa histdria, utilizo Cordeiro (2009) para comentar o golpe:

O golpe civil-militar que derrubou o presidente Jodo Goulart em 31 de margo
de 1964 marcou o inicio de 21 anos de ditadura no Brasil. Arquitetado por
entidades diversas da sociedade civil e pelas Forgas Armadas, que o
efetivaram, instaurou o regime dos militares no pais e entrou para a histéria
como um dos periodos de maior violéncia praticados pelo Estado contra a
sociedade: o aparelho repressivo poderoso e a eficiéncia da propaganda
teriam sido capazes de calar e manipular a sociedade (CORDEIRO, 2009,
p.41).

Nenhum setor da sociedade conseguiu passar incélume as consequéncias
geradas nesse periodo, que foi de 1964 a 1985 (PINHO, 2019), nem mesmo a
educacado. A ditadura civil-militar foi marcada pelo “exponencial fortalecimento do
Poder Executivo. [...] Nessa modalidade de Estado autoritario-burocratico, assentado
na ideia de “segurancga nacional”’, o planejamento foi indubitavelmente tecnocratico,
insulado e centralizado.” (PINHO, 2019, p. 71-72). Entre junho de 1964 e janeiro de
1968, “foram firmados doze acordos entre o Ministério da Educacédo e Cultura e a
Agency for International Development (os acordos MEC-Usaid), o que comprometeu
as politicas educacionais em nosso pais.” (GHIRALDELLI, 2015, p. 147). A ¢ética dos
acordos MEC-Usaid, embora defendesse o olhar técnico e o tom cientifico, seguiam
a légica que foi publicizada pelo entdo ministro Roberto Campos, em palestra sobre
“Educacao e Desenvolvimento Econémico” de “submeter as diretrizes da escola ao
mercado de trabalho.” (GHIRALDELLI, 2015, p. 148). Em sua concepg¢ao, o ensino
meédio deveria atender a maioria da populagdo, enquanto a universidade seguiria
reservada as elites. Defendia um ensino médio cujo curriculo adotasse mais
componentes curriculares voltados as praticas e menos aos estudos humanisticos e
humanistas. Em detrimento de uma escola ligada as demandas da vida, “advogava-
se publicamente a profissionalizagdo da escola média com objetivos de contencéo
das aspiragbes ao ensino superior.” (GHIRALDELLI, 2015, p. 148). Ou seja,
“Projetos diferentes de sociedade, relagdes de poder e conflitos inerentes ao sistema

capitalista estdo em jogo no movimento contraditério de inclusdo, exclusdo e
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segmentacdo” (KRAWCZYK in KRAWCZYK et al, 2014, p. 19) conforme analisa
Krawczyk sobre os desafios do ensino médio, como novos, porém que podemos
observar como constantes ao longo das décadas.

Segundo Santos (2010),

0 ensino era visto como instrumentalizagcao para o trabalho, além de a
educacgdo ser concebida como instrumento de controle ideoldgico. Essa
énfase na articulagao entre educagao e trabalho, em parte, deveu-se aos
acordos firmados entre o MEC e organismos internacionais como o AID"7.
(SANTOS, 2010, p. 11).

Na esteira de um momento conturbado para a nacdo, com limitagdo da
liberdade, censura da impressa e diversos mecanismos de repressao sendo
utilizados pelo governo, também houve maior vinculagdo do Brasil ao capital
estrangeiro (LARA, SILVA; 2015). Tanto o crescente endividamento externo quanto
a maior abertura para instalacbes de multinacionais, levaram a populagdo a
demandar maior qualificagéo para o trabalho. O Estado Militar, segundo Germano
(2011), distinguiu-se pelo aumento da intervengdo em prol do crescimento das
forcas produtivas no pais, “sob a égide de um perverso processo de
desenvolvimento capitalista que combinou crescimento econédmico com uma brutal
concentragao de renda” (GERMANO, 2011, p. 56).

Além disso, durante o periodo da ditadura civil-militar, as politicas
educacionais cujas bandeiras haviam sido levantadas na década de 1950 e inicio da
de 1960, principalmente as elencadas no Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova (de 1932) e no Manifesto Mais uma vez convocados (de 1959). Sobre esses
manifestos, Vidal e Vieira (2017) pontuam sua relevancia para a educagao

democratica

Esses anos mostraram o engajamento de educadores, intelectuais e
politicos na luta por uma educagao publica, gratuita, capaz de reconhecer a
diversidade cultural e valorizar as demandas individuais de seus educandos,
sem buscar para estes uma orientagdo, uma verdade cientifica que
reproduza as desigualdades existentes. (VIDAL; VIEIRA, 2017, p. 73).

Esse processo de democratizagdo da educacdo e maior atuagdo de
membros de diversos setores da sociedade na tentativa de diminuicdo de

desigualdades e melhoria de acesso as escolas foi confrontado com um projeto de

17 Sigla em inglés de Agéncia para Desenvolvimento Internacional. Esses acordos ficaram conhecidos
como MEC - Usaid e marcaram as reformas no periodo entre 1964 e 1968. (SANTOS, 2010, p. 11).
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desmonte e fragmentacao do sistema educacional brasileiro (ASSIS, 2017). A partir
de 1964, com a ascensdo dos militares ao poder, houve a transferéncia das
responsabilidades que seriam do Estado para o setor privado, com a legalizac&o de
estratégias.

Seguindo a légica de uma escola de ensino médio profissionalizante, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDBEN — de 1971 “nasceu de um
projeto elaborado por um grupo de trabalho instituido em 1970.” (GHIRALDELLI,
2015, p. 157). A Lei n® 5.692 de 1971 teve como um de seus objetivos a
implementagao da profissionalizacdo para o ensino médio, em um tempo em que a
Ditadura Civil-Militar vivia o apice de uma legislagao antidemocratica, por meio do
decreto do Ato Institucional n® 5, o Al-5. Assinado pelo general Costa e Silva e por
ministros “simpaticos as medidas de extrema-direita, como Gama e Silva [...] e
também por liberais conservadores, como o caso de Hélio Beltrdao.” (GHIRALDELLI,
2015, p. 159).

Nesse contexto, com a LDB de 1971 — Lei n® 5.692/71 “chegou-se a uma
estrutura que [...] se definiu por um ensino de primeiro grau com a duragéo de oito
anos e um ensino de segundo grau de trés anos, como regra geral.”. (SAVIANI in
SAVIANI et al, 2014, p. 42). O ensino médio, entdo segundo grau, era unificado, “de
carater profissionalizante, albergando ao menos como possibilidade, um leque
amplo de habilitagbes profissionais.” (SAVIANI in SAVIANI et al, 2014, p. 42).

3.2 A politica curricular da reforma do ensino médio 13.415/2017

O ano de 1985 desponta na histéria como o ano em que o Brasil pode
respirar esperanga na ideia de um sistema de redemocratizacdo, apdés o fim da
ditadura civil-militar. A democracia recém reconquistada trazia em si possibilidades
inovadoras em todos os campos da vida politica e civil, entre eles a Educacéo.
Segundo Ghiraldelli (2015), os partidos politicos emergentes apds a ruptura com o
bipartidarismo do periodo da ditadura civil-militar buscaram deixar suas marcas de
diversas formas. Ao longo dos anos de redemocratizagao vitérias nos campos da
Educacao foram obtidas no que tange a destinagao de recursos para a Educacéo, a
exemplo da Emenda Calmon, educacdo como direito de todo cidadao, pela
Constituicdo Federal, de 1988, assim como sofreu ataques como, por exemplo, 0s

investidos pelo governo de Collor, presidente eleito em 1990, contra o CNPq e a
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Capes'®. (GHIRALDELLI, 2015). E nesse contexto que associacdes de professores,
entre outros entes, comegam as discussdes a respeito do que viria a ser a nova Lei
de Diretrizes e bases da Educacéo Nacional, a de 1996.

Segundo Saviani,

a concepcado produtivista resistiu a todos os embates de que foi alvo por
parte das tendéncias criticas ao longo da década de 1980, recobrando um
novo vigor no contexto denominado neoliberalismo, quando veio a ser
sancionada como um instrumento de ajustamento da educacdo as
demandas do mercado numa economia globalizada centrada na téo
decantada sociedade do conhecimento. (SAVIANI in SAVIANI, 2014, p. 48).

Santos (2016) analisando, em sua dissertagdo de mestrado, o tratamento
fragmentado do conhecimento dado em todas os textos das leis de diretrizes e
bases, comenta sobre os movimentos dos professores e entidades educativas

quando dos debates que levaram a nova LDB:

Tais reivindicagdes, fundamentadas pelas criticas direcionadas ao sistema
educacional vigente no periodo da ditatura, buscavam construir, nessa nova
etapa da histéria do pais, uma educacido escolar que pudesse munir o
sujeito social de uma maior consciéncia dos seus direitos e deveres
enquanto cidaddo. (SANTOS, 2016, p. 79).

Ainda para Santos (2016), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em 1996, foi a de elaboracdo mais democratica, pois levou em conta os
resultados do didlogo promovido por mais de 30 entidades, como a Central Unica de
Trabalhadores (CUT), Associagdo Nacional de Pds-graduagédo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Esse carater
democratico pode ser observado na LDB (BRASIL, 1996), na forma como o
documento ‘[...] dispde do conceito de humano para direcionar os fins da educacgao
brasileira a perspectiva unitaria, progressista [...].” (SANTOS, 2016, p. 80).

Enquanto lei, o novo texto tinha como intengdo promover espacos dialdgicos
sobre os objetivos dos varios niveis da educagdo escolar, visando, entdo, a
efetividade de uma educagao capaz de mudar a realidade do contexto brasileiro,
inspirada nas ideias de igualdade, liberdade, solidariedade e bem-estar social
(SANTOS, 2016). Santos (2015) também destaca a importédncia dos varios
movimentos sociais e grupos de interesse para a elaboragao da LDB de 1996.

8 CNPq: Conselho Nacional de desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Capes: Coordenagao de
Avaliagdo do Pessoal do Ensino Superior. Esses 6rgdos tém sido importantes para a organizagao,
regulamentacéo, avaliagdo e fomento da pesquisa e do ensino superior no Brasil.
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A LDB, de 1996, estabeleceu a matricula na educacdo basica como
obrigatéria dos 04 aos 17 anos, o que compreende o periodo correspondente ao
ensino médio, dos 15 aos 17 anos — sem consideramos, aqui, a realidade da
distorcdo idade-série. De acordo com Melo e Duarte (2011), o objetivo de seu
curriculo, unico para todo o territério nacional, era proporcionar conhecimentos
gerais e polivalentes, que capacitassem seus egressos para a vida académica futuro
(caso optassem pela ingressar em um curso universitario) e para o mercado de
trabalho. (MELO; DUARTE, 2011). Porém, muito antes de 1996, a LDB trazia o
ensino médio, ou secundarista (TEIXEIRA, 1958), como uma etapa a ser analisada
dentro da educacao basica.

Segundo Libaneo (2012), sobre os artigos da LDB (BRASIL, 1996) até o ano
de sua analise, “constata-se que quase um terco deles sofreu alteracdes
substanciais. [...] uma revisao legal dessa magnitude pode levar muito tempo, com
prejuizos para a ordenacdo legal da educacdo.” (LIBANEO, 2012, p. 218). Ao
acessarmos a LDB (BRASIL, 1996) em sua versao atual disponivel no site do
Planalto’®, constatamos, até o dia 20 de abril de 2023, mais de 300 alteragcbes em
alteragdes nos 92 artigos, ao longo de sua existéncia. Muitas delas em relagao a
Educacao Basica, devido a Reforma do Ensino Médio e mudancas no ensino de
lingua estrangeira e outras disciplinas que passaram a ser optativas no curriculo
regular. Observando a quantidade de vetos, alteragbes, obsolescéncias e
acréscimos realizados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996) desde seu sancionamento, percebemos a instabilidade do sistema
educacional brasileiro. Uma das explicagcdes para esse fendbmeno, parece-nos, diz
respeito a transitividade de governos e as mudangas que cada um promove na
Educacédo, adequando-a a seu modus operandi. Atualmente, a LDB (BRASIL, 1996)
apresenta uma estrutura ampla, com 92 artigos, organizados da seguinte maneira,

segundo o quadro de Mira (2020):

Quadro 2: Estrutura da atual LDB, Lei 9394/96

19 As leis brasileiras podem ser acessadas em sua integra e com atualizagdes no site oficial do
Planalto, pertencente ao Governo Federal. No caso da LDB de 1996, sua disponibilidade esta em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm
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ESTRUTURA DA LDB DE 196

TITULO | - DA EDUCAGAD

TITULO I1 - DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCAGAO NACIONAL
TITULO 111 - DO DIREITO A EDUCAGAO E DO DEVER DE EDUCAR
TITULO IV - DA ORGANIZAGAO DA EDUCAGAD NACIONAL

TITULO V - DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EI]I.ICA[,‘f\I] E ENSINO
o CAPITULO | - DA COMPOSIGAD DOS NIVEIS ESCOLARES
« CAPITULO Il - DA EDUCAGAD BASICA

o Secao | - Das Disposicdes Gerais

o Secao Il - Da Educacao Infantil

o Secdo lll - Do Ensino Fundamental

o Secdo IV - Do Ensino Médio

o Secao V - Da Educacao de Jovens e Adultos
« CAPITULO IIl - DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
o CAPITULO IV - DA EDUCAGAO SUPERIOR
e CAPITULOV - DA EDUCAGAD ESPECIAL

TITULO VI - DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAD
TITULO VII - DOS RECURSOS FINANCEIROS
TITULO VIII - DAS DISPOSICOES GERAIS

TITULO IX - DAS DISPOSIGOES TRANSITORIAS

Fonte: Mira, 2020 (atualizado em 2023).

No quadro a seguir, podemos observar que os anos finais da educagéao
basica mudaram de status dentro da Lei, passando de optativo para uma etapa
obrigatdria. Algumas das modificagdes na LDB de 1996 sao oriundas da Lei 13.415,
de 2017:

Quadro 3 - Principais caracteristicas do ensino médio nas LDBs
de 1961, 1971 e 1996
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RESUMO

= Amatricula no grau médio nao é obrigatdria, nao sendo considerada um dever, mas um direito de todo
cidadao (art. 2);

* Grau médio dividido em ensino médio, secundario e técnico. Nao era obrigatdrio.

« Ensino médio: formagao em dois ciclos, o ginasial e o colegial (art. 34);

Abrangia 3 modalidades de formacgao: secundario, técnico e formagao de professores (art. 34);

e Curriculo compreendia disciplinas obrigatérias, em uma grade comum no primeiro ciclo (que
compreendia o ginasial), e optativas nos ciclos subsequentes (que perfaziam o colegial) (art. 35);

« As formacoes ofertadas no grau médio técnico eram industrial, agricola e comercial (art. 47).

1961 4.024

e Prevé um nicleo comum para o curriculo de 2° grau e uma parte diversificada em fungao das
peculiaridades locais (art. 4);

e Formagao preferencial do professor para o ensino de 1° grau, da 12 4 42 séries, em habilitagao
especifica no 22 grau (art. 30 e 77);

= Permite o ensino experimental (art. 64);

As habilitagdes profissionais podem ser realizadas em regime de cooperagdo com as empresas (art. 2);

* Qbrigatoria a inclusao das disciplinas de Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacao Artistica e
Programas de Satde no curriculo comum (art. 7).

197 5.692

= Educacao basica abrigatoria e gratuita, dos 04 aos 17 anos de idade, compreendendo os trés niveis da
educagao basica: educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio (art. 4);

= Niicleo comum para o curriculo do ensino fundamental e médio e uma parte diversificada (art. 26);

« Curriculo definido pela Base Nacional Comum Curricular (art. 35-A);

e Curriculo comum com a obrigatoriedade das disciplinas de Portugués, Matematica, Inglés e as linguas
maternas nas comunidades indigenas nos 3 anos do ensino médio (art. 35-A);

= (Obrigatario ensino e pratica de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia, ndo necessariamente coma
disciplinas (art. 35-A);

« 0 ensino médio sera organizado com 1800 horas de base comum e 1200 horas de base diversificada,
de acordo com os itinerarios formativos e os diferentes arranjos curriculares ofertados pelas escolas
(art. 35-A, 36);

« (s itinerarios formativos deverao compreender as sequintes areas do conhecimento: linguagens e
suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas e formagao técnica e profissional (art. 36);

= Cada sistema de ensino tem autonomia para organizar seus arranjos curriculares e itinerarios, desde
que de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (art. 36);

 (itinerario de formacao técnica e profissional podera ser realizada em cooperacao com outras
instituigoes (art. 36).

1996 9.394

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

No quadro 3, é possivel mapear ndo s6 as mudancgas ocorridas, mas o papel
que o ensino médio passou a ter em nossa sociedade. Mudangas significativas
ocorridas dizem respeito a obrigatoriedade do ensino médio, pois na LDB de 1961
essa etapa de ensino era considerada um direito do cidadao, mas ndo um dever, o
que significa que cada sujeito escolhia cursar ou ndo o ensino médio. Quando
observamos as trés LDBs (1961, 1971 e 1996), percebe-se que as ultimas

alteracdes realizadas para o atendimento da Lei 13.415 (BRASIL, 2017) expandem o
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ensino na ultima etapa da educacgdo basica, pois aumentam sua carga horaria,
porém o que se propunha ser uma grande mudanga, os itinerarios formativos, nao
deixa de ser reflexo de um segundo grau (antiga nomenclatura do ensino médio) das
LDBs anteriores. O que considero, ai sim, uma alteracdo consideravel é o curriculo
atrelado a outro documento, muito mais especifico em suas orientacbes do que a
propria LDB (BRASIL, 1996). A BNCC (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO,
2018) é lei e, portanto, norteia, guardadas suas limitagées e possibilidades, todo o
fazer pedagogico do ensino médio em questao.

Embora, desde a LDB de 1961, a educagdo seja considerada como um
direito, o ensino médio ndo € um dever. Portanto, sua matricula ndo era, nem o é,
obrigatéria, ficando a cargo das familias o suporte ao ingresso de seus estudantes
no grau meédio (BRASIL, 1961). Para esse ingresso, o candidato deveria prestar um
exame, nomeado como exame admissional ao ginasio, requerendo preparo prévio e
dedicacdo (AKSENEN; MIGUEL, 2014; CORSO; SOARES, 2014). Com isso, um
extrato pequeno da sociedade conseguia atingir o ginasio, pois, além de tempo para
os estudos, o exame dependia do pagamento de uma taxa. Muitos adolescentes
precisavam trabalhar e contribuir com a renda familiar, ndo podendo assumir a
continuidade de sua formagao. Segundo Aksenen e Miguel (2014), os exames de
admissao haviam sido implantados pelo Decreto 19.890, do ano de 1931, como uma
politica educacional denominada de Reforma Francisco Campos. Segundo essa
reforma, os exames admissionais eram obrigatérios em todo o territério nacional, nas
escolas oficiais. Os exames s6 foram extintos com a LDB de 1971 e “[...] marcaram
um periodo histérico de acesso ao ensino primario e restricdo ao ensino secundario.”
(AKSEN; MIGUEL, 2014, p. 231).

A histéria do ensino médio no Brasil e das politicas de curriculo que o tém
estruturado ao longo dos anos emergem de uma necessidade que, segundo Corso e
Soares (2014), contribui para demarcar o lugar dos jovens brasileiros: “educagao
técnica para a classe trabalhadora, em especial para o comércio e a industria, e
educacdo humanisticas reservada a elite brasileira, para entrada no ensino
superior.” (CORSO; SOARES, 2014, p. 9).

Apds a implantagao da Lei 9.394, outro importante passo na reformulacédo do
ensino médio se deu pela elaboragcdo e lancamento dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNS (BRASIL; MEC, 2000). Segundo o documento elaborado pelo

Ministério da Educagao (2000), dois fatores pressionavam para a reformulagao
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curricular do ensino médio no Brasil: o fator econdmico e a chamada revolugao
informatica (BRASIL; MEC, 2000, p. 5). Ainda de acordo com o texto introdutério aos
PCNs do ensino médio, desde a LDB de 1996, o ensino meédio constituia a ultima
etapa da educagado basica, o que havia sido prenunciado ja pela Constituicdo
Federal de 1988 — CF (BRASIL, 1988) quando no inciso Il do Art. 208, era garantida
como dever do Estado “a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio”. (BRASIL, 1988). Sendo assim, a reforma do ensino médio a fim de
atender a crescente demanda dos jovens que a cada ano engrossavam mais as
estatisticas no que dizia respeito ao numero de matriculas efetivas nessa fase de
sua formacao escolar era uma prerrogativa inegavel.

Esse mesmo argumento, o do aumento no numero de matriculas no ensino
meédio, ja ndo pode ser evocado quando analisamos as razdées para uma nova
reforma do ensino médio (BRASIL, 2017). Segundo verificados nos Censos
Escolares disponibilizado no site do INEP, o numero de matriculas no ensino médio
teve um aumento significativo de 1995 até o ano de 2003. Contudo, desde 2004,
esse numero vem se mantendo estavel, tendo queda importante em 2019, mas com
um aumento de 11% em 2020. Com a pandemia da covid-19, 2021 registrou um
aumento de 2,9% nas matriculas no ensino médio. Ainda segundo o Inep (2023),
2022 o numero de matriculas foi de 7,9 milhées no ensino médio, totalizando um
aumento de 1,2% e voltando ao mesmo patamar de 2018. Porém, esses dados, se
confrontados com os que demonstram a evasao nessa etapa da educagao basica,
traz-nos para a realidade brasileira: a de que o ensino médio segue sofrendo com a
exclusdao de seus alunos, seja pela necessidade do trabalho, seja pelo baixo
rendimento na aprendizagem, o que pode ser observado em um estudo realizado
pelo Ipec — Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica — para a Unicef —
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — em agosto de 2022. O referido estudo
apontou que 11% dos adolescentes e jovens entre 11 e 19 anos esta fora da escola.
Ainda, chama a atenc&o que 21% dos entrevistados relataram ja terem pensado em
desistir dos estudos devido, inclusive, a ndo conseguirem acompanhar, segundo

eles, as explicagcbes dos professores (UNICEF, 2022).

20 Fundo criado pela Organizagdo das Nagdes Unidas — ONU — com atuagdo em 190 paises. No
Brasil, esta presente desde 1950 e tem como uma de suas atribuicdes promover os direitos e 0 bem-
estar de criangas e adolescentes.
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Com base nesses dados, € possivel inferir que a necessidade de uma nova
reforma do ensino médio tenha outros contornos para além do numero de jovens
que se matriculam na etapa final da educagdo basica. Para uma melhor
compreensao desse fendbmeno, aprofundei a busca pelos dados disponibilizados
pelo INEP, a fim de constatar as variacbes entre numero de concluintes do ensino
fundamental e posterior numero de matriculas no 1° ano do ensino médio, bem
como o0 numero daqueles que logram a terminalidade da educagédo basica. Acredito
que esses dados possam contribuir para uma melhor compreensao da efetivagao de
uma politica de curriculo que ndo sé garanta o acesso do jovem ao ensino médio,
mas também oportunize o éxito em sua formacgéo integral, bem como em sua
formagdo como pessoa humana (MIRA, 2017; 2020), seguindo a logica da justiga
social e da perspectiva da justica curricular (SILVA, 2016; ARROYO, 2013;
SANTOME, 2011).

Considero historicamente alguns pontos especificos para a compreensao
das politicas de curriculo do ensino médio no Brasil, algumas ja citadas
anteriormente. O quadro 4 foi elaborado com a pretensdo de organizar visualmente

os momentos em que as reformas foram aprovadas:



72

Quadro 4 — Pontos histéricos das politicas de curriculo do ensino médio no Brasil

AND LEGISLAGAQ FATO

1909 Decreto 7.566/1909 Abertura das Escolas de Aprendizes Artifices

1931 Decreto 19.851/1931 Criacdo do Conselho Nacional de Educacao

1953 Plano de Reconstrucao Educacional

1961 Lei 4.024/1961 Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

1971 Lei 5.692/1971 Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

1996 Lei 9.394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

2000 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

20M Parecer n¢5/2011 Aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
2017 Lei13.415/2017 Lei que aprova a reforma do Ensino Médio

2018 Parecer 15/2018 Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quanto a reforma curricular do ensino médio, iniciada apés a LDB de 1996,
ou seja, exposta nos PCNs (BRASIL; MEC, 2000), também considerei a
necessidade de referenciar pontos que convergem entre a nova politica curricular no
Brasil e as demandas da Unesco, tendo em vista os pressupostos dos 17 Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel — as ODS — da ONU. Os 17 ODS sao metas
estipuladas pela ONU, em comum acordo com seus paises-membros, entre eles o
Brasil, visando cumprir a chamada Agenda 2030 (ONU, 2015). A Agenda, langada
em 2015, evoca a declaracao universal dos direitos humanos — DUDH — (ONU,
1948) em um planejamento global de agbes que visam “fortalecer a paz universal
com mais liberdade. [...] a libertar a raga humana da tirania da pobreza e da penuria
e a curar e proteger o nosso planeta.” (ONU, 2015, preadmbulo).

O 4° ODS, que trata especificamente das metas envolvendo a educagao
retoma um dos documentos, talvez o de maior alcance no dmbito da educacéao
desde sua publicacdo, o Relatério Delors (UNESCO, 1996). A partir de sua

divulgacédo, os sistemas de educagao de varios paises passaram a vislumbrar nos
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quatro pilares para a educacado do século 21 — aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a conhecer e aprender a conviver — a chave para o desenvolvimento de
uma educagdo para a vida, que integra a formagdo humana e para o mundo do
trabalho (MIRA, 2017; 2020).

O 4° ODS se configura, de forma geral, como o que busca “Assegurar a
educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos.” (ONU, 2015). No Brasil, esse objetivo

se desdobra em 7 metas, como citadas a seguir:

Meta 4.1: “Até 2030, assegurar a equidade (género, raga, renda, territério e
outros) de acesso e permanéncia a educagdo profissional e a educacéao
superior de qualidade, de forma gratuita ou a pregos acessiveis.”

Meta 4.2: “Até 2030, assegurar a todas as meninas e meninos o
desenvolvimento integral na primeira infancia, acesso a cuidados e a
educacédo infantil de qualidade, de modo que estejam preparados para o
ensino fundamental.”

Meta 4.3: “Até 2030, assegurar a equidade (género, raga, renda, territorio e
outros) de acesso e permanéncia a educagao profissional e a educacéo
superior de qualidade, de forma gratuita ou a precgos acessiveis.”

Meta 4.4: “Até 2030, aumentar substancialmente o numero de jovens e
adultos que tenham as competéncias necessarias, sobretudo técnicas e
profissionais, para o emprego, trabalho decente e empreendedorismo.”

Meta 4.5: “Até 2030, eliminar as desigualdades de género e raga na
educacéo e garantir a equidade de acesso, permanéncia e éxito em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino para os grupos em situacédo de
vulnerabilidade, sobretudo as pessoas com deficiéncia, populagbes do
campo, populagdes itinerantes, comunidades indigenas e tradicionais,
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas e
populagao em situacao de rua ou em privagao de liberdade.”

Meta 4.6: “Até 2030, garantir que todos os jovens e adultos estejam
alfabetizados, tendo adquirido os conhecimentos basicos em leitura, escrita
e matematica.”

Meta 4.7: “Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos
e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educacédo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promogao de uma cultura de paz e nio violéncia, cidadania global e
valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel.” (ONU, 2015, com adaptacdes).

Observando essas metas, podemos destacar estruturas semanticas que se
articulam com as encontradas na BNCC (BRASIL, 2018), como exemplo das

competéncias gerais 6 e 7, conforme segue:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
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7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. (BRASIL, 2018, p.1 introducgéo).

Como posto no quadro 4, um ponto de analise que se torna crucial para a
compreensdo da BNCC (BRASIL; MEC, 2018) como politica de curriculo é observar
sua aprovacao dentro de uma intencionalidade. Aprovada por parecer em 4 de
dezembro de 2018, o documento retoma alguns dos pressupostos dos PCNs, como
0 ensino por areas do conhecimento, alargando possibilidades para a formagéao
técnica dentro da etapa do ensino médio.

Tendo por base a LDB (BRASIL, 1996) e a Lei do Novo Ensino Médio, Lei
13.415/2017, trés versdes da BNCC do Ensino Médio chegaram até a sociedade
civil para discussao em diferentes momentos. Porém, em dezembro de 2018, sem a
anuéncia da populacdo, o entdo presidente Michel Temer aprovou a terceira versao
da BNCC, dando inicio a inumeros questionamentos sobre sua formulacdo e
implementagao no tempo estipulado: até 2022. As intencdes para a aprovacio da
BNCC do Ensino Médio podem ser observadas por dois primas distintos: o do
discurso oficial, divulgado pelo Ministério da Educacgéo e disponibilizado em seu site
oficial (MEC, 2018) e aquele que subjaz o discurso oficial e que aqui denomino de
“discurso oculto”, tomando emprestado o termo de Scott (2013), porém assumindo a
subversao do termo ao descola-lo do uso original elaborado pelo autor, ao se referir
a realidade de camponeses sob o discurso de quem detém o poder (SCOTT, 2013).
Para corroborar o que afirmo, utilizo o excerto de Assis, 2012, ao mencionar a

limitacdo da Lei nas mudancas sociais reais e profundas:

nenhuma lei é capaz de operar transformagdes profundas, nem tampouco
de retardar, por si s6, o ritmo do progresso de uma sociedade, por mais
retrograda que ela seja. Sua aplicagdo depende da eficacia e da integracao
das suas relagdes com o corpo social; das condicbes de infra-estrutura
existentes; da adequacdo dos objetivos e do conteudo da lei as
necessidades reais do contexto social a que se destina; e, principalmente,
dos homens que a aplicam. (ASSIS, 2012, p. 327).

Com base em Assis (2012), me autorizo a afirmar que a BNCC do ensino
médio, enquanto politica de curriculo, apresenta inumeros atravessamentos no que
vao para além de uma mudanga curricular, pois implicam na vida de jovens, em seus
anseios, projetos de vida, na vida de educadores do pais todo, na forma como a

gestdo se articulara, na busca por subsidios, no alcance de diferentes extratos
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sociais. E isso ndo é pouco, € uma mudanca cujo discurso oficial propaga progresso,
mas um progresso que ndo serd para todos. E o que Dubet (2020) explica ao tratar
do “efeito das desigualdades sociais sobre as desigualdades escolares” (DUBET,
2020, p. 43) que gera mais desigualdades segundo um modo de produgédo que
perpassa toda vida escolar do sujeito que tem seu acesso garantido por lei, porém
que o perde ao longo do percurso ao ser posto a prova em um sem fim de
momentos que o autor menciona como “de triagem” e que transporto para a
realidade brasileira: provas de larga escala como Enem, sele¢des vestibulares para
a entrada nas universidades, as proprias avaliacbes de cada escola, além das
selecbes para emprego, muitas cobrando mais teste, provas e demonstragdes de
conhecimento académico que seguem um padrdo pré-definido pelo curriculo
escolar.

O que trago para analise nesse momento da tese € a elaboragédo e
aprovagao de um documento cujos argumentos postos a luz tomam por alicerce a
reforma do ensino médio que, segundo o MEC, pretende ter:

[...] organizag&o curricular mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de
escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formagéao técnica e profissional. A mudanga tem como
objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens
brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,

considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e
da vida em sociedade. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, s/p.).

Sobre a Lei 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e estabeleceu uma mudanga na estrutura do

ensino médio, vale retomar que foi

estabelecida pela conversao da Medida Proviséria n° 746 com a justificativa
de que seria urgente adequar o ensino médio a qualidade do ensino de
outros 20 paises da Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). (HERNADES, 2020, p. 579).

Porém, esses paises apresentam diferencas em relagao ao Brasil, pois “tém
um elevado Produto Interno Bruto (PIB) per capita e um alto indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), cujos investimentos no campo da Educagdo séo
elevados.” (FERREIRA; RAMOS, 2018, p. 1178). Como definida na Lei 13.415/2017,
0 ensino médio passa a nortear sua organizagao curricular segundo a BNCC propria

dessa etapa. O documento final foi aprovado pelo Parecer CNE/CP n°® 15/2018, em 4
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de dezembro de 2018 (MEC, 2018), instituindo, assim, a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) e as orientagbes aos sistemas de ensino e
as instituicbes e redes escolares para sua implementacdo, “‘em regime de
colaboragéo entre os sistemas de ensino, nos termos do Art. 211 da Constituicdo
Federal e Art. 8 ° da Lei n° 9.394/1996 (LDB).” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018,
s/p).

A BNCC, ou somente Base, se constitui em 5 partes distintas que
contemplam os pressupostos teorico-epistemoldgicos do documento, sua estrutura e
as diretrizes para cada etapa da educacao basica. No caso desta investigagéo, o
foco analitico-discursivo consistiu na parte 5 da Base, visto que se trata
especificamente do ensino médio, tendo ja sua articulagdo com a LDB (BRASIL,
1996) e suas novas diretrizes para o ensino meédio, apos a reforma de 2017.

O texto é iniciado a partir do alinhamento tedrico com o artigo 5 da LDB
(BRASIL, 1996) e o artigo 208 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que foca no
aspecto da garantia do direito publico e subjetivo a educagdo. Sendo publico e
subjetivo, este & um direito que encerra em si também a obrigagdo de ser cumprido,
seja pelo Estado (em sua oferta, garantia de acesso e permanéncia) quanto por
parte das familias em matricular e acompanhar seus filhos na escola, dos 4 aos 17
anos (BRASIL, 1996).

A BNCC parte de uma introducdo comum a todas as etapas da educagao
basica: as suas dez competéncias gerais, que devem ser observadas em todas as
etapas, resguardadas suas peculiaridades. Dentre as dez competéncias gerais,
estdo concepcdes baseadas na demanda de mercado, no que se espera que 0O
jovem egresso da educagdo basica dé conta, como resiliéncia e flexibilidade para
desenvolver atividades na coletividade. (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO,
2018) e em um forte apelo demarcado pela Unesco, como registram Mira, Jung e
Fossatti (2019).

Ainda no texto comum, ha a exposigédo da justificativa de se ter uma base
comum para todo o pais, considerando-se que € destinada a nortear 60% dos
curriculos, que devem ser elaborados pelas Secretarias de Educacdo de cada
Estado, e de cada municipio. Os 40% restantes devem ser orientados de acordo
com as especificidades de cada regido geografica e suas demandas. Segundo o
proprio texto da Base, seu objetivo €& “[...] consolidar, aprofundar e ampliar a
formacao integral” (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 8).
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Das dez competéncias gerais, destaco a competéncia 6, que trata do projeto
de vida a ser desenvolvido pelos jovens, tendo como norte 0 mundo do trabalho. A
competéncia, em sua integra, aborda tematicas que, por si sO, desencadeiam uma

série de conhecimentos que dependem da mobilizacdo de muitas outras habilidades.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2018, p.
09).

Além de mencionar o projeto de vida e o mundo do trabalho, o texto da sexta
competéncia coloca como objetivo de aprendizagem, ao ser alcangado por todos os
estudantes ao final da educacgao basica, o exercicio da cidadania, o que me leva a
menciona-lo como um dos pilares de minha proposta investigativa. No ensino médio,
essa competéncia € potencializada, considerando-se que é o tempo em que 0s
sujeitos estdo mais proximos do mundo do trabalho (seja inseridos nele ou em vias
de inicia-lo). Entretanto, o que podemos notar € que essa competéncia menciona
habilidades subjetivas, que se atrelam a concep¢do humanista de educacgéo. Os
conceitos de exercicio da cidadania e liberdade encerram as ideias que podem ser
resgatadas ao pensar-se uma educagao que visa a humanizagao do sujeito.

Também, é importante levar em consideragdo o conceito de competéncia

adotado pela BNCC:

[...] mobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades

(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e

do mundo do trabalho. (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 8).

Esse € um conceito controverso, que tem sido divulgado no meio educativo

em substituicdo aos conceitos de objetivos e metas. O conceito de competéncia
surgiu nas empresas na década de 1970 para designar a capacidade de realizar
uma tarefa real de forma eficiente, com melhor utilizacdo dos recursos (MUSSAK,
2003). Também pressupbe que desenvolver competéncias se relaciona a
competicdo, ao que € necessario para manter-se na competicdo. Quando analisado
pela concepgédo de escola justa (DUBET, 2004), abordar a educagdo a partir de
competéncias pode dar margem a interpretagbes equivocadas a respeito da fungéo

da educacgao na sociedade. Desta maneira, ao pensar no ambito educacional, o
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termo “competéncias” aparece pela primeira vez em documentos do Conselho
Europeu, em 2001; da Organizagcdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), em 2002 e no Conselho da Catalunha, em 2004 e mais
recentemente no 4° ODS sobre a educacgéo de qualidade (ONU, 2015). Perrenoud
(1999) menciona que “Competéncia é a aptidao para enfrentar, de modo eficaz, uma
familia de situagdes analogas, mobilizando a consciéncia, de maneira cada vez mais
rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos.” (PERRENOUD, 1999, p.
30). Quanto ao termo competéncia, Zabala e Arnau (2010) concordam que a
competéncia €& a mobilizagdo de muitos outros conhecimentos. A esses
conhecimentos, os autores e a BNCC denominam habilidades. S&o essas
habilidades que a BNCC lista para cada area do conhecimento de acordo com cada
série e etapa da educacgao.
Outra questao que ndo pode passar sem um olhar mais atento e reflexivo é
a organizacao do ensino médio contemplada na reforma (BRASIL, 2017). O Novo
Ensino Médio pretende que o aluno curse 1800 horas de uma base comum, com
varios componentes curriculares, de todas as areas. As demais horas, a fim de
totalizar as 3000 para a etapa, devem ser cursadas de acordo com a opcao do
estudante:
| — linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Ill —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais

aplicadas e V — formagéo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases
adicionadas). (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 475).

Essa divisao em itinerarios formativos segue uma tendéncia mundial
ocidental que se alinha as recomendagdes da OCDE (BRASIL, 2017), e, segundo
Silva (2018), as recomendagbes do Banco Mundial, do Fundo das Nacdes Unidas
para Infancia (UNICEF) e da Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacgao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1996; 2015).

Segundo Ferretti e Silva (2017), a reforma do ensino médio seria uma
tentativa de melhorar os indices de educacdo do pais, aferidos pelo indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) e a “necessidade de diversificagao e
flexibilizagado do curriculo, tomando por modelo os paises com melhor desempenho
no Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA).” (FERRETTI; SILVA,
2017, p. 394). Outro sim, seguem os autores abordando que a Unesco mantém forte
papel desde 1996, apontando as competéncias necessarias para o desenvolvimento
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dos estudantes, considerando como unanimes os quatro saberes mencionados no
Relatério Delors (UNESCO, 1996): aprender a conviver, aprender a ser, aprender a
fazer e aprender a conhecer, como ja referi anteriormente.

Uma das justificativas para a aprovagdo da reforma do Ensino Médio — por
meio da BNCC - foi objetivar o desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes,
abrindo espago para agdées mais alinhadas a formacao integral para a cidadania e
para os direitos humanos. Contudo, sua atuacdo acaba por ser limitada aqueles
educandos que estdo na escola, que frequentam e fazem parte da comunidade
escolar. Sobre esse ponto, Ferretti (2018) ainda questiona o termo integral abordado
na BNCC, que aumenta a carga horaria diaria de estudos para 7 horas. Para o
pesquisador, trata-se de uma incoeréncia, visto as desigualdades sociais e

econdmicas de nosso pais:

Por outro lado, tendo em vista a parcela da populagdo a que se destina o
Ensino Médio, na idade regular, cabe considerar que, na desigual sociedade
brasileira, varios dos jovens que a constituem estardo, na época da
realizacdo do Ensino Médio, trabalhando no mercado formal ou,
predominantemente, no informal, tendo em vista as necessidades pessoais
e/ou familiares com que sao confrontados, conforme explicitado
anteriormente. Dai seu deslocamento, pelo menos em parte, para o ensino
noturno ou o abandono escolar (FERRETTI, 2018, p. 30).

Segundo Araujo (2018), “Ao propor uma amarra entre curriculo e trajetéria
juvenil, a reforma limita o potencial da escola em produzir oportunidades
educacionais, cerceando as expectativas de futuro dos jovens.” (ARAUJO, 2018, p.
12). Essa afirmativa é corroborada por Silva (2018) e Ferretti e Silva (2017), além de
contrapor-se ao direito publico e subjetivo de acesso e permanéncia no sistema
educativo. A reforma no ensino médio atinge principalmente a rede publica de
educacéo, responsavel por 80% das matriculas nessa etapa de ensino (ARAUJO,
2018).

Além disso, embora o Brasil tenha alto indice de matriculas na Educacao
Infantii — 93%, ou seja, para alunos com idades de 4 a 5 anos (ANUARIO
BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA, 2018), no ensino médio ja vivemos com a
evasao e suas motivagcbes como um dos grandes gargalos da educagao nacional
(FERRETTI, 2018).

Essa realidade é um desafio para os sistemas de educacao do pais, uma

vez que universalizar esta etapa ainda parece ser um cenario utépico, visto que
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nosso pais € continental, desigual e excludente. Portanto, ao analisar a BNCC como
politica de curriculo para o ensino médio parece denotar perspectivas tendenciosas
ligadas ao contexto internacional, todavia, ainda ndo se sabe como, nesse caminho

de incertezas, sera a sua efetividade no “chao” da escola.

3.3 Para quem é a reforma: os sujeitos estudantes do novo ensino médio

Segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) do Ensino Médio, n&do
podemos caracterizar o publico-alvo dessa etapa de ensino, pois sdo muitos os
fatores que impedem esse olhar limitado: fatores sociais, culturais e historicos
(BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018). Enquanto documento norteador da
elaboracao dos curriculos de todas as instituicbes e redes de ensino que ofertam o
ensino médio no Brasil, a BNCC avanca na possibilidade da continuidade das
discussdes sobre os jovens e adolescentes ao resgatar o Parecer n° 5, de 2011, do
Conselho Nacional de Educacao — CNE — sobre as diretrizes curriculares do ensino
meédio. Segundo o Parecer n° 5/2011,

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condicées de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, é que o Ensino Médio deve trabalhar. Estda em jogo a
recriagdo da escola que, embora nado possa por si sO resolver as
desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢des de inclusdo social, ao
possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho
(BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 25).

Friso, nesse momento, a importancia de a BNCC de 2018 dar continuidade
em questdes que motivaram as mudangas ja em 2011. Enquanto documento
norteador da elaboragdo dos curriculos nas redes de ensino, a BNCC dialoga com
aportes da sociologia da juventude no que diz respeito a quem s&o os adolescentes
e jovens para quem o curriculo é pensado. Groppo (2017), ao colocar em tela a
discussao a respeito do conceito de juventude, elenca uma série de autores que se
debrugcaram sobre a tematica, ao longo da cronologia social, discutindo um dos
elementos que comumente encontramos: o da classificagcao etaria (GROPPO, 2017).
Porém, assim como Groppo analisa o que ele denomina de “implosao das categorias
etarias” (GROPPO, 2017, p. 97) como parte da crise moderna, a BNCC (2018) n&o
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menciona idades do publico-alvo do ensino médio, mas caracteristicas multiplas e

heterogéneas, retomando texto pertencente ao Parecer n° 5/2011:

a juventude como condicdo sodcio-histérico-cultural de uma categoria de
sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas dimensdes, com
especificidades proprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e
etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de
atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis
ou muitas juventudes (Parecer CNE/CEB n° 5/2011; énfase adicionada
apud BRASIL, 2018, s/p).*!

Dadas essas caracteristicas e nao limitacbes etarias, trato de analisar as
juventudes conforme expressas no documento oficial da Base (BRASIL, 2018),
inclusive observando a pluralizagdo da palavra, no que subjaz a diversidade desse
publico que é o objeto da ultima etapa da educacgéao basica. (BRASIL, 1996).

Destaco que muitos poderiam ser os olhares langados sobre a pluralidade
que enseja o termo “juventudes”. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), o termo
juventudes busca amplificar o sentido mesmo do ser jovem. Atrela as juventudes a
cultura juvenil e ndo, necessariamente, a uma determinada faixa etaria. O texto
elenca, ainda, algumas das caracteristicas que marcam essas juventudes, apoiado,
também, no que diz o Parecer CNE/CEB n° 5/2011: juventudes s&o diversas e
dindmicas, ensejam uma multiplicidade de “atravessamentos sociais e culturais” e
suas especificidades “n&o estéo restritas as dimensdes biologicas e etaria.” (Parecer
CNE/CEB n° 5/2011 apud BRASIL, 2018, s/p.).

Embora os dois documentos mencionados, a BNCC (BRASIL, 2018) e o
Parecer n° 5/2011, conduzam o discurso sobre juventudes a partir de um
entendimento de tratar-se de uma condicdo sécio-historico-cultural, além da faixa
etaria, a Lei 12.852, de 5 de agosto de 2013, denominada de Estatuto da Juventude,
em seu capitulo 1, artigo 1°, ressalta que “sé@o consideradas jovens as pessoas com
idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.” (BRASIL, 2013). Além
disso, o Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013) dispbe sobre os direitos dos jovens a
educacao de qualidade, considerando suas especificidades e demandas. Essas
especificidades contemplam a educagao publica e a educagao de jovens e adultos, o

ensino noturno, o atendimento especializado no ensino regular aos jovens com

21 Embora considere o uso de apud contraproducente para um trabalho da envergadura de uma tese,
permito-me manté-lo nesse texto para demonstrar o quanto a BNCC (BRASIL, 2018) langa mao de
documentos legais para embasar seu proprio texto, ndo trazendo, assim, novidades nesse contexto.
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deficiéncia, a educagao do campo e indigena entre outros, “‘com a garantia de
educacéao basica, obrigatéria e gratuita.” (BRASIL, 2013, segao ).

Essas abordagens sobre as juventudes encontradas nos dispositivos legais
dialogam com os estudos que tém sido realizados sobre juventudes, no que diz
respeito as pesquisas académicas. Uma mostra dos avangos quanto a tematica e ao
debate no sentido de juventudes plurais foi encontrada quando realizei a busca pelo
descritor “juventudes”, no portal de periddicos da Scielo. Essa busca foi realizada no
dia 01 de maio de 2022 e tinha como objetivo apreender os sentidos que estavam
sendo atribuidos ao termo juventudes nas pesquisas. Como filtro apenas o descritor,
nao sendo limitados nem o idioma nem o marco temporal.

Do total de 87 trabalhos encontrados e apds a leitura de seus resumos, 13
foram selecionados por sua aderéncia ao tema aqui tratado nesse tépico e por
abordarem o termo “juventudes” como referéncia a heterogeneidade que constitui
essa parcela significativa da populagao brasileira. A seguir, no quadro 5, temos os

titulos, autores e ano de publicagdo desses artigos:

Quadro 5: pesquisas sobre juventudes selecionadas

TiTuLO AUTORJAUTORES m

Frezza, Marcia
JUVENTUDE COMO PROBLEMA DE POLITICAS PUBLICAS Maraschin, Cleci 2009
Santos, Nair Silveira dos

JUVENTUDES, CONECTIVIDADES MULTIPLAS E Schwertner, Suzana Feldens Soig
NOVAS TEMPORALIDADES Fischer, Rosa Maria Bueno
PRODUGAQ SOCIAL, HISTORICA E CULTURAL DO CONCEITO DE Trancoso, Alcimar Enéas Rocha

5 3 2014
JUVENTUDES HETEROGENEAS POTENCIALIZA AGOES POLITICAS  Oliveira, Adélia Augusta Souto

JUVENTUDES PERIFERICAS: ARTE E RESISTENCIAS tf'r::“'s‘: f::: ;‘i’: di';‘*'a“za s
NO CONTEMPORANED !

Heckert, Ana Lucia Coelho

Mesquita, Marcos Ribeiro

JUVENTUDES E PARTICIPAGAO: COMPREENSAO DE Bonfim, Juliano
POLITICA, VALORES E PRATICAS SOCIAIS Padilha, Erise

Silva, Ana Cecilia

2018
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POLITICAS DE JUVENTUDES: HISTORIAS DE VIDA, Oliveira, Mariana Lins de s
EDUCAGAO E RESISTENCIA Marques, Luciana Rosa

Cecchetto, Fatima
Muniz, Jacqueline de Oliveira 2019
Monteiro, Rodrigo de Aratjo

A PRODUGAD DA VITIMA EMPREENDEDORA DE SEU RESGATE
SOCIAL: JUVENTUDES, CONTROLES E ENVOLVIMENTOS

TRABALHO, EDUCAGAO E JUVENTUDES: DIALOGO COM 0

Silva, Rob Rafael Dias d 2019
PENSAMENTO SOCIAL DE CHRISTIAN LAVAL E PIERREDARDOT o operto RafaelDiasda
0 MAIS EDUCACAQ NA AMERICA LATINA: LEGADOS Fevelne: Lievnds Hink
’ Ramalho, Barbara 2019

A INFANCIAS E JUVENTUDES POBRES

Santos, Kildo Adevair dos

0 ESTADO DA ARTE SOBRE AS JUVENTUDES, AS e e L Gl

Gongalves, Monica Villaga

VULNERABILIDADES E AS VIDLENCIAS: 0 QUE AS ol A IERINEI -
PESQUISAS INFORMAM? Elisiario, Tatiane da Silva
JUVENTUDES, TRABALHO E CULTURA EM TEMPOS ;i'li‘;"'c‘:’r‘lz ';ng‘::za dar it Almejde _—
DE RACIONALIDADE NEOLIBERAL Silvestrini, Marina Sanches
CIDADE, ARTE E CRIAGAO SOCIAL: NOVOS DIAGRAMAS R e o

DE CULTURAS JUVENIS DA PERIFERIA

Fonte: elaborado pela autora (2022)

O primeiro resultado da busca no portal de periddicos da Scielo com o
descritor “juventudes” apontou que os anos com maior numero de publicagdes foram
os de 2020 e 2021, com 16 e 15 trabalhos publicados, respectivamente. Antes disso,
em 2018, 13 estudos foram encontrados. Essa maior profusdo no uso do termo em
diferentes pesquisas, de diferentes pesquisadores e em diversas partes do Brasil,
pode estar ligada a nova demanda pelo uso desse termo nos dispositivos legais
sobre o tema. Desse modo, um novo olhar precisou ser direcionado sobre essa
realidade que configura os que antes eram apenas denominados “jovens”.

Até fins do século XIX, quando ha ascensdo da classe burguesa, a
juventude era caracterizada pela faixa etaria, pois ainda mantinha em seu bojo o
modelo do homem adulto, maduro, a ser seguido. Ja no apagar das luzes do século
XIX, em uma sociedade industrializada, o termo adolescéncia passou a demarcar a
segunda infancia, que ia até os 13 anos. A partir dos 14, os meninos eram jovens e
buscavam a maturidade precoce, tanto em suas responsabilidades quanto nos
beneficios que tornar-se responsavel e senhor de si traziam, com fins de se
solidificarem na sociedade, ja entdo capitalista. (GUIMARAES; GRINSPUN, 2008).
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Mas é em Bourdieu (2019) que a definigdo de juventude é aventada como uma
construcado puramente social, assim como a velhice.

No artigo de Silveira, Ramos e Vianna (2018), em uma analise da reforma do
ensino meédio, ja aprovada, porém nao implementada a época, os autores
introduzem a critica ao novo ensino médio corroborando o pensamento de Bourdieu

(2019), pois, afirmam os autores:

As concepgoes de jovem e de juventude sdo construcdes determinadas
social e historicamente. Elas foram e s&o ressignificadas com a prépria
reorganizagdo histérica das sociedades ocidentais. O Estado tem
encontrado formas de controle e evocagado desse segmento social para a
constituicdo de retdricas que visam, dentre outros motivos, dar legitimidade
a determinadas reformas que consideram os jovens o principal alvo para a
implantacdo de suas politicas educacionais. (SILVEIRA, RAMOS, VIANNA;
2018, p. 102).

Tomando essa premissa, a de que a juventude € uma construgdo social,
aprofundo a tentativa de compreender a construgado social que se insere no termo
plural “juventudes”, visto que a lingua é viva e se modifica para dar conta de uma

13

nova demanda da comunidade linguistica. Segundo Bagno, “a lingua €& viva,
dindmica, esta em constante movimento — toda lingua é uma lingua em
decomposicdo e em recomposigcdo, em permanente transformagéao”. (BAGNO, 1999,
p. 144) e dessa forma, a palavra juventudes surge e é explorada para dar conta da
necessidade de se falar na pluralidade que se constitui um tempo de diferentes
formas e cosmovisdes de ser em sociedade.

Ja ha algum tempo, a Unesco tem olhado com particularidade para as
juventudes no Brasil. Em 2006, a obra coordenada por Abramovay e Castro (2006)
foi publicada por aportar em seu escopo importante pesquisa sobre o perfil do jovem
brasileiro. Para Abramovay e Castro (2006), o termo juventudes, no plural, seria o
mais apropriado devido a prépria constituigdo do sujeito jovem, que nao € igual para
todos, pois depende de multiplos fatores como a dependéncia a organizagao social e
a instituicdes como a escola, a familia, o Estado e a midia.

Schwertner e Fischer (2012), em seu artigo Juventudes, conectividades
multiplas e novas temporalidades, buscaram apresentar um a sintese do conceito de
juventudes de acordo com diversos estudos de ent&o. as autoras destacam a ampliagao
da faixa etaria, a divisdo por etapas (como a pré-adolescéncia e adolescéncia) e,

culturalmente,
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Uma crescente juvenilizagdo da sociedade e a “figura jovem” torna-se um
objeto de quase fetiche, como se fora um ponto de chegada para criangas e
adultos (FISCHER, 2008); paralelamente, essa juvenilizagdo ndo significa,
necessariamente, a efetiva valorizagdo dos jovens, em sua condigédo propria
(de idade e das respectivas formas de vida social). (SCHWERTNER,;
FISCHER, 2012, p. 398).

Outro exemplo sobre estudos que abordam a juventude esta o de Takeiti et
alli, de 2020, que se configura em um estudo, tipo estado da arte, que analisa o que
ja foi escrito a respeito de suas vulnerabilidades e violéncias sofridas. (TAKEITI et
alli, 2020). Para pensarmos as juventudes as quais a reforma do ensino médio,
enquanto politica de curriculo, se destina, torna-se imperativo ndo esquecer dos
problemas que ela enfrenta, entre eles a violéncia, tanto urbana quanto dentro do
seio familiar. Essas violéncias, segundo o estudo de Takeiti et al (2020) sao:
violéncia doméstica ou intrafamiliar, o bullying/ discriminagéo, mortalidade/homicidio
juvenil e violéncia urbana e de determinantes sociais. Como determinantes sociais,
chama a atencéo o ligado a baixa escolaridade e falta de oportunidades, o que induz
a criminalidade e, como consequéncia, a violéncia urbana (TAKEITI, 2020).

No tocante as juventudes, ainda, Prado et alli (2020) se posicionam
retomando o conceito de Dayrell (2003) que compreende juventude como “parte de
um processo mais amplo de constituigdo de sujeitos, mas que tem especificidades
que marcam a vida de cada um.” (DAYRELL, 2003, p. 42 apud PRADO et alli, 2020,
p. 708). Ou seja, corrobora a necessidade de um termo pluralizado, que intente dar
conta de um conceito mais abrangente de sujeitos com diferentes especificidades.

Nesse ensejo, a partir do exposto, trago a tela a discussdo de Esteves e

Abramovay (2007) quanto ao fato de que

“a realidade social demonstra, no entanto, que nao existe somente um tipo
de juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo,
com diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder
nas sociedades”. (ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007, p. 21, 22).

Isto significa que, ao observar as juventudes, pode-se perceber que estas
diferenciam-se umas das outras, mostrando-se multiplas e exclusivas, onde cada
uma, dentro do seu contexto sociocultural, politico e econdmico, vivencia
experiéncias de vida diferentes umas das outras, experimentando, reagindo e
lidando com estas experiéncias de maneiras diferentes. Cada juventude possui o

seu proprio modo de vida social.
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Além disso, as juventudes, segundo Mdller (2005) também pode constituir
outro conceito, o de “problema para a sociedade adulta” (MULLER, 2005, p. 67).
Esse conceito, eivado de criticas pela autora, ndo pode ser desprezado quando
investigamos as politicas de curriculo para o ensino médio, nessa tese a recente
reforma de 2017, pois seu historico sugere que as juventudes sao “a pedra no
sapato” de um sistema que objetiva alcangar metas internacionais, a fim de cumprir

tratados firmados entre organismos multilaterais.



4 JUSTIGA SOCIAL: UMA THREAD COM MUITOS NOS

Abordar o tema da justiga social em uma tese de doutorado que teve seu
inicio em 2019 leva em sua bagagem ndo sO0 a necessidade académica, mas
também a histéria dessa pesquisadora que se entremeia com as analises que aqui
sdo apresentadas. Esse capitulo foi organizado em uma tessitura que costura
teorias e dados, em uma tentativa de amarrar os noés de pontas que, em algumas
circunstancias, se colocam soltas nos trabalhos académicos.

A opc¢ao por nado desenvolver um capitulo tedrico e outro de resultados e
discussdo dos dados em separado se deu apds didlogos e escutas entre a
orientadora e a pesquisadora doutoranda. Buscamos, assim, uma escrita coerente
com o momento contemporaneo, em que as relagdes sociais se ddo em fluxo
constante e de todos os lados, superando dicotomias e engessamentos, em um
entrelagcamento fruto (nés também) da sociedade contemporanea (CASTELLS,
2020).

Para esse capitulo, tomei os dados produzidos e destaquei quatro pontos
cuja dimenséao da justica social dialoga seja em uma operagao de afirmagao ou de
denuncia ou mesmo de duvidas. Tendo por premissa que 0s conceitos e teorias aqui
apresentados servem de mediacdo entre o discurso e o sistema de categorias,
também a analise do real € mediada por aspectos subjetivos da pesquisadora. Pois,
assim como Laclau e Mouffe (2014) afirmam que “assim como a era das
epistemologias normativas chegou ao fim, também a era dos discursos universais.”
(LACLAU; MOUFFE, 2014, p. 54), coloco-me na busca por um discurso plural na
tentativa de “apreender as inumeras sequéncias discursivas — em grande parte
heterogéneas e contraditérias.” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 55)2.

O capitulo esta organizado a partir de cada ponto de analise, sendo, em sua
analise, discutidas com as concepgbes tedricas elegidas para sustentar a tese.
Retomo os autores cujas abordagens servem de balizador para a discussdo dos
dados produzidos: os que discutem a justica curricular e escola justa, na perspectiva
da justiga social sdo Arroyo (2013), Santomé (2013), Sacristan (2014), Dubet (2004;

2020) e Charlot (2020). Quanto a educacéo libertadora, trago os escritos de Freire

22 Nesse trecho da obra Hegemonia e estratégia socialista: por uma politica democratica radical
(LACLAU; MOUFFE, 2015), os autores expdem seu pensamento sobre a epistemologia marxista,
conquanto se validam do marxismo como uma das tradi¢des através das quais é possivel formular
uma nova concepgao politica, porém nao a unica.
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(1996; 2015), Freire e Faudez (2017) e Hooks (2017). Além desses, outros estudos
foram chamados ao didlogo, pela pertinéncia de suas afirmagdes e concepcdes e
por agregarem novos olhares e conhecimento, inclusive ao me permitirem
questionamentos e denuncias nas analises. Quanto a Teoria do Discurso, os
escritos de Laclau e Mouffe (2005; 2015) foram primordiais, pois permitiram avangos
significativos nos desdobramentos das discussdes de cada ponto de analise.

O Twitter é um espaco de debate social onde as pessoas compartilham suas
opinides e ideias sobre diversos temas. Muitas vezes, acontecem discussoes
acaloradas e controversas, centenas de conversas sobre politica, justica social,
entre outros tépicos. As hashtags ajudam a agrupar tuites em torno de um
determinado tema, o que torna mais facil para as pessoas participarem de
discussbes e debates relevantes. Em resumo, o Twitter € uma plataforma de
socializagdo em grande escala e com amplo espago para o dialogo que faz jus ao
que declarou Castells (2020): “As novas tecnologias da informagéo estdo integrando
o mundo em redes globais de instrumentalidade.” (CASTELLS, 2020, p. 77). E essas
tecnologias analisadas pelo autor se organizam mediadas pelos computadores e
pela web2 gerando, assim, “uma gama enorme de comunidades Vvirtuais.”
(CASTELLS, 2020, p. 77).

O Twitter foi criado em 2006 por Jack Dorsey, Biz Stone e Evan Williams, em
San Francisco, nos Estados Unidos. A ideia surgiu de um projeto anterior chamado
Odeo, uma plataforma de podcasting que nao obteve muito sucesso. Trata-se de
uma plataforma de midia social que permite aos usuarios enviar e receber
mensagens curtas, chamadas de tweets, com até 280 caracteres. Os usuarios
podem seguir outras contas para ver suas atualizagdes em uma linha do tempo
cronologica. Além disso, podem interagir com outras contas por meio de curtidas,
retweets e respostas aos tweets?. A plataforma social, também chamada de rede
social, é frequentemente usada para discussdes em tempo real, divulgacado de
noticias, marketing digital e networking profissional.

Os tuites podem incluir links, fotos e videos, e podem ser compartilhados,
curtidos e comentados por outros usuarios. O Twitter cresceu rapidamente ao longo

dos anos e hoje possui mais de 330 milhdes de usuarios ativos mensais em todo o

28 Web: palavra que significa teia ou rede, utilizada para designar a rede mundial de computadores,
interligados via internet.

24 Na maior parte da tese, opto pelos termos em portugués, sempre que ha equivaléncia, como tuite e
retuite.
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mundo. E utilizado por individuos, empresas, organizagdes governamentais e lideres
mundiais para se comunicar com o publico e compartilhar informagdes importantes.

Tendo o Twitter como espacgo social, porém inserido em algo maior, que se
ancora na triade sociedade — rede social — politicas de curriculo, apoiei-me nos
pressupostos metodolégicos ja abordados no capitulo 2, inspirada na TD de Laclau
e Mouffe (2015). Assim, elaborei os pontos de analise apds a leitura atenta das 155
paginas de tuites salvos no que compreendeu os meses de janeiro, fevereiro e
margo de 2022. A ancoragem se deu seguindo 0s seguintes passos:

a) ldentificacdo do objeto de analise: os textos produzidos e socializados na
rede social Twitter.

b) Identificagdo dos elementos constitutivos do discurso, considerando as
dimensdes simbdlica, institucional e subjetiva do discurso. A dimens&do simbdlica
inclui as categorias, conceitos e significados presentes no discurso; a dimensao
institucional esta relacionada com as estruturas de poder que regulam o discurso e a
subjetividade refere-se aos sujeitos e identidades construidas no discurso.

c) ldentificagdo das articulagdes discursivas a partir dos pontos nodais.

d) Identificagdo dos antagonismos que sao a base dos conflitos e das lutas
politicas, criados a partir da relagao entre as diferentes articulagdes discursivas.

e) ldentificacdo de possiveis hegemonias que se manifestam na capacidade
de um discurso de criar uma ordem simbdlica hegemédnica que funcione como
referéncia para outros discursos e grupos sociais.

Assim, os pontos a serem analisados s&o a seguir explicitadas, em uma
figura que busca demonstrar que entre elas ndo ha hierarquia ou qualquer medida
de grandeza, pois interligadas perfazem o que os usuarios do Twitter trazem a tona
em suas discussdes, em seus desabafos e demonstracbes de preocupacao e

também denuncia:
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Figura 1: Esquema dos quatro pontos de analise

CONJUNTURA

ESTRUTURA
SUJEITOS

Fonte: Autoria propria, 2023.

No ponto sobre os sujeitos, observamos a maior incidéncia ou mengéo
encontrada nos tuites coletados. Embora haja atores diversos como emissores, 0
destaque foi dado aqueles sujeitos mencionados na pratica discursa, que figuram no
debate como os sujeitos a quem a reforma mais impacta. Quanto a conjuntura, trata-
se do contexto politico, econémico e social que figura nos discursos, considerando-
se ai uma narrativa que também emerge de um tempo de pandemia da Covid-19. No
que tange a estrutura, os discursos colocam em tela as mazelas da escola publica
estadual e sua comparacédo, em certo grau, com instituicbes privadas e federais.
Para finalizar, o curriculo surgiu exponencialmente na pratica discursiva, observando
temas recorrentes sobre projeto de vida, mundo do trabalho, formagao técnica,
itinerarios entre outros aspectos que sao melhor observados quando da discussao
desse ponto. Contudo, antes de nos debrucarmos sobre as discussdes, lancemos
nosso olhar sobre a base epistemoldgica sobre a qual se assentam as analises, a

perspectiva da justiga social e seu recorte para a justi¢a curricular.
4.1 Justica social: tecendo conceitos para a analise dos resultados
Em 2016, Pizzio discutiu a dificuldade em abordar a tematica da justica

social no escopo das Ciéncias Sociais. Um dos pontos destacados pelo autor é o de

que
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as situagbes de justica e injustica também se referem a aplicagdo de
critérios institucionais, em que as instituicbes basicas, politicas, econbmicas
e sociais devem ser avaliadas em seu fundamento. Quando se analisa esse
aspecto da tematica, reflete-se sobre um conjunto de questbes que
envolvem, além de elementos éticos e morais, aspectos materiais e
simbdlicos. De forma contingente, esse ponto tende a ficar intrincado a
medida que se constata que as avaliagdes das instituicbes sociais e
politicas funcionam em numerosas relagdes de interdependéncia ou de
subordinagdo. Em decorréncia, a discussao sobre o que é justo ou injusto,
particularmente em relagdo a partilha de recompensas e 6nus sociais,
encontra-se permeada pelo debate sobre a igualdade e a desigualdade na
distribuicdo de bens sociais. (P1ZZ10, 2016, p. 357).

Tendo clara a dificuldade em debater justica social, pois depende, também,
do entendimento profundo das instituigbes que promovem e/ou defendem a justica
social, delineamos nessa tese o conceito de justica social considerando como
principio o conferido pela Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 5° define
que “Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...].” (BRASIL, 1988).
No que tange ao termo igualdade, tomo-0 como premissa para a base da justica
social pretendida e defendida em todos os ambitos da existéncia dos seres
humanos, ditos cidadaos brasileiros e estrangeiros aqui residentes, como institui a
Carta Magna.

Segundo Silva Junior (2010),

O estudo sobre a justica social foi evoluindo e ganhando novas perspectivas
no decorrer do tempo, tendo seu apice com os postulados de John Rawils,
em 1971, que renovou alguns ditames politico-filoséficos, com a Teoria da
Justica, abrindo espago para uma infinidade de discussdes académicas.
(SILVA JUNIOR, 2010, p. 2374).

Para Rawls (2002), “A justica € a primeira virtude das instituicbes sociais
assim como a verdade é a virtude principal dos sistemas de pensamento.” (RAWLS,
2002, p. 1). Retomando a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que € a Carta
Magna sob a qual as instituicdes sociais brasileiras s&o organizadas, podemos
defender que a justica social € um conceito que se refere a equidade e igualdade de
oportunidades para todos os membros de uma sociedade. Isso significa que todas
as pessoas devem ter acesso aos mesmos recursos e oportunidades,
independentemente de sua raga, género, orientagdo sexual, origem socioeconémica

ou outras diferengas. Envolve, também, a eliminagao de formas de discriminacao e



92

opressao, buscando garantir que todas as pessoas sejam tratadas com dignidade e
respeito.

Para esclarecer melhor esses dois conceitos, tomo as proposicoes
defendidas por Sacristan (2001), sobre equidade e igualdade, ao analisar a
educacao obrigatoria, ou seja, a educacéao escolar, institucionalizada. Para o autor, a
equidade se refere a garantir acessos, oportunidades e recursos de forma
proporcional as necessidades e capacidades individuais, e igualdade se refere a
garantir tratamento igual para todos, sem levar em consideragdo diferengas de
necessidades ou capacidades.

Assim, a equidade seria uma forma mais justa de promogao da igualdade, ja
que reconhece que as pessoas tém necessidades e potenciais diferentes e que,
portanto, é necessario ajustar as politicas e agdes para atender a essas diferengas.
A igualdade, por sua vez, embora seja importante em termos de garantir
oportunidades igualitarias, pode levar a um tratamento injusto em algumas situagdes
se nao houver consideracao pelas necessidades individuais.

Dessa forma, Sacristan (2001) defende que a equidade deveria ser a meta a
ser alcangada em politicas de justica social, j4 que leva em consideracdo a
diversidade humana e busca atender as necessidades individuais de forma justa e
equitativa.

A partir do conceito aqui defendido de justi¢ca social e exposto anteriormente,
outro conceito que trazemos para uma melhor compreensdao da analise aqui
pretendida € o da justiga curricular. Silva (2018) elenca os escritos de Nancy Fraser
sobre justica. Para Silva (2018), a filésofa estado-unidense tem contribuido para o
debate acerca de temas que tém sido pauta de lutas sociais importantes,
culturalmente emergentes, filiando-se a escola filosofica conhecida como teoria
critica. Subjacente aos temas abordados por Fraser, a justica social ganha
amplitude, “De um lado, lutas pela distribuicdo material da riqueza e melhoria das
condigdes de vida; de outro, uma busca pela superagao da injustica que se ancora
nas questdes da identidade e da diferenga” (SILVA, 2018, p. 7).

No recorte referente ao estudo da politica curricular do novo ensino médio
no Brasil, pela Lei 13.415, de 2017, a justica social também abarca o conceito de
justica curricular. Arroyo (2013) levanta um importante ponto a esse respeito, que
encontra eco nos escritos de Fraser: o do reconhecimento dos sujeitos nas politicas

de curriculo. Para Arroyo (2013), a diversidade se desdobra nos sujeitos atores,
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sujeitos sociais, nos coletivos, na diversidade de viver as infancias e as juventudes,
nas experiéncias sociais e culturais, “nas formas de ler e pensar o real e de pensar-
se [...]. (ARROYO, 2013, p. 148). A justica curricular, de acordo com Arroyo (2013),
portanto, é a busca por um ensino que considere as diferengas individuais e sociais
dos estudantes, valorizando suas identidades, saberes e cultura. Arroyo (2013)
defende que a escola ndo deve ser um espago homogéneo, mas sim um ambiente
onde a diversidade é reconhecida e valorizada.

Justiga curricular refere-se, entéo, a ideia de que todos os alunos devem ter
acesso a oportunidades e recursos para aprender e desenvolver habilidades em
todas as areas curriculares, independentemente de seu perfil socioecondmico,
cultural ou étnico. Isso envolve garantir uma distribuicdo igualitaria de recursos
educacionais e oferecer um curriculo que seja relevante e adequado as
necessidades de todos os alunos, permitindo que eles tenham sucesso académico e
pessoal. Além disso, a justica curricular requer o respeito e a promogado da
diversidade cultural, étnica e linguistica dentro do ambiente educacional, entre

outros aspectos que permeiam as subjetividades humanas.

4.2 Jogando luzes sobre os pontos nodais discursivos

A reforma do novo ensino médio foi uma mudanga proposta pelo governo
federal brasileiro em 2016 para atualizar e tornar mais flexivel o curriculo do ensino
médio, segundo slogan do Ministério da educagao. A principal mudancga foi a criagao
do que se chama de "itinerarios formativos", que deveria permitir aos estudantes
escolherem disciplinas e areas de estudo de acordo com seus interesses e objetivos
profissionais. Além disso, a reforma previa uma carga horaria maior para as areas de
matematica, ciéncias e lingua portuguesa, além da inclusao obrigatéria de inglés no
curriculo escolar. A implementagcdo da reforma tem sido criticada por algumas

organizagbes de educagao®, enquanto outras apoiam as mudangas propostas.

25 Uma das entidades que vem criticando a reforma do ensino médio é a que congrega os
pesquisadores em Educagdo no Brasil, a Anped, como podemos observar no artigo de Mbnica
Ribeiro da Silva, pesquisadora da UFPR, publicado no site da entidade. Disponivel em
https://www.anped.org.br/news/reforma-ou-revogacao-que-fazer-com-o-novo-ensino-medio-por-
monica-ribeiro-da-silva-ufpr. Acesso em 10 mai 2023.

Quanto ao apoio, a reforma do ensino médio é defendida pelo Todos pela Educacéao, entidade civil,
que se propde a mobilizar sociedade e governantes em prol da educagéo de qualidade e para todos.
No documento “Ensino Médio: contribuicdes para a constru¢cdes de um projeto sistémico para o
ensino médio brasileiro”, langado em dezembro de 2022, o Todos pela Educagdo apresenta
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Como ja mencionado anteriormente, a necessidade de uma reforma no ensino
médio se mostrava premente, tanto diante do numero de estudantes que evadiam ou
abandonavam a escola nessa etapa da educagdo basica, tanto quanto pelos
acordos firmados pelo Brasil junto aos organismos internacionais que estabelecem
metas de qualidade e formagao educacional.

Sao por meio de politicas publicas que essas mudangas podem vir a se
tornar realidade, porém as criticas ao modelo estabelecido, cuja implementagao teve
inicio oficial no ano de 2022, mobilizaram os diversos sujeitos sociais a levantarem
os pontos negativos da reforma, sendo que em alguns momentos, os pontos
positivos também emergiram em tela. Quando aqui abordo o debate surgido, refiro-
me, especificamente, aos dados produzidos na rede social Twitter, conforme
mencionado no capitulo sobre o percurso tedrico-metodologico (capitulo 2).

Como ja exposto, os pontos de andlise ndo seguem uma ordem de
hierarquia ou grandeza. Para definir o primeiro ponto a ser explanado, tomo o
pensamento de Castells (2018) sobre a formagédo da identidade como processo

construido socialmente:

A construgdo de identidades vale-se de matéria-prima fornecida pela
histéria, geografia, biologia, por instituicbes produtivas e reprodutivas, pela
memoria coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e
revelagbes de cunho religioso. Porém, todos esses materiais sao
processados pelos individuos, grupos sociais e sociedades, que
reorganizam seu significado em fungcdo de tendéncias sociais e projetos
culturais enraizados em sua estrutura social, bem como em sua visdo de
tempo/espaco. (CASTELLS, 2018, p. 55).

Sendo a identidade construida, partamos, entdo, para a analise do ponto
que trata dos sujeitos cujas identidades fomentam o debate social na rede Twitter e
que foram, por diferentes razdes, trazidos nas praticas discursivas, expostos por

seus pensamentos e subjetividades a respeito do novo ensino meédio.

sugestdes e recomendacbes de que visam contribuir para uma agenda sistémica para a
implementacao da reforma de forma efetiva e que alcance seus objetivos de maneira mais equénime.
Disponivel em https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/12/educacao-ja-
2022-ensino-medio.pdf Acesso em 10 maio 2023.
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4.2.1 Sujeitos do debate social

Um dos pontos nodais na producao dos dados obtida na rede social Twitter,
conforme os filtros e delimitagcbes exaustivamente apontados ao longo desse
trabalho, observado na TD s&o os proprios sujeitos produtores do discurso. Temos
aqui a concepgao mais subjetiva da agao discursiva, que leva diferentes sujeitos, a
que denomino também como atores sociais, a se deslocarem na acao discursiva,
num “atravessar de toda a densidade material da multiplicidade de instituigdes,
rituais e praticas através das quais a formagao discursiva é estruturada.” (LACLAU,;
MOUFFE, 2015, p. 183).

Retomando os sujeitos elencados no capitulo 3, ponto 3.3 dessa tese, a
quem estaria destinado o novo ensino médio, enquanto uma politica de curriculo,
era de se supor que esses seriam os atores a protagonizarem o debate na rede
social Twitter. Porém, podemos constatar que ha diversos atores que nao so iniciam
as threads (fios) de discussdes, como também as alimentam e retroalimentam. Ao
expor a diversidade de sujeitos e anunciar seu reconhecimento nos diversos
espacgos escolares, a fim de evidenciar a necessidade de rupturas curriculares para
compreender essa diversidade, Arroyo (2013) também trata dos conflitos entre os
diversos sujeitos, que estando na sociedade se estigmatizam nas escolas. Arroyo
(2013) expde as vivéncias sociais:

O que acontece nas escolas como nas ruas, nas cidades e nos campos nao
sao indisciplinas nem violéncias como o pensamento conservador proclama.
Sao novos sujeitos sociais que se afirmam presentes, que n&o aceitam as

condigdes de inexistentes, invisiveis na politica, no judiciario, nos campos e
nas periferias, nas escolas e nos curriculos. (ARROYO, 2013, p. 153).

Esses sujeitos trazidos ao debate por Arroyo (2013) poderiam ou n&o ser
encontrados nas discussdes no Twitter e talvez ali estejam, porém ainda
invisibilizados por perfis deslocados, ou retraidos pela falta de acesso a rede elegida
para producdo dos dados. Atenta a essas delimitacdes, foi possivel analisar a
exposicao dos sujeitos por suas agdes discursivas, que apontam, ainda que passivel
de brechas, a um contingente de usuarios que estdo ou estiveram na escola, seja na
condicdo de alunos ou na de docentes e, em alguns casos, na dos dois. Nos
discursos, os termos “professores”, “alunos” e “estudantes” sdo os que mais

aparecem, colocando-os como pontos nodais e, inclusive, hegemonicos na pratica
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discursiva. Um exemplo de como esses sujeitos sdo apresentados nos atos

discursivos € o tuite a seguir:

Imagem 2
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Fonte: Twitter, postagem em 18 de fevereiro de 2022 (@danieldamiani13)

O conceito de hegemonia € um dos pontos centrais na TD de Laclau e
Mouffe (2015). A hegemonia refere-se ao processo mediante o qual certas ideias,
conceitos ou valores se tornam dominantes na sociedade, implica uma dominagao
ideologica, onde a vontade de uma classe ou grupo prevalece sobre a de outros
grupos que tém interesses diferentes ou opostos. Segundo a TD (LACLAU;
MOUFFE, 2015), a hegemonia ndo é algo absoluto ou permanente, mas é obtida
através de uma Iluta politica constante. Além disso, a hegemonia pode ser
contestada ou desafiada por meio de novos discursos ou lutas sociais entre grupos
competitivos. Na pratica discursiva dos sujeitos atores (sujeitos professores e
sujeitos alunos), a hegemonia se da em debate que analisa a reforma do ensino
médio a partir das mazelas, em sua grande maioria, das escolas publicas, de
estudantes periféricos urbanos e de professores também de escolas publicas
estaduais, cujas preocupacgdes se desenvolvem ao redor do centralismo de temas
como carga horaria, formagao docente e itinerarios formativos. Ha hegemonia de
discurso, ndo tomando aqui a perspectiva de poder de um grupo sobre outro, mas
de poder para gerir o debate e conduzi-lo a massificagdo do discurso que condena,
desde o primeiro tuite de uma thread, a reforma do ensino médio. No tuite a seguir, é

possivel observar como esses discursos se elaboram:
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Imagem 3
™ Jaime (a.k.a Arturo Fantini) M « @barrgui19 - 18 de fav
#\A’ As escolas estdo perdidinhas com o novo ensino médio para distribuir
carga horéria dos professores. E uma zona total: tem professor que vai ficar
com 3 disciplinas diferentes - sendo que 2 dessas ndo fazem parte de sua
ares de atuagio

Fonte: Twitter, postagem em 18 de fevereiro de 2022 (@barrgui19)

Em nenhum tuite dos coletados no periodo proposto para o estudo que
derivou essa tese, ha mencgao a sujeitos do campo, indigenas, quilombolas e outras
minorias. Portanto, € possivel afirmar que os sujeitos do debate social referente a
reforma do ensino médio ndo se antagonizam, apesar de protagonizarem o
antagonismo discursivo em relagdo ao tema “novo ensino meédio” e a politica
curricular que enseja. Na analise da TD (LACLAU; MOUFFE, 2015) também é
possivel travar um didlogo com Castells (2018), ao abordar o segundo tipo de
processo de construcdo de identidade, a que o autor denomina “identidade
destinada a resisténcia” (CASTELLS, 2018, p. 57).

Nesse tipo de construgédo de identidade, originam-se “formas de resisténcia
coletiva diante de uma opressao que, do contrario, ndo seria suportavel [...].”
(CASTELLS, 2018, p. 57). Mas essas formas de identidade ndo se vislumbram no
discurso dos sujeitos sociais do Twitter, pois, ainda segundo Castells (2018), seriam
geradas considerando bases identitarias que “aparentemente, foram definidas com
clareza pela histéria, geografia ou biologia, facilitando, assim, a “essencializagao”
dos limites da resisténcia.” (CASTELLS, 2018, p. 57, grifo do autor). No caso dos
sujeitos sociais apontados na acg&o discursiva dos tuites analisados, essas bases
identitarias se reduzem a denuncia das lacunas, dos desafios e injusticas que os
sujeitos alunos e os sujeitos professores inferem advir da politica de curriculo do
novo ensino médio apds sua implementagdo. A pratica discursiva analisada, cujos
pontos nodais apontaram para os dois sujeitos centrais (sujeitos alunos e sujeitos
professores), perpetua o discurso que subjaz contrario aos ideais de justi¢a social ja
apontados, pois mantém alijados do debate minorias ndo contempladas como
sujeitos também a quem a reforma do ensino médio impacta. Dessa forma, a
identidade dos sujeitos do debate social no Twitter se constréi hegemonica,
deixando de lado sua preocupacido com “As pessoas destituidas de qualidades” que
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“foram depositadas num territério sem denominagdo, enquanto todas as estradas
que levam a lugares significativos e a espagos socialmente legiveis foram
bloqueadas [...].” (BAUMAN, 2005, p. 99).

Destaco, ainda, outro aspecto que expde a identidade desses dois tipos de
sujeito e inferidos a partir dos discursos analisados: o da passividade. A passividade
€ encontrada nos tuites denunciativos, em que um sujeito se mostra desolado com o
novo ensino médio e as mudangas que surgem na educagdo e outro denuncia a
passividade, o fato de que a reforma ja vinha sendo analisada ha alguns anos e que
pouco se fez efetivamente para impedi-la ou, ao menos, frear sua aprovacao e
consequente implementagao. Sobre essa passividade da acdo, retomo as palavras
de Freire, em Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2015) que adverte: “N&o € no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo.”
(FREIRE, 2015, p. 108). A passividade denunciada nas threads do Twitter aponta
para acalorados debates, espantos e, em até certa medida, distanciamento das
problematicas sociais que geram, inevitavelmente, a multiplicacdo das
desigualdades em diversos niveis e ambitos, conforme explicita Dubet (2020). A

seguir, uma amostra desse discurso a que me refiro:

Imagem 4

(” Pacla Costa
Pessoal reclamando do Novo Ensino Médio...

Bom... EU AVISEI que removeriam componentes da
Formacdo Geral Basica para inserir umas aulas que as
escolas se quer tem condicOes estruturais (ou mesmo
professores com formac&ao) pra lecionar.

Enfim... avisados estavam.

1.004 Retwests 203 Tweets com comentano 12,2 mil Curtidas

i | w9 L

consetimento da classe, cheia de remendos & contratempos j& no inicio da
Era Temer. Nossa classe ndo enxerga sequer © problema de tratara

educagdo por habilidades e competéncias

Fonte: Twitter, thread iniciada em 26 de janeiro de 2022 pelo perfil @paoladcs



99

Olhando para esse aspecto da analise realizada, a passividade é uma
denuncia, pois é exposta como um ponto negativo na luta pela educacéo libertadora
(FREIRE, 1996) e do ato politico intrinseco ao fazer educativo (FREIRE, 1996). Na
sequéncia da thread, as observagbes feitas por @SuStefanon também contribuem
para observarmos essa passividade que, segundo o tuite, retratam os sujeitos
professores como aqueles que se mantém afastados dos debates pertinentes do
campo da educacao e que interferem na aprovacgao de politicas publicas como a que
€ objeto dessa tese. Essa passividade, entretanto, ndo € reconhecida na maioria dos
discursos analisados. Porém, a forca como é apresentada por meio de um discurso
denunciativo, como a expressao ‘EU AVISEI”, em caixa alta, inferindo que as
palavras s&o ditas em alto volume, demonstra a ndo neutralidade da abordagem,
mas a carrega de semanticas, num ato discursivo polissémico. A denuncia aponta
para uma educagao cujos sujeitos que a fazem nao conseguem dela se apropriar de
modo a mobilizar agcdes que tenham efeito real na sociedade, como seria o0 da
revogagao da reforma, por exemplo, ou sua ndo aprovagao a época. A denuncia
marca um ponto nodal, mesmo que apresentado de outras formas ao longo dos
tuites coletados, o oposto ao defendido por Freire (1996), da necessidade da “luta
sem cansaco.” (FREIRE, 1996, p. 111).

Os aspectos elencados aqui, como pontos nodais da pratica discursiva ainda
menciona os sujeitos alunos como vitimas da reforma, pois, considerando os
sujeitos professores, foram os menos considerados na elaboragdo da reforma,
mesmo que os documentos apontem que a reforma teria como objetivos o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o protagonismo do jovem
(publico-alvo do novo ensino médio). Como ja mencionamos no capitulo 3, quando
da analise dos documentos norteadores da reforma do ensino médio enquanto
politica de curriculo, havia um ideal de juventudes plurais a serem contempladas na
organizagdao do novo ensino médio (BRASIL, 2018). Entre as caracteristicas da
inovacdo prometida pela Lei 13.415, de 2017, esta a do respeito ao direito de

escolha quanto ao conhecimento a ser adquirido na escola, durante o ensino médio.
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Imagem 5

L Edward Aredes {: W @EdwardAredes - 21 de mar
= Um péssimo movimanto tem sido feitos nas escolas do Ensino Médio: os

tais itinerdrios tem sido impostos aos alunos, ndo ha direito de escolha, um
doz pilarez do Novo Ensino MéEdio €, ou deveriz ser, 2 escolha das areas
de aprofundamento ou interesse em cursar o técnico.N&o impor.

o ES
r (]
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Fonte: Twitter, postagem em 21 de margo de 2022 (@edwardAdredes).

O tuite constante na imagem 5 questiona um dos grandes slogans do
Governo Federal do entdo presidente da republica Michel Temer, o do direito a
escolha, o poder de escolha que seria dado aos alunos quanto a dirigir seus estudos
ja voltados ao aprofundamento de conhecimentos que serviriam de base para suas
futuras carreiras profissionais. Além do ponto sobre os sujeitos do debate social, o
ponto sobre estrutura dialoga em maior escala com essa afirmacdo de que,
efetivamente, os jovens néo tém direito a escolha. Segundo Ball (2013) a escolha

segue a légica de mercado:

O mercado, como uma alternativa de politica publica a “educagdo como
monopdlio publico”, caracteriza claramente o tom da politica educacional
dos ultimos anos, em todo o mundo ocidental. Corremos o risco de vé-lo ser
transformado em inevitavel. Existe atualmente, na politica educacional, uma
poderosa, bem-estabelecida e complexa ideologia do mercado e,
relacionada a isso, uma cultura da escolha, as quais estdo baseadas em
perigosas idealizagbes sobre o funcionamento dos mercados, sobre os
efeitos da escolha por parte dos pais e sobre os incentivos dirigidos pelo
“lucro”, na area da educagdo. (BALL, 2013, p. 185 in GENTILI, 2013 — grifo
do autor).

Ball (2013)¢ comenta sobre os efeitos da escolha por parte dos pais,
contudo retomo a mesma cultura da escolha como a defendida como aspecto
crucial, “inevitavel”, para aprovacao da reforma do ensino médio. A escolha por parte
dos alunos segue a mesma logica de mercado, a que legitima a educacéo,
representada para esses alunos pela escola, e a torna potencializadora da negacao

da justica social.

26 De acordo com a teoria de Stephen J. Ball, a educagdo é vista como um monopdlio publico, ou
seja, um setor que é controlado e gerenciado exclusivamente pelo Estado. Essa visdo aparece em
seu livro The Education Debate (2013), no qual ele argumenta que a educagéo é um servigo publico
essencial e que, por isso, deve ser fornecido pelo governo para garantir igualdade de oportunidades
para todos os cidadaos.
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Visto isso, relembro os sujeitos do debate social, enquanto um ponte de
analise, inspirada na TD (LACLAU; MOUFFE, 2014), como sujeito professor e sujeito
aluno (que pode ser citado por sinonimia como sujeito estudante). Esses sujeitos
perfilam como estudantes, docentes ou ambos de escolas publicas, da periferia
urbana, que apresentam discursos denunciativos contra o novo ensino médio, porém
passivos diante das mudangas, mostrando-se, em certo grau, conformados com a
aprovacao e implementagdo da reforma. Porém, esses sujeitos podem ser vistos,
também, como a margem do debate sobre a politica publica, aqui analisada a de
curriculo, do campo da educacédo que emergiu, em alguns momentos dos ultimos
anos, em pauta nos espagos sociais. E isso ndo significa que ndo séo necessarios,
mas que foram excluidos desse debate e Ihes tirado o poder de representacdo na
elaboracdo da politica de curriculo do novo ensino médio. Trago, também para
contribuir nessa discusséo, aspectos sobre a juventude que podem clarificar os
discursos nos tuites analisados, quando se referem aos sujeitos alunos/ sujeitos

estudantes, afinal sdo essas juventudes a que o novo ensino medio se destina:

A juventude deve ser compreendida dentro do ambito dos dindmicos
processos sociais das diferentes sociedades, pois seu condicionamento é
fruto de relacbes de poder que, através de determinados discursos, usam,
enquadram e silenciam aspectos das lutas e dos interesses das juventudes
na sociedade contemporéanea. (SILVEIRA, RAMOS, VIANA; 2018, p. 104).

O que outrora era espaco de luta, tornou-se espaco de repressao, de
multiplicagdo de desigualdades (DUBET, 2020), de engrandecimento e legitimagao
das leis que regem o mercado (BALL, 2013 in GENTILI, 2013) e de silenciamento
das juventudes, conforme apontam Silveira, Ramos e Vianna (2018), ao levantarem
pontos de critica a reforma do ensino médio. A passividade denunciada se atrela, de
forma perversa, a uma logica que massifica a exclusdo e a injustica social,
depositando sobre os sujeitos toda a culpa pelo que ndo dara certo, isso gerido pela
maxima da escolha, sendo que ela &, em si mesma, uma falacia da reforma do
ensino médio, tornada lei pela Lei 13.415, de dezembro de 2017. Por essa razao, na
sequéncia das discussdes, vamos nos ater a conjuntura, enquanto um ponto
importante que emerge nos discursos nos tuites coletados e cujo perfil dos sujeitos
analisados se atrela em sua totalidade, como sujeitos sociais e historicizados
(FREIRE, 2015).
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4.2.2 Conjuntura

Para discutirmos esse ponto, vamos primeiro observar o conceito de
conjuntura segundo Castells (2020), para quem a conjuntura pode ser definida como
o conjunto de condigbes econdmicas, politicas e sociais que caracterizam uma
determinada época. O autor argumenta que a conjuntura é moldada por fatores
como a globalizagdo, as mudangas tecnologicas, as transformagdes culturais e a
politica internacional. Castells (2020) acredita que a conjuntura atual € marcada por
uma profunda transformacdo da ordem mundial, impulsionada pela revolucao
tecnolégica e pela crescente interconexao entre economias, culturas e sociedades.
Essas mudangas estdo gerando novas formas de organizagédo social e econdmica,
que estao afetando profundamente as instituicdes e os padrbes de comportamento
existentes. Segundo o autor, entender a conjuntura atual é fundamental para
entender as tendéncias e os desafios da sociedade contemporanea. Ele argumenta,
ainda, que, ao compreender as caracteristicas da conjuntura, € possivel identificar
as oportunidades e os riscos associados a ela e desenvolver estratégias eficazes
para enfrentar os desafios que ela apresenta. Outro ponto de Castells (2020) que

saliento é que

As redes se tornaram a forma organizacional predominante de todos os
campos da atividade humana. A globalizagdo se intensificou e se
diversificou. As tecnologias de comunicagao construiram a virtualidade
como uma dimensao fundamental da nossa realidade. O espago dos fluxos
sobrepujou a légica do espago dos lugares, prenunciando uma arquitetura
espacial global de megacidades interconectadas enquanto as pessoas
continuam a achar significados em lugares e a criar suas proprias redes no
espago dos fluxos. (CASTELLS, 2020, p. 35).

Com base em Castells (2020), a conjuntura atual congrega os aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais em um tempo em que 0s espagos e a
percepgao, ou ocupagao, de lugares antes ndo imaginados, sdo ocupados em um
mundo globalizado e que vive em redes.

Na conjuntura brasileira dos ultimos anos, espago e tempo subjetivos em
gue o novo ensino médio foi gerado e aprovado, os aspectos acima mencionados
podem ser vistos através de diversos filtros, ou lentes, tedricos. Assim como a TD de
Laclau e Mouffe (2015), a pedagogia critica tem sido ferramenta essencial para a

reflexdo e as discussdes dos dados. Porém, no caso da conjuntura, alguns aspectos
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sao mais relevantes do que outros e considero importante trazé-los em relevo nesse
momento da tese.

A pedagogia critica é uma perspectiva da educagéo que busca questionar e
transformar estruturas sociais injustas por meio da educagédo. Essa perspectiva é
baseada na ideia de que a educagdao ndo é neutra, mas pode ser usada para
perpetuar ou desafiar o status quo (FREIRE, 1996; 2015). Portanto, a pedagogia
critica se concentra em desenvolver uma consciéncia critica em alunos e
professores, para que possam analisar e compreender as condi¢cdes sociais,
econdmicas e politicas que os cercam, quando contemplamos a educagao em sua
acao cotidiana da sala de aula e das relagdes escolares formais.

A pedagogia critica também se debruga sobre os processos educativos
normalmente subordinados as relagcdes de poder, em particular o poder do professor
sobre o aluno ou as desigualdades socioeconémicas e culturais. Busca alcancgar
uma educagao mais emancipatéria, gratuita e justa. Segundo Apple, Au e Gandin
(2011), a pedagogia critica € um conceito cujo significante “ndo se deixa apreender.”
(APPLE al, 2011, p. 14). Assim, pode e tem sido utilizado de multiplas maneiras.
Nessa tese, busco a pedagogia critica como mais um ponto de dialogo para as
discussodes, porém nao abrindo mao de um certo nivel de liberdade intelectual na
busca por uma alternativa que conjure a TD (LACLAU; MOUFFE, 2015) e teorias
cujas bases epistemologicas apontem para o questionamento das estruturas de
poder que regem o conhecimento legitimo, como a escola. Por isso, autores como
Freire (1996, 2015), Hooks (2017), Chaui (2016), Dubet (2020), entre outros
elecados ao longo do texto, vao sendo chamados a essa roda de conversa que
acaba por se tornar a base tedrica de minha tese.

Dito isso, para que fique claro que ndo ha confusdo nos aportes tedricos,
mas intensionalidade também aqui discursiva, segundo Laclau e Mouffe (2015), sigo
para a discussao da conjuntura, que se sobressai como potente na pratica discursiva
dos tuites coletados. Tendo em tela que os tuites foram escritos nos meses de
janeiro, fevereiro e margo de 2022, & importante entendermos como nosso pais
estava no que diz respeito aos pontos levantados por Castells (2020): politica,
econbmica e sociocultural e aqui ndo o farei de forma disassociada, mas como
pontos que se interligam gerando a sociedade brasileira.

Inicio com um recorte temporal, observando com mais cuidado a partir de

2016 por ser esse um ano importante para as reviravoltas politicas, econémicas e
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socioculturais no Brasil. Porém, para compreender os acontecimentos a partir desse
ano, trago um panorama da conjuntura antes desse tempo, construido nos anos em
que o governo federal esteve sob a lideranga do Partido dos Trabalhados — PT,
entre os anos de 2003 e 2016. Nesse espaco de tempo, tivemos a eleicdo e
reeleicdo do presidente Luiz Inacio da Silva (2003-2010) e, em sua sequéncia, a
eleicdo e reeleicdo da presidenta Dilma Rousseff (2011-2016). Do Partido dos
Trabalhadores, Dilma Rousseff, “governa como primeira mulher eleita dando
continuidade ao PDE e aos programas ja em andamento com a diretriz de garantir
educacdo para igualdade social, a cidadania e o desenvolvimento.” (VITELLI;
FRITSCH; SILVA, 2019, p. 38).

Pinho (2019), em um importante estudo sobre o planejamento estratégico
governamental no Brasil (entre os anos 1930 e 2016), observa que durante a era do

governo federal sob o Partido dos Trabalhadores — PT — houve

O fortalecimento das capacidades politico-institucionais, tornou o Estado
mais poroso tanto ao empresariado como aos sindicatos e movimentos
sociais e populares, incrementando as interfaces estatais IPEA, 2012). De
todo modo, isso propiciou a canalizagéo das respectivas demandas desses
atores, convergindo para a constituicao de coalizbes de apoio as estratégias
de planejamento governamental para o desenvolvimento capitalista com
crescimento econdmico e inser¢gao social dos setores tradicionalmente
excluidos da sociedade brasileira. (PINHO, 2019, p. 266-267).

Durante o governo Lula (2003-2010), o Brasil viveu um periodo de
crescimento econdmico e estabilidade financeira, mas o modelo de desenvolvimento
adotado manteve as bases do capitalismo, com forte participagdo do mercado e do
setor privado. As atividades empresariais e o investimento privado, com medidas
como a redugcao de impostos e a criacdo de incentivos fiscais para as industrias
exportadoras, mantiveram a economia aquecida. No entanto, o governo Lula
também implementou politicas sociais e programas de transferéncia de renda, como
o Bolsa Familia, que buscaram reduzir a desigualdade social e redistribuir a riqueza
no pais. Outras medidas, como a reforma agraria e a valorizagéo do salario minimo,
também foram implementadas com o objetivo de melhorar as condi¢cdes de vida da
populacao e reduzir a pobreza (PINHO, 2019). Em resumo, o governo Lula manteve
as bases do capitalismo, mas buscou reduzir as desigualdades sociais e distribuir
melhor a riqueza, através de politicas sociais e programas de transferéncia de

renda.
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Em 2011, Dilma Rousseff, que ja havia sido Ministra de Minas e Energia e
também Chefe da Casa Civil, sucedeu a Lula sendo eleita democraticamente para
seu primeiro mandato como a primeira mulher presidenta do pais. Porém, em seu
segundo mandato, em 2014, Rousseff enfrentou uma série de desafios econémicos
e politicos, como a desaceleragdo da economia brasileira e a investigacdo da
Operacdo Lava Jato?”, que revelou esquemas de corrupcdo envolvendo diversos
politicos e empresas do pais. Na esteira da Lava Jato, Souza (2019) comenta os
diversos fatores que levaram Rousseff a ndo conseguir concluir seu segundo
mandato: um desses fatores, segundo o autor, seria a que ele denomina como “elite
do atraso”, que juntamente a midia “fazem parte, portanto, do mesmo esquema de
depenar a populacdo em beneficio préprio.” (SOUZA, 2019, p. 241). Corroborando o
que afirma Souza (2019), Pinho (2019) apresenta os dados do decréscimo da
pobreza extrema no Brasil, durante o governo petista, sendo o unico pais do
BRICS? “capaz de reduzir a desigualdade em niveis notaveis.” (PINHO, 2019, p.
302).

Em 2016, o Brasil viveu uma conjuntura politica turbulenta e marcada por
eventos significativos. Em maio daquele ano, a presidenta Dilma Rousseff foi
afastada do cargo devido a um processo de “golpeachment”, termo utilizado por
Souza (2019). Ao analisar o que denomina como quatro classes sociais que
compdem o Brasil moderno (a elite do dinheiro, a classe média e suas fragdes, a
classe trabalhadora precaria e os excluidos da ralé de novos escravos), Souza
(2019) contempla o golpe de 2016 como reacionario. Para isso, o0 autor comenta que
o golpe foi “uma reagao de cima a pequena ascensao social de setores populares.”
(SOUZA, 2019, p. 163).

27 Uma operagao da Policia Federal Brasileira que comegou em margo de 2014 com o objetivo inicial
de investigar um esquema de lavagem de dinheiro ligado & Petrobras. A investigagdo revelou um
enorme esquema de corrupgdo envolvendo empresas estatais, politicos, empreiteiras e executivos,
que desviaram bilhdes de reais dos cofres publicos nos ultimos anos. O escandalo abalou a politica
brasileira e resultou na prisdo de lideres politicos, executivos e empreiteiros, incluindo o ex-presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, cujos crimes imputados ndo foram provados. Em julho de 2021, o Tribunal
Federal de Brasilia anulou as condenagdes do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, afirmando que
0 caso nao deveria ter sido julgado em Curitiba/PR, onde ele havia sido condenado anteriormente.
Essa decisdo permitiu que o ex-presidente recuperasse seus direitos politicos e fosse uma opcéao
para as eleicbes presidenciais de 2022, em que obteve vitéria no segundo turno, sobre seu
adversario que tentava a reelei¢ao, Jair Messias Bolsonaro.

28 BRICS é um acrénimo que se refere a um grupo de cinco paises em desenvolvimento: Brasil,
Russia, india, China e Africa do Sul. O termo foi cunhado em 2001 por Jim O'Neill, chefe de pesquisa
econOmica global do banco de investimento Goldman Sachs. Esses paises sao considerados
importantes para o desenvolvimento econdmico global e tém crescido rapidamente nas ultimas
décadas. Desde 2009, os lideres dos paises do BRICS tém se reunido anualmente para discutir
questdes econdmicas globais, politicas e de segurancga.
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O entéo vice-presidente Michel Temer assumiu a presidéncia e seu governo
enfrentou alguns desafios, como a crise econdmica, a sequéncia da Operacgao Lava
Jato e a instabilidade politica. Sob seu governo, houve o congelamento do teto de
gastos publicos, o que impactou areas cruciais para a manutengédo da redugao das
desigualdades, como saude, educagdao e seguranga (PINHO, 2019). O
Congelamento do Teto de Gastos Publicos foi uma medida adotada aprovada pela
Emenda Constitucional 95/2016. Essa medida estabeleceu um limite para o aumento
dos gastos publicos por um periodo de 20 anos, sendo limitado ao valor da inflagdo
do ano anterior. Segundo o governo a época, o objetivo era controlar o aumento dos
gastos publicos, reduzir o déficit fiscal e atrair investimentos para o pais. No entanto,
criticos da medida, como os partidos politicos de esquerda (PT — PSOL — PCdB2) e
movimentos sindicais (como a CUT?) afirmavam que ela poderia prejudicar areas
como saude, educacao e seguranga, que ja sofriam com a falta de recursos, diante
das turbuléncias em que vivia o pais. Os temores dessas entidades sao reafirmados
no estudo de Mariano (2017), que aponta as falacias utilizadas como argumento
para a aprovacado do Congelamento do Teto de gastos. Para Mariano (2017), ainda
vale ressalvar as avaliagdes de economistas ligados ao Banco Mundial e a realizada
pelo Fundo Monetario Internacional, na época. Mariano (2017) aponta para a grande

perda na educacao, afirmando que

Em estudo encomendado pela Confederagao Nacional da Industria ao
Banco Mundial, tendo por objeto analisar, comparativamente com outras
nacgdes, os obstaculos brasileiros a inovagao e a competitividade, concluiu-
se que um desses obstaculos seria o fato de o Brasil ter ficado "para tras"
de seus competidores, especialmente da Asia, na oferta de um servico
educacional de qualidade para todos os seus cidaddos. Ainda segundo o
estudo, a economia global de hoje é a "economia do conhecimento", isto &,
€ um mundo em que trabalhadores inovadores e com boa escolaridade - e
nao matérias-primas e capacidade de producdo industrial - sdo a chave da
competitividade e do crescimento econémico. Logo, pouco investimento nos
servigos publicos educacionais, como ocorre no Brasil, sdo grande entrave
para o desenvolvimento. Quer dizer, segundo dados da OCDE, dentro dos
gastos publicos totais do Brasil, a educacao até que recebe uma atencao
grande, superando a média da OCDE. Porém, quando se divide o gasto
pelo total de alunos, o pais fica em pendltimo lugar. O alto grau de
repeténcia e evasao acaba inflando o numero de alunos e a baixa qualidade
do ensino publico também sobrecarrega o sistema. (MARIANO, 2017, p.
268-269).

29 PT — Partido dos Trabalhadores. PSOL — Partido Socialismo e Liberdade. PCdB — Partido
Comunista do Bra§il
30 CUT - Central Unica dos Trabalhadores.
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E foi nessa conjuntura que a reforma do ensino médio foi aprovada,
incialmente por meio da Medida Proviséria 746/16, em 22 de setembro de 2016,
posteriormente convertida na Lei 13.415/2017 (de 16 de fevereiro de 2017) que
alterou a LDB (BRASIL, 1996) no que tange a organizagdo do ensino médio,
atrelando a mudanca curricular a elaboragao e aprovacao da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio — BNCC. Quando da aprovagao da Lei 13.415/2017, a
BNCC ainda nao havia chegado a sua versao final, o que so6 veio a ocorrer em 14 de
dezembro de 2018. A homologagédo da 3?2. e ultima versdo da BNCC do ensino
médio deu o start para a organizagao do cronograma de implementagdo do novo
ensino médio em todo o pais, sob a alegagdo da necessidade de mudancgas
curriculares na ultima etapa da educagao basica. Utilizando-se do discurso do
desenvolvimento de competéncias e habilidades para oportunizar aos jovens
condi¢des de entrarem no mercado de trabalho (BNCC, 2018), o novo ensino médio
foi se constituindo em uma ameaca também econdmica, diante do congelamento de
gastos ja mencionado, em uma sociedade regida pelo neoliberalismo

O governo de Michel Temer terminou no final de 2018, tendo como seu
sucessor o entdo eleito Jair Messias Bolsonaro. Pautado em um discurso
conservador e de extrema direita, com apoio massivo das igrejas evangélicas e de
grupos conservadores por meio das redes sociais (AGUIAR, 2020), seu governo
ainda enfrentou a pandemia da Covid-19 e a guerra no leste europeu, entre Russia e
Ucrania. Quanto a pandemia, desse seu inicio, Bolsonaro minimizou a gravidade do
virus e criticou medidas de isolamento social e medidas preventivas, como o uso de
mascaras de protecao facial e promoveu medicamentos sem comprovacgao cientifica
para o tratamento da Covid-19, como a hidroxicloroquina.

Seguindo Castell (2020), quanto as novas tecnologias da informagéo de que
“estdo integrando o mundo em redes globais de instrumentalidade. “A comunidade
mediada por computadores gera uma gama enorme de comunidades virtuais.”
(CASTELLS, 2020, p. 77), essas comunidades se fortaleceram para sustentar agbes
e praticas discursivas em prol de antagonismos diante da Ciéncia, incluindo o
ativismo digital contra secularizagdo do governo, em prol de um Estado regido pelo
cristianismo conservador (AGUIAR, 2020). No estudo de Calil, publicado em 2021,
sobre as estratégias bolsonaristas na gestdo da pandemia de Covid-19,

encontramos importantes dados analisados sobre as ferramentas e modus operandi
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de utilizacdo das redes virtuais para fortalecimento de ideias contrarias as

recomendagdes da Organizacao Mundial da Saude:

As manifestacbes de Bolsonaro eram amplificadas pela divulgacdo de
mensagens nas redes sociais por intermédio das estruturas de propaganda
bolsonaristas comumente designadas como “Gabinete do Odio”. E dificil
estabelecer com precisdo a dimensao e o alcance dessas estruturas, ja que
os disparos ocorrem em grupos fechados e de forma privada. Ainda assim,
é possivel identificar seu sentido geral, com relatos que em um primeiro
momento eram voltados para a minimizagao dos riscos, sustentando que a
pandemia ndo se desenvolveria no Brasil e que haveria poucos casos e
reduzido numero de vitimas, como indicam os resultados de estudo
desenvolvido conjuntamente pelo projeto Eleicdes sem Fake e pelo Monitor
do Debate Politico no Meio Digital, que analisou 2.108 audios que
circularam entre os dias 24 e 28 de margo, em 522 grupos publicos de
Whatsapp, com a participacdo de mais de 18 mil usuarios ativos,
comprovando a enorme circulacao de fake news. (CALIL, 2021, p. 41).

O Brasil foi um dos paises mais afetados pela pandemia, registrando o
segundo maior numero de casos e mortes no mundo. Bolsonaro enfrentou criticas
por ndo ter liderado uma resposta coordenada para enfrentar a pandemia e por
atrasar a compra de vacinas. Em 2021, o governo brasileiro iniciou o processo de
vacinacao, mas ainda enfrentou desafios no fornecimento e distribuicdo de vacinas.
Bolsonaro também enfrentou criticas por suas politicas ambientais e por
supostamente ter contribuido para o desmatamento na Amazébnia, o que poderia
aumentar o risco de surgimento de novos virus. Na sequéncia dos tuites a seguir,
ficam explicitos os pontos nodais do impacto da pandemia com a realidade dos

sujeitos somado a perspectiva do novo ensino médio.
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Imagem 6
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Fonte: Twitter, postagem em 04 de margo de 2022 (@Anna7Caroline), seguido de discussao (fio).

Para além do mero queixume com as questdes da vida, a pratica discursiva
explicita por meio de uma plataforma de amplo alcance como o Twitter, também
deixa transparecer os movimentos que a sociedade vem fazendo em relagcdo mesmo
ao uso das tecnologias em seu cotidiano. Podemos, assim, concordar com Lévy
(2010), ao afirmar que “Pensar é um devir coletivo no qual misturam-se homens e
coisas.” (LEVY, 2010, p. 171). Pois, mesmo que mediados pelas tecnologias e
ocupando espagos e tempos virtuais, os sujeitos se apropriam do que € dito,
atribuindo a si aquilo que, “rigorosamente falando, pertence apenas a um
agenciamento infinitamente complexo que ultrapassa os limites do individuo.”
(LEVY, 2010, p. 173). Dito isso, apenas confirmo que a conjuntura que se deixa ver
por meio dos discursos dos sujeitos nos tuites coletados tem como um dos pontos
nodais a propria centralidade da conjuntura na qual todos vivemos e elaboramos
nosso pensamento. Como fruto de um tempo voltado a légica do mercado, “A “nova
direita” neoliberal disputou intensamente os rumos da educagao brasileira, inclusive
nos governos da coalizagdo do PT (2003-2016) de dentro e de fora destes.”
(FREITAS, 2018, p. 15).

Tratar sobre o neoliberalismo com a profundidade que a tematica exige,
demoveria uma tese especifica, dada sua abrangéncia e controvérsias, conforme
comenta Andrade (2019):
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Conceito polémico, o neoliberalismo é objeto e instrumento de disputas
tedricas e politicas. Justamente por ser uma ideia for¢ca capaz de mobilizar
a sensibilidade critica e a agao politica transformadora, ele mais se imp&e
do que é propriamente uma opg¢ao das ciéncias sociais. A estas cabe
elaborar definicbes teoricamente enriquecidas que delimitem seus
fendmenos, ajudando a clarificar os alvos e a articular as
estratégias. (ANDRADE, 2019, p. 216).

Para manter a coeréncia com o campo da Educacdo, no qual minha
pesquisa se insere, foco nos autores que observam a educacdo, aqui em tela a
producao da reforma do ensino médio, como oriunda das forcas do mercado que
operam idealizadas pela condugdo do ideario neoliberal. Na educacado, o
neoliberalismo se manifesta através da sua mercantilizagdo, em que a escola € vista
como um "negocio” que deve gerar lucro e competir com outras instituicées. Isso
resulta em uma maior hierarquizagcao das escolas, com algumas melhor equipadas
do que outras e com uma maior segregacao socioeconbémica dos estudantes
(SINDEAUX, 2018).

Além disso, o neoliberalismo também promove uma educacgéao voltada para o
mercado, com o objetivo de produzir trabalhadores mais flexiveis e adaptaveis as
demandas de uma economia globalizada. Isso acaba por enfraquecer a Educacgéao
como um bem publico, ja que a formagéao de cidadaos criticos e participativos perde

espaco para a formagao de trabalhadores eficientes. E como afirma Freitas (2018):

O neoliberalismo olha para a educagdo a partir de sua concepgao de
sociedade baseada em um mercado cuja prépria légica produz o avango
social com qualidade, depurando a ineficiéncia através da concorréncia.
Segundo essa visdo, a generalizagdo desta concepgdo para todas as
atividades do Estado produzirda uma sociedade melhor. Os cidadaos estao
igualmente inseridos nessa logica e seu esforgo (mérito) define sua posi¢ao
social. E dessa visdo de que mundo que advém as finalidades que ele
atribui a educagédo. (FREITAS, 2018, p. 31).

Interessante observar que na pratica discursiva dos tuites analisados, o novo
ensino médio é entendido como fruto do sistema neoliberal, atribuido ao liberalismo/
neoliberalismo a estrutura curricular e estrutural da reforma, como uma estratégia,

ou ferramenta, que os governos tém de se ajustar as necessidades do mercado.
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Imagem 7
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Fonte: Twitter, postagem de 26 de janeiro de 2022 em resposta ao tuite de @paoladcs, de mesma
data. (@Brenezot).

Tendo em vista os anos de intensa polarizagado politica no Brasil, com o
surgimento do que podemos chamar de neoconservadorismo, o que Freitas (2018)
afirma quanto as finalidades da Educacédo na sociedade regida pelo mercado, é
apontado também por Costa, principalmente no que diz respeito as reformas
educacionais, como estamos analisando a do ensino médio nessa tese, “nada tem
de novo.” (COSTA, 2013 in GENTILI, 2013, p. 45). A rejeicao, segundo a autora,
seria 0 das abordagens que escanteiam o carater publico e democratico da
educagao, voltando-se somente ao atendimento das leis de mercado (COSTA, 2013,
in GENTILI, 2013).

Os tuites na imagem a seguir trazem na pratica discursiva os pontos nodais
e também antagbnicos sobre a conjuntura, ao observarem a fluidez da necessidade
neoliberal sobre o curriculo, enquanto seus sujeitos denunciam a descaracterizagao
da Educagdo como formadora do individuo em aspectos que emergem nos
documentos como a LDB (BRASIL, 1996) e a prépria BNCC do ensino médio
(BRASIL, 2018):

Imagem 8
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Fonte: Twitter, postagem inicial em 23 de fevereiro de 2022 (@gremistaleosilv), seguido de
discussao.

Relembrando que os pontos de analise estdo imbricadas na tessitura que
constréi os discursos sobre o novo ensino médio, na mesma pratica discursiva é
possivel observar os pontos nodais que intersectam, nos tuites da imagem 8,
conjuntura e curriculo. Além desses, o sujeito aluno surge por meio do discurso que
o coloca na posi¢cao de aluno que teve a aula e reflete sobre conteudo, sujeito
professor e chama a atencdo ao aspecto politico do momento vivido pelo pais,
comentando com um termo que sugere desprezo ao sentir-se aliviado por seu
professor ndo ser “bolsominion3”. A sequéncia da thread traz observacgdes
discursivas que remetem aos antagonismos em relagdo aos objetivos da educagéo e
0 que ocorre na pratica, com a reforma do ensino médio, segundo os discursos

nesses tuites.

31 Bolsominion: Termo comumente utilizado para se referir de forma depreciativa aos seguidores do
presidente na gestdo de 2019-2022, Jair Messias Bolsonaro. Trata-se da aglutinacdo de duas
palavras: bolso (em relagdo a Bolsonaro) e minion (do inglés que pode ser traduzido como lacaio,
criado, servo e também faz alusdo aos personagens do filme Meu Malvado Favorito (franquia da
Universal Studios), que servem ao personagem principal e apresentam a cor amarela (cor utilizada
junto ao verde por muitos seguidores de Bolsonaro, autodefinindo-se, também, como patriotas, por
ostentarem as cores principais da bandeira do Brasil: o verde e o amarelo).
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Imagem 9
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Fonte: Twitter, postagem inicial em 02 de margo de 2022 (@shirley63983568), seguido de discussao.

Outro aspecto que advém do neoliberalismo na educagédo e que emerge nas
praticas discursivas € o da escolha pelos itinerarios formativos, ou seja, a
responsabilizacdo que recai sobre o sujeito, tirando do Estado qualquer
resposabilidade sobre a trajetdria formativa do sujeito. O fio da imagem 9, ao final,
traz o discurso alinhado as caracteristicas histéricas elencadas por Silveira el alli
(2021):

De um ponto de vista histérico, o Ensino Médio foi marcado por mudangas
frequentes em suas regulagdes normativas que se mostraram incapazes de
solucionar dificuldades e necessidades das juventudes, ou mesmo de
resolver as contradigbes que acompanharam até hoje a etapa final da
Educacdo Basica, historicamente marcada por movimentos pendulares
quanto a formagéao propedéutica e profissional e quanto as suas finalidades.
(SILVEIRA et alli, 2021, p. 1563).
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Alguns pontos nodais e de intersec¢ao entre a conjuntura e curriculo estao
também envolvidos pelos aspectos que dizem respeito a estrutura. Ao trazer
estrutura como um ponto de analise, &, principalmente, pelos antagonismos que
envolveram os discursos encontrados nos tuites coletados. Os dados produzidos a
partir da coleta desses tuites, resultaram em forte denuncia quanto a falacia da
escolha por parte dos sujeitos estudantes, a violéncia curricular (SILVEIRA, 2021)
produzida aos sujeitos professores e a um ideal de qualidade da Educag&o que nao
encontra condigdes diante da precariedade estrutural, ndo so fisica, mas do sistema
educacional como um todo em nosso pais. Por isso, mesmo que de forma mais
abreviada, o ponto de analise da estrutura ganha destaque discursivo, pois segundo
Laclau e Mouffe (2015), “numa totalidade discursiva articulada, em que todo
elemento ocupa uma posic¢ao diferencial [...], toda identidade é relacional e todas as
relagbes tém um carater necessario.” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 179).

4.2.3 Estrutura

A estrutura e os desdobramentos desse ponto de analise surgem nas
praticas discursivas ensejando em suas entrelinhas algumas situagdes que
remetem, também, aos outros pontos, corroborando, assim, o que ja venho
sinalizando como pontos nodais potentes para discussbées que tragam caminhos,
possibilidades e desafios do novo ensino médio. Falta de professores para os
componentes curriculares que surgem com os itinerarios formativos, as diferengas
estruturais entre escolas publicas estaduais e privadas, elitismo educacional e a
terceirizagdo da educagao sao alguns dos nés, ou podemos até afirmar enroscos, da
reforma do ensino médio no Brasil, nas threads do Twitter. Além desses fatores, a
estrutura fisica e o sucateamento das escolas também se faz presente nos discursos
dos tuiteiros, embora em menor incidéncia. Por uma questdo de coeréncia com o ja
proposto para as discussdes dos dados produzidos, a exposi¢cao dos diferentes
pontos relacionados a estrutura sdo expostos no debate desse ponto, tendo em tela
a estrutura fisica, para abordar as questbes relativas ao material, e a estrutura
organizacional, para comentar a estrutura que diz respeito as relagbes entre
diferentes tipos de redes de ensino, terceirizacdo da educacdo e o elitismo
denunciado na rede, porém como estdo os dois pontos estao relacionados, ndo os

trato de forma separada, em tdpicos, mas em malsinacdo por todas estarem
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interligadas. Quanto a formagdo dos professores para darem conta do novo
curriculo, ao final da discussdo sobre a estrutura, aponto o assunto, dando
continuidade a ele ao nos voltarmos ao ponto de analise denominado curriculo, pois
também estédo envolvidas.

Inicialmente, entdo, nos voltemos a analisar os discursos sobre a estrutura
fisica das escolas no tocante ao preparo, ou ndo, para o desenvolvimento do novo
ensino médio como proposto na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Segundo Garcia (2014), a infraestrutura escolar pode ser entendida como “as
instalagdes, equipamentos e servigos necessarios para garantir o funcionamento da
escola e auxiliar na aprendizagem do aluno.” (GARCIA, 2014, p. 144).
Paralelamente a esse conceito, documentos importantes relativos ao sistema
educativo no Brasil abordam a necessidade da infraestrutura, ou estrutura fisica,
minima suficiente para o desenvolvimento de uma educacédo de qualidade. Entre
esses documentos, destaco o Plano Nacional de Educacdo — PNE — que esta em
seu decénio de 2014 a 2024 para atingir 20 metas, entre elas a meta 6, que prevé o
aumento gradual da educagao em tempo integral nas escolas publicas. Na integra, a
meta estipula que se deva alcangar, até 2024, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, para atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educacgao basica. (BRASIL, 2014). Esse objetivo abrange a
infraestrutura das escolas, uma vez que para oferecer educagdo em tempo integral &
preciso ter espacos adequados e equipamentos para atividades educacionais,
esportivas, culturais e de lazer que possibilitem um ambiente propicio para o
desenvolvimento integral das criangas e jovens.

De acordo com o documento, ainda, ha a descri¢gdo das estratégias a serem
adotadas para que a meta seja atingida. Destaco aqui as estratégias 6.2 e 6.3 por

tratarem, diretamente, da estrutura fisica das escolas:

6.2) instituir, em regime de colaboragdo, programa de construcdo de
escolas com padrao arquitetbnico e de mobiliario adequado para
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades pobres ou
com criangas em situagao de vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragédo, programa
nacional de ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da
instalacdo de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica,
espacos para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas,
refeitérios, banheiros e outros equipamentos, bem como da produgdo de
material didatico e da formagao de recursos humanos para a educagao em
tempo integral. (BRASIL, 2014, s/p.).
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Tendo como métrica o Painel de Monitoramento do PNE, elaborado pelo
Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — até
o ano de 2021, somente 15,1% dos 25% de alunos descritos na meta 6, tém acesso
a educacéo integral no Brasil. Para o PNE (BRASIL, 2014), educacéo integral diz
respeito ao tempo integral na escola ou em atividade pedagdgica monitoradas pela
escola, tendo como publico-alvo toda a educagao basica (educacéao infantil, ensino
fundamental e ensino médio). Nesse sentido, mesmo ndo tendo dados especificos
sobre o ensino médio, chama a atengao que a regido Norte do Brasil é a que menos
tem desenvolvido a educacgéo de tempo integral, tendo, no ano de 2021, um alcance
de somente 6,7% de estudantes matriculados na ETI — Educacéo de Tempo Integral.

Trago esses dados com o olhar mais acurado sobre a meta 6, pois um dos
diferenciais do novo ensino meédio, aprovado pela Lei 13.415 de 2017, trata da carga
horaria do ensino médio, a ser ampliada de forma gradual ao longo dos primeiros 5
anos de implementacao da reforma. Assim, as aulas no ensino médio, ao finalizar o
prazo de implementagdo, contaria com 7h diarias, compreendendo a educacao
integral. Por isso, a meta 6 do PNE (BRASIL, 2914) importa ao observarmos a
necessidade de uma estrutura fisica adequada para comportar as mudancas
propostas na reforma, bem como garantir a educacdo de qualidade em que se
sustenta o discurso da BNCC (BRASIL, 2018). O artigo primeiro da Lei 13.415, de
2017, que altera a LDB, de 2016, aborda a alteragdo da carga horaria da seguinte

forma:

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de margo de 2017. (BRASIL, 2017).

Como vimos anteriormente, a ampliacdo da ETI na educacdo basica
objetivada no Plano Nacional de Educagdo, mesmo com um prazo de 10 anos, os
50% ao menos para 25% da populagédo escolar ndo tém sido alcangada, infere-se
que, em 5 anos, garantir que todos os estudantes do ensino médio tenham acesso
com qualidade e estrutura fisica as 1.400 horas anuais propostas € uma falacia que
se enseja na denunciada retérica da reforma, segundo Silveira, Ramos e Vianna
(2018). Além disso, a ampliagao da ETI, comparativamente entre as redes municipal,

estadual e federal, denotam a desigualdade no acesso e na qualidade da educagéao
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a que os estudantes tém acesso. Isso pode ser demonstrado no grafico a seguir,
elaborado pela Diretoria de Estudos Educacionais — Dired — e Inep, com bases nos
dados do Censo Escolar que compreendem os anos de 2014 a 2021, ano da
elaboracdo do ultimo Relatério de Monitoramento do PNE, a que temos acesso. E
possivel observar as diferencas de oferta e manutencédo da ETI nas diferentes redes
e 0 quanto esses dados nos sinalizam o fracasso da reforma do ensino médio, ao

observarmos a estrutura, mais especificamente a estrutura fisica:

Grafico 1: Percentual de alunos de ETI, por Dependéncia Administrativa —
Brasil — 2014 a 2021

Percentual de Alunos de ETI, por Dependéncia Administrativa — Brasil — 2014-2021 =

=3
.

@ Federa

Fonte: Inep. Relatério de Monitoramento do Plano Nacional de Educacéao (decénio 2014-2024). 2021.
Em referéncia a meta 6.

Na discussdo até aqui proposta, que se refere a estrutura, no tocante a
estrutura fisica, ou infraestrutura, compreende-se compor o que é denominado em
varios documentos atinentes a educagao no Brasil, dentro do bojo da educagéo de
qualidade. Trezzi (2022), em seu estudo que analisa 0 acesso a educagao no Brasil
como uma questdo de justica social, alerta para um dado importante quanto a
estrutura das escolas em nosso pais, e que estaria estreitamente ligado a estrutura
aqui observada. Tendo por base o Censo Escolar de 2020, Trezzi (2022) comenta
sobre o fato de que nem todas as escolas publicas fornecem alimentagdo, “ainda
que o Ministério da Educagado, através do Programa Nacional de Alimentagéo
Escolar, reconheca ser esta uma necessidade basica nas escolas.” (TREZZI, 2022,
p. 948). No tuite a seguir, o sucateamento da escola publica & trazido para

discussdo, sem mencionar especificamente estrutura fisica, mas de forma
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generalista. Nesse sentido, pela TD (LACLAU; MOUFEE, 2015) é possivel encontrar

um ponto nodal que relacionado a estrutura, num todo.

Imagem 10

robson ¢ _
Novo ensino médio € uma bosta isso & fato.
OU MUito pouco vai mudar nas s
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Fonte: Twitter. postagem em 23 de fevereiro de 2022 (@robperesrocha).

Um fator que contribui para o sucateamento estrutural e o desafio da
implementagdo do novo ensino médio, como denunciado no tuite anterior, e como
demanda a Lei 13.415/2017, também se relaciona com a meta 20 do PNE referente
ao investimento publico em Educacgdo. Segundo o PNE, a meta traga estratégias
para que o pais consiga investir, no minimo 7% do Produto Interno Bruto — PIB — em
até 5 anos da vigéncia do Plano, o que seria até 2019. Ja até o final da vigéncia do
PNE, 2024, a meta seria atingir 10% do PIB em investimento publico em educacgao.
Em 2020, segundo o Relatério de Monitoramento do PNE (INEP, 2020), o
investimento publico ficou em 5,1% do PIB, ndo alcangando sequer a meta para os
primeiros 5 anos de vigéncia do Plano.

Considerando que esse percentual € de investimento publico em educacéao
publica, o investimento com a educacéo de redes privadas, cuja receita advém do
investimento realizado pelas familias e proporcional aos seus habitos de consumo,
sdo poucos os estudos encontrados que contabilizam os valores. O artigo mais
citado quando se busca pelo tema é o de Menezes Filho e Nuiiez, de 2012, ou seja,
temos um gap de estudos no que diz respeito a esse investimento, o que dificulta
uma analise justa da matéria. Em 2019, os dados apresentados nessa perspectiva
abordam a contribuicdo da educacgao privada para o PIB brasileiro, mas como
investimento no pais. Segundo a Bett Brasil (2023), instituto que faz parte da Bett
Global (entidade que visa promover a educagao por meio de solugdes e tecnologia

organizando feiras e eventos da area), as redes privadas de educagao somaram
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1,65% do PIB nacional, em 2019. A mudanga de perspectiva entre a rede publica e a
rede privada, de gastos em educagao para uma e investimento no pais para outra,
também congrega a visdo que corrobora a conjuntura em que vivemos, ja analisada
no ponto anterior.

Em uma sociedade do capital, os ultimos anos da pandemia da covid-19
trouxeram um maior distanciamento entre os que podem e os que nao podem pagar
pela educacdo, apontando um carater que cada vez mais se desenvolve e é
denunciado também pelos usuarios do Twitter: o de uma educacéo para as elites,
cuja desigualdade seja de estrutura fisica quanto de organizacional s6 se multiplica.
Assim, além de uma estrutura ja sucateada da educacéao publica, conforme apontam
os discursos analisados, também vemos um decréscimo nas matriculas na rede
privada, devido ao maior empobrecimento da populagdo. Esse empobrecimento,
com referéncia aos anos de 2019 a 2021, diz respeito a 9,6 milhdes de novos pobres
— ou pessoas com renda domiciliar per capita de até R$ 497 (NERI, 2022). No
estudo intitulado Mapa da Nova Pobreza, Marcelo Neri, da Fundagcao Getulio Vargas
— FGV - anuncia que “A pobreza nunca esteve tao alta no Brasil quanto em 2021,
desde o comego da série historica em 2012.” (NERI, 2022, s/p). Segundo o estudo,
ha um éxodo de matriculas da rede privada para a publica, o que gera maiores
gastos, porém sem o maior efetivo no investimento por parte do governo.

Com esses dados em tela, precisamos questionar a capacidade de a
estrutura da escola, como denunciada na pratica discursiva das postagens do
Twitter analisadas, suportar o novo ensino médio como desenhado na Lei
13.415/2017 e na BNCC (BRASIL, 2018). Com o ideéario da ETI, de dinédmicas
diferenciadas no ensino de um curriculo que deveria ofertar possibilidades de
escolha de itinerarios e garantir seu desenvolvimento com qualidade, o que pode-se
esperar da reforma do ensino médio € o que Dubet (2020) denominou como a
multiplicagdo das desigualdades, consolidando, inclusive, um caminho amplo para a
manutencao das leis de mercado para o maior empresariamento da educacao, com
a ogiva maxima da privatizagdo de servigos considerados pela Constituicao Federal
de 1988 como direito subjetivo, que é o caso da educacao basica. (FREITAS, 2018).

Nos tuites a seguir, o discurso demonstra a frustragdo e também a
caracteristica denunciativa do impacto do novo ensino médio na vida cotidiana, na

organizagéao social pela sobrevivéncia daqueles que deveriam ser beneficiados:
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Imagem 11
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Fonte: Twitter. Postagem de fio em 26 de fevereiro de 2022 (@jesusfavz).

Diante desse quadro relativo a estrutura, algumas defesas que, como
pesquisadora pretendia antecipar, como o do esperangar para a justica social
mesmo diante das desigualdades multiplicadas, parecem nao se sustentar.
Enquanto percepc¢ao da reforma do ensino médio suportado em um discurso cuja
competéncia é ideologica fruto do neoliberalismo que impunha sobre a educagéo o
carater empresarial (CHAUI, 2016), buscar racionalmente a disseminacdo do ato
emancipatério, como propde Laclau (2011) soa mais determinante do que a

ensejada utopia de Torres Santomé (2013):

E preciso aceitar a pretensdo de que o século XXI deve ser o século da
justica social, da paz, da compreensao e da solidariedade global e trabalhar
com isso. Nosso século deve se caracterizar pela empatia e compaixao,
mas no sentido etimolégico da palavra: sofrer juntos, compreender o estado
afetivo e emocional do outro; seguir uma via que facilite aprender a
valorizagdo dos demais como iguais e o respeito a eles. Portanto, é preciso
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dar maior énfase a educagdo das emogdes, a compaixdo como meio de
fomentar a ajuda e a compreenséao do outro. (SANTOME, 2013, p. 164).

Para Laclau (2011), o conceito de ato emancipatério refere-se a uma agéao
coletiva que busca a emancipagao de um grupo ou classe social oprimida. Segundo
o autor, os atos emancipatérios sao o ponto de partida para a constru¢ao de uma
nova identidade politica. Eles sdo uma forma de aumentar a autoestima e a
autoconfianga de um grupo oprimido, ao mesmo tempo em que criam novos
espacos para a afirmacao de suas demandas.

No entanto, para que um ato emancipatério seja efetivo, ele deve ser capaz
de mobilizar um amplo espectro de forgas politicas e sociais. Isso requer a
capacidade de articular as demandas e reivindicagbes de diferentes grupos e
classes sociais em torno de um objetivo comum.

Assim, para Laclau (2011), os atos emancipatorios tém uma dimensao
fundamentalmente democratica, na medida em que buscam construir novas formas
de solidariedade entre grupos socialmente diversos e ampliar a participacéo politica
de todos os membros da sociedade. Enquanto Torres Santomé (2013) abarca a
dimensdo mais afetiva em relagdo a justica social, Laclau (2013) se volta a
dimenséo politica da busca pela emancipagdo de um grupo oprimido, na busca da
justica social. Porém, nos dois autores vemos a importancia do outro e no caso de
olhar para os pontos nodais nos discursos no Twitter, no ponto de analise da
estrutura, assemelha-se ao ja visto nos outros pontos de analise, desde a que trata
dos sujeitos, a da denuncia, mas sem acg&o pratica. Para Laclau (2011), para a
emancipacao ser viavel, ha a necessidade do outro em dicotomia a si mesmo.
Pontuando nas denuncias, podemos vislumbrar o outro como a prépria politica
curricular imposta na reforma do ensino médio: “a verdadeira emancipacao requer
um “outro” real — isto é, um “outro” que ndo possa ser reduzido a qualquer das
figuras do “mesmo”. (LACLAU, 2011, p. 25 — grifos do autor).

Na perspectiva da justica social, na discussdo dos dados até aqui
apresentados, a reforma do ensino médio se distancia, inclusive, da pratica da
democracia, como entendida por Laclau (2011). O autor argumenta que a
democracia € o meio pelo qual a diferenca pode ser reconhecida e valorizada, o que
envolve a construcdo de uma cultura politica que promova a inclusao de todas as
vozes e perspectivas diferentes na tomada de decisdo. A democracia, no entanto,

nao é um fim em si mesmo, mas, sim, um meio para alcangar a emancipagao.
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Laclau (2011) destaca, ainda, a importancia da articulagao politica da diferenga para
a construcado de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ele sustenta que a luta pela
emancipag¢ao nao pode ser alcangada apenas pela politica de identidade, mas sim
pela articulagao de diferentes identidades em torno de uma agenda comum.

Outro aspecto trazido ao debate social no Twitter a respeito do novo ensino
médio mapeia a falta de formacao dos professores, formacao essa adequada a nova
proposta. Esse € um ponto que figura tanto ao analisar estrutura quanto o curriculo,
pois é a formacado dos professores que pode, de maneira mais eficaz, conduzir os
processos de ensino e aprendizagem para o sucesso do curriculo. Tratando do tema
sem utopias vazias, o que o debate no Twitter tem deixando entrever é a
desassociacado entre a BNCC e o que temos no presente em termos de formagao
em nivel das licenciaturas até o momento organizadas. Podemos observar essas

preocupagdes no tuite da imagem 12 a seguir:

Imagem 12
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Fonte: Twitter. Postagem de fio em 02 de margo de 2022 (@nathlizio).

Assim como a formagao atual ofertada pelas licenciaturas parece nao ser
suficiente para dar conta da nova organizagédo curricular, também no quesito da
estrutura organizacional que aponta a formagao dos professores como insuficiente,
também ha a necessidade de uma resposta imediata para compor o quadro de

professores que atuardo nos itinerarios. Nesse caso, em especifico, os itinerarios
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formativos, ou seja, a parte flexivel do novo ensino médio, parecem estar servindo
de espaco para complementacdo das horas de trabalho de docentes que tiveram
diminuicdo de horas-aula de componentes curriculares que antes eram obrigatorios
no ensino médio. Um dos pontos mais questionados pelos tuiteiros é o que se
relaciona ao Projeto de Vida. Assim como os sujeitos professores, os sujeitos alunos
parecem nao compreender nem o objetivo, muito menos a formagao de quem esta
apto a conduzir essa disciplina. O fio a seguir expressa essa problematica
abordando tanto a falta de formacgdo especifica quanto a reorganizagdo para

preenchimento da carga horaria dos professores:

Imagem 13
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nordris. Minhe escols & plloto & o COMEBCD &I “T8M QUa G&f r
area p 08 COMponentas dos itinerarios”™ @ alguns meseas Jepois &ra
coloca quem tem canga horaria sobrando”
Patricia Scalco calco_ - 26 de jan LL
E axatameantes isSo qué vailfastd scontecando! Até porque, com & &nxugada
: na CH de variag disciplinas, tem muitos profes "sobrando®, al de duas uma

ou TicE pulando de uma esCola pra ou
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Fonte: Twitter. Postagem de fio em 26 de janeiro de 2022 (@paoladcs).

A estrutura abarca, resumidamente, duas dimensdes: a de infraestrutura, ou
estrutura fisica, e a estrutura organizacional, que corresponde a organizagao da
implementagdo do novo ensino médio, considerando carga horaria, distribuicdo do
quadro docente e formacgao de professores. Quanto ao ultimo ponto sinalizado, no
ponto de analise do curriculo também é possivel encontrar os pontos nodais com a
estrutura, pois para a demanda de uma nova organizagédo curricular, a formagéao
adequada e alinhada a nova proposta deveria ter sido uma das preocupacdes antes
da implementag&o do novo ensino médio.

Como temos visto até aqui, além de os atores terem sido alijados do processo
de discussdo a respeito da reforma, em um contexto politico, econdmico e sbécio-
cultural que contribui para que a educagdo fique refém de estratégias que

beneficiam o legado neoliberal, notamos pontos nodais entre os discursos coletados,
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que ampliam a necessidade de uma discussao sobre o curriculo do novo ensino

médio. Essa discussao é apresentada no proximo ponto analisado.

4.2 4 Curriculo

Embora o tema central dessa tese ndo seja o curriculo, mas a reforma do
ensino médio enquanto politica de curriculo, nos tuites coletados, a producédo de
dados para a analise trouxe a tona uma das maiores preocupacdes dos perfis: a
organizacgao do curriculo. Nao para menos, quando o sujeito aluno se vé dentro do
sistema do novo ensino médio, seja ele um aluno advindo do ensino fundamental ou
estando ja no ensino médio e observando as mudancgas, o curriculo € o que mais
parece causar impacto.

O curriculo do novo ensino médio, definido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2018, é organizado em um nucleo comum e em itinerarios
formativos. O nucleo comum é composto pelas areas do conhecimento: Linguagens
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. Essas areas possuem
componentes curriculares obrigatérios que devem ser oferecidos por todas as
escolas que ofertam o ensino médio. Além disso, existem os itinerarios formativos
que sao compostos por areas de conhecimento e projetos especificos escolhidos
pelos alunos a partir de seus interesses e vocagodes, segundo o que é difundido pelo
MEC.

Esses itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nucleos de estudo, entre outros que sejam o aprofundamento de um grupo de duas
areas do conhecimento: a primeira, formada por linguagens e suas tecnologias e
ciéncias humanas e sociais aplicadas; a segunda, composta por matematica e suas
tecnologias e ciéncias da natureza e suas tecnologias. Enquanto aprofundamento
das areas do conhecimento, os componentes curriculares cujos objetos do
conhecimento devem ser trabalhos estdo organizados a fim de dar conta do que
antes eram denominadas disciplinas, em alguns contextos também chamadas de
matérias. Os alunos, segundo a proposta do novo ensino médio, podem escolher

entre as seguintes op¢des de itinerarios formativos:
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1. Linguagens e suas Tecnologias: este itinerario contempla as areas de
conhecimento de Linguagens, Educacgéao Fisica, Arte e Tecnologias da Informacgao e
Comunicagéo (TICs);

2. Matematica e suas Tecnologias: este itinerario contempla as areas de
conhecimento de Matematica, Fisica, Quimica e TICs;

3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: este itinerario contempla as
areas de conhecimento de Biologia, Fisica, Quimica e TICs;

4. Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas: este itinerario contempla as areas
de conhecimento de Histoéria, Geografia, Filosofia, Sociologia e TICs.

Em complementagdo aos componentes curriculares de cada itinerario, se
somam outros, que também podem consistir em projetos de menor duragéo, sendo
possivel que se desenvolvam na propria escola ou em instituicdes parceiras. Esses
itinerarios se apresentam de diversas formas, tendo por premissa a vocacido da
escola e atendimento das necessidades da comunidade, no que se relaciona a
formacédo de seus alunos. Fazem parte desse rol os itinerarios ou componentes
curriculares de empreendedorismo, mediacdo de conflitos, projetos de vida,
tecnologias e inovacéo, ambiental e saude, entre outros (BRASIL, 2017; 2018).

Dessa forma, a organizagao do curriculo do novo ensino médio se baseia
em um nucleo comum que visa garantir uma formagéo basica — FGB — para todos os
estudantes e em itinerarios formativos que permitem a flexibilizagdo e a
diversificagao curricular de acordo com as demandas e interesses dos alunos. Além
da organizagdo que divide a formacgao geral basica e os itinerarios por areas do
conhecimento, ha também a possibilidade de a FGB ser complementada com a
formacgao técnica, com o objetivo de profissionalizagdo concluida ja com o término
do ensino médio. Essa proposta da formagao técnica concomitante ao ensino meédio
ja existe e se mantém, por exemplo, nos Institutos Federais.

Tendo em expectativa nossa compreensdao do novo ensino meédio na
perspectiva da justi¢ca social, Libaneo e Silva (2020) apontam que “numa formulagao
bastante genérica, justiga social na escola seria garantir a todos os alunos uma base
comum de conhecimentos e competéncias indispensaveis a preparacdo para um
futuro profissional e obtencdo de éxito na vida social” (LIBANEO; SILVA, 2020, p.
819). Prosseguem os autores dizendo que, para que essa formulacdo possa ser
vista de forma rigorosa, € preciso percebé-la a partir de trés posicionamentos: “a

educacao de resultados, a educacao para a diversidade, a educacao como
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desenvolvimento de capacidades humanas em articulagdo com a diversidade”
(LIBANEO; SILVA, 2020, p. 819). Trago Libaneo e Silva (2020) para observar na
proposta curricular do novo ensino médio uma tendéncia que sempre encontramos
na educagdao dessa etapa de ensino, uma educacdo propedéutica e outra
profissionalizante, ou seja, um ensino médio para a sequéncia na universidade, na
vida académica, e outra para imediata insercdo do mercado do trabalho, servindo,
assim, de mao de obra em sistema fabril, analogo, inclusive, ao sistema fordista. E
como se, com menos acesso a escolhas, o status quo se mantivesse para atender
uma determinada demanda de uma minoria elitizada. Esse é um aspecto que nao

tem passado desapercebido nos debates no Twitter.

Imagem 14
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Fonte: Twitter. Postagem em 06 de margo de 2022 (@souzadrade1).

Além de observarmos a proposta curricular do novo ensino médio, como
exposta acima, ha também estudos que se dedicam ao curriculo e para que a
discussao desse ponto possa ser ampliada, vale um olhar, mesmo que panoramico
sobre as teorias do curriculo que, em maior ou menor grau, se concretizam ou
servem de apoio para as politicas de curriculo.

Tomaz Tadeu da Silva, estudioso das teorias de curriculo, aponta que a teoria
de curriculo ndo € uma, mas varias, subdivididas em teorias tradicionais, teorias
criticas e teorias pos-criticas (SILVA, 2019). Mas, para além de teorizagcbes a
respeito do curriculo, como nosso tema gira na érbita da politica de curriculo da
reforma do ensino médio, vou destacar aqui alguns pontos nevralgicos que o autor
alberga ja na introducdo. Para Silva (2019), para os estudos referentes a curriculo,
mais especificamente a teoria do curriculo, ha de se observar “A questao central que
serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo, a de saber qual

conhecimento deve ser ensinado”. (SILVA, 2019, p. 14). Ao discorrer sobre esse
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ponto, Silva (2019) levanta ainda outros aspectos a respeito da selecédo do

conhecimento que devera ser ensinado. Afirma o autor que:

O curriculo é sempre resultado de uma selegao: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. [...] No fundo das teorias do curriculo esta, pois,
uma questado de “identidade” ou de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a
etimologia da palavra “curriculo, que vem do latim curriculum, “pista de
corrida”, podemos dizer que no curso dessa corrida que é o curriculo
acabamos por nos tornar o que somos. (SILVA, 2019, p. 15).

Essa selegdo de saberes mencionada por Silva (2019) é melhor entendida
pela lente dos estudos das teorias do curriculo por consistirem a base sobre a qual
sao construidos os porqués de determinados saberes em detrimento de outros
(SILVA, 2019). Quando trazemos essa formulagédo para olharmos o curriculo do
novo ensino médio, a organizagdo a partir das dez competéncias gerais, por
exemplo, séo clarificadas. Com isso, relembro que a BNCC, que organiza o curriculo
de saberes e objetos do conhecimento que devem ser garantidos aos alunos, se
amplia nas areas de conhecimento para dar conta da formacédo por competéncias,
desdobradas em habilidades (BRASIL, 2018). Segundo Silva (2019), as teorias
tradicionais se detinham a pensar aspectos conceituais de ensino, aprendizagem,
metodologia, didatica, organizag&o, planejamento, eficiéncia e objetivos. Ja as
teorias criticas deslocam a “énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos de
ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder, por exemplo.”
(SILVA, 2019, p. 17). Porém, sdo os estudos pos-criticos do curriculo que aportam
outra importante perspectiva “ao enfatizarem o conceito de discurso” (SILVA, 2019,
p. 17). E é sob esse prisma que analisamos as falas de tantos usuarios do Twitter
que questionam, denunciam, frustram-se, resistem diante do que se descortinou nos
meses de janeiro, fevereiro e margo de 2022, com a implementagdo do novo ensino
meédio nas escolas de todo o pais. As dez competéncias gerais da BNCC sao as
seguintes:

1. Conhecimento: compreender, utilizar e criar conhecimento para construir
uma sociedade mais justa e sustentavel.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo: pensamento critico, cientifico e
criativo para a solugao de problemas, produgao cientifica e inovagao.

3. Repertério cultural: acesso e apreciagdo das artes e demais

manifestacdes culturais, fendmenos naturais e sociais, para ampliar a viséo
de mundo.
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4. Comunicacgao: utilizagdo da linguagem como ferramenta de comunicagéo
e participagao social para a construcdo de uma sociedade democratica,
plural e diversa.

5. Cultura digital: uso seguro, critico e ético das tecnologias digitais para a
conexao e colaboragdo com pessoas e organizagbes de diferentes origens
e culturas.

6. Trabalho e projeto de vida: gestdo pessoal, profissional e social a fim de
alcangar objetivos e desenvolver projetos de vida sustentaveis.

7. Argumentagdo: fundamentagdo, critica e negociagdo de ideias para a
tomada de decisdes e resolugao dos problemas.

8. Autoconhecimento e autocuidado: reconhecimento e compreenséo das
emocdes e habilidades socioemocionais para se cuidar e cuidar dos outros.
9. Empatia e cooperagdo: compreensao, valorizagdo e respeito a
diversidade e a cooperagao em relagdes interpessoais e coletivas.

10. Participagéo cidada: participagéo ativa, reflexiva, critica e responsavel
em processos de formulagao e implementacao de politicas publicas para a
construgéo de sociedade mais justa e democratica. (BRASIL, 2018, s/ p.)

Sobre as competéncias gerais, € possivel observar uma base que denota
um curriculo voltado ao desenvolvimento de competéncias para a consolidacdo da
responsabilizagdo, auto gestdo e auto governanga do individuo. Mesmo quando
compreende aspectos que se referem a vida em sociedade, como, por exemplo, as
competéncias 6, 8, 9 e 10, ha a utilizacdo de palavras polissémicas que remetem a
dispositivos legais, como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), e da mesma forma
a um modelo de Educagdo que vé o sujeito como alguém capaz de resolver
problemas, cujas emogdes sad0 engaioladas e sua existéncia docilizada
(FOUCAULT, 2014) em prol de uma sociedade mais justa, porém cuja justica ndo é
garantida pelo Estado. A escolha do que devera ser ensinado, que perfaz uma das
caracteristicas do curriculo, € questionada no tuite a seguir, no qual é possivel
observar, inclusive, a inferéncia realizada pelo tuiteiro do porqué determinado

conhecimento sera ensinado e outro nao:

Imagem 15

Paula L % @PaulaNalua - 2 de mar
L Dentre unidades curriculares e eletivas, peguei empreendedorismo 2

Histdria. Por semana, empreendedorismo tem 4 aulas por turma. Histdria,
apenas 1. Ndo tenho nada contra empreendedorizmo na escola, acho
bacana, mas nessa conta... D4 pra entender bem o novo ensino médio.

[ o]

oo Ll 1 o |

Fonte: Twitter. Postagem em 02 de margo de 2022 (@PaulaNaLua).




129

Enquanto documento com poder de lei, orientada por competéncias e
habilidades, a Base apresenta os conhecimentos que devem ser aprendidos pelos
alunos em todo o territério nacional. Em uma critica a ideologia da competéncia,
Chaui (2016) trata da competéncia na perspectiva que valoriza a eficiéncia e o
desempenho individual dentro da sociedade. Nesse sentido, a ideologia da
competéncia enaltece a meritocracia ao propor que aqueles que possuem maior
habilidade e capacidade intelectual devem ser os escolhidos para ocuparem
posicbes de poder e prestigio. Essa ideologia € muito presente no mundo
corporativo, onde a competicdo por promogdes e reconhecimento profissional &
incessante. Também valoriza o autodidatismo e a dedicagdo ao trabalho como
critérios de sucesso individual. Porém, Chaui (2016) apresenta criticas a esse
modelo de avaliagdo do desempenho na sociedade, porque a ideologia da
competéncia ignora fatores estruturais, sociais e historicos que interferem na vida
das pessoas. A autora organiza seu pensamento partindo do ponto em que a
ideologia da competéncia supbde que todos possuem as mesmas oportunidades e
condigdes de desenvolvimento, o que ndo é verdade.

Além disso, a ideologia da competéncia pode gerar uma cultura de
individualismo e desigualdade, onde as pessoas sao incentivadas a se concentrarem
em suas proprias realizacbes, em detrimento da cooperacdo e do trabalho em
equipe. Como ponto antagbnico de analise, Chaui (2016) apresenta a ideologia da
competéncia como um fendmeno social e politico de “graves consequéncias: um
processo de formagao de pessoas competentes cuja contrapartida é a aparicao dos
incompetentes sociais.” (CHAUI, 2016, p. 113). Trazendo para a educacdo e a
politica de curriculo do novo ensino meédio, a ideia de poder escolher os itinerarios
pode ser tida como perversa. Embora possa soar como ponto controverso, a
organizagdo da BNCC em competéncias, desdobradas em habilidades, considera
que todos os alunos partem do mesmo ponto de conhecimento, contexto social,
econdmico e cultural, bem como cercados por suporte que lhes capacite para as
escolhas profissionais futuras. Entretanto, ja observamos em outros momentos
dessa tese que a igualdade para sustentacdo da meritocracia ndo existe. O que
existe, conforme Dubet (2020) afirma, sao desigualdades “vividas como desafios
pessoais” (DUBET, 2020, p. 49) e que se afastaram das desigualdades de classe
para um sistema de desigualdades multiplas. “[...] sem serem homogéneas, as

desigualdades se individualizam, se movem para os individuos, levando-os a
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questionar pessoalmente o afastamento das categorias coletivas que lhes davam um

sentido de compartilhamento.” (DUBET, 2020, p. 49). Ainda segundo o autor,

Essa evolugado nao € pés-moderna e tampouco, obviamente, pos-capitalista;
ela prolonga e acentua as caracteristicas da modernidade. Ela promove
ainda mais o individuo, sua autonomia e sua singularidade, como
representacdo de si. Ela acompanha a “providéncia democratica”
defendendo a prioridade da igualdade. Ela exacerba a performance ou o
mérito como principios de atribuicdo estatutaria. Neste sentido, o sistema
das desigualdades multiplas ndo € uma crise ou um momento dificil a ser
enfrentado, mas uma caracteristica estrutural de nossas sociedades.
(DUBET, 2020, p. 49).

Corroborando a critica de Chaui (2016), Dubet (2020) nos ajuda a ampliar a
discussao ao enfrentar o tema da ideologia da competéncia, da “performance” como
individualista, calcada em uma concepg¢éo equivocada de igualdade, como se todos
tivessem as mesmas condi¢gdes, afastando-os, inclusive, de movimentos
compartilhados de busca pela equidade. Como caracteristica estrutural de nossa
época e nossa sociedade, o individualismo e aceitacdo de um mea culpa por
supostas escolhas erradas ao longo da trajetéria académica exige acéo. Essa acéo,
defendo, se da por meio da educacgao libertadora proposta por Freire (2015) e
chancelada por estudiosos e educadores ao longo de décadas, dos quais destaco
Hooks (2017). Quando apuramos nosso olhar para os discursos registrados nos
tuites coletados, os dados obtidos nos langam a um lugar que apresenta os pontos
nodais entre a denuncia dos tuiteiros e a necessidade de uma educagao que se
alicerce na pedagogia do oprimido, por essa ser uma “pedagogia humanista e
libertadora.” (FREIRE, 2015, p. 57). Segundo Freire (2015), a pedagogia do oprimido
tem dois momentos distintos que culminam com a transformac&o da realidade
opressora.

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e
vao comprometendo-se, na praxis, com a transformagéo; o segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do

oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em um processo de
permanente libertacdo. (FREIRE, 2015, p. 57).

Desvelar o mundo da opressao passa pela consciéncia de que esse mundo
existe, de que ha opressao e um sistema que oprime. Para isso, a defesa de uma
educagao libertadora, emancipatoria (tanto no conceito de Freire (2015) quanto no
de Laclau (2011)), cuja teoria esteja “fundamentalmente ligada a processos de

autorrecuperacgéao, de libertagao coletiva [...].” (HOOKS, 2017, p. 86) é crucial. Essa
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educacao libertadora perpassa, também, a compreensao de que para compreender
a educacao € necessario se atear a uma importante ligdo da sociologia, a de que a
educacédo “possui uma relagdo organica com a estrutura social a qual pertence, uma
vez que é parte desta totalidade e € por ela engendrada.” (CORTI, 2019, p. 47 in
CASSIO, 2019). Pensar atores passivos, como ja mencionei na discussdo da sobre
0os sujeitos do debate social, seria injusto diante das limitagbes impostas pelo
sistema opressor também ja mencionado na analise da conjuntura. Se atentamos
aos movimentos da pedagogia do oprimido por uma educagao libertadora (FREIRE,
2015; HOOKS, 2017), os tuites sobre o curriculo do novo ensino médio podem (e
devem) ser considerados denunciativos do mundo opressor e o reconhecimento de
quem sao os oprimidos. Podemos observar o discurso denunciativo, como exemplo,

no tuite a seguir:

Imagem 16

palmas pro novo ensino medio g no “projeto de vida™
te incentiva a seguir a historia d empresarios como
Rony Meisler que coloca manequins negros assaltando
lojas como publicidade!

173 AM - 94 de Fay de 2079 - Twitter for iDhans
13 AM - 24 de fev de 2022 - Twitter for iPhone

Fonte: Twitter, postagem em 24 de fevereiro de 2022 (@g4briwlle).

Nesse tuite, em especifico, temos a denuncia e o reconhecimento de um
sistema opressor, de um mundo opressor (FREIRE, 2015), que impde como modelo
de sucesso empresarios cujas agdes sao questionadas no ato discursivo em tela.
Projeto de Vida € um componente curricular transversal do ensino médio, explicito
na BNCC tanto nas dez competéncias gerais quanto ao longo das habilidades do
ensino médio (BRASIL, 2018). Trazendo o conceito de customizagao curricular, de
Silva (2019), Projeto de Vida pode ser entendido como parte de um “conjunto de
racionalidades governamentais que regulam e orientam as pautas curriculares
através da articulagdo entre individualizagao e responsabilizagao.” (SILVA, 2019, p.

129). Ao objetivar instrumentalizar os jovens para que desenvolvam habilidades que
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os capacitem a escolhas profissionais e académicas, de valores e ética, assertivas,
o sistema educativo enquanto aparato também ideolégico (CHAUI, 2016) chancela a
responsabilizacdo do individuo sobre seu sucesso e também sobre seu fracasso.
Nesse tocante, acrescento também as denuncias relativas ao privilégio que alguns
componentes curriculares passaram a ter em detrimentos de outros, principalmente

os das Ciéncias Humanas. Conforme um dos tuiteiros aponta:

Imagem 17

brie @captivelaurant - & de mar
[ & ‘i i
Em resposta 8 @jostenjulian

eh um pesadelo um monte de materia ridicula tipo "mundo do trabalho” e
“projeto de vida" e as materias de humanas indo pro limbo por ex sociclogia
foi com deus cortada

T_-l [T BT .~

Fonte: Twitter, postagem em 06 de margo de 2022, inserido em um fio (@captivelaurent).

Em um contraponto e exemplificando o que Dubet (2020) considera como
caracteristica estrutural da sociedade, mesmo que em menor numero, ha tuites que
defendem a educacao por competéncias e habilidades e buscam debater a reforma
do ensino médio como uma inovagdo, como necessaria para atender as demandas
atuais. Sobre o proximo tuite, trago a adverténcia de Catini (2019 in CASSIO, 2019):
“A educacéao deve ser uma pratica subversiva, pois este € o unico modo de negar os
pressupostos objetivos da barbarie.” (CATINI, 2019, p. 39 in CASSIO, 2019).
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Imagem 18

Se . Quick Geo

w @quick_geo

Eu vejo umas criticas ac novo ensino médio e chego a
virar o olho de preguica. “Ah tirou muitos contetidos™.
Pois eu digo ainda bem que tirou. Que tire tudo. Que a
educacao nao seja baseada em conteddo mesmo.

10:53 AM - 2 de mar de 2022 - Twitter for iPhone
1 Tweet com comentiric 12 Curtidas

) -y
. 3

Q
_)

Quick Geo @quick_geo - 2 de mar

'& Tweete sua resposta
=
e

Em resposta a @quick_geo

Que adianta ficar 12 ancs na escola, passar por milhares de conteddos e
formar sem entender o mundo? Sem nada daquilo ter feito sentido? Ou ter
“aprendido”™ um monte de conteddo e depois de virar especialista esguecer

de metade deles?
O 1 0l T 2 o

-_!*_"" Quick Geo @quick_geo - 2 de mar
!@ Quanto mais a educagio estiver baseada em desenvolvimento de
2 habilidades e competéncias mais significativa ela. Mais sentido ela faz.
Mais atil ela €. O ensino médio esta reformulado, mas infelizmente a
mentalidade segus 3 mesma. E € ess2 a que mais precisa ser transformada.

— - ~ +
L% Tl S 8 '

Fonte: Twitter, postagem em 02 de margo de 2022 (@quick_gel).

Mesmo que, em um primeiro momento, o tuite da imagem 18 parega somente
concordar com a reforma do ensino médio, ha também nele o aspecto denunciativo.
Seguindo Laclau e Mouffe (2015), além dos antagonismos a uma proposta calcada
na ideologia liberal, ha pontos que conversam com outros tuites de denuncia. Um
dos pontos a ser destacado € o da necessidade de mudanca, de desenvolver uma
educacao com sentido para o estudante, o que também traz a tona problemas do
curriculo do ensino médio como tinhamos até a reforma. Desconsiderar que o
ensino médio tinha problemas é&, inclusive, ingénuo. Corti (2019) comenta que “Os
governos Lula e Dilma mostraram disposig&o para enfrentar os problemas estruturais
do ensino médio, na medida que alteraram o mecanismo de financiamento e
apostaram num modelo publico de exceléncia: o ensino médio integrado.” (CORTI,
2019, p. 50 in CASSIO, 2019). Ou seja, as mudangas no ensino médio eram uma
necessidade notéria. Contudo, o que a TD de Laclau e Mouffe (2015) nos sugere ao
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observarmos as praticas discursivas dos dados coletados do Twitter é a
inconformidade com um curriculo cujos principios de uma sociedade capitalista e
neoliberal, voltada a atender as demandas do mercado e a manutengao da classe
de oprimidos, foi aprovada por uma elite governamental em um contexto de
desmantelamento das politicas publicas que pudessem garantir equidade e
desenvolvimento de uma Educacgao para todos.

Mantendo o rigor no que diz respeito ao objetivo dessa tese, o de
compreender o debate social sobre o novo ensino médio que emergiu nas threads
do Twitter enquanto politica de curriculo e seus desdobramentos na perspectiva da
justica social, foi possivel obter dados relevantes para a pesquisa no campo da
Educacéo, precisamente no que trata das politicas de curriculo, junto a uma rede
social de amplo alcance, como o Twitter. Os pontos analisados e discutidos sob a
luz da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015) apontam para desdobramentos
que abarcam nao sO o registro da mudanga ocorrida apés a aprovacédo da Lei
13.415/2017. Muito mais do que isso, ha a denuncia de uma reforma que deforma,
que contribui para que juventudes sejam responsabilizadas por fracassos gerados,
em amplo espectro, pelo modelo neoliberal de politicas publicas que surgem
pressionadas pelos mecanismos internacionais. E essa realidade é observada e
sentida pelos atores do debate social no Twitter, aqueles que se propunham a

abordar a realidade imposta:

e Lays - 2lays cida - 26 de jar
Em recoozty g S i
Ezge reforma folinventeds pars ter trabelhedores mecanizadas nas
emprasas grandes a55a & & real, quem estudo tudo, vai S&r 50 0 fico que
agora vai ficar livre co cormendo concursos sem pobre para atrapalhar

Fonte: Twitter, postagem em 26 de janeiro de 2022, inserido em um fio (@paoladcs).

Resumindo, os quatro pontos poderiam se desdobrar em outras mais, porém
a relevancia com que surgem a partir das praticas discursivas nos for¢a a olhar para
cada uma buscando pontos nodais que nos possam sugerir, a0 menos sugerir, a
possibilidade de transformar a Educacio para além da reprodu¢do de um modelo

idealizado no alcance da competéncia que exclui (CHAUI, 2016). Sabendo que todo




135

espaco social é espaco de discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015), precisamos estar
atentos aos espacgos que, em varias ocasides, ndo dominamos. As redes sociais,
apesar das criticas que recebem, sdo um lugar que precisa nao ser sO
compreendido, mas ocupado para difundir a denuncia e propor alternativas de
reconstrugdo de algo perdido, um algo ja vislumbrado: o da esperanga em uma
educacao libertadora, capaz de mudangas e de possibilidades de justica.

Concordando com o tuite a seguir, a analise dos quatro pontos nos leva a
perceber que a reforma do ensino médio, de que trata a Lei 13.415/2017, surge
surrupiando um discurso polissémico. O discurso a que me refiro pode ser visto
desde o slogan do Ministério da Educagao quanto ao poder de escolha dos jovens
diante de opcdes de itinerarios que os ajudaréo a alicergar seu futuro profissional e
académico, quanto aquele que permeia as competéncias gerais da BNCC e as
habilidades descritas para serem desenvolvidas em cada uma das areas do
conhecimento. Falar em uma educagao para a cidadania, para o desenvolvimento
de competéncias que gerem maior conhecimento, autonomia e protagonismo das
juventudes pode soar bonito, mas traz em suas entrelinhas a responsabilizagcéo
pelas escolhas em uma sociedade em que ninguém parte do mesmo ponto, em que
nao ha equidade de oportunidades, principalmente apés os anos de um governo
notoriamente arrefecedor de politicas publicas que promovem para o minimo do
bem-estar social (SOUZA, 2019).

Imagem 20
! Alves == = =2 m@E> /.. @slvesmarco.. - 27 dejan ===
Movo Ensino Medio: mais um nome chamatng para uma grande
irresponsabilidade, sem discussio ampla com a sociedade civil. Apenas um
gotipo, um balao sem ar, pa
3 W

stel sem recheio, péo sem manteiga. Outra
5 #

arma trabalhista ou o Auxilio Brasil.

Fonte: Twitter, postagem em 27 de janeiro de 2022 (@alvesmarcos).

Os tuites que denunciam o desmonte da reforma do ensino médio, como o da
imagem 20, sdo formas com que o discurso considerado incompetente, pois nao
partem dos que estabelecem os parametros do que seja competente (CHAUI, 2016),
ganha espago e um espago social que precisa ser validado também pela Academia.
Ao nédo fazé-lo, a Academia se une a ideologia da competéncia, rubricando o que
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deseja a maioria sobre a minoria, em uma sociedade hegemonica, ao desconsiderar
0 que emerge do popular.

Em uma sociedade hegemonica, Laclau (2011) propde o conceito de ato
emancipatério, sendo esse aquele que busca desestabilizar a ordem hegeménica
existente, abrindo espaco para novas possibilidades e articulagdes politicas. Esse
tipo de ato é feito por grupos ou individuos que se posicionam contra a dominagao
de uma minoria sobre a maioria, que questionam as normas vigentes e desafiam a
ideologia dominante. O ato emancipatorio é, portanto, uma forma de resisténcia e
luta por justica social e igualdade. O autor ainda argumenta que a luta politica deve
ser entendida como uma luta pela diferenciacdo e pelo reconhecimento da
pluralidade de identidades, a que nessa tese ancora o conceito de juventudes, tendo
por premissa sua pluralidade.

Para Laclau (2011), a emancipagao € entendida como um processo de
mudanca social que envolve a transformacido da estrutura da sociedade como um
todo, enquanto a diferenca diz respeito a luta por reconhecimento e valorizagao de
identidades especificas. A emancipacdo e a diferenca sao, portanto,
interdependentes, pois a luta pela emancipacdo deve levar em consideracdo a
multiplicidade de identidades e experiéncias que existem nas sociedades
contemporaneas. Para Laclau (2011), s6 ha uma forma de se alcancar a
emancipacao e é por meio da democracia, sendo essa o meio pelo qual a diferenca
pode ser reconhecida e valorizada, o que envolve a constru¢do de uma cultura
politica que promova a inclusdo de todas as vozes e perspectivas diferentes na
tomada de decisédo. A democracia, no entanto, ndo € um fim em si mesmo, mas sim
um meio para alcangar a emancipagao.

Por fim, Laclau (2011) destaca a importédncia da articulagdo politica da
diferenga para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ele
argumenta que a luta pela emancipagdo nao pode ser alcangada apenas pela
politica de identidade, mas sim, pela articulagcao de diferentes identidades em torno
de uma agenda comum.

A tese de Laclau sobre a emancipacéao é fundamental para compreendermos
os desafios que se apresentam a luta por liberdade, igualdade e justica social na
contemporaneidade. Segundo ele, a emancipagdo nao pode ser entendida como
uma ideia ou um ideal abstrato, porém, como um processo contingente e plural de

construgcédo de novas formas de identidade e de representacgéo politica. Isso significa
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que a emancipacao nao pode ser reduzida a uma questao de classe ou de luta de
classes. Pelo contrario, a luta por emancipacado deve levar em conta a diversidade
de identidades e demandas que compdéem a sociedade, incluindo as lutas
feministas, LGBTQI+, antirracistas, ambientais, entre outras.

A emancipacao, dessa forma, deve ser entendida como um processo de
articulagado de demandas diversas em torno de um projeto politico comum, que leve
em conta as diferencas e busque construir um consenso minimo que permita a agao
coletiva. Esse processo de articulagdo deve se dar em torno de um sistema
simbdlico plural e contingente, que permita a construgdo de novos significados e
identidades politicas. E preciso que as lutas por liberdade, igualdade e justica social
sejam capazes de integrar as demandas e as identidades diversas que compdem a
sociedade, construindo novas formas de representagcdo e de acgao politica que
permitam a articulagdo das diferengas em torno de um projeto comum. Para isso,
urge o engrossamento das denuncias e debates em torno da reforma do ensino
meédio, colocando em xeque, pela pratica, pelo chdo da escola e pelos debates
sociais, o que propde o texto da BNCC e o que, efetivamente, &€ garantido aos
jovens que ingressam no ensino médio no Brasil.

Enquanto olhar sobre as possibilidades de justica social com a
implementagao do novo ensino médio, podemos observar o distanciamento entre o
que esta posto nos documentos e dispositivos legais, como a LDB (BRASIL, 1996) e
a BNCC (BRASIL, 2018) e a realidade enfrentada no sistema educacional do pais,
em via de regra quanto a estrutura tanto fisica quanto organizacional. Para que esse
distanciamento seja, de alguma forma, diminuido, o governo federal deveria garantir,
ao menos, o cumprimento da meta de investimento em educacéao até 10% do PIB,
como exposto no PNE (BRASIL, 2014). Também, sobre esse tema, passar a tratar
os “gastos publicos” como “investimentos publicos” alargaria a forma como os
brasileiros encaram a educacdo e outras areas importantes da sociedade, como

também saude e segurancga.



5 CONSIDERAGOES FINAIS (OU DA CONTINUIDADE DA THREAD)

As consideracbes finais de uma tese pressupdem, talvez pelo vocabulo
finais, o fim, o the end, o ponto que encerra discussdes e analises do trabalho.
Porém, aqui, ndo ha o final, mas pontos de ancoragem para a continuidade dessa
thread que buscou desenvolver uma tese que, nio por falta de intencao, se explicita
nessas “consideracgdes finais”.

Retomando algumas afirmacdes feitas no inicio do trabalho, duas das ideias
que levantei foram que a reforma do ensino médio desencadearia um maior
distanciamento entre a educacao publica e a educacao privada e também o retorno
da formacado técnica de nivel médio como unica alternativa para um contingente
mais amplo de estudantes, afastando a populagdo pobre, cada vez mais, da
universidade.

Quanto a primeira ideia, podemos afirmar que sim, segundo os dados
produzidos a partir do debate fomentado no Twitter nos meses de janeiro, fevereiro e
marg¢o de 2022, e também pela analise dos documentos atinentes ao ensino médio,
ha maior distanciamento entre as escolas de rede privada e de rede publica,
considerando para isso os quatro pontos debatidos. Quanto aos sujeitos atores do
novo ensino médio que compdem um maior contingente no sistema publico de
ensino em contrapartida a somente 12% que compdem o publico da rede privada.
Ao olharmos para a estrutura para dar conta das exigéncias do curriculo do novo
ensino médio, a rede publica, além do sucateamento histérico apontado no capitulo
quatro, vive com baixo investimento publico, devido, entre outros fatores, ao
congelamento do teto dos gastos que impactam de maneira perversa setores como
Educacao e Saude. Porém, o que forga tanto a que a maioria do publico-alvo do
ensino médio esteja na rede publica de ensino e que haja baixo investimento em
educacado perpassa a ideologia econbmica que governa nossa sociedade e a
multiplicagdo das desigualdades em macro e micro esferas da sociedade, conforme
debatemos com Dubet (2020).

Quanto a segunda ideia, a de retorno da formagéo técnica de nivel médio
como unica alternativa para um contingente mais amplo de estudantes, afastando a
populagdo pobre, cada vez mais, da universidade, observamos que em poucos
momentos o ensino técnico foi trazido a tona nas discussdes, 0 que nos leva a

observar que essa pode ser uma alternativa ndo tao acessivel assim, como prevista
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inicialmente nessa tese. Porém, nos quatro pontos discutidos, o que é possivel
afirmar € que o ensino médio segue mantendo uma vocagdo desde 0s seus
primordios, que o coloca como uma etapa introdutéria de um sistema que divide nao
s6 a populagdo em classes, mas condena a que poucos consigam mover-se de uma
a outra, no sentido da ascendéncia social. Quanto aos sujeitos do debate social, a
percepcao do impacto do novo ensino médio sobre os sujeitos tanto professores
quanto alunos, demonstra que ha duas Educacdes, se € possivel assim dizer. Uma
delas é a acessivel pela organizagao capitalista da oferta de bens e servigos, gerada
e mantida pelas redes privadas de Educagédo. Nessa, os sujeitos alunos tém a
oportunidade de vivenciar tanto estrutura condizente quanto um curriculo que se
organiza sobre a maxima do protagonismo juvenil por meio das escolhas de
itinerarios que os satisfacam.

Na outra ponta, esta a educagao publica, que se organiza para subsidiar a
formacado de méao de obra para as empresas, para o trabalho imediato, e ndo para a
preparagdo para a universidade e maior possibilidade de promover um curriculo
equitativo para todos. E, embora a ideia da formacéo técnica como unica alternativa
para os pobres ndo tenha sido provada pelos dados produzidos na rede social
Twitter, a educacido publica pode ser observada como essa uUnica alternativa e,
talvez, na existéncia de uma sociedade que gira pelo capital, ainda pior. Digo isso,
considerando a ideologia neoliberal apontada por alguns tuites analisados. Pois, o
sistema publico, pela falta de investimentos adequados em estrutura e formagéo
continuada dos professores, condena um grande contingente de jovens a néao
escolha, limitando sonhos que sé podem ser incentivados pelo engajamento dos
educadores em uma educacgao para além do sistema, uma educacéo libertadora que
promova a justica social.

Desejar a justiga social estendida pela justiga curricular na educagao
brasileira é essencial, pois é a garantia de que todos os sujeitos do debate social
elencados na discussao dos resultados da pesquisa — sujeitos professores e sujeitos
alunos — tenham acesso as mesmas oportunidades educacionais. A justigca curricular
€ importante para garantir a diversidade cultural e a inclusdo na educagao. Com ela,
€ possivel promover a valorizagado da diversidade cultural, étnica e racial, além de
proporcionar um ambiente inclusivo para todos, com respeito a diversidade e com

politicas afirmativas que garantam equidade de oportunidades.
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A justica social € uma das possibilidades a serem alcangadas por meio da
Educagcao, mas para que isso aconteca € necessario que todos os estudantes
tenham acesso a um curriculo que contemple n&o sé os conteudos tradicionais, mas
também as experiéncias, perspectivas e valores das diferentes culturas e grupos
sociais presentes em nossa sociedade. Dessa forma, a Educacdo pode ser um
espaco de dialogo, compreensao e respeito entre as diversidades (HOOKS, 2017).
Porém, podemos ver que a conjuntura dos ultimos anos no Brasil ndo vem
propiciando formas de estabelecer um curriculo que se sustente na diversidade, sem
a massificagcao e sem perpetuar a vocacao que parece ter o ensino médio no Brasil,
de uma educacao para a elite que pode ascender a universidade, e outra para a
camada menos favorecida, cujos espagos de atuag&do seriam os que dependem de
mao de obra técnica, mas, na mesma proporcao, barata.

Como afirmei anteriormente, essas consideracdes finais ndo compreendem o
fim da defesa, mas a continuidade de um fio com muitos nés, alguns ainda por
desenrolar. Esses fios também surgiram com emaranhados, afinal o ato discursivo,
para Laclau e Mouffe (2015), se da no social e nas muitas possibilidades de trocas e
pontos nodais. Nesses nds, mesmo que de forma nao tado destacada, surgiram fios
de esperanga que soma a defesa de uma tese pela justi¢ca curricular como meio de
alcancgar a justica social. Se a reforma do ensino médio como posta até entdo nao
alimenta a esperanca, a busca por uma educacao libertadora se mostra, ainda mais
agora, necessaria para a luta pela equidade.

Nos tuites coletados, cuja produgdo de dados foi analisada e discutida no
capitulo quatro, temas emergentes encontram seu lugar no debate social. Racismo,
igualdade, ética, subversdo, ocupacdo das escolas, a educacdo pela arte, as
vivéncias coletivas também foram trazidas pelos tuiteiros em alguns momentos das
threads. Portanto, valorizar esses espacos de discurso, como ato emancipatorio,
empodera as diferentes manifestacoes de ideias e expande a compreensao para
outras pontas a que a ideologia da competéncia ndo abraga. Assim, defender a
justica social e as praticas para alcanga-la se engrandece ao se alimentar do que
dizem e aspiram os sujeitos do debate social, sujeitos esses que representam
diversos outros sujeitos.

Nesse sentido, a justiga curricular deve estar fundamentada em uma escola
democratica, participativa e inclusiva, que reconhega as desigualdades existentes

em nossa sociedade e as combata através da oferta de oportunidades e condicdes
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equanimes a todos os estudantes. Isso implica em mudangas estruturais na
sociedade que exercam a pressao sobre os governantes, a fim de promoverem e
aprovarem politicas publicas que contemplem as reais necessidades de nossas
juventudes, sem as exporem a segregacao em um mundo globalizado. Nao se trata
de defender o fim da politica de curriculo imposta pela reforma do ensino médio,
mas de flexibilizacdo e escuta daqueles que fazem a educacgao, seus sujeitos mais
expoentes, alunos e professores.

A tese de que a reforma do ensino médio é uma tentativa, mais uma, de
manter a sociedade divida em classes, sustentando as opressdes diarias a que
milhares de jovens das escolas publicas sdo submetidos se sustenta ao
observarmos, nos dados produzidos e discutidos, o maior distanciamento de
estrutura e curriculo entre escolas publicas e privadas. Em consonédncia com a
multiplicagdo das desigualdades, ainda é possivel defender que, além desse
distanciamento, o ensino médio implementado a partir da Lei 13.415/2017, impde
limites de formagdo ao n&o promover o protagonismo juvenil nem oportunizar as
escolhas de percursos académicos com vias de ingresso na universidade. Porém,
ao mesmo tempo, os dados produzidos mostraram, nas praticas discursivas do
debate social, luzes de esperancga e resisténcia, tendo-se na dindmica do debate
também a possibilidade da viabilizacdo do senso critico sobre uma politica de
curriculo que coleciona criticas.

Nesse fio de compreensdo da tese aqui levantada, defendo ainda que a
justica curricular € um processo continuo de reflexdo e acdo, que deve ser
construido e reconstruido constantemente pelos diferentes sujeitos envolvidos no
sistema educacional. E importante que professores e gestores escolares estejam
atentos as demandas da populagdo estudantil, de modo a ajustar o curriculo ao
contexto local e garantir a qualidade do ensino oferecido. A esperanca que move a
acao, a esperanga-agao, subjaz uma educagao que considera a todos no debate de
suas politicas, final “os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo.” (FREIRE, 2015, p. 96) e esse mundo para além as utopias inalcangaveis, é
o aferido na analise da conjuntura de nosso pais.

Essa conjuntura tem se mostrado movedica, visto que nas mais recentes
eleigdes presidenciais, em 2022, tivemos a vitdria de Luiz Inacio Lula da Silva sobre
Jair Messias Bolsonaro, para seu terceiro mandato. Importante salientar que, com

sua eleigdo, movimentos pela revogagao do novo ensino médio ganharam forca e
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destaque nas redes sociais e em toda a midia. Por ndo perfazer a conjuntura em
que se estruturou o debate social analisado, cuja competéncia temporal era dos
meses de janeiro, fevereiro e margo de 2022, optei por n&o trazer essa nova
realidade politica para analise. Porém, ja naqueles meses, alguns tuiteiros
expressavam esperangas na revogacgao caso Lula tive a vitéria. Em um primeiro
momento, o governo federal, por meio do novo ministro da Educacgédo, Camilo
Santana, suspendeu por 60 dias o cronograma de implementagdo do novo ensino
meédio, o que ndo significa sua revogagao. Foram suspensos os prazos relacionados
a implementacdo dos novos curriculos do ensino médio nos estabelecimentos de
ensino alinhados a BNCC e aos itinerarios formativos; o cronograma referente aos
materiais e recursos didaticos para o novo ensino médio, via Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD); o alinhamento das matrizes do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb) para a etapa; e a atualizagdo da matriz de avaliacédo do
Novo Enem. Essa suspensao tem, atualmente, a intengao de oportunizar tempo para
a escuta dos jovens, educadores e toda a sociedade civil sobre a reforma. Em abril
de 2023, o Ministério da Educacéao, por meio da Portaria n°® 399, de 8 de marcgo de
2023, ativou a consulta publica online com data de encerramento prevista para 06 de
julho de 2023. Assim, em uma possivel continuidade da pesquisa que gerou a
presente tese, esse novo contexto deve ser levado em consideracao, pois a partir
dele outras percepg¢des e movimentos sobre o novo ensino médio sao possiveis.

Ao longo de toda a pesquisa, desde o pré-projeto, passando pelo pds-banca
de qualificacdo até a conclusido desse texto, debati-me para entender qual, afinal, é
a tese aqui defendida. Tendo tema, objeto, problema e objetivos, fiquei a mercé da
tese. Para longe do encerramento do debate, ha a necessidade de seu acirramento
para além dos muros académicos e lives em contas de universidades. Ha a
necessidade de uma educacéao libertadora que emerja do chao da escola, de suas
trincheiras, para compor as discussdes e decisdes que, de forma perversa, tém
afetado a tantos jovens cujos sonhos, a esperanga, vém se esmorecendo.

Relembrando alguns aspectos formais que compdem essa tese de doutorado,
mapeio seus resultados e o quanto do que me propunha incialmente foi,
efetivamente, alcangado.

Inicialmente, elenquei o problema da pesquisa e as perguntas que de forma
indireta compunham esse problema. Assim, quanto aos aspectos que emergiram do

debate social sobre o novo ensino médio no Brasil enquanto politica de curriculo na
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perspectiva da justica social, o desenho do novo ensino médio surgiu no debate
como pensado para um grupo privilegiado de jovens, principalmente para aqueles
que podem frequentar as instituicdes privadas, que tém estrutura fisica e
organizacional para proporcionarem aos seus alunos as condi¢gdes de escolha e
ascendéncia a universidade. Nessas condi¢gdes, ha a predominancia do discurso das
competéncias desenvolvidas ao longo dos anos do ensino médio, e da meritocracia
como forma de sucesso.

Quanto aos atores sociais que debatem o novo ensino meédio, por utilizar a
Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015) como filtro de analise, seus perfis
surgem no proprio ato discursivo e foram denominados como sujeitos do debate
social, sendo os sujeitos professores e sujeitos alunos/ estudantes. S&o esses que
figuram nas discussdes, que denunciam os impactos da reforma do ensino médio e
que sustentam um discurso também, em alguns casos, de temas emergentes no
meio social.

Ao reler cada ponto dessa tese, busquei as possibilidades e os limites do
novo ensino médio enquanto politica de curriculo na perspectiva da justi¢a curricular,
a partir do debate social. Por mais que os tuites analisados tenham maior teor de
denuncia e que apresentem uma suposta passividade dos sujeitos diante da
reforma, é crucial apontar os discursos de esperanca no futuro. Ha, diante da
brutalidade e das desigualdades multiplicadas, n6s que atendem a um chamado
pela educacéo libertadora, que desafiam os sujeitos que estdo na escola a fazerem
diferente e a realidade de uma subversao objeto de elogios. Sobre isso destaco um
tuite que sugere, para a parte diversificada do curriculo, pautas trabalhadas durante
as ocupacdes das escolas nos anos de 2015 e 201632, em resposta a uma
reestruturagdo das escolas publicas que previa, inclusive, o fechamento de algumas

delas. Esses movimentos que poderiam também ter sido fortalecidos em relacao a

82 As ocupacgdes nas escolas nos anos de 2015 e 2016 foram motivadas pelo descontentamento dos
estudantes com a reforma educacional implementada por meio da Medida Proviséria 746/2016,
editada pelo Governo de Michel Temer um més apds o golpe dado no Governo de Dilma Roussef,
que previa a reorganizagao de algumas escolas estaduais. Muitos alunos consideravam essa medida
prejudicial por fechar escolas importantes e transferir alunos para outras unidades mais distantes.
Além disso, havia a preocupacao de que essas mudangas pudessem afetar a qualidade do ensino.

O movimento de ocupacao também foi alimentado por outras demandas, como a luta contra o corte
de investimentos em educagdo, o aumento das tarifas do transporte publico e a defesa de politicas de
inclusdo e diversidade nas escolas. Influenciados pelos protestos que ocorreram em outros paises, 0s
estudantes organizaram manifestagdes pacificas em varias escolas publicas do Brasil, exigindo seus
direitos e fazendo a sociedade refletir sobre o papel da educagao na formagdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. (ARAUJO; SILVA, 2021).
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reforma do ensino médio, ndo puderam mais ser realizados durante o governo
Bolsonaro, inclusive devido a conjuntura que despontou, além da pauta
conservadora e neoliberal do governo, com a pandemia da Covid-19.

A analise dos resultados, a partir dos dados coletados, geraram a tese
defendida, a de que o debate gerado na rede social Twitter aponta para o resultado
esperado da implementagcdao do novo ensino médio, enquanto politica de curriculo,
de contribuicdo para a multiplicagdo das desigualdades, alargamento do fosso ja
existente entre escolas privadas e publicas, encarcerando a escola publica a oferta
de uma educagcdo que gere mao de obra barata, cerceada de direitos e do
protagonismo juvenil. Mantendo-se, assim, duas educagbes, a propedéutica e a
dirigida para atender as demandas do mercado.

Mesmo diante dos resultados que geraram a tese aqui defendida, coerente a
teoria de Laclau e Mouffe (2015), que colocam o novo ensino médio como um
territério agonistico de desigualdades, ha movimentos de contrarreforma que séo
realizados em lugares que ndo ganham os holofotes, que séo as salas de aula, para
além das postagens no Twitter. Inclusive, destaco, nessa parte final de meu texto,
que uma pesquisa desse teor, que considerou uma rede social de longo alcance
como potencial para produgcao de dados, sustenta também suas limitagdes, como a
que pode ser aprofundada em pesquisas futuras no que diz respeito ao
comportamento dos algoritmos.

Mas, voltando as salas de aula, fica aqui também a sugestdo de mais
investigacbes que olhem para a escola como locus de produgdo de um outro
conhecimento que possa fortalecer a esperanca, calcada na educacao libertadora,
pela qual os sujeitos da escola podem realizar sua vocagéo ontolégica que, segundo
Freire (2015), € a vocagao de ser mais. Para isso, deve haver o reconhecimento da
busca pelo humanizar-se, pela construgao da justiga social pelos sujeitos sociais, em
sua praxis cotidiana e também ocupando os espacos que lhes sdo surrupiados.
Esses espagos sdo politicos e demandam ag¢des politicas, de conscientizacdo de um
sistema opressor, para o qual ha oprimidos e opressores, porém que, na tentativa do
rompimento da hegemonia pelo ato emancipatério, podem fazer valer suas
identidades, lutas, pautas, bandeiras em uma sociedade cujas desigualdades nao
sao novas, mas multiplicadas dentro de cada micro sociedade. Nas muitas threads
do Twitter, essas desigualdades s&o cuspidas, em outras estdo nas entrelinhas das

varias formas com que os usuarios se manifestam, por discursos em caixa alta, com
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memes, imagens, gifs. A denuncia das injusticas move 0s processos
humanizadores, pois apresentam os pontos da existéncia real em contraponto aos
direitos garantidos nos mecanismos legais, como a propria Constituigao Federal. “O
dialogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto
homens.” (FREIRE, 2015, p. 109).

Se ha justica social a ser promovida precisa ser construida antes pelo
desejo, pela esperanga em uma justiga curricular possivel, mesmo que dificil, com a
reforma, na sociedade cujos alicerces s&o, talvez, impossiveis de transpor. Assim,
fico com a esperancga, em tessitura dialégica, em muitos ndés ainda por serem
tuitados, aliando-me ao que um dos tuiteiros postou em um fio sobre o novo ensino
meédio: “pior que € isso que eu fico mais indignado: se fosse feito da forma certa, o
novo ensino meédio tinha muito pra dar certo. Do jeito que ta, muitas escolas publicas
(e todas as particulares) vao destruir o sistema educacional.” (@Necco, em 19 de
fevereiro de 2022, no Twitter). A esperanga € encontrar o jeito certo para modificar o
errado, na busca continua pela promogdo de uma Educagdo que seja justa
curricularmente e que parta da equidade para gerar a justi¢a social.
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