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RESUMO

Meu Trabalho de Conclus&o tem como objetivo constatar e compreender como
era o andamento da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling, entre os anos de 1950 a
2020. Da mesma forma, busco resgatar as memarias da escola situada no municipio
de Sao José do Horténcio, RS. A metodologia dessa pesquisa caracteriza-se por ser
uma abordagem qualitativadescritiva. A coleta de dados aconteceu nasua maioria na
propria escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerlin, como também por meio de
entrevistas com sete ex-alunos e através de questionarios que foram enviados por e-
mail e/ou whatsapp, com sete ex-professores, entre as décadas de 1950 a 2010.
Assim, os autores que contribuiram para embasar o conceito “Escola de Campo”
foram Leila Maria Panho (2017), Patricia Santos e JanainaVinha (2018),Janisse Viero
e Liziany Miller Medeiros (2018). Para conceituar “memdria”, os autores utilizados
foram: Saionara Goulart Dalpiaz (2005) e Andréa Maria Klein Flores (2016). Para
facilitar a compreensédo de como era o0 andamento da escola entre as sete décadas,
defini seis categorias para ajudar nesse entendimento. S&o elas: “A escola surge
como uma necessidade para a comunidade”; “Educacao diferenciada que va ao
encontrodas necessidades e da realidade dos educandos”; “A escola deve ser de facil
acesso para os educandos”; “Escola engajada com assuntos da comunidade”,
“Relacédo professor e aluno”e, por fim, “Relagéo familia e escola”. Conclui-se, assim,
gue os sujeitos participantes da minha pesquisa contribuiram para o desenvolvimento
e crescimento da escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling, como também para o
municipio de Sao José do Horténcio, onde a mesma esta situada. Assim, também,
vemos que a escola pode ser sim denominada de “Escola de Campo”, pois respeita

as principais caracteristicas encontradas em uma escola denominada do campo.

Palavras-chave: Categorias. Educacédo de Campo. Escola. Memodrias.
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1 INTRODUGAO

Meu Trabalho de Conclus&o tem como objetivo constatar e compreender como
era o andamento da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling, entre os anos de 1950 a
2020. Pretende, também, resgatar as memodrias da escola situada no municipio de
S&o José do Horténcio, RS. Nessa escola realizei minhas observacfes para a
atividade académica de Estagio | dos anos iniciais, como também realizei minha
pratica na atividade académica de Estagio Il dos anosiniciais.

Desde o inicio da realizacdo do meu estagiol me encanteicom a pequenae
aconchegante escola situada no municipio de Sdo José do Horténcio, no bairro
Campestre, RS. Meu estagio foi produtivo, aprendi muito e, acima de tudo, fui bem
recebida por toda a comunidade escolar. Uma das falasque chamou a minhaatencéo
foi a fala das professoras que diziam que gostavam muito de trabalhar naquele
ambiente e ndo pensavam em voltar a trabalhar em outras escolas, onde muitas ja
haviam trabalhado. Dessa forma, pensei em escrever sobre a escola, contar a sua
historia e com isso, também, problematizar o termo “Escola de Campo”, a qual ela é
conhecida portodos da comunidade.

Quero salientar que iniciei minha pesquisa na escola EMEF Leopoldo
Guilherme Ewerling, onde conversei? com a diretora Marlice Frohlich e a professora
Lidiane Fagundes, ambas foram bem receptivas e me acolherem muito bem,
esclarecendo algumas duvidas que estavam pendentes sobre o inicio do meu
trabalho.

O que também motivou minha pesquisa foi o fato de poder reunir memarias e
fatos antigos que, para a histériado municipio e da escola, sdo muito ricas. Resgatar
memdrias € algo tdo encantador que ouvindo as lembrancas e historias de outras
pessoas podemos aprender e entender o modo de como determinada situacéo foi
vivida e vista por aquela pessoa. Dessa forma, as memdérias podem ser individuais,
como também coletivas. Assim, segundo Montero e Montero (2015, p. 5): “Resgatar
(e preservar) a memoaria, ndo é apenas resgatar aquilo que ja passou, mas também é
compreender as diferencase reconheceros limites; é entender-se enquanto individuo

integrado a umtodo, enquanto sujeito de direitos e deveres [...]".

1 Estagio obrigatério dos anos iniciais, realizado no primeiro semestre de 2019.
2 A conversa foi realizada no dia 16 de margo.
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Visto isso, quero descobrir como era a educacgéao e o funcionamento da escola
na época em que 0S sujeitos estudavam/ lecionavam. Para isso, realizei um
guestionario com os ex-professores participantes, como também uma entrevista com
os ex-alunos, um de cada década. A metodologia dessa pesquisa caracteriza-se por
ser uma abordagem qualitativa descritiva. Por isso, decidi entrevistar os sujeitos
através das décadas, desde o ano da fundacéo da escola, em 1952, até o presente
ano de 2020, abrangendo, assim, as décadas de 50, 60, 70, 80, 90, 2000 e 2010. Os
sujeitos foram organizados em dois grupos: o grupo de ex-alunos, com 0s quais
realizei a entrevista presencialmente?, e o grupo dos ex-professores, com os quais
realizei um questionario. Ambos estdo no apéndice A e B.

O trabalho aconteceu em algumas etapas: a primeira consistiu nainvestigacao.
Nessa etapa, fui a busca das informacfes necesséarias para fundamentar o meu
trabalho. ApGs coletar todos os dados necessarios, iniciei a parte da escrita e da
elaboracdo das perguntas para realizar com os sujeitos da minha pesquisa. Por fim,
foi feita a analise de todas as informacdes recolhidas, com o intuito de basear e
concluiromeu trabalho.

Dessa forma, decidi dividir o presente Trabalho em sete capitulos: o primeiro
capitulo é a “introducao”, em que apresento um pouco essa pesquisa. O segundo é
intitulado como “Estado da Arte: Escola de Campo”, onde apresento trabalhos e
escritas sobre o meu tema de investigacdo. Os mesmos serviram para embasar e
compreender melhor o termo “Escola de Campo” e o termo “Memdrias”. O terceiro “A
Educacdo no Campo: Leis e Memodrias”. Nesse capitulo, trago legislacdes sobre a
educacao no campo com o intuito de esclarecer o que o0 mesmo abrange e de que
forma ele passou a ser reconhecido e pensado pela educacéo brasileira, do mesmo
modo mostrarei um pouco sobre a importancia das memoarias e os significados que as
mesmas trazem para as pessoas. No quarto capitulo, “Procedimentos Metodolégicos”,
apresento e descrevo a metodologia definida para arealizacao da pesquisa proposta,
como também a forma que aconteceu a coleta dos dados. Também, nesse capitulo,
falo sobre as seis categorias escolhidas, levando em conta as principas
caracteristicas de uma Escola de Campo, essas me ajudaram a elaborar perguntas
qgue me ampararam no resultado final do meu trabalho de pesquisa. No quinto capitulo

denominado, “Apresentando a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling”, mostro a

3 Respeitando todos os cuidados necessarios, fazendo o uso de EPIs.
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localizacéo e a contextualizacdo da escola, como também trago as histérias e as
memorias da escola, onde o material coletado na sua maioria foi na propria escola.
No sexto capitulo “Os olhares e as vivéncias: Ex-professores e ex-alunos”, mostro as
entrevistas, como elas foram executadas, as respostas dos participantes da minha
pesquisa e também a analise das respostas trazidas pelos sujeitos. Ainda, nesse
capitulo, apresento a ultima pergunta dos entrevistados, como também uma galeria
dos sujeitos participantes dessa pesquisa. No ultimo capitulo, “Consideragbes Finais’,
discorro um pouco sobre a minhavisao final sobre tudo o que foi visto ao decorrer do

trabalho.
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2 ESTADO DA ARTE:ESCOLA DE CAMPO

Comeco esse capitulo trazendo alguns trabalhos e escritas sobre 0 meu tema
de investigacdo os quais serviram para embasar e compreender melhor o termo
“Escola de Campo” e também o termo “Memoarias”. O estudo foi realizado a partir de
pesquisas em diferentes meios, utilizando como palavras-chave: “Educacdo do/no
campo”, “Historia” e “Memoria”. Comecei a pesquisa com a Revista Cientifica
Semana Académica; ap0s, passei para a pesquisa no VIl Simpadsio sobre Reforma
Agraria e Questdes Rurais, para o Repositério Digital da Universidade Federal de
Santa Maria, para a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e por Dissertacdes e, por
altimo, nos acervos da Unisinos. Assim, foram escolhidos os documentos que mais se
aproximaram do meu tema de estudo.

Ao total, nesse capitulo, veremos cinco documentos; e o terceiro documento

ainda se divide em seis outras unidades.

2.1 Primeiro documento

O primeiro documento é um artigo denominado “Educag¢éo do campo: Algumas
reflexdes a partir do olhar geografico”, da autora Leila Maria Panho (2017), foi retirado
da Revista Cientifica Semana Académica. O artigo aborda a histéria da Educacéo

do campo e o principal objetivo do trabalho

consiste em compreender algumas reflexdes acerca da Educacao do Campo
a partir do olhar geogréfico. A construcdo do artigo se justifica diante da
necessidade que temos em construir cada vez mais profissionais capacitados
para atuar nas escolas do campo. (PANHO, 2017, p.1).

A autora que baseou a pesquisa de Leila foi a Roseli Salete Caldart (2009),
com o trabalho “Educagcdodo Campo: notas para uma analise de percurso”. E a maior
parte do artigo € fundamentado pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996), como também pelas Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica nas escolas do campo do Estado do Parana. A metodologia foi
realizada a partir de pesquisas bibliograficas e documentais, além de discussbes

praticadas em sala de aula.
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Segundo Panho (2017, p.6) “[...], a relacdo ensino-aprendizagem atenta as
necessidades dos agricultores familiares, camponeses, trabalhadores, assentados,

enfim, todos os que vivem e desenvolvem alguma atividade no campo”.

2.2 Segundo documento

O artigo seguinte € denominado de “Educacéo do/no campo: Uma reflexdo da
trajetéria da Educacédo Brasileira”, das autoras Patricia Santose JanainaFranciscade
Souza Campos Vinha (2018). O trabalho foi retirado do VIII Simpdsio sobre Reforma
Agraria e Questdes Rurais. O objetivo do estudo busca trazer reflexdes prévias a
respeito dos retrocessos que envolvem a educacdo do campo. Os autores se
embasaram em: Paulo Ricardo Bavaresco (2014), Vanessa Daiane Rauber (2014),
Ivana Leila Carvalho Fernandes (2012), Ernandes Marinho (2008), Monica Castagna
Molina (2015).

Segundo Santos e Vinha, (2018, p.1),

o estudo parte de um levantamento bibliografico que realiza uma
contextualizacdo histérica da educagdo do campo no Brasil, indica alguns
apontamentos da educacdo do/no campo brasileiro e debate as politicas que
garantem ou prejudicam a continuidade desse projeto no pais.

Acredito, assim, que a partir de todas essas contextualizagcdes, anomenclatura
Escola de Campo comeca a ficar mais clara, onde podemos entender o que ela
compreende e caracteriza. Assim como traz o artigo, o povo do campo enfrentou
vérias lutas para ser conhecido e valorizado dessa forma, mas creio que a luta ainda
continua, pois, como sabemos, ha muito que avancar na educacéo e valorizacéo do

campo.

2.3 Terceiro documento

O préximo estudo € denominado de “Principios e Concepgdes da Educagao do
Campo”, das autoras Janisse Viero e Liziany Muller Medeiros (2018). Essa producéo
foi retirada do Manancial. A metodologia do trabalho ocorreu de forma explicativa. Ele

foi dividido em seis unidades, onde vou apresentar cada um deles abaixo.


https://www.escavador.com/sobre/3425494/monica-castagna-molina
https://www.escavador.com/sobre/3425494/monica-castagna-molina
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2.3.1 Unidade 1: “A histéria da Educacéo do Campo

O objetivo dessa unidade é o de “entender como se desenvolveu a educagéo
rural no Brasil; perceber a importancia dos Movimentos operario-sociais 0s quais se
organizaram a partir da década de 30 em prol da educacado e das lutas por seus
direitos, formando a base e o alicerce para o que entendemos hoje por Educacéo do
campo”, Viero e Medeiros (2018, p.12). Os autores que embasaram o estudo foram:
Bernardo Mancano Fernandes (2012) e Christiane Senhorinha Soares Campos
Conceicao Paludo (2001).

Em oposicado a situacdo de descaso com a Educacdo no Campo, surgiram
muitas iniciativas de movimentos sociais, sindicais e populares, onde, a partir dessas,
foram criadas muitas experiéncias educativas de pensamento acerca da realidade e

dos interesses dos povos do campo.

2.3.2 Unidade 2: Movimentos Sociais e a Educagédo do Campo

Essa unidade tem por objetivo discutir os aspectos tedricos dos movimentos
sociais e refletir sobre o inicio dos mesmos. Os autores que embasaram essa unidade
foram: Maria da Gloria Gohn (2000), Christiane Senhorinha Soares Campos
Conceicao Paludo (2001) e Stuart Hall (2005).

Ao final dessa unidade, foram conhecidos os significados dos movimentos
sociais, assim como 0s movimentos que mais se desenvolveram no Brasil, como
também foram apresentadas circunstancias que levaram a luta dos movimentos pela
Educacao do Campo.

2.3.3 Unidade 3: Concepc¢éao de Educagédo no Campo

O objetivo dessa unidade busca compreender a importancia da concepcao de
Educacdo do Campo, a qual fundamenta a luta pela educagao para os povos do
campo. Os autores que contribuiram para essa unidade foram: Roseli Salete Caldart
(2012), Isabel Brasil Pereira (2012), Paulo Alentejano (2012) e Gaudéncio Frigotto
(2012).

Por fim, a Educacdo do Campo entende que arelagao cidade-campo, segundo

Viero e Medeiros (2018, p.89), ‘¢ um processo de interdependéncia, que possui
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contradi¢cdes profundase que, portanto, a buscade soluc¢des para suasquestbesdeve
acontecer por meio da organizagdo dos movimentos socio territoriais desses dois

espacos.”

2.3.4 Unidade 4: Educacgdo do Campo e a Préatica Pedagdgica da Alternancia

Segundo Viero e Medeiros (2018, p.93), “esta unidade tem como objetivo
compreender a relevancia da Pedagogia da Alternanciano processo educativo e na
consolidagcao da educagao no/do campo”. Os autores que fundamentaram esse
estudo foram: Jean-Claude Gimonet (2007), Marlene Ribeiro (2008) e José Novais de
Jesus (2011).

A formagéo por alternanciabuscaoreconhecimento daimportanciado concreto
e da realidade. Dessa forma, pede porum processo pedagoégicode aprendizagem que
possa considerar as praticas pedagogicas e educativas e assim validar a identidade
dos sujeitos do campo. Essa ideia fortalece a relevancia de ter uma pratica educativa
pensada exclusivamente para esses sujeitos, de tal forma que suas necessidades

sejam contempladas, tornando assim a sua aprendizagem significativa.

2.3.5 Unidade 5: Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do

Campo

Essa unidade aborda as diretrizes operacionais da Educacéo basica do campo,
olhando com perspectiva as leis que as regulamentam. Os autores que contribuiram
para essa unidade foram: Roseli Salete Caldart (2012), Isabel Brasil Pereira (2012),
Paulo Alentejano (2012), Gaudéncio Frigotto (2012), Maria Antbnia de Souza (2012),
Gilvan dos Santos Souza (2017), Arlete Ramos dos Santos (2017) e Geovanide Jesus
Silva (2017). Também grande parte foi embasada pelas Diretrizes Complementares
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacao Basicado Campo.

Naunidade 5,vamos percebendo que o campo vem atravessando um processo
de mudanca educacional no contexto histérico e que 0s sujeitos, envolvidos no

processo, sao construcao do desenvolvimento educacional.
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2.3.6 Unidade 6: Educacao do Campo e a Docéncia nos Espacos Rurais

Segundo Viero e Medeiros (2018, p.145), “esta unidade tem como objetivo dar
subsidios tedricos e metodoldgicos para os futuros educadores, a fim de construir
alternativas e elaborar propostas pedagodgicas para uma escola do campo cidada”.
Os autores que contribuiram para essa unidade foram: Roseli Salete Caldart (2012),
Isabel Brasil Pereira (2012), Paulo Alentejano (2012), Gaudéncio Frigotto (2012),
Moénica Castagna Molina (2014), Marcio Ferreira (2014) e Gesiane Libero da Silva
(2015).

Nessa ultima unidade, pudemos ver que a Escola de Campo prioriza uma
educacao capaz de executar aprendizagem de teorias e praticas que possam ajudar
naconcepcéo de novos sujeitos, de uma nova escola e de uma nova sociedade.

Dessa forma, “uma escola que se transforma em ferramenta de luta para a
conquista de seus direitos como cidadaos e que forma 0s proprios camponeses como
os protagonistas dessas lutas e intelectuais orgénicos da classe trabalhadora”,
(VIERO; MEDEIROS, 2018, p.158).

2.4 Quarto documento

Esse documento foi retirado da BDTD*# e fala sobre as memdrias e o seu papel
para recompor tempos e espac¢os na Educacao.

Essa dissertacdo, denominada “Memorias de ex-alunos/as: Recompondo
Tempos e Espacgos da Educacao”, da autora Saionara Goulart Dalpiaz (2005), tem
como objetivo entender como as memdrias de ex-alunos/as do Casardo®, entre 0s
anos de 1940 a 1970, recomp8em tempos e espacos de distintas experiéncias
escolares. Autores como Maurice Halbwachs (2001), Gaston Bachelard (1996), Walter
Benjamin (1994), Alistair Thomson (1997) e Ecléa Bosi (2003) embasaram o estudo.

A metodologia ocorreu a partir de documentos variados, como também por
histérias orais a partir de entrevistas individuais e coletivas, e por fim com o
desenvolvimento de um diario de campo.

Para a autora Dalpiaz (2005, p.11), “a investigacao identificou memoérias de

distintas experiéncias escolares, que possuem em comum o Casardo, espaco que

4 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes.
5 Colégio Militar de Porto Alegre.
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reside nas lembrancas e lhe atribuem diferentes significados simbdlicos e afetivos”.
Também passou a ser referéncia para a comunidade do Passo do Vigério, tanto por

sua materialidade, como por sua grandiosidade.

2.5 Quinto documento

O proximo documento foi retirado dos acervos da Unisinos, chamado de
“Memodria e identidade da comunidade do passo da Taquara: Tudo passa pela escola”,
da autora e ex-aluna de Pedagogia, pelo Curso do Parfor da Unisinos, Andréa Maria
Klein Flores (2016).

O principal objetivo da pesquisa € investigar o que pensam 0s moradores em
relacéo a escola, como também quais as memarias que eles trazem para que assim
possam contribuir para sua memaria coletiva. No decorrer do trabalho académico, ela
também traz varias citacbes de autores sobre a concepcao de “Escola de Campo”,
ambos abordam a visdo sobre o conceito, podendo assim ampliar a sua definicéo e
caracterizacdo. Os autores citados sao: Jordi Ribas Vilas (1992), Miguel Arroyo
(2001), Roseli Salete Caldart (2004), Bernardo mancano Fernandes (2005) e Maria
do Socorro Silva (2004).

A metodologia realizada € de natureza qualitativa, onde o método de pesquisa
foi feito pela forma documental, a partir de documentos da prépria E.M.E.F. Professor
Delfino Fellipsen de Moraes. Também foram realizadas entrevistas com ex-alunos e
ex-professores, referentes a cada década, entre 1965 a 2015.

O Trabalho de Conclusdo da Andréia aproxima-se bastante do que pretendo
seguir no meu. Ela traz entrevistas com ex-alunos e ex-professores para assim
responder aos seus objetivos, como também resgatar as memadrias individuais e
coletivas da comunidade. Essas concepcfes ajudardao a responder algumas das
minhas davidas e pretendo seguir essa mesma metodologia.

No proximo capitulo, trago um pouco sobre a fundamentacao teérica, discorro
sobre a histéria da Educacdo do Campo, sobre os programas e leis que norteiam
esses sujeitos, como também sobre as diretrizes que abrangem essas escolas. Por

fim, pontuo também a importancia das memdrias nas nossas vidas.
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3 AEDUCAGAO NO CAMPO: LEIS E MEMORIAS

Neste capitulo, trago legislacdes sobre a educacao no campo, com o intuito de
esclarecer 0 que as mesmas abrangem e de que forma elas passaram a ser
reconhecidas e pensadas pela educacao brasileira. Apresento, também, um poucoda
histéria, como também leis e programas que sustentam os direitos e deveres de uma
escola do campo. Do mesmo modo, mostro um pouco sobre a importancia das

memodrias e os significados que as mesmas trazem para as pessoas.
3.1 Um pouco sobre a historia da Educacdo do Campo

A educacao do campo se diferencia principalmente por ser composta por povos
excludentes da sociedade, populacédo que, por muitos anos, sofreu com os descasos
e afaltade oportunidades. Aeducacao era prioridade para a elite. Os povos do campo
nao tinham direito ao estudo, até porque precisavam trabalhar e, para isso, ndo era
necessario saber ler e escrever.

Por muitos anos, a educacao do campo, segundo Santos e Vinha (2018, p. 1),
“‘nuncafoi pensada e refletida, embora por muito tempo a populacao brasileira tenha
sido predominantemente rural”. Apds a industrializagao brasileira, “a populagao rural
comecou a sair do campo para as cidades. Diante disto, a educacao rural comegou a
ser pensada numa tentativa de manter essa populacdo no campo, pois a elite agraria
precisava de trabalhadores” (SANTOS; VINHA, 2018, p.2).

Mesmo sendo criadas no campo, as escolas funcionavam como escolas da
cidade e, por muito tempo, continuaram dessa forma. Ou seja, a educagéao do campo
era aplicadano campo, mas pensadapara os alunosda cidade. Somente com o MSTS,
que realmente se comecou a pensar em uma educacéo voltada e pensada para a

populacdo do campo.

A educacdo do campo surge como uma proposta ndo apenas educacional,
mas de resisténcia, que valoriza a identidade do sujeito do campo na escola,
gue seus ensinamentos estejam adequados a realidade e as necessidades
dos alunos do campo, que o calendario escolar esteja de acordo com o ciclo
agricultura, entre outras caracteristicas. (SANTOS, VINHA, 2018, p.2)

6 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, movimento de ativismo politico e social brasileiro.
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Com o movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, a escola passa a ser
voltada e pensada realmente para 0s sujeitos do campo, respeitando suas
caracteristicas e especificidades. Com isso, as Diretrizes Nacionais da Educacédo no

Campo, trazem que

é fundamental que a proposta pedagodgica, a estratégia curricular, a
metodologia a ser utilizada para educagdo do campo, quilombolas e
indigenas, dialogue com a realidade dos sujeitos, sujeito que esta naquele
lugar e pensada a partir daquele lugar. (BRASIL, 2002, p.2).

Falarei mais sobre as diretrizes no proximo subtitulo.

3.2 Programas e Leis que norteiam a Educac¢ao do Campo

Ao longo dos anos, a educacdo do campo comecou a ser respaldada por
programas e leis que defendem e auxiliamos povos do campo. Dessa forma, trago
alguns programas e leis, a fim de entender melhor de que formas as escolas séao

amparadas.

3.2.1 PRONACAMPO

Em 25 de julhode 2012, foi efetivado o Pronacampo’ que se caracteriza por ser
um documento® orientador, criado por grupos ligados a educacéo®, foi instituido para
unificar e apoiar a educacéo do campo. O documento do PRONACAMPO traz como

objetivo geral:

Disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Estados, Municipios e Distrito
Federal para a implementa¢cdo da Politica de Educag¢do do Campo, visando
a ampliacdo do acesso e a qualificacdo da oferta da Educacdo Basica e
Superior, por meio de agdes para a melhoria da infraestrutura das redes
publicas de ensino, a formacdo inicial e continuada de professores, a
producdo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do
campo e quilombolas, em todas as etapas e modalidades de ensino.
(BRASIL, 2013, p.6)

7 Programa Nacional de Educac&o do Campo.

8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pec-g/194-secretarias-112877938/secad-educacao-
continuada-223369541/18720-pronacampo

9 MEC/SECADI, formado pelo Conselho dos Secretarios Estaduais de Educag&o - CONSED, Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacéo - UNDIME, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura - CONTAG, Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra - MST, Federagéo
dos Trabalhadores da Agricultura Familiar - FETRAF, Rede de Educagio do Semi-Arido Brasileiro -
RESAB, Universidade de Brasilia - UNB e Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.
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Com esse excerto, podemos ver que o Pronacampo se preocupa com as
especificidades das escolas situadas no campo, onde cita a importancia da formacgéo
inicial e continuada dos professores do campo, para que possam adaptar, assim, 0s
seus curriculos, visando esses alunos e suas caracteristicas. Desse modo, podemos
ver a importancia de um documento ser criado por grupos ligados a educacéao, onde
0S mesmos sabem exatamente 0 que esta se passando no meio escolar, sendo eles

agentes passivos de falas e pensamentos.

3.2.2 PRONERA

Em 16 de Abril de 1998, foi criado o Programa Nacional de Educacgao na
Reforma Agréaria. Ele foi criado a partir de diversas lutas de movimentos sociais e
sindicais de trabalhadores rurais, em busca do direito & educacédo, visando a
particularidade do povo do campo. Assim como traz o documentol® do Manual

Pronera, aprovado pelo INCRAY,

O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréria € uma politicapublica
de Educacdo do Campo desenvolvida em é&reas de Reforma Agraria,
executada pelo governo brasileiro. Seu objetivo é fortalecer o mundo rural
como territério de vida em todas as suas dimensdes: econdmicas, socialis,
ambientais, politicas, culturais e éticas. (BRASIL, 2014, p. 9)

O Pronera busca além de olhar para os sujeitos do campo, enxergar a
necessidade emfortalecer os costumes e modos do povo do campo em suatotalidade,
valorizando, assim, tudo o que diz respeito a esse meio. Esse programa nacional tem

como objetivo geral:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agréria, estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promocédo do desenvolvimento sustentavel.

ApOs esse excerto trazido, podemos entender a importancia de professores
utilizarem metodologias voltadas para o campo, pois, a partir dessas, o educador
passa a compreender que a conexao entre o que € aprendidoe o0 que é vivenciado

auxiliam muito para um aprendizado mais completo e significativo dos alunos.

10 Disponivel: http://www.incra.gov.br/sites/default/files/programa_nac_educacao_reforma_agraria.pdf
11 Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria.



23

Como vimos, a educacdo do campo possui alguns programas e leis que a
amparam. Dessa forma, a educacdo do campo pode até ser citada nas leis e nos
programas da educacao basica, onde, segundo Santos (2018. p. 186), mesmo [...]
referenciada no texto desses documentos, a garantia da especificidade da Educacao
do Campo, as acles implementadas se mantém timidas e, por vezes, inclusive levam
a reducao dessa especificidade educativa”. Visto isso, sinto que ainda faltam muitos
recursos para que essas escolas de campo se equipararem!? as demais escolas que
se situam nas cidades. A meu ver, a escola de campo em principio deve ser tratada e
vista de uma forma singular. Devemos enxergar para além das suas limitacdes. Falo
um pouco mais sobre isso no préximo subtitulo, intitulado como Diretrizes e Bases da
Educacao do Campo. Acredito, ainda, que ha muitas lutas e buscas para que as
escolas de campo sejam representadas e amparadas da melhor forma possivel, para

gue assim possam se sentir realmente representadas e incluidas na educacéo.

3.2.3 Diretrizes e Bases da Educac¢ao do Campo

No ano de 2018, foi criada a Lei das Diretrizes e Bases para a Educacgao do
Campo (RIO GRANDE DO SUL, 2018), veio especialmente para unificar e igualar as
escolas de campo.

A Diretriz Curricular da Educacao do Campo surgiu para nortear as escolas do
campo, a fim de ser referéncia para as mesmas. Ela estabelece principios e métodos
para adequar todas as escolas com essas caracteristicas. Assim, as Diretrizes da

Educacao do Campo esclarecem quais sao as populagcdes que atendem.

Compreende a Educacao Béasica em suas etapas e modalidades: Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado e
destina-se ao atendimento as populagcdes do campo em suas mais variadas
formas de produgdo da vida - agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (RIO GRANDE DO SUL,
2018).

Esse documento surgiu também para esclarecer que uma escola de campo

deve ter seus olhares voltados para os sujeitos que compdem a comunidade na qual

125e refere ao fato de que a escola do centro do municipio, sempre foi vista pela comunidade como
referéncia.
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a escola esta inserida, para que o curriculo e as propostas pedagogicas sejam

voltados e fagam sentido para os educandos que a compdem. Assim:

[...] a Educacdo do Campo tem a finalidade de pensar o processo de
construgéo de um projeto de educagdo para 0 campo como espaco de vida,
dacultura, do saber e daformagéao de identidades, gestado desde o ponto de
vista dos sujeitos do campo e da trajetdria de lutas de suas organizagdes.
(RIO GRANDE DO SUL, 2018)

Dessa forma, cada educando deve se enxergar como pertencente daquele
espaco, onde a educacao do campo deve ser feita para cada sujeito que compde
aguelacomunidade. Mas, como sabemos, ndo é bem assim que funciona. Em muitas
cidades, a escola do campo é vista apenas como mais uma escola da rede escolar,
ou até como uma escola “inferior” as outras, deixando assim essas instituicées com
infraestruturas precarias, materiais escassos, como também com poucos profissionais

para atuarem com as turmas.

[...] a escola do meio rural tem problemas, como: falta de infraestrutura
necessaria e de docentes qualificados, falta de apoio a iniciativas de
renovacao pedagdgicas, curriculo e calendario escolar alheio a realidade do
campo. Em muitos lugares, a escola do campo € atendida por professores
com visdo de mundo urbano, muitas vezes deslocada das necessidades e
das questdes do trabalho no campo, alheia a um projeto de desenvolvimento,
alienada dos interesses dos camponeses, dos assalariados do campo, enfim,
do conjunto de trabalhadores de seus movimentos e organizagdes,
estimuladora do abandono do campo por apresentar o urbano como superior,
moderno e atraente e, em muitos casos, contribuindo para sua propria

destruicdo. (BOHMANN, 2015, p.9)

Um dos grandes problemas da escola do campo se da a partir de sua
concepcéao de educacédo, umavez que direcao e professores realizam suas propostas
baseadas em escolas urbanas, indo assim totalmente contra as questdes do trabalho
do campo, tornando assim esses sujeitos deslocados dos seus meios.

Muitas escolas do campo se encontram em estados precarios, visto que sao
deixadas de lado pelos seus governantes, uma vez que é muito mais pratico e

vantajoso investir nas escolas da cidade. Segundo Bohmann (2015, p.9),

devido a situacdo geral da educacgédo brasileira hoje, e em particular dessa
tendéncia de marginalizagdo das escolas do meio rural, € também um
problemagrave o tipo de escola publica oferecida a populagédo do campo. De
modo geral é uma escolarelegada ao abandono.
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3.3 A Importancia das memaorias em nossavida

Decidi falar um pouco sobre a importancia das memérias em nossa vida, pois
a partir delas nos lembramos de eventos passados que foram significativos para nés,
podendo ser positivos ou até negativos.

A partir disso, as memorias também sdo importantes para um grupo e para uma
comunidade. Com base nelas, podemos recriar situacdes e momentos que foram
significativos para esses sujeitos e, assim, entender o ponto de vista de cada um, ou
seja, 0 modo que determinada pessoa enxerga a situacao vivenciada.

Por isso, em meu trabalho de pesquisa, pretendo dar voz para esses ex-alunos
e ex-professores que estudaram e lecionaram na EMEF Leopoldo Guilheme
Ewerling. Acredito que ambos trardo muitas lembrangas de seus tempos de escola,
podendo assim contribuir muito para o meu trabalho académico.

Acredito que escutar 0 que esses sujeitos tém a dizer, além de ajudar os
mesmos a recordar de um momento, que possa ter sido marcante, ou nao, serve
também para mim como um aprendizado, pois a partir da escuta e da interacao,
evoluimos também como ouvintes, deixando assim o protagonismo para as pessoas
gue vivenciaram esses momentos.

Disponibilizar um tempo para ouvir é fundamental no mundo em que estamos
vivendo. Todos, a todo o momento, querem apenas falar e se posicionar sobre
determinado assunto, mas, na hora de ouvir, ha poucos. Dessa forma, volto a minha
escuta e meu olhar carinhoso paraa trajetoria de todos 0s sujeitos participantes dessa
pesquisa, pois contribuiram para as formacdes das identidades de cada um deles.

No préximo capitulo, falo sobre a metodologia, mostrando a escolhado método

da minha pesquisa e a forma escolhida para a realizacao da coleta de dados.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse capitulo, apresento e descrevo a metodologia definida para a realizagéo
da pesquisa proposta. E uma pesquisa de natureza qualitativa descritiva. Também
faco uso da pesquisa participante, sendo ela fundamental na parceria pesquisador e
participante. Por fim, falo sobre a coleta de dados que foi desenvolvida, na sua
maioria, na escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling, como também com os
quatorze sujeitos da pesquisa, sete ex-professores e sete ex-alunos, um de cada
década, de 1950 a 2020.

4.1 Método de pesquisa

A metodologia foi realizada de forma qualitativa descritiva a qual, segundo
Biklen e Bogdan (1991, p.48):

Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de
nimeros. Os resultados escritos da investigacao contém citacdes feitas com
base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagdo. Os dados incluem
transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registos oficiais.

Sendo assim, foi utilizada ainda a metodologia de pesquisa participante. Esse
método envolve o pesquisador e 0s sujeitos que estdo envolvidos no processo da

pesquisa. De acordo com Faerman (2014, p. 49), a pesquisa participante,

[...]requer uma opcéo relacionada a cumplicidade entre pesquisadore sujeito
pesquisado; pararealiza-la, é necessario ter como ponto de partida a clareza
de que os sujeitos podem efetivamente ser parceiros, contribuindo para a
construgcdo do conhecimento no espacgo da pesquisa. Essaopcéao contrapde-
se a ideia de que os sujeitos sdo meros informantes, cuja participacdo se
reduz a tdo somente transmissao de informacdes.

Vale lembrar que existem diversos modelos de pesquisa participante, porém
utilizo a entrevista estruturada que, segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 196), “é
aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as
perguntas feitas ao individuo sao pré-determinadas.”

A pesquisa também aconteceu da forma documental, uma vez que a maior

parte foi feita a partir de documentos e analises dos mesmos, encontrados na EMEF
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Leopoldo Guilherme Ewerling. Falo mais sobre a pesquisa documental no préximo
subtitulo do trabalho.

A coleta de dados foi realizada a partir de uma entrevista individual com sete
ex-alunos e a partir de um questionario com sete ex-professores da EMEF Leopoldo
Guilherme Ewerling, do municipio de Sdo José do Horténcio, RS. Um de cada década,
entre os anos de 1950 a 2020, ou seja, abrangendo as décadas de 50, 60, 70, 80, 90,
2000, 2010, para que possam me relatar de como era o andamento da escola na
época que ainda lecionavam ou estudavam.

No proximo subtitulo, falo sobre como ocorreu a coleta de documentos que, na

sua maioria, foi realizada na propria escola.

4.2 Coletade documentos

A pesquisa documental foifeita em documentos da propria EMEF Leopoldo
Guilherme Ewerling, utilizando livros ponto, planilhas, Projeto Politico Pedagoégico,
fotografias e arquivos pessoais, bem como a partir de entrevistas e questionarios com
sete ex-alunos e sete ex-professores entre os anos de 1950 a 2020, um de cada
década.

Apés a coleta de materiais na escola, selecionei os sujeitos que se
enquadravam nas décadas da minha pesquisa. Dessa forma, agendei previamente
umencontro com os entrevistados, como também marquei um horario para conversar
com 0s sujeitos que responderam as perguntas a partir de um questionario. Minha
ideia principal era entrevistar todas as pessoas pessoalmente, pois acredito que a
entrevista presencial,além de ter o contato olhonoolhoe ser umaforma mais informal
de conversa, também, segundo Lakatos e Marconi (2003, p.1997), “da oportunidade
para a obtencéo de dados que néo se encontram em fontes documentais e que sejam
relevantes e significativos”, mas levando em conta a pandemia (BRASIL, 2020) que
estamos enfrentando, decidi dividir o grupo em dois, separando ex-professores e ex-
alunos. Com o grupo de ex-professores foi realizado um questionario. Segundo
Lakatos e Marconi (2003, p.200), “questionéario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presengado entrevistador”. Foram elaboradas dez perguntas as quais
estdo em apéndice B. As perguntas séo abertas, onde, segundo Lakatos e Marconi

(2003, p.203), “sdo as que permitem ao informante responder livremente, usando



28

linguagem prdpria, e emitir opinides”. O questionario foi encaminhado via e-mail e/ou
whatsapp, considerando a disponibilidade e a acessibilidade de ambos.
Com os ex-alunosrealizei a entrevista presencialmente, onde organizei nove

perguntas, elas estdao no apéndice A. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.195),

a entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversagdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coletade dados ou para ajudar no diagndstico ou
no tratamento de um problema social.

Lembrando que, nesse momento de pandemia, os cuidados foram redobrados,
respeitando assim o distanciamento necessario. Fez-se uso de todos os EPIs2, como:
luvas, mascara e alcoolem gel. Para que esse encontro pudesse acontecer, conversei
previamente com 0s sujeitos, esclarecendo todos os cuidados que deveriamos ter.
Todos estavam bem conscientes, assim, concordaram para que esse momento
pudesse acontecer. Decidi por fazer a entrevista presencial com os ex-alunos, pois
acredito que os sujeitos ficam mais a vontade, assim como também trazem Lakatos e
Marconi (2003, p.197), “ha maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou
esclarecer perguntas, formular de maneira diferente; especificar algum significado,
como garantia de estar sendo compreendido”.

Algo que destaco nesse grupo de entrevistados € o fato deles trazerem muitas
memorias consigo. Dessa forma, conversar com eles pessoalmente fezcom que eles
recordassem aqueles momentos vividos, onde talvez no papel ndo pudessem ser
traduzidos. A entrevista foi gravada, a partir de audio, com o consentimento dos
entrevistados, assim a transcrigdo pdde ser fiel ao que foi falado pela pessoa.

O proximo subtitulo fala sobre as categorias de analise que escolhi para situar
e organizar minhas concepc¢des sobre uma escola de campo, facilitando assim na
elaboracdo das perguntas feitas para os entrevistados, também, auxiliaram na
concluséo de ideias para distinguir se realmente a escola da minha pesquisa se

enquadra nessas caracteristicas.

13 Equipamento de protegdo individual.
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4.3 Escolade Campo: Categorias de analise

Para facilitara compreenséo de como era 0 andamento da escola entre as sete
décadas, defini algumas categorias para ajudar nesse entendimento, levando em
conta as principais caracteristicas de uma Escola de Campo. A partir delas,
contextualizei alguns pontos importantes. Assim, também, baseei-me nas referidas
especificidades para elaborar as perguntas que me ajudaram no resultado final do

meu trabalho de pesquisa. As perguntas estdo em apéndice A e B, no final dotrabalho.

4.3.1 A Escola surge como uma necessidade para a comunidade.

Além da escola ser referéncia para uma comunidade, como também para as
pessoas que vivem |4, ela surge como uma necessidade. Primeiramente, pelo fato
daquelas pessoas precisarem de uma escola acessivel, que se situe perto de suas
casas. Outro ponto relevante é a possibilidade de ter uma escola que atendatodas as
caracteristicas encontradas no seu meio, que contemple, assim, as pessoas que
residem naquele lugar. Dessa maneira, a escola diz muito sobre o meio em que esta
inserida.

Uma escola de campo deve ser diferente de uma escola da cidade, de tal forma
que possamos assim enxergar, a partir das praticas propostas, caracteristicas que

representem a populacédo a qual a escola atende.

4.3.2 Educacaodiferenciadaque va ao encontrodas necessidades e da realidade dos

educandos.

Como ja vimos no decorrer do trabalho, a educacédo nas escolas deve ir ao
encontrodas vivéncias e experiéncias dos educandos, para que eles possam se sentir
parte do processo de educacdo. Com os alunos do campo, nao deve ser diferente. As
propostas que sao desenvolvidas devem fazer sentido para as criancas, considerando
todas as especificidades desse povo. O que é proposto deve ser pensado e planejado
olhando para o meio desses sujeitos, pois de nada adianta falar sobre algo em que os
alunos nao estejam vivenciando, porque para eles nédo faz sentido nenhum trabalhar

determinado assunto, os quais fujam da sua realidade. Assim, é importante ressaltar,
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a necessidade e a importancia de uma escola do campo situada na prépria
area rural; as praticas pedagdgicas voltadas para as particularidades da
cultura camponesa; o curriculo e a organizacdo escolar adaptados numa
realidade rural; calendérios que sigam as mudancas climéticas e o ciclo
agricola; e entre outras reflexdes que cercam a educagdo do campo e
revelam uma caréncia de pesquisa mais aprofundada na area.
(LENARTOVICZ, 2017, p.11)

Sabendo disso, “o curriculo precisa incorporar, no processo educativo escolar,
a relacdo educacéao e cultura e garantir aos estudantes conhecimento das diversas
formas de manifestacdes culturais, mas principalmente a cultura campesina”.
(SANTOS, 2018, p.195)

4.3.3 A escola deve ser de facil acesso para os educandos

Hé algunsanosatras, como contaa minhamae, ir para a escola eraquase uma
‘maratona”, pois muitas criancas, principalmente as que moravam no interior,
deveriam ir a pé para a instituicao, pois ndo havia transportes escolares. As escolas
se situavam em lugares de dificil acesso e as estradas, na sua grande maioria, ainda
eram de chéo batido, dificultando ainda mais esse trajeto.

Nos dias atuais, ir para a escola esta muito mais acessivel e rapido do que era
ha alguns anos. Agora, temos transportes escolares em quase todos 0s municipios,

atendendo praticamente todas as crianc¢as. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)

[...] assegura ao aluno da escola publica o direito ao transporte escolar, como
formade facilitar seu acesso a educagdo. A Lei n°® 9.394/96, mais conhecida
como LDB, também prevé o direito do aluno ao uso do transporte escolar,
mediante a obrigacdo de estado e municipios, [...]

Segundo a lei, o transporte € direito do estudante, sendo assim sem distin¢éo

de classe social, raca ou idade.

4.3.4 Escola engajada com assuntos da comunidade

A escola deve estar atenta e voltar o seu olhar para os assuntos que envolvem
a comunidade, para que assim o0s alunos se sintam incluidos nesse processo. A
instituicdo deve ser um lugar disponivel para escuta, onde familias possam encontrar
refagio e alento para soluc¢des de problemas encontrados no meio escolar. Segundo

Bezerra, et al. (2010, p. 282), “esse processo de interacdo deve ser pautadonodialogo
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e na confianca”. Para isso, a escola deve oportunizar “situagdes de encontro”, a fim
de “conhecer os recursos da comunidade e os aspectos da sua realidade, visando a

melhoria do ensino-aprendizagem”.

4.3.5 Relagao professor e aluno

Quando penso na relacédo professor e aluno, logo penso na obra de Paulo
Freire, intitulada de Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2013). A sua principal ideia, na
minha concepc¢do, seria a de que o professor ndo deve apenas conduzir o
conhecimento para a crianga, mas criar e proporcionar possibilidades para que haja
producao e construgcdo na aprendizagem. Portanto, deve haver uma troca entre
educador e educando, pois ambos terdo algo para acrescentar, enriguecendo o
aprendizado.

Acima de tudo, acredito que o educando deve ser respeitado, sempre levando
em conta a sua particularidade, sabendo ouvir e incentivar a sua participagao na aula,
de tal modo que estimule a sua criticidade. Além disso, a obra traz outros conceitos
0s quais afirmam que o professor deve ser curioso, ou seja, correr atrds do
conhecimento, nunca estar satisfeito, buscar sempre aprender, pois, segundo ele,
somos seres inacabados, estamos em constante crescimento e aprendizado.

Essasideias resumem bem o que acredito ser uma boa relacéo entre professor
e aluno, mas sabemos que na maioria das vezes nao € dessa forma que acontece.
Muitos professores ainda acreditam que somente eles possuem o saber, 0 que é dito
por eles deve ser respeitado e tido como uma verdade absoluta e o aluno nao pode,
em hipotese alguma, contestar a fala do educador.

Assim escolhi olhar para essa categoria, pois acredito que ela é fundamental
para compreender melhor como ocorria a relacao entre professores e alunos nessas

sete décadas da minha pesquisa.

4.3.6 Relacao familia e escola

Nao é de hoje que pensamos na relacdo familia e escola. Essa parceria que
considerofundamental parahaver um aprendizado mais significativo para as criancas.
Um bom relacionamento entre ambos, além de trazer um clima agradavel, também

proporciona que familias e professores possam trabalhar juntos, se ajudando,
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suprindo assim as limitagdes encontradas no decorrer do ano escolar, mas nem
sempre esse relacionamento foi agradavel e tranquilo. Segundo Picanc¢o (2012, p.41),
“as razbes sdo conhecidas: falta de tempo, baixas expectativas educacionais,
afastamento cultural e pobreza”. Nesses momentos, devemos achar solugdes para

tentar essa aproximacao com as familias, que nem sempre é facil.

Os professores ndo podem, sozinhos, ultrapassar esses obstaculos ao
envolvimento parental, mas podem dar uma ajuda mudando de atitude,
acreditando nos beneficios, pressionando as autoridades escolares para
criarem espacos para receber os pais/encarregados da educacao e pedindo

a colaboracao de outros técnicos de educacéo. (PICANCO, 2012, p.41)

Dessaforma, escolhiessa categoria para compreender um pouco melhorcomo
se dava essa relacédo durante as décadas propostas acima.

No capitulo a seguir, trago a localizacéo da escola EMEF Leopoldo Guilheme
Ewerling. Apresento uma breve contextualizacdo dos sujeitos que residem nesse
lugar, a histéria do municipio e também as escolas que toda rede de ensino atende,

tanto municipal, como estadual.
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5 APRESENTANDO A “EMEF LEOPOLDO GUILHERME EWERLING”

Neste capitulo, apresento a localizagcéo e a contextualizacéo da escola EMEF
Leopoldo Guilherme Ewerling, mostrando assim onde a mesma se situa dentro do
municipio de S&o José do Horténcio, RS. Acredito que antes de falar sobre a histéria
da escola, é de suma importancia mostrar onde a mesma esta localizada, para que
assim o entendimento possa acontecer na sua totalidade. Também nesse capitulo

trago as histérias e memoérias da escola.
5.1 Localizagéao

A escola que impulsionou a minha pesquisa localiza-se no municipio de Séo
José do Horténcio, RS. Cidade com quase 5 mil habitantes, conhecida popularmente
como a terra do aipim.1*Segundo o Wikipédial®, o municipio se situa a 66 km de Porto
Alegre e faz limite com os municipios de Feliz, Sdo Sebastido do Cai, Portdo, Lindolfo
Collor, Presidente Lucena, Picada Café e Linha Nova. A cidade possui também trés
distritos: Estrada Capela do Rosario, Estrada Arroio Bonito e Estrada Exaltacdo da
Santa Cruz. Nessa ultima, também conhecida como Campestre, localiza-se a escola
onde realizei minha pesquisa, sendo esse também o bairro onde eu moro. Dessa

forma, conheco todaa comunidade.

Figural - Mapa de Séo José do Horténcio, RS

(@]
fonte: S&o José do Horténcio (2020).

14 Leva esse nome pelo fato da festa tradicional do municipio se chamar festa do aipim. A festa foi
criada para comemorar a grande safra da planta.

15 SAO JOSE DO HORTENCIO. In: WIKIPEDIA. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%
A30_Jos%C3%A9_do_Hort%C3%AAncio. Acesso em: 11 jun. 2020.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Feliz
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Sebasti%C3%A3o_do_Ca%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/Port%C3%A3o_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lindolfo_Collor_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lindolfo_Collor_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_Lucena
https://pt.wikipedia.org/wiki/Picada_Caf%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/Linha_Nova
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Jos%C3%A9_do_Hort%C3%AAncio
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No subtitulo a seguir, conto um pouco sobre a histéria do municipio de Séo

José do Horténcio, como também as escolas que compdem a rede de ensino.
5.2 Histdria do municipio e escolas que compdem a rede de ensino

Segundo o Wikipédia (SAO JOSE DO HORTENCIO, 2020), o municipio leva o
nome de S&o José em homenagem ao padroeiro da paréquia de Horténcio. Ja
Horténcio, deu-se em homenagem a um fazendeiro chamado Horténcio Leite que
possuia terras que davam acesso a essa localidade. Entdo, era comum dizer que se
ia para S&o Joseé e que se passava pelas terras do Horténcio. Assim, o nome ficou
como S&o José do Horténcio.

Como resido em S&o José do Horténcio, desde que nasci, sei que 0 municipio
possui trés escolas municipais, duas localizadas no interior e uma no centro do
municipio, onde também esta situada a escola estadual, assim como uma Escola de
Educacéo Infantil. Segundo o secretario de educac¢do de Sédo José do Horténcio,
Candido Koch'6, a rede municipal de ensino atende aproximadamente 628 criancas,
incluindo assim o contraturno!’. Na rede estadual, o nimero de criancas atendidas
chega a aproximadamente 194 alunos.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Leopoldo Guilherme Ewerling,
situa-se na localidade mais conhecidacomo Campestre, no interior do municipio de
S&o José do Horténcio.

Segundo a atual direcéo da escola, a instituicdo também possui um calendaro
diferenciado das demais escolas do municipio, respeitando assim as suas
especificidades. Como traz a Lei das Diretrizes e Bases da Educacédo do Campo (RIO
GRANDE DO SUL, 2018),

o reconhecimento de que a populagdo do campo tem direito a uma educagéo
diferenciada daquela oferecida a quem vive na cidade extrapola a nogédo de
espago geografico e compreende as necessidades culturais, os direitos
sociais e a formacao integral desses individuos.
No subtitulo 5.3, trago os sujeitos que compdem essa comunidade, lembrando
que, como resido nesse lugar desde que nasci, conheco praticamente todas as

pessoas dessa comunidade.

16 Conversa realizada no dia 15/09/2020.
17 Contrario do horario da aula. Atividades extracurriculares.
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5.3 Sujeitos que constituem essa comunidade

Como moradora de S&o José do Horténcio, percebo que a fonte de renda da
maioria dos moradores € a agricultura, mas, nos ultimos anos, o setor calcadista
entrou com muita forgca nessa regido. Assim, muitos optaram por essa nova fonte de
renda. Alguns ainda dividem o seu tempo nos dois trabalhos, ou seja, trabalham fora,
mas nao deixam de lado a agricultura familiar.18

As pessoas que residem nessa comunidade se caracterizam por serem muito
simples e humildes. Por ser um distrito pequeno, todos se conhecem. Como o
municipio possui grande influéncia alema, grande parte dos sujeitos falam o dialeto
hunsriickisch!® vindo do alemdo, sendo esse quase mais falado que o préprio
portugués.

No subtitulo 5.4, trago as histérias e memorias da EMEF Leopoldo Guilhemme

Ewerling, onde grande parte do material de pesquisa foi coletado.

5.4 Historias e memaorias da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

Em uma conversa?® com a diretora Marlice Frohlich, pude perceber a sua
animacdo e entusiasmo em poder resgatar e relembrar a historia da escola.
Prontamente, trouxe-me fotos e arquivos nos quais pude ter uma pequenanogao da
guantidade de material e acervo que a escola possui. De inicio, quis me situar na
histéria e fundacédo da escola, assim me mostrou diversos documentos do acervo da
instituicao.

Dessa forma, segundo os documentos disponibilizados, as aulas eram
ministradas pela professora Maria Wally Ewerling, onde, na figura 2, vemos uma
correspondéncia deixada pela mesma, no ano de 1952, se apresentando como a

professora das turmas de 1° ao 4° Ano, na Escola Isolada de Campestre.

18 Agricultura que consiste em méao de obra basicamente composta pelo nucleo familiar.

19 Segundo o Wikipédia, O Hunsriuckisch é um dialeto alem&o falado na regido do Hunsriick, no
sudoeste da Alemanha, sendo o dialeto que deu origem a lingua hunsrik falada nos estados brasileiros
de Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Parand e Espirito Santo, e que possui forte influéncia do
portugués. HUNSRUCKISCH. In: WIKIPEDIA. Hunsrickisch. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hunsr%e C3%BCckisch#:~:text=0%20Hunsr% C3%BCckisch%20% C3%A9
%20um%20dialeto,possui%20forte%20influ% C3%AANcia%20d 0%20portugu%C3%AAs. Acesso em:
09 nov. 2020.

20 A conversa foi realizada no dia 16 de marco.
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Figura 2 - Correspondéncia de Maria Wally Ewerling/Transcri¢cdo da correspondéncia
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Fonte: Imagem retirada do acervo da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

“Tenho

comunicara V.S que assumi as

imenso prazer em

aulas da Escola Isolada de
Campestre, Cai. Para onde fui
nomeada, em 16 de abril do
corrente ano, com a presenca
de 32 alunos,
divididos=14 de 1° ano, 11 de
2°,5de 3%e 2 de 4°.

Nada mais havendo a tratar,

assim

envio-lhe meus cordiais
cumprimentos”.

Maria Wally Ewerling.

Segundo o documento, as aulas eram realizadas na casa do Senhor Mathias

Erhartque era avo da educadora. Mais tarde, passaram para o salao de baile dos pais

da professora (Leopoldo Guilherme Ewerling e Amélia Ewerling). Na figura 3, vemos

o saldo de baile dos pais da professora, como também as criangas e 0s seus pais, em

um momento de festejo da escola. Segundo a professora Maristela, que cedeu a

imagem, a turma apresentou um teatro para a comunidade.

Figura 3 - Saldo de baile

Fonte: Imagem cedida por Maristela Henzel Roos
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Apos, os pais da educadora doaram as terras para a construcao de um prédio
apropriado para a escola, onde foi construido uma escola estadual. Em 17 de margo

de 1952, o decreto n° 2.888 cria a Escola Isolada de Campestre. Na figura 4, trago o
primeiro prédio da escola.

Figura 4 - Primeiro prédio da escola

Fonte: Imagem retirada do acervo da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

Esse primeiro prédio, como podemos ver, assemelha-se muito a uma moradia.
Seu tamanho era reduzido, ndo havia um patio adequado para as crianc¢as brincarem
e o terreno onde a escola estava situada era irregular. Logo que foi fundada, a escola
foidenominadade “Escola Isolada de Campestre”. O termo “isolada” era muito comum
em escolas do campo, pois,como bem diz a palavra, eram sempre escolas afastadas

e de dificeis acessos. Ao decorrer dos anos, a escola teve varios outros nomes: Como
podemos ver no quadro 1.



Quadro 1 - Nomenclaturas da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling
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Nomenclaturas da EMEF

Leopoldo Guilherme Ewerling

Ato normativo

Escola Isolada de Campestre

Decreton® 2.888, de 17 de marco de
1952.

Escola Rural de Campestre

Decreton® 7747, de 02 de abril de 1957.

Escola Estadual de 1° Grau Incompleto de
Campestre

Decreton® 19.818, de 13 de agosto de
1969.

Escola Estadual de 1° Grau Incompleto

Gabriel da Silva Perreira

Documento desconhecido %

Escola Estadual de 1° Grau Incompleto de
Campestre

Documento desconhecido 22

Escola Municipal de Ensino Fundamental

Leopoldo Guilherme Ewerling

Decreto n°® 12/2000, de 07 de dezembro
de 2000.

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos documentos coletados na EMEF Leopoldo

Guilherme Ewerling

Como vemos no quadro 1, as nomenclaturas da escola foram bem variadas

durante os anos. Desde suafundacao, a escola foi de estadual a municipal, e, assim,

teve diferentes nomes durante esses anos: Escola rural de Campestre, Escola

Estadual de 1° Grau Incompleto de Campestre, Escola Estadual de 1° Grau

Incompleto Gabriel da Silva Perreira. Mas, em 1988, por ocasido da municipaliza¢éo

de Sao José do Horténcio, a escola passou a ser mantida pelo municipio, assim

passou a ser novamente denominada de Escola Municipal de 1° Grau Incompleto de

Campestre. Na época da emancipagdo, em 1988, era a Unica escola estadual no

municipio. O atual prédio foi inaugurado em 1990. Na figura 5, vemos a inauguracao

do prédio atual, realizada pelo prefeito da época, Egidio Grohman.

21 Decreto ndo encontrado na EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.
22 Decreto ndo encontrado na EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.
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Figura 5 - Inauguracao do atual prédio da escola

Fonte: Imagens retiradas do acervo da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.

Em dezembro de 1999, a comunidade sugeriu como nome a escola: Escola
Municipal de Ensino Fundamental Leopoldo Guilherme Ewerling, em homenagem ao
doador do terreno no qual o prédio se encontra. O nome foi oficializado pelo decreto
municipal de n°® 12/2000, de 07 de dezembro de 2000. A diretora na época era a
professora Maristela Henzel Roos. No quadro 2, trago os nomes dos (das) diretores

(as) e ano (s) gue atuaram na escola, desde o0 ano de 1952.

Quadro 2 - Diretores que atuaram na escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

Nome do(a) diretor(a) Ano(s) que atuou na escola
Maria Wally Ewerling 1952 a 1969
Enio Da Silva Bueno 1970

Flavio Silnei Bueno 1971 a 1973
Noeli Laci Bender Puhl 1974

Enio Da Silva Bueno 1975 a 1977
Maria Bernadete Rodrigues de Oliveira | 1978 a1981
Roselane Mertins 1982 a 1983
Noeli Laci Bender Puhl 1984 a 1994
Terezinha Lara Junchen 1995 a 1997
Maristela Henzel Roos 1998 a 2002
Maria Aparecida Jaques dos Santos 2003 a 2004
Lidiane Fagundes da Silva 2005 a 2014
Sonia Lisiane Wust Spindler 2015
Vanderléia Maria Mohr Kehl 2016

Marlice Maria Franz Frohlich 2017 até hoje

Fonte: Elaborada pela autora.
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Como vemos no quadro 2, a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling teve varios
diretores, fundamentais no crescimento da escola. Até o ano de 2014, o (a) diretor (a)
também assumiaumaturma da escola, ocupavao cargo de professor (a) e diretor (a),
retratando assim algo muito comum na nossa educacéo e profissdo como educador.
Muitas vezes, o professor precisa assumir cargos além dos seus, para dessa forma
dar conta da demanda de educandos e responsabilidades da escola.

Se olharmos para os ultimos cinco anos, desde 2015, vemos que a professora
Sonia Lisiane Wust Spindler assumiu como diretora. Ela foi a primeira diretora a
exercer somente o papel de diretora, ndo acumulando tarefas como acontecia nos
demais anos. Nesse ano, também foi construida a cobertura na lateral da escola. Em
2016, quem assumiu a direcdo foi a professora Vanderléia Maria Mohr Kehl.Em 2017,
a professora Marlice Maria Franz Frohlich assumiu a direcao da escola e continua até

hoje. Até esse ano ainda havia turmas multisseriadas que séo:

[...]turmas constituidas poralunos devéarias séries, nas quais se juntam todos
os alunos matriculados na unidade escolar, independente dos niveis de
aprendizagem em uma mesma sala, que, porsua vez tém como responsavel,
na maioria das vezes, um unico professor (FLORES, 2016, p.30).

As aulas com turmas multisseriadas eram para turmas de 12 a 4° séries, na
época. A partir desse mesmo ano, a escola passou a possibilitar aulas para as turmas
do 1° ao 3° ano, em turmas Unicas, atendendo as criancas da Estrada Exaltacdo da
Santa Cruz?. A turma do 4° ano foi transferida para outra escola da cidade,
denominada de EMEF Leocadia Becker, situada na Estrada Arroio Bonito?*. Nessa
escola, também foi criado o 5° Ano, onde, segundo a direcdo, la havia mais espago
de ampliacdo que na escola do Campestre.

Desde 2017, além da diretora, a escola conta com mais 5 funcionarios (uma
professora no apoio pedagodgico, trés professoras titulares e uma servente-
merendeira). Nesse periodo, a escola teve melhorias, como: o revestimento do piso,
a construcdo do escovodromo?®, banheiros exclusivos para os alunos, pois antes
utilizavam os mesmos banheiros dos profissionais da escola. Na figura 6, vemos o

escovdédromo e os banheiros exclusivos para as criancgas.

23 Distrito do municipio de Sdo José do Horténcio.
24 Distrito do municipio de Sdo José do Horténcio.
25 Lugar destinado para a escovacéo dos dentes.
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Figura 6 - Escovodromo e banheiros exclusivos para alunos

Fonte: Acervo pessoal.

A escola se caracteriza por ser pequena, contendo apenas 3 turmas, do 1° ao
3° ano, com um total de 34 alunos. Na escola, ha duas salas de aula, uma cozinha,
um refeitorio, uma sala da direcdo/planejamentos, trés banheiros, uma pracinha, uma
area coberta e uma casinhana area externa. O seu funcionamento acontece em dois
turnos, manhde tarde. O 3° ano na parte da manha, das 7h20min as 11h20min;e 1°
e 0 2° ano na parte da tarde, das 13h20min as 17h20min.

Segundoadirecdo, 0s espacos externos sao bem aproveitados pelas criancas.
A pracinha, por ter um espaco reduzido, é dividida pelas turmas, entao para facilitar o
seu funcionamento, sdo escalonados horarios para que cada turma tenhaum tempo

para aproveita-la. Na figura 7, vemos a pracinha da escola.

Fonte: Imagem retirada do meu acervo pessoal

J4, a area da quadra da escola é bem ampla. Dessa forma, as criancas
aproveitam muito. Nas horas de recreio, sédo oferecidos diversos materiais para que
as criancas possam brincar, como: bonecas, carrinhos, bambolés, jogos de tabuleiro,

bolas, etc. Esses também possuem os seus dias para serem disponibilizados.
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Como ja foi dito ao longo do trabalho, a quadra foi coberta no ano de 2015,
sendo assim se tornou muito mais funcional para que as criangas possam brincar,
também em dias chuvosos. Antes, nesses dias, 0 recreio era realizado nas proprias
salas de aula. Na figura 8, vemos a quadra coberta da escola.

Figura 8 - Quadra coberta

Fonte: Imagens retiradas do meu acervo pessoal.

Na quadra, had também uma casinha que é muito aproveitada pelas criancas a
qual foi revitalizada pelos alunos, em uma das atividades que desenvolvi junto com a
minha colega Alana, no estagio obrigatério dos anos inicias, desenvolvido nessa

mesma escola, realizado no primeiro semestre de 2019. Na figura 9, trago a casinha
da escola.

Figura 9 - Casinha da escola

Fonte: Imagens retiradas do meu acervo pessoal.

Os espacos do interior da escola, como salas de aula, sala da direcéo e

refeitorio, tiveram melhorias no decorrer dos anos, porém a escola nao possui sala
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para planejamento dos professores. Assim os educadores planejam as atividades
semanais na sala da direcdo. Na figura 10, vemos o refeitdrio, a sala da direcéo e as

duas salas de aula.

Figura 10 - Refeitorio, direcdo e as duas salas de aula
—

Fonte: Imagens retiradas do meu acervo pessoal.

A escola possui duas entradas, a principal, onde as criancas devem subir as
escadas para chegar as salas, e a lateral, que & mais utilizada para criangas que
possuem alguma deficiéncia fisica, pois possui acessibilidade para carros ou demais

transportes. Na figura 11, trago a fachada e a lateral da escola.
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Figurall - Fachada e lateral da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

=

—

Fonte: Imagens retiradas do meu acervo pessoal.

No proximo capitulo, mostro a forma que as entrevistas foram realizadas e
também como os sujeitos foram escolhidos para responderem as perguntas,

colaborando assim com o meu trabalho de pesquisa.
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6 OS OLHARES E AS VIVENCIAS: EX-PROFESSORES E EX-ALUNOS

As entrevistas foram realizadas do dia 14 de setembro de 2020 ao dia 25 de
setembro de 2020, completando assim duas semanas de coleta.
No subtitulo 6.1, apresento os 14 sujeitos selecionados para responderem as

perguntas através das décadas.

6.1 Sujeitos da pesquisa

Paraa coleta de dados, foram escolhidos quatorze sujeitos, com o critério de
se encaixaremnas décadas de 1950 a 2020. Assim, os selecionados foram sete ex-
professores e sete ex-alunos, um de cada década, contendo, assim, as décadas de
50, 60, 70, 80, 90, 2000 e 2010. O periodo de pesquisa foi 0 de sete décadas. No
guadro 3, vemos 0s sete ex-alunos e sete ex-professores e suas respectivas décadas

de envolvimento como aluno ou professor na escola.

Quadro 3 - Ex-alunos e ex-professores da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

ALUNOS PROFESSORES
1950 Edvino Kuhn Maria Wally Ewerling?®
1960 Jorge Koch Amanda Eronita Wecker?’
1970 | Suzana Dalia Koch Zimmer |  Enio Da Silva Bueno®
1980 Gelson Erhart Noeli Laci Bender Puhl
1990 Juliana Koch?® Maristela Henzel Roos
2000 Ivan Cezar Roos Lidiane Fagundes
2010 Nicole Karling Koch Michelle Leite

Fonte: Elaborada pela autora.

Como j& comentei anteriormente, com o0s ex-professores foram realizados
guestionarios os quais foram enviados da forma que mais facilitaria para 0s sujeitos,

ou seja, tanto por email, como também pelo whatsapp. Ja, para os ex-alunos, a

26 Unica professora da época, ja é falecida.

27 A entrevista foi realizada presencialmente, a pedido da entrevistada.

28 Atendendo a solicitac&o do entrevistado, o questionario foi enviado pelo whatsapp, e as respostas
enviadas via audio, para ap0s serem transcritas.

29 Atendendo a solicitacdo da entrevistada, a pesquisa foi realizada pelo whatsapp e as respostas
enviadas via audio, para ap0s serem transcritas.
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entrevista foi realizada presencialmente, respeitando o distanciamento social e os
cuidados necessarios que devemos ter em meio a uma pandemia.

Algo que gostaria de sublinar foi o fato de que a maioria das entrevistas
realizadas presencialmente foi respondida pelos sujeitos em alemao e depois
trascritas por mim em portugués. Isso se deu pelo fato da comunidade estar inserida
em uma culturaaleméa. Assim, a maioria das pessoas prefere usar o dialeto alemao,
pois se sente mais segura e confortavel na hora de falar.

Primeiramente, trago, nos apéndices A e B, as perguntas elaboradas para os
sujeitos participantes da minha pesquisa. As perguntas foram elaboradas pensando
nas especificidades de uma escola de campo, lembrando que esse é um dos
propésitos do meu trabalho de pesquisa, compreender se a EMEF Leopoldo
Guilherme Ewerling realmente cumpre com essa denominagéo.

Dessa forma, decidi organizar as respostas trazidas pelos ex-professores e ex-
alunos a partir de um quadro comparativo, para que assim o entendimento se torne
mais claro e objetivo. As respostas foram apresentadas pelas décadas e seus
receptivos sujeitos. Como as perguntas sdo as mesmas para 0S grupos de
entrevistados, apresento as respostas dos ex-alunos e ex-professores em um mesmo
quadro, contemplando assim a mesma categoria. Apenas na categoria 2, demonstro
guadros distintos para ex-alunos e ex-professores, pois as perguntas se diferem.

Realizei a entrevista presencial com o ex-aluno, Edvino Kuhn,que chamo de
alunoA, e os demais assim consecutivamente:B, C, D, E, F e G. Também, denomino
os ex-professores de A, B, C, D, E, F e G. Para organizar as respostas, chamo os ex-
professores de P e os ex-alunos de A; seguido da sua década: P 50, A 50, nessa
ordem.

Quero deixar claro que ndo necessariamente professor e aluno devem ter sido
educador e educando no mesmo periodo, mas sim priorizo que tenham lecionado/
estudado na mesma década. No quadro 5, vemos as respostas dos ex-professores e

ex-alunos a categoria 1.

6.1.1 Categoria 1: A escola surge como uma necessidade para a comunidade.

Nessa primeira categoria, a pergunta “Wocé sabe como e por que a escola
EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling surgiu?” tem como objetivo compreender se

esses sujeitos conhecem a histdria e do porqué de a escola ter sido criada.
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Quadro 4 - Vocé sabe como e por que a escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

surgiu?

Perguntas para os

ex-alunos e ex-

Vocé sabe como e por que a escola EMEF Leopoldo Guilherme

Ewerling surgiu?

professores.
RESPOSTAS:
Década de 50 A 50: Isso eu ndo sei. Pausa... nunca ouvi.
Aluno A:
Professor A: P 50: Falecida.
Década de 60 A 60: Hmm, eu ndo sei. Olha esse Ewerling l& embaixo, isso deve ter
Aluno B: sido porque ali do lado da escola tinha um saldo de baile. Esse salao

Professor B:

de baile, o sobrenome era Ewerling, ali deve ter surgido, a primeira

professora daquele colégio era Ewerling. Eu acho, por isso.

P 60: Isso foi em casa particular. Isso eu ndo sei, aqui em Arroio Bonito
também, ndo foi uma escola registrada, era uma casa particular.

Décadade 70
Aluno C:

Professor C:

A 70: Hum, ela surgiu porgue os alunos precisavam ir para a escola e

a escola do canto® era muito longe.

P 70: Por incrivel que pareca, ndo sei a origem exatamente como ela
iniciou as atividades, porque eu peguei alguns anos funcionando,
substituindo um irmédo mais velho que até entdo trabalhava la. Nunca
fui atras disso, me preocupava mais com o presente e o0 que vinha pela
frente. N&o tive tempo para buscar exatamente como comegou.

Década de 80
Aluno D:

Professor D:

A 80: Ah, eu ja tinha escutado, mas nao me lembro mais certo.

P 80: Um Senhor doou as terras para a construcdo da escola e, por
sua filha ser a primeira professora, recebeu esse nome. Nada oficial,

0 que me falaram.

Década de 90
Aluno E:
Professor E:

A 90: Bah, isso nao sei.

P 90: A professora Maria Wally Ewerling era asmatica e a escola em
que trabalhava ficavamuito longe de sua casa. Na época, sem acesso
aos meios de transporte ou poucas opgdes, necessitava deslocar-se a

pé. Entdo, conseguiu criar uma escola na casa de seus avos maternos

30 Centro da cidade.
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(hoje parte da casa ainda existe — dos Erhart, que ficaa esquerda do
atual prédio) e ap0Os a escola foi transferida para o Saldo de Baile e
Armazém dos pais da professora — Leopoldo Guilherme Ewerling e
Amélia Erhart Ewerling (que ficava a direita do atual prédio da escola.
Hoje, no local do saldo, fica a residéncia do Beno Kuhn e Inés Fey
Kuhn). Como a professora conseguiu a criagdo da escola, os pais dela
doaram as terras para a construcdo de um prédio especifico para

escola.

Década de 2000
Aluno F:

Professor F:

A 2000: Nao sei, mas lembro que visitamos um senhor, vizinho da
escola, que contou sobre o local que a escola surgiu que fica perto do

local atual.

P 2000: Provavelmente, surgiu pela demanda grande de alunos na

idade escolar da comunidade.

Década de 2010
Aluno G:
Professor G:

A 2010: Nao sei dizer...

P 2010: Sim, existia a necessidade de ser ter uma escola no local, pois
os alunos estavam tendo aulas em outros espac¢os, como na casa do
av0 da professora Maria Wally Ewerling e, em seguida, no salédo de

bailes dos pais da professora.

Fonte:

Respostas dos ex-alunos e ex-professores a categoria 1.

No quadro 4, vemos as respostas sobre a categoria 1. Nele, podemos avaliar

que os alunos A 50, D 80, E 90, F 2000 G 2010 ndo conhecem a histéria da escola,

como também o porqué de ela ter sido criada. O depoimento dos entrevistados

chamaram-me atencado pelo fato de acreditar que os ex-alunos e moradores da

comunidade conheciam a histéria da escola. Apenas o0s ex-alunos B 60 e C 70 se

aproximam mais da historia e do porqué de ela ter sido criada.

Como ja vimos no decorrer do trabalho, no inicio, as escolas de campo foram

criadas para trazer o povo que residia no campo de volta para o campo, pois, com a

industrializacao brasileira, esse povo estava migrando para a cidade. Assim,

[...Jaeducacdo passa a ser vistacomo o melhor mecanismo para conter essa
migragdo interna e como tentativa de promover a voltado homem ao campo.
Essa proposta se transformou em justificativa para legitimar todas as

iniciativas destinadas a Educa¢ao do Campo. (MATOS; ROCHA, 2020, p. 6)
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As escolas também foram criadas com o intuito de abranger as criancas de

determinada localidade, contemplando assim, os costumes daqguele povo.

A Educac¢do do Campo surge como uma nova alternativa de ressignificagéo
do espago rural, levando em consideracdo as caracteristicas locais como a
cultura, o modo de percepcdo do tempo e do espago, 0s costumes e as

peculiaridades naturais e socioeconémicas. (PANHO, 2017, p.4)

Com a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling, ndo foi diferente. A escola foi
criada a partir das necessidades da comunidade, pois, naquela época, havia somente
uma escolalocalizada no centro da cidade. Assim, segundo a professora entrevistada
E 90, “a primeira professora Maria Wally Ewerling precisava se deslocar muitos
quilébmetros para chegar a escola. Dessa forma, seus pais doaram a terra onde hoje
a escola esta localizada, facilitando assim o trajeto da professora”, como também o
trajeto dos alunos. Sendo elalocalizada no campo, os alunos ndo precisavam mais ir
ao centro da cidade para estudar. Dessa forma, a escola foi criada com o objetivo de
atender as criancas que moram no interior do municipio de Sao José do Horténcio.
Mas, mesmo estando localizada nas proximidades das residéncias das criancas, elas
ainda precisavam ir a pé a escola, encontrando, assim, muitas dificuldades,
principalmente em dias chuvosos.

Ao trazer as respostas dos professores, podemos ver que quatro sujeitos
conhecema histériae o porqué de a escola ter sido criada. Apenas os professores B
60 e C 70 trazem em suas respostas que desconhecem o motivo da escola ter sido
criada.

Acredito que se olharmos para um ambito geral das escolas, poucos
professores conhecem o porqué da escola onde atuam ter sido criada. Assim, muitos
acabam se perdendo em suas propostas, ndo conseguindo atingir as crianc¢as da
comunidade. Dessa maneira, cabe ao professor conhecer o meio em que esta
inserido, para que assim a aprendizagem possa fazer sentido para 0s meninos e as
meninas.

Dando continuidade a pesquisa, no quadro 6, vemos as respostas da categoria
2, respondidas pelos ex-alunos, lembrando que nessa categoria, decidi mostrar as
respostas de forma separada, pois as perguntas feitas para ex-professores e ex-
alunos sao diferentes. Optei por mudar as perguntas, pois, nessa categoria, quis que

os professores respondessem perguntas mais focadas a sua didatica em sala de aula.
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6.1.2 Categoria 2: Educacéo diferenciada que va ao encontro das necessidades e da

realidade dos educandos

Nessa categoria, encontram-se as respostas as perguntas feitas para os ex-
alunos, com o objetivo de entender se a educacéo para eles vinha ao encontro de sua
realidade vivida. Saliento que optei por deixar os marcadores da fala dos

entrevistados, sem preocupacéo com a linguagem formal.

Quadro 5 - Como eram as aulas? O aprendizado foi marcante na sua vida?

Perguntas Como eram as aulas? O aprendizado foi marcante na sua vida?

para o0s ex-| Os assuntos tratados em aula vinham ao encontro da sua realidade em

alunos. casa?
RESPOSTAS:
Década de | - Foi bonito, a gente brincava na rua... era s6 areia.
50
Aluno A: - Isso s6 era a matematica e a linguagem.

Década de | - Edificil a gente lembrar alguma coisa, porque, nagquela época, quando eu
60 estudava, eu ia de manha a aula, chegava em casa onze e meia passada,
Aluno B: volta e meia a mée tinha o almogo pronto pra levar pra roga pro pai e pros
meus irmaos. Dai eu chegava em casa e botava as coisas de lado e ia pra
roca. As vezes, estudava um pouquinho ainda e no dia seguinte era a

mesma rotina de novo.

- Eu acho que, naguela época, o que a gente mais estudava era, como é
gue vou dizer: hoje em dia as criangas tém que ser mais educadas na sala
de aula, como é no dia a dia da pessoa. Naquele tempo, tu ia a escola e
estudava. Tu aprendia o béasico: a matematica, o portugués e geografia.
Fazia desenhos. Isso tudo tinha que aprender, mas assim saber dialogar a

vida, nunca, jamais.

Década de | - Eu estudei até a 42 série, mas o0 que eu sei hoje, eu aprendi ali. Quando
70 eu entrei com sete anos, nem sabia escrever meu nome. Era s6 uma
Aluna C: professora e as turmas eram juntas. Tinhamos dois cadernos, um

guadriculado para matematica e o outro de portugués.

- Nas aulas, tihhamos s6 matéria, ndo lembro de nada diferente.
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Década
80
Aluno D:

de

- Marcante néo foi, porque a gente ndo estudou muita coisa, porque era
tudo junto, era da 12 série a 5° série, tudo em uma sala s6. Dai as pessoas
cuidavam mais das coisas dos outros, porque sempre tinha barulho. Era
tudo encostado, era umas 40, 50 mesinhas, todas encostadas. Dai era s6
um quadro e era tudo escrito no mesmo quadro. A professora fazia uma
marcagao, escrevia pra 12, 22, 32, 42 tudo no mesmo quadro. Depois,
guando eu ia na 3?2 série, tu olhava la e escrevia até errado. Pegava coisas
da 42 série que era do lado. Era tudo em um quadro sé, era um quadro

grande, mas era pras cinco turmas, nao era bom.

Década
90
Aluno E:

de

- Assim, Josi, que eu lembre era tudo bem no livro, hoje portugués; amanha
matematica. A matéria era baseada no livro, fazia exercicios, temas para
casa, no outro dia corrigia, dai outra matéria. Eu ndo lembro, assim, que
era estudada uma matéria e feito alguma coisa baseada em cima, que nem
hoje as criancas fazem, na roca, ou vao conhecer coisas relacionadas
aguele assunto, que eu lembre ndo era assim. Era mais focado no livro,
passava a matéria, a profe explicava exercicios, temas e deu. Nao era

assim, estamos estudando isso, vamos la naquele lugar ver aquilo.

Década
2000
Aluno F:

de

- As aulas eram tanto tedricas como praticas, fomos visitar o rio, recolher
lixos darua, criamos uma aranha em aquario, pausa... Faziamos pequenas
tarefas domésticas, que era tipo ajudar as vezes na limpeza da escola, tipo

varrer a sala, fazer chima, passar pano na mesa, isso.

- Sim, tanto nas tarefas domésticas, como na educacdo pessoal e
académica.

Década
2010

Aluno G:

de

- Sim, foi marcante, a questdo da alfabetizacdo, pausa... aprendi muitas

coisas e a interagir com outras pessoas.

- Sim, lembro que sempre era comentado que educacéo vem de casa e
gue a escola é um complemento da educacdao. Os professores nos falavam

para respeitar 0s pais e 0s outros e que a gente tava ali para aprender.

Fonte: Respostas dos ex-alunos a categoria 2.

Ao analisarmos as respostas noquadro 5, podemos ver que o aprendizado para

a maioria dos ex-alunos era muito focado em disciplinas, principalmente em portugués

(linguagens)e matematica. Como as turmas eram multisseriadas3!, os sujeitos trazem

31 Turmas constituidas por alunos de séries diferentes.
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em suas falas que era bem complicado estudar e se concentrar em uma turma com
varios alunos, em diferentes niveis de aprendizagens.Segundoa alunaE 90, as aulas
eram baseadas em livros e nao fugiam muito disso.

Algo que me chamou atencéo ao realizar a entrevista foi quando o aluno D 80
traz situacdes em que lembra que o quadro era 0 mesmo para variadas turmas. Assim
o conteudo disponibilizado para cada turma era dividido por colunas em um mesmo
guadro. Dessa forma, muitas vezes, ele acabava copiando o conteddodos colegas de
outras turmas.

Os alunosB60, C 70 e E 90 trazem que nao lembram de momentos que fugiam
de exercicios, ou seja, o0 conteudo era escrito no quadro, ou estudado a partir de livros,
para apos serem feitos exercicios sobre os assuntos trabalhados. De tal modo, os
assuntos tratados em aula ndo partiam da realidade dos educandos, pois aprendiam
somente aler e escrever, como também se limitavam a apenas fazer contas. Assuntos
sobre a comunidade e tudo que a cerca nao eram estudados, deixando assim as

caracteristicas de uma escola de campo de lado. Segundo Panho (2017, p.5),

Diante da LDB é preciso ressignificara Educagcdo do Campo, dando sentido
e utilidade aos assuntos trabalhados em sala para a vida cotidianados alunos
em suas casas. Mas, para que isso se concretize, € necessario que o
curriculo e as metodologias sejam alterados de acordo com as necessidades

de cadalugar e sociedade.

Entendendo que o nosso pais € muito grande, a educacéo do campo de cada
localidade € muito particular, assim o modo de vida do povo do Sul se distancia muito
do modo de vida das pessoas que residem no Norte, por exemplo. Dessa forma,
devemos levar em conta as particularidades de cada localidade, para que ela possa
ser respeitada em sua totalidade.

Os alunosF 2000 e G 2010 trazem outra ideia do que vemos nas respostas
dos alunos das décadas anteriores. Em suas respostas, mostram que para eles o
aprendizado se relacionava sim com o seu cotidiano, onde eram propostas atividades
diferentes das que conhecemos, fugindo assim do tradicional, focado em disciplinas.

No quadro 6, vemos as respostas para as perguntas da categoria 2, essas
realizadas com os ex-professores. As perguntas elaboradas buscam compreender as
visdes dos sujeitos sobre a didatica utilizada, sobre o aprendizado e a avaliacao que

utilizavam.
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Quadro 6 - Qual didatica utilizava para a aprendizagem dos alunos? Acredita que ela

funcionava para o aprendizado de ambos?

Perguntas  para

0s ex professores

Qual didética utilizava para a aprendizagem dos alunos? Acredita que
ela funcionava para o aprendizado de ambos?

O aprendizado se encontrava com as necessidades e realidades dos
educandos? Por qué?

Qual o modo de avaliacdo utilizado para avaliar a aprendizagem dos

alunos?

RESPOSTAS:

Década de 50
Professora
falecida

Década de 60

Professora B

- Era 13, 22, 32 e 42 séries. A 12 série era leitura, aprender desenhos e
historias; depois a 2° série também histérias e até ciéncias e, nas 42
séries, também, matematica, linguagens, historia, ciéncias, desenho,
tudo assim, como normal. E também religido, dai umavez por mésvinha

uma freira, e o pastor me deu um livrinho pra ensinar o Pai Nosso, sabe.

- Em casa eles ja vinham com a educacéao dos pais, bem educados, eram
muito educados. Eu, com meus alunos, o0 mesmo carinho e a mesma
alegria. Eu tinha um aluno. Ele tava nervoso. Antes da escola terminar,
ele dizia: “ai professora eu vou pra casa, t6 com saudades, eu vou pra
mae”. Dai um dia, a mae dele perguntou, “por que tu ja veio pra casa, a
escola nao terminou ainda”. “Ah mae, eu tinha medo da professora”.

Risadas.

- Teste, com prova, nenhum aluno insuficiente no fim do ano. As provas
iam todas para a Smec® na prefeitura, tudo, tudo. Eles tinham que
aprovar o que eu fiz e o que foi aplicado. Hoje ndo é mais assim. Eu

corrigia e dai enviava para eles. la junto com o boletim no fim do més.

Décadade 70

Professor C

- Procurei sempre, principalmente em matematica, representar, trazer
produtos de casa, se vocé quer ensinar 5+5, entdo cinco goiabas mais
cinco goiabas, da dez goiabas. Eu dava muito problema, muita
matematica. Como la é de origem alema, era uma dificuldade muito

grande na diccdo e nas trocas de letras. Eu trabalhava bastante

32 Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura.
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portugués e matematica, matematica do dia a dia, para ndo ser
enganado pelo troco, para ir as compras, me preocupava bastante com
isso. Muitas coisas palpaveis, nunca s6 verbalmente. Mostrava figuras,
até porque muitos s6 entendiam alem&o. Nas primeiras séries,
chegavam alunos que ndo sabiam dar “bom dia” em portugués e eu néo
entendia aleméo. Talvez isso foi a sorte, porque sendo eu ia acabar
falando alemédo com eles também e eles ndo aprenderiam a falar o

portugués.

- Eu acho que sim. Como era uma escola de dificil acesso, a gente
conseguia através da amizade, o primeiro objetivo era que eles
aprendessem 0 portugués corretamente. Preparar para a vida, ndo so
saber um pouco mais de geografia e historia, isso também € importante.
H& coisas que ficam em segundo plano, dava prioridade para coisas do
dia a dia deles.

Década de 80
Professora D

- A aprendizagem era feita através da memorizacao, baseada no tipo
passivo para o receptor. Os alunos decoravam e reproduziam como

maquinas na hora da avaliagéo.

- N&o, porque nao se respeitava a realidade na qual a escola estava
inserida. Com o passar do tempo, comegou a surgir a parte diversificada.
- A avaliacdo era utilizada simplesmente para ver o desempenho do
aluno, tendo como unico objetivo verificar erros e acertos, através de
prova objetiva. O registro era feito no diario de classe. Ndo se
preocupava com a compreensao que na época desempenhava um papel
muito reduzido.

Década de 90

Professor E:

- Utillizava uma didatica mista, com ensino tradicional e livro didatico,
bem como construtivista (muito falado na época), com experimentos,
observacOes, aplicacdo pratica de teorias. Utilizava bastante didlogo
com os alunos, bem como traziam suas davidas pessoais de assuntos

gue nao tinham abertura com os pais.

- Acredito que sim, pois € 0 que sempre se tentava e ainda se tenta fazer.
Como citei na questdo anterior, os alunos traziam suas curiosidades,
angustias, assuntos variados, suas sapequices/o que aprontavam e,
com isso, eu tinha uma infinidade de oportunidades para orientar,
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guestionar, explicar, conversar, indo ao encontro de suas necessidades
ou realidade, sendo muitas vezes o adulto que podiam compartilhar com
confianga. As vezes, alguns alunos precisavam chegar mais tarde por
terem que ajudar os pais em tarefas, se deslocar a pé para ir ao
centro/cidade... eu compreendia as situa¢cfes pelos quais os alunos e
pais passavam e nao repreendia por terem se atrasado e, ao contrario,

dava a atencéo e explicagdo necessaria no momento.

- O professor percebe o aprendizado e as dificuldades dos alunos.
Baseava-me no dia a dia da sala de aula, mas também utilizava
instrumentos como provas, trabalhos, ditados, redacfes... para ter

comprovantes para caso alguém questionasse.

Década de 2000

Professora F

- Primeiramente pensa-se e conhece-se a realidade vivida dos alunos,
no seu cotidiano familiar, ap6s transfere-se para o ensino em sala de
aula. Acredito, sim, que com o conhecimento da realidade de cada
crianca o aprendizado é muito mais produtivo e construtivo.

- Sim, com o convivio da realidade dos alunos € possivel tornar o

aprendizado mais eficaz.

- A avaliacdo é realizada continuamente e diariamente através dos
estimulos e das demonstracbes do aprendizado, através de
observacdes orais e escritas.

Década de 2010

Professora G

- Eu gosto de trabalhar através de projetos e sequéncias didaticas.
Acredito muito em um trabalho interdisciplinar, assim pode tornar as

aulas mais significativas, interessantes e prazerosas.

- Sim, sempre busquei trabalhar a realidade dos alunos e da localidade,
pois é extremamente importante e significativo para eles. A
aprendizagem se torna mais prazerosa e eficaz. No inicio, era um pouco
mais complicado, pois as turmas eram multisseriadas, mas, a partir do
ano de 2017, passou a ser por ano. Apesar de que sempre estamos

envolvidos em trabalhar.

- A avaliagdo é um processo continuo. Os alunos podem ser avaliados
de diferentes formas, através de uma conversa, de pesquisa, cadernos,
trabalhos avaliativos. Enfim, ha infinitas possibilidades.

Fonte: Respostas dos ex-professores a categoria 2.
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Analisando as respostas dos ex-professores, no quadro 6, podemos ver que
esse cuidado em trabalhar assuntos relacionados ao cotidiano fica mais evidente a
partir das respostas das professoras E 90, F 2000 e G 2010, as quais relatam que
buscavam trabalhar com a realidade dos educandos, pois o0 aprendizado se tornava
mais prazeroso e eficaz; também escutavam o que os alunostinham para dizer, sendo
essa uma forma de orientacéo e parceria entre eles.

As respostas do professor C 70 me chamaram atencéo. Ele traz que priorizava
assuntos dos quais as criangas necessitavam, ou seja, trabalhava assuntos como
primeiramente a falar o portugués corretamente, porque, como ele mesmo traz:
“alguns alunos vinham de casa sem falar nenhuma palavra em portugués e, como ele
nao sabia falar alemao, as criancas deveriam se adequar a lingua que era falada na
escola”. Também priorizava contas que seriam realizadas no dia a dia, que realizariam
se fossem ao mercado, por exemplo. J&, a professora D 80 traz uma concepgéao que
ainda é muito atual nas realidades das escolas de campo. Ela alega que a realidade

dos alunos néo era respeitada. Segundo Matos e Rocha (2020, p.19):

A proposta pedagdgica precisa estar pautada em atividades curriculares e
pedagdgicas direcionadas para um projeto de desenvolvimento sustentavel.
Porisso, o curriculo da Educag&o do Campo deve ser construido no contexto
histérico de luta dos movimentos sociais do campo.

Ela também traz em sua fala que “a aprendizagem era feita através da
memorizagdo, baseada no tipo passivo para o receptor. Os alunos decoravam e
reproduziram como maquinas na hora da avaliacdo”. Com isso, podemos pensar em
como o aluno ndo era respeitado, visto que a aprendizagem era focada na
memorizacdo, sem ao menos saber se 0 aluno havia ou ndo realmente aprendido.
Segundo Freire (2013, p.37), “dessa maneira, a educagao se torna um ato de
depositar, em que os educandos sédo os depositarios e o educador, o depositante.”

Essa concepcédo de ensinarapenas através de livros e a partir da memorizacao
sempre foi vista com bons olhos pela sociedade e até mesmo pelos proprios
educadores, em que propor atividades diferentes,onde as crian¢as ndo precisem ficar
sentadas em cadeiras, apenas escrevendo e copiando € vista, muitas vezes, como
“deixar as criancas livres demais”, ou como ja escutei muito no municipio onde eu
moro: “vocés nao estdo aprendendo nada na escola?” Essa, na maioria, dita pelas

proprias familias ao olharem os cadernos das criancgas.
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Essa formade ensinarja esta ultrapassada e sabemos que elanéo é téao eficaz
como inserir as criangas na aprendizagem, proporcionando-lhes que pensem, reflitam
e, acima de tudo, saibam ir atrds do conhecimento, ndo esperando tudo pronto e
mastigado pelo professor. Dessa maneira, trago um excerto o qual acredito se

encaixarbem ao que acabei de trazer,

[...] a narragdao os transforma em ‘“vasilhas”, em recipientes a serem
“enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com
seus “depdsitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 2013, p. 37)

Assim, acredito que além de ndés professores mudarmos a nossa pratica, cabe
a escola como um todo introduzir essa maneira também para as familias, para que
elas possam entender que o modo ensinado, ha alguns anos, talvez nao funcione
mais. Desse jeito, precisamos nosrenovar a todo 0 momento e atoda hora, buscando,
assim, outros meios e outras formas para alcancar as criangas nas suas
particularidades.

Na pergunta “Qual era o0 modo de avaliacdo que utilizava para avaliar o
aprendizado dos alunos?”, a professora B 60 traz que o meio avaliativo era feito a
partir de provas. Essa falatambém se repete na da professora D 80, porém ela alega
gue “ndo se era preocupado com a compreensao que na época desempenhava um
papel muito reduzido”. As professoras E 90, F 2000 e G 2010 além de desenvolverem
provas, também trazem que realizavam as avalia¢cfes, continuamente, levando assim
em conta a evolucao das criancas.

Para mim, esse método seria 0 mais adequado, pois, na maioria dos casos, 0
aluno apenas memoriza para fazer a prova, mas na verdade nao entendeu o que foi
trabalhado. Acredito assim que avaliagdo deve ser constante, levando sempre em
conta a evolucdodosmeninos e das meninas,lembrandotambém que cada um possui
um modo e umtempo diferente para aprender.

Na proxima categoria, veremos as respostas para a categoria 3, “A escola deve
ser de facilacesso para os educandos”. As perguntasforam elaboradas, pensandona

acessibilidade da escola.
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6.1.3 Categoria 3: A escola deve ser de facil acesso para os educandos

Na categoria 3, as perguntas foram elaboradas para entendercomo as

criancas se deslocavam para a escola e se 0 acesso até ela era facil.

Quadro 7 -

Era facil chegar &8 EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling?

Perguntas para os

ex-alunos e ex-

Era facil chegar a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling?

Como vocé se deslocava a escola?

professores.
RESPOSTAS:
Década de 50 A 50: Sim, eu ia a pé, com tamancos®3,
Aluno A:
Professor A: P 50: Falecida.
Década de 60 A 60: Uhh, como era facil, a pé, pés descalcos... risadas. Nao era que
Aluno B: nem hoje. Hoje pega a condugdo em casa. Antigamente, era so a pé;

Professor B:

em dias de chuva, as vezes, a gente falhava.

P 60: De 6nibus, o meu irméo Eugénio tinha empresa. Depois, quando
o 6nibus ndo vinha mais, antes ele ia de manha e voltava de noite,
depois parou, ndo sei por qué. la uma Kombi. Morei na Alice Dullius.
Eu nem tinha comido direito e a Kombi jatava la. Entdo fuificando meio
fraca. Fui ao médico. Ele disse que eu estava desnutrida. Fiz o
seguinte: levava ovos e péaes, a escola e as 10h, 10h30min eu comia

l&.

Décadade 70
Aluno C:
Professor C:

A 70: Era um trajeto de 20 minutos. Quando chovia, as vezes, a
professora ndo vinha, porque pra ela também era longe para vir. E
guando ela ndo vinha, a gente tinha que voltar pra casa. Ah, também
nesse trajeto eu parava em uma vizinha, dai eu tomava agua, porque
ndo tinha garrafinha... Respiracdo profunda... sabia que a minha
sacola, era um saco plastico?

A pé, com a companhia do irmao e dos vizinhos que iam para a escola

também.

33 Segundo o Wikipédia, tamanco é a denominac&o de um tipo de calcado ristico, geralmente de couro
grosseiro e base de madeira, mas sobre o qual cabem varios subtipos.
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P 70: Como falei acima, a escola era de dificil acesso. Eu moravaem
Portdo, andava aproximadamente 17 km de carro. Tinha que
atravessar o rio cadeia, pela famosa pinguela; depois caminhar 1h
el5min com o passo acelerado. Chegava l4 e ja tinha uma bacia e uma
toalha para a gente se lavar, porque chegavamos suados. Ressalto

gue a estrada era 90% de terra.

Década de 80
Aluno D:
Professor D:

A 80: Ali era facil, porque eu morava do lado, risadas. Era 20 metros,
era so pular a cerca, saia da minha casa, era pertinho. Mas claro, pros
meus colegas, a estrada era tudo barro, vinham a pé, a maioria cortava

caminho e vinha pela roga.

P 80: Todas as escolas deveriam ser de facilacesso. Antigamente, era
muito dificil chegar a escola, principalmente em dias de chuva. Nao

havia 6nibus.

Década de 90
Aluno E:
Professor E:

A 90: Sim, caminhavamos em grupo, a pé na ida e na volta.

P 90: Para alguns, sim e, para outros, ndo. Alguns moravam perto da
escola; outros aproveitavam o transporte escolar que ia para Horténcio
e, ainda, tinham os que moravam longe, tinham que vir a pé, pois nao
podiam aproveitar o transporte escolar pelo fato de o trajeto do
transporte ser o contrario do trajeto do aluno.

Inicialmente, me deslocava a pé por morar perto, bem como, nao ter e
nao saber utilizar meio de transporte, mesmo que o horério ficava
apertado, pois trabalhava em outra escola também (pela manha
trabalhava no Arroio Bonito, e voltava com o transporte escolar que
levava os alunos do turno da tarde para Horténcio, chegando em casa
por volta de 12h30mim. Almogava rapidamente e ja saia para a Escola
Leopoldo). Este horario apertado foi o que mais me motivou para
aprender a dirigir € comprar meu carro proprio. Assim que consegui
adquirir meu carro, facilitou o deslocamento, tendo mais tempo em um

turno e outro.

Década de 2000
Aluno F:

Professor F:

A 2000: Sim. Quase sempre a pe€, as vezes, de carro.

P 2000: Antigamente a maioria dos alunos morava nas redondezas da
escola e o transporte era a pé, apesar que muitos caminhavam uma

boa distancia. Hoje vou de carro, pois moro em outro municipio.
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Décadade 2010 | A 2010: Sim, era muito facil. As vezes, a pé e, em dias de chuva, de
Aluno G: onibus.

Professor G:
P 2010: E um pouco distante de onde eu moro. Preciso usar um meio

de transporte para chegar a escola. Vou de carro.

Fonte: Respostas dos ex-alunos e ex-professores sobre a categoria 3.

Quando pensamos em dificil acesso, logo pensamos nas criangas que
encontravam dificuldades para irem a escola, mas poucos enxergam que 0S
professores de décadas passadas também possuiam muitas dificuldades para chegar
a escola, assim como traz o professor C 70 o qual relata que andava de carro alguns
quildmetros e ainda realizava o resto do trajeto a pé. As estradas eram todas de chéo
batido, dificultando ainda mais o caminho a escola. Quando chovia, tornava-se quase
impossivel chegar até a mesma. Segundo o Panorama da Educacdo do Campo
(BRASIL, 2007, p. 33):

No caso especifico da area rural, além da baixa qualificacdo e dos salarios
inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam, entre outros problemas,
sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldades de acesso a escola,
em funcdo das condicBes das estradas e da falta de ajuda de custo para

locomocao.

Olhando para hoje em dia, tudo estd muito mais pratico e acessivel, ha
transporte escolar em quase todos os lugares e os carros se tornaram muito mais
populares entre as familias brasileiras. Percebemos isso, analisando as ultimas
respostas trazidas pelos ex-alunos entrevistados F 2000 e G 2010. Além disso, a
estrada é asfaltada, facilitando o trajeto até a escola, como aborda a Constituicdo
Federal de 1988, no subtitulo “Escola de Campo: Categorias de Analise”, no topico
4.3.3 denominado “A escola deve ser de facil acesso para os educandos”. Em 2007,
foi criado o programa Caminho da Escola, pela resolucéo n° 3, de 28 de marcgo de
2007, onde;

Seus objetivos séo renovar a frota de veiculos escolares, garantir seguranca
e qualidade ao transporte dos estudantes e contribuir para a reducédo da
evasdo escolar, ampliando, por meio do transporte diario, o acesso e a
permanéncia na escolados estudantes matriculados na educacao bésica da
zona rural das redes estaduais e municipais. (BRASIL, 2007).
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Dando continuidade a analise, agora com a alunaC 70, que traz em sua fala
algo que considero interessante destacar. Ela conta que “o trajeto que fazia levava
uns 20 minutos e, quando chovia, as vezes, a professora ndo vinha, porque para ela
também era longe para vir. E quando ela ndo vinha, a gente tinha que voltar pra casa”.
Essa fala, retrata algo muito comum em escolas de campo daquela época. Muitos
professores ndo possuiam transporte para se locomover. Assim deviam ir a pé para o
seu local de trabalho, porém, quando chovia, o trajeto se complicava mais ainda,
impossibilitando o professor de chegar a escola. Da mesma forma, se o professornéo
fosse trabalhar, as criancas nao teriam aula, pelo simples fato de nao haver substituto
como hanas escolas de hoje em dia.

As alunasE90 e C70trazem que se deslocavam até a escolaa pé, em grupos.
Assim a comunidade combinava para poderem ir juntos ao colégio.

Podemos ver entdo que chegar a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling ndo era
nadafacil, além de ndo havertransporte escolar para as criancas, as estradas de chéo
batido também néo ajudavam. Para os meninose as meninasdaquelas épocas, como
também para os docentes, ir a escola era cansativo e dificil. Por isso hoje em dia isso
€ algo tdo significativo para eles, contrapondo assim as facilidades que possuimos
nos dias atuais.

Na préxima categoria, explano o papel da escola na comunidade, trazendo

assim as respostas dos ex-alunos e ex-professores a categoria 4.

6.1.4 Categoria 4: Escola engajada com assuntos da comunidade

No quadro 8, vemos as respostas para a pergunta:“Como era o papelda escola
na comunidade?”, para que, a partir dela, possamos compreender a participacéo da

comunidade na escola.
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Quadro 8 - Como era o papel da escola nacomunidade?

Perguntas para os

ex-alunos e para 0s

ex-professores.

Como era o papel da escola na comunidade?

RESPOSTAS:
Década de 50 A 50: As vezes, tinha festa...
Aluno A:
Professor A: P 50: Falecida.
Década de 60 A 60: N&o era que nem hoje. Hoje as escolas fazem promocdes pra
Aluno B: arrecadar fundos. Naquele tempo, ndo era assim.

Professor B:

P 60: 100 %, néo tinha problema nenhum.

Décadade 70
Aluno C:
Professor C:

A 70: N&o tinha festa. S6 apresentacGes que a gente fazia para os

pais, como nos dias dos pais e dia das maes.

P 70: O relacionamento era bem distante. Eu confesso: o lugar era
de renda per capita baixa. Muita gente trabalhava até em finais de
semana para garantir o sustento. As vezes, acontecia de até um
aluno faltar aula para ajudar em uma colheita. Nao faziam festas, pois
0 acesso era muito dificil para as cidades vizinhas. Era bem distante:
escola e comunidade.

Década de 80
Aluno D:

Professor D:

A 80: Naguela época, tinha o0 nosso S&o Jodo, mas era s6 para 0s
alunos. A gente enfeitava um pouco a escola, o corredor, a sala ali
dentro. A gente, a maioria das vezes, fazia dentro da sala, trazia de
casa umas pipocas, isso a gente fazia, mas coisas a professora

mesmo fazia.

P 80: Sempre houve bastante participacdo da comunidade, que era
uma acao bastante positiva.

Década de 90
Aluno E:

Professor E:

A 90: O que eu mais lembro s&o as festas juninas que a gente fazia,
0 casamento caipira, l& embaixo no galpdo velho, que hoje ndo existe

mais, que era ao lado da Igreja.

P 90: A escola emprestava materiais e utensilios para as acdes e
festividades da comunidade. Por um tempo, uma sala era ocupada

para a catequese. As professoras, aos sabados de Campanha de
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Vacinacdo, faziam a vacinacdo (de gotas) nas criancas da
comunidade e, mais tarde, passou a ser feita pelas equipes de saude
do municipio, mas a escola sendo o local para a comunidade receber
a aplicacao.

Muitos assuntos e problemas da comunidade eram trabalhados na
escola e, por meio dos alunos, tentava-se atingir a conscientizagao
da comunidade.

Década de 2000
Aluno F:
Professor F:

A 2000: Era importante, com grande participacdo da comunidade

escolar em comemoragdes, também, eventos e apresentacdes.

P 2000: A escola sempre foi muito importante para a comunidade. Os
pais sempre colaboram com as necessidades da mesma.

Década de 2010
Aluno G:

Professor G:

A 2010: O papel que a escola exerce é muito importante. Hum, nos
trouxe aprendizagem e entrosamento...

P 2010: Como a escola ndo € muito grande em numero de alunos,
parece que as familias e comunidade acabam se envolvendo mais,
tanto € que em alguns eventos da escola, muitas pessoas da
comunidade s&o convidadas para participar, principalmente
familiares dos alunos, como, por exemplo, os avos. Também sempre
sdo realizados projetos que envolvem pesquisa na comunidade.

Pessoas da comunidade sdo convidadas a vir a escola participar com

relatos de experiéncia.

Fonte: Respostas dos ex-alunos e ex-professores a categoria 4.

Como vemos no quadro 8, a relacdo da escola com a comunidade, segundo 7

sujeitos, incluindo alunos e professores, sempre foi muito boa, principalmente a partir

da década de 80.

Os ex-alunos A 50, C 70, D 80 e E 90 associam a relagdo da escola com a

comunidade apenas avaliando se haviam ou néo festividades, mas, como ja vimos no

decorrer do trabalho, a relagdo entre ambas vai muito além. As escolas devem ser

referéncia para a comunidade, sendo ela um espaco muito além de apenas um prédio

localizadono municipio. A escola deve estar e ser disponivel para a comunidade, pois

ela € pertencente daquele espaco, refletindo assim os costumes e valores da

sociedade onde ela esta inserida.
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Uma fala que gostaria de destacar € a da professora E 90 a qual traz que

‘a escola, em muitas ocasides, emprestava materiais para as festividades
da comunidade, como também disponibilizava salas para que pudessem
ser dadas aulas de catequese. Ela também fala que o prédio era cedido
para as campanhas de vacinacdo e, por ultimo, salienta que muitos
problemas da comunidade eram trabalhados com os alunos, para que,
dessa forma, a comunidade pudesse ser conscientizada como um todo”.

Essas da professora E 90 fazem-me acreditar que essa maneira apresentada
por ela seria a mais adequada para haverum bom funcionamento entre ambas, onde
escola e comunidade possam contar uma com outra, envolvendo assuntos
importantes para as pessoas que moram nessa comunidade.

A professora G 2010 traz que “‘como a escola ndo tem muitos alunos, a
aproximacao entre a comunidade e a escola é mais facil”. Acredito que isso aconteca
pelo fato de que assim a escola consigaacompanharmaisindividualmente as familias,
envolvendo cada uma delas em assuntos sobre a escola. Desse modo, muitos
“familiares se envolvem em eventos e a presenca dos avés € algo muito forte em
apresentacoes e festejos da escola”. Aindasobre a falada professora G 2010, destaco
quando ela traz que “‘em muitos momentos, sdo convidados personagens que
compdem a comunidade para relatar suas experiéncias, agregando dessa forma ao

assunto que esta sendo estudado”. Assim,

[...] € imprescindivel que ocorra integracdo entre a escola e a comunidade
atendida, com reconhecimento e valoragdo dos saberes extracurriculares e
efetivacdo de parcerias no trabalho educativo, atingindo o maior contingente
de pessoas em sua area de localizagdo. Devemos considerar que todos 0s
participantes do processo educativo tém a capacidade de elaboragao

proposta paraa melhoria da educacao. (BEZERRA et al., 2010, p. 282)

Essa acéo de trazer os proprios sujeitos da comunidade para falar sobre um
assunto pertinente ao contexto escolar sempre me fascinou. Acredito ser esse um
6timo modo de introduzira comunidade naescola, mostrando assim que a escola esta
aberta para que as pessoas da comunidade possam compartilhar os seus saberes
com as criancgas. Proporcionar essas vivéncias, a meu ver, torna o aprendizado mais
significativo e,ao mesmo tempo, mostra para o sujeito convidadoque ele é importante
para o meio em que ele esté inserido.

No quadro a seguir, apresento as respostas para a categoria 5, com a pergunta

“Como acontecia a relagéo professor e aluno? Confesso que essa categoria € a mais
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esperada por mim, pois sempre possui muito interesse em conhecer como era o

relacionamento entre ambos, nas décadas passadas.

6.1.5 Categoria 5: Relacao professor e aluno

Nessa categoria, encontram-se as respostas dos sujeitos para a pergunta:
“Como acontecia a relagcao professor e alunos?”, para assim compreender como

acontecia essa relacdo nas décadas pesquisadas.

Quadro 9 - Como acontecia a relagao professor e aluno?

Perguntas para os | Como acontecia a relacdo professor e aluno?

ex-alunos e ex-

professores.

RESPOSTAS:
Década de 50 A 50: Tinha castigos quando merecia, de se ajoelhar em frente ao
Aluno A: quadro.
Professor A: P 50: Falecida.
Década de 60 A 60: Eu gostei muito dele assim. Ele brincava com nds na hora do
Aluno B: recreio. A gente tinha um campinho de futebol. Tu conhece o cacador?
Professor B: Esse nos jogava ali do lado da escola. Isso foi até em uma lombinha

assim, e na frente a escola tinha um pétio, mais ou menos isso aqui.
(Mostrou com as maos o tamanho do patio de sua casa). A bola que
nés tinha, sabe como é que era? Era uma meia, aquelas meias-calcas
gue as mulheres usam. Era cortada e era enrolada com um pano ali
dentro. A gente fazia uma bola com isso. Essa era a nossa bola de
brincar de futebol e cagcador também. N&o era que nem hoje, bola de
futebol, assim.

As vezes, era dificil. Gracas a Deus eu nunca ganhei castigo, mas uns

guris tiverem que se ajoelhar em cimado milho.

P 60: 100 %, nunca tive nenhum problema com os alunos. A gente
entrava na escola, a gente cantava, rezava, tudo isso e, no final
também. Quando vinha a diretora da SMEC, ensinei um canto pra eles,

pra eles cantarem e ela adorou.
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Décadade 70
Aluno C:

Professor C:

A 70: Os meus colegas recebiam castigos, como se ajoelhar em frente
ao quadro, mas eu nunca recebi castigos.

O professor ajudava a brincar de cagador no recreio.

P 70: Os alunos iam a escola preparados para respeitar o professor. A
gente era comose fosse o segundo pai. Eles tinham confiangaem nos.
N&o éramos s6 um professor, mas também um grande amigo. Para
mim isso é o principal. Naquela época, destaco a pureza, bondade,
delicadeza dos alunos comigo, metade deles trazia uma merenda para
o professor, nem que fosse uma bergamota, mas eles dividiam a
merenda com o “prefessor’, como eles mesmos diziam.

Hoje em dia € muito triste ver como as coisas estdo. Se facilitar, os
alunos entram armados nas escolas. Precisa ter um guarda no portao
pra ver se eles ndo tém um revolver ou uma faca. O professor pode

estar trabalhando e levar uma pedrada nas costas. Isso € muito triste.

Década de 80
Aluno D:

Professor D:

A 80: N&o, ela era muito boa pra nés. Ela ndo dava castigo. Ela era,
como vou dizer, “light”, né. Ela era tranquila, também ndo tinha como
dar castigo, tava com cinco turmas diferentes né, 12 até a 52 séries,
tudo junto. Ela n&o tinha como dar atengao pra todo mundo. Era ruim
pra ela. Ela ndo podia fazer nada melhor, com todo esse pessoal, era

demais, pra uma professora so.

P 80: Era uma relac&o imposta, onde o professor era visto como dono
do saber e 0 aluno era um simples objeto passivo e tinha como funcéo
apreender aquilo que o professor transmitia. A relacdo professor e
aluno acontecia na base do medo, respeito, imposi¢ao.

Década de 90
Aluno E:

Professor E:

A 90: O que eu lembro que acontecia era que a professora dava um
“xingdo” para os colegas mais arteiros. Resolvia um pouco. Que eu
lembre nunca dava castigos. Dava um “xingéo” em nos e deu. Era um
bom relacionamento. Quando tava errada, ela engrossava um pouco a

voz para o aluno saber a real situacao.

P 90: Era muito tranquila. Tinhamos uma relacdo de amizade com
respeito, com muito dialogo. N&o lembro de ter que levantar avoz com
algum aluno, nesta escola, por desrespeito aos professores ou briga
entre alunos.
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Década de 2000 | A 2000: Tinhamos um bom relacionamento com todas as professoras,
Aluno F: respeitivamos e éramos respeitados.

Professor F:
P 2000: O professor foi um personagem muito importante, criava-se

um vinculo de afeto, carinho e respeito.

Década de 2010 | A 2010: Nossa profe era muito legal, dedicada e amiga.
Aluno G:
Professor G: P 2010: Tenho uma experiéncia em que a relacdo professor e aluno é
muito boa. Sempre construindo lacos de afeto, assim o trabalho
educativo tem resultados ainda mais positivos.

Fonte: Respostas dos ex-alunos e ex-professores a categoria 5.

Desde o principio essa € a caracteristica que mais me chama atencéo, pois
sempre tive muita curiosidade para conhecer e compreender como era essa relagéo
nas décadas passadas. Assim, essa categoria tornou-se indispensavel para dar
continuacao ao meu trabalho de pesquisa.

A professora D 80 traz em suafala que “o aluno era um simples objeto passivo
e tinha como func¢ao apreender aquilo que o professor transmitia. A relagcéo professor
e aluno acontecia na base do medo, respeito, imposi¢ao”. Para enfatizar a fala da
professora D, trago uma citacdo de Paulo Freire, retirada de sua obra Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 2013, p. 41):

Mas, se para a concepg¢ao “bancaria”’, a consciéncia é, em sua relagdo com
o0 mundo, esta “pega”’ passivamente escancarada a ele, a espera que entre
nela, coerentemente concluirdA que ao educador ndo cabe nenhum outro
papel que ndo o de disciplinar a entrada do mundo nos educandos. Seu
trabalho sera, também, o de imitar o mundo. O de ordenar o que ja se faz
espontaneamente. O de “encher’ os educandos de contetdo. E o de fazer
depositos de “comunicados” — falso saber — que ele considera como
verdadeiro saber.

Isso trazido pela professora D 80 retrata algo bem comum em décadas
passadas, nas quais o professor era visto como o0 Unico detentor de conhecimentos,
sendo ele autoridade maxima em sala de aula, ndo podendo assim ser contestado
pelos alunos. O Unico papel das criancas era “absorver” o que era dito pelo educador,
n&o se importando assim se o aluno havia ou néo realmente compreendido o que foi
trabalhado.

Confesso que sempre ouvi de meus avés e de meus pais que o professor

aplicava castigos fisicos e usava de sua autoridade com as criancas se elas
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apresentassem algum comportamento considerado inadequado aos olhos dos
educadores. Assim, acreditava que esse comportamento era comum na grande
maioria dos professores daquelas épocas. Porém, a professora B, da década de 60,
trouxe o contrario. Ela aponta que a “relacdo com os alunos era 100%”. Assim
também, o professor C 70 traz “que os alunos eram bem educados e respeitavam o
professor, como se fosse um segundo pai”. As professoras E 90, F 2000 e G 2010,

também, compartilham da mesma experiéncia das épocas que lecionavam:

Desta maneira, o educador ja ndo € o0 que apenas educa, mas O que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja nao valem.
Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e ndo contra elas (FREIRE, 2013, p. 44).

J&, os alunos A50 e C 70 trazem que na sua época havia sim castigos fisicos,
como se ajoelhar em frente ao quadro e também em cima de milhos. A meu ver, esse
era 0 modo que os professores daquela época encontravam para demostrar a sua
superioridade perante as criancas, sendo esse um modo equivocado, onde os alunos
tinham medo dos professores e néo respeito. O respeito deve ser conquistado todos
os dias, primeiramente enxergando o outro, entendendo que ele, sim, esta ali para
aprender, mas isso nao significaque o professor € o detentor da verdade e o que a
criancatraz é insignificante,umavez que a criangatraz consigovivéncias e sado essas
vivéncias que tornam cada ser humano tao particular e tnico.

No quadro 10, dando continuidade a anélise, encontram-se as respostas para
a pergunta: “Como acontecia a relagao da familia com a escola?” para a ultima
categoria, “Relacdo Familia e Escola”. A pergunta foi elaborada com o objetivo de
compreender como acontecia essa relacdo nas épocas pesquisadas, pois essa se

torna cada vez mais importante para um bom andamento de todo processo escolar.

6.1.6 Categoria 6: Relacéo familia e escola

Nessa categoria, 0s sujeitos entrevistados responderam como acontecia a

relacdo da familia com a escola notempo em que estudavam ou lecionavam.
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Quadro 10 - Como acontecia a relacao da familia com a escola?

Perguntas para os
ex-alunos e para os

ex-professores.

Como acontecia a relagao da familia com a escola?

RESPOSTAS:

Década de 50
Aluno A:

Professor A:

A 50: De vez em quando, os pais iam la. Mas era pouco. Na maioria
das vezes, a gente mesmo levava pra casa o boletim. A gente

ganhava e levava.

P 50: Falecida.

Década de 60
Aluno B:
Professor B:

A 60: Olha, eu acho que a gente recebia o boletim. Eu acho que nem
0 pai e a mé&e eram convocados pra pegar o boletim, tipo hoje em dia,
0s pais pegam o boletim para ter uma reclamagéao, algo a dizer pro

pai como o filho se comporta.

P 60: Os pais comigo? N&o tinha problema. Eu fazia reunides com
eles, todos os meses.

Décadade 70
Aluno C:

Professor C:

A 70: Mais no final do ano, os pais iam para a escola, para reunides.

Acho que era uma vez por ano s0, para receber o boletim.

P 70: A gente conversavaatravés de reunides. No decorrer do tempo,
foi criado um Circulo de Pais e Mestres, onde tinha uma diretoria.
Eles vinham para a gente conversar, trocar ideias, mas eles pouco
falavam. Diziam que o professor sabia o que fazia, que estavam muito
felizes com o0 meu trabalho. Era mais o contato pessoal. N&o tinha
muita troca de experiéncia. A gente explicava o que estava tentando
fazer, da melhor maneira possivel. Eles mais escutavam do que
falavam. Mas essa era uma maneira da gente passar o que a gente
tinha vontade de alcancar, os principais objetivos. Claro, estou

falando de mim.

Década de 80
Aluno D:
Professor D:

A 80: Se tu ndo passava de ano, dai os pais precisavam ir pra la. Ela

conversava com os pais entéo.

P 80: Paraas familias, o professor era uma figura sagrada, atribuiam

toda a confianga nele. Era umarelagdo de confianga.




70

Década de 90 A 90: Tinha entrega de boletins, e a gente ia junto. As profes falavam
Aluno E: comoagente era, se a gente estudava, se baguncava, se conversava
Professor E: muito. Me lembro que era feito dia dos pais, dia das maes, a gente

apresentava algumas coisas para 0S nossos pais.

P 90: A escola e familia tinham boa relagdo. Se dava abertura aos
pais para trazer questdes que ndo concordavam ou dar sugestdes. A
familia comparecia quando era chamada, para eventos, para
festividades; e alguns compareciam ainda, quando sentiam
necessidade de conversar com a professora sobre seu filho. As
familias apoiavam e participavam das a¢des da escola.

Década de 2000 A 2000: Minha familia sempre foi bem participativa e apoiava os
Aluno F: eventos. A escola se comunicava sempre que necessario com meus

Professor F: pais tranquilamente e meus pais do mesmo jeito.

P 2000: A escola e familia sempre caminharam juntas e unidas.

Década de 2010 A 2010: A minha familia sempre foi muito participativa, com
Aluno G: conversas entre minha familia e profe.

Professor G:
P 2010: Os pais, em geral, s&o muito presentes e parceiros da escola,

abracam as propostas.

Fonte: Respostas dos ex-alunos e ex-professores a categoria 6.

Nessa Ultima categoria, os alunos A 50 e B 60 trazem que 0s pais quase nao
compareciam a escola, visto que as proprias crianc¢as levavam o boletim para casa.
J4, aalunaC 70 traz que os pais buscavam o boletim no final do ano e esse era 0
Gnico momento em que 0s mesmos se deslocavam para a escola.

A partir das respostas dos sujeitos E 90, F 2000 e G 2010, ex-alunos e ex-
professores, podemos perceber que a relacdo familia e escola ja era de outra forma,
segundo a professora E 90, “a familia comparecia a escola em eventos e em
festividades, alguns compareciam também quando sentiam necessidade de

conversar”.
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Nesse sentido, faz-se necessario retomar algumas questdes no que se refere
a escola e a familia tais como: suas estruturas e suas formas de
relacionamentos, visto que, a relacdo entre ambas tem sido destacada como
de extrema importancia no processo educativo das criangas. (SOUZA, 2009,

p.7)

Sabemos que essa interacdo é fundamental para haver um bom convivio no
meio escolar, mas nem sempre € assim. Narealidade em que vivemos, cada vez mais
ou pais estdo atarefados, sem tempo para nada. Assim, essa preocupacao em
dialogar com a escolafica de lado, como ultima opc¢éo. Cabe a escola, como um todo,
buscar modos diferentes para atingir essas familias, que muitas vezes se afastam da
escola, tornando assim a relacao dificil e conturbada.

Na relacdo escola e familia, € fundamental que haja uma parceria, onde acima
de tudo, o respeito se sobressaia e ambos possam contar uns com 0s outros. Assim,
‘o0 papel que a escola possui ha construcao dessa parceria é fundamental, devendo
considerar a necessidade da familia, levando-as a vivenciar situa¢gfes que lhes
possibilitem se sentirem participantes ativos nessa parceria.” (SOUZA, 2009, p.6)

Alémdisso, a escola deve ser local seguro, de escuta, onde as familias possam
se sentira vontade para dialogar, procurando sempre o0 crescimento e a evolucao das
criangas. Nao devemos pensar em nenhumcomo “inimigo”, mas sim aliados nessa
linda caminhada de aprendizagem. Dessa forma, segundo Souza (2009, p.7), ‘[...] a
interacdo familia e escola € necesséria, para que ambas conhecam suas realidades e
suas limitacdes e busquem caminhos que permitam e facilitem o entrosamento entre
si, para o sucesso educacional do filho/aluno”.

No proximo subtitulo, trago a ultima resposta respondida pelos alunos, como
também a galeria de fotos dos entrevistados, onde assim passamos conhecer 0s

sujeitos que contribuiram para esse trabalho de pesquisa.

6.2 Memorias e galeria dos entrevistados

A anélise da ultima questdo esta organizada de uma forma diferente. Elaborei
a pergunta final com o intuito de ambos trazerem lembrancas do tempo de escola.
Assim, trago 0s momentos que mais marcaram 0s sujeitos na EMEF Leopoldo
Guilherme Ewerling.

Também apresento para vocés a galeria de fotos dos ex-alunos e ex-

professores, priorizando fotos que os mesmos tenham do ano que ainda estudavam
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ou lecionavam. Aqueles que néo possuiam, foram trazidas fotos atuais, para que
dessa forma possamos conhecer todos 0s sujeitos que contribuiram para que essa
pesquisa fosse possivel.

A perguntarespondida pelos entrevistados foi a mesma para todos: Comente

algum momento marcante que lembre da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.

6.2.1 Ex-alunos da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

Nesse subtitulo trago as lembrancas dos ex-alunos da escola EMEF Leopoldo
Guilherme Ewerling, como também as idades dos sujeitos e 0s anos que estudaram

naescola.

Figura 12 - Edvino Kuhn, 71 anos. Estudou na escola de 1956 a 1960

Na hora do recreio, brigavamos
gue nem cachorro. Quando a
gente tava junto, comecava a
brigar, e tinha um de Catorze
Colbnia,logodepoisda ponte,ele
também estudava aqui. Ele me
pegava assim nas pernas e me
botou nascostas assime corriala

dentro.... Risadas

Fonte: Imagem cedida por Luciane Kuhn



Figura 13 - Jorge Koch, 64 anos, estudou na escola 1966 e 1967

Assim, o pai fez a matricula & do
Campestre em 1963, isso tava em
aberto. Dai o Julio (irmédo dele),
estudou aqui na escola, aqui de cima,
dai em 63 eu tinha sete anos. Eu néo
gueria ir sozinho. Dai eu vim pra ca, ai
eu fiquei aqui até a terceira série, e la
eu fiz a quarta e a quinta. Depois eu fui

la no Campestre.

Fonte: Imagem cedida por Jorge Koch
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Figura 14 - Suzana Délia Koch Zimmer, 54 anos, estudou na escola de 1973 a 1978

Era uma época divertida,
suspiro..., mas também um pouco
complicada, nos fundos da escola
tinhamos uma casinha no meio do
mato que brincavamos antes de
comecar a aula e depois de
terminar.

Para tomar 4guanos ia navizinha
da escola, que tinha um poco,
também né&o tinha banheiro, s6
tinha uma patente.

Eu fico muito feliz por minha filha
estar estudando para @ ser

professora, sempre admirava
muito oS meus professores e
agora tenho uma profe em casa
também, tenho muito orgulho
também. TO6 muito feliz de ter
participado dessa entrevista...

emocionada elame dadum abraco.

Fonte: Imagem cedida por Suzana Daélia Koch Zimmer



Figura 15 - Gelson Ehrart, 44 anos, estudou na escola de 1983 a 1988

O momento que me mais marcou, foi
guando aprofessora, risadas... A gentenéo
queriadeixar as meninas jogar bola com a
gente né. A gente ndo queria deixar as
meninas, porque o campinho era pequeno,
e a gente era umaturma grandené, até que
ficaram enchendo o saco da professora.
Ela veio e falou: de hoje em diante elas
precisam ajudar a jogar, nao tinha o que
fazer. Elas vieram e ajudaram. A
professora também entrou. No primeiro
chute, um colega meu ja deu e pegou na
professora, dai ja tinhaterminado. Ela saiu

e chamou todas as meninas pra fora e

disse: isso nédo € jogo mesmo de menina,
risadas...Saiu e nunca mais mandou as
meninas jogarem com a gente. Depois ela
resolveu, hora do recreio, naquela época
era meia hora, dai ela falou vocés jogam
bola quinze minutos e 0s outros quinze as
meninas podem jogar. Dividiu o tempo.
Muitas vezes brincavamos de pega-pega
também.

Fonte: Imagem cedida por Gelson Ehrart



Figura 16 - Juliana Koch, 34 anos, estudou na escola de 1993 a 1997

Momentos especificos que a escola me marcou,
como vou te dizer, por ser uma escola pequena, as
coisas funcionavamde umaforma melhor. Na horado
recreio, nao tinha tanta bagunca, tanta correria,
pessoal era mais unido, entende? Nao eram muitos
grupos, tipo por ser menos alunos, eu acredito que
brincavamos mais todo mundo junto.

Eu tive muita dificuldade, uma por causa do meu
problema de visdo, desde pequena, entdo isso foi
uma coisa pra mim muito marcante, porque eu passei
a minha vida inteira muita dificuldade, por causa
disso. Dai a gente tinha um livro, por duplas para
olhar. E umacoisa que naquelaépocaera complicada
também, tinha 12 série, 22 série juntas, e 3@ também.

A profe explicava pra 12 série, e n0s sempre escutava

também, e quando ela tipo falava pra nds, os outros
também escutavam, atrapalhava nés, porque nés
tinha que tentar se concentrar no que a gente tava
lendo no livro, mas a professora tava do lado
explicando para outra turma, um outro contetdo. Isso
era também porque so tinha duas salas. Nao tinha
como dar aulada 12 a 5% série, mas naquela época

era assim.

Fonte: Imagem cedida por Juliana Koch
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Figura 17 - Ivan César Roos, 21 anos, estudou na escola de 2007 a 2009

N&o € bem um momento marcante, mas
varios, que eram as dinamicas, saidas
para campos, visitas, mais a parte pratica.
Mas se precisa ser sO uma, poderia ser
quando cuidamos da aranha no aquério.

A professora Lidiane conseguiu pegarela
e colocou num aquério. Tratamos e

observamos ela por um tempo.

Fonte: Imagem cedida por Maristela Henzel Roos

Figura 18 - Nicoly Karling Koch, 13 anos, estudou na escola de 2013 a 2015

O momento que mais me marcou foi
quando aprendi a escrever e ler, e

também as muitas amizades que fiz.

Fonte: Imagem cedida por Nicoly Karling Koch

No subtitulo 6.2.2, trago as lembrancas de ex-professores da EMEF Leopoldo

Guilherme Ewerling, como também suas idades e 0os anos que lecionaram na escola.
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6.2.2 Ex-professores da EMEF Leopoldo Guiherme Ewerling

Figura 19 - Maria Wally Ewerling34. Lecionou de 1952 a 1969

Fonte: Imagem cedida pela Maristela Henzel Roos

Figura 20 - Amanda Eronita Wecker, 84 anos. Lecionou de 1964 a 1970

O que me marcou? Se fosse hoje eu ia
comecar de novo. Eu ia comecar tudo de
novo. Eu gostava 100%, ndo tenho queixa
de nada, nemeles contra mim, nem eu com

eles.

Fonte: Imagem do meu acervo pessoal

34 Primeira professora da escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling, ela ja é falecida.



Figura 21 - Enio da SilvaBueno, 62 anos. Lecionou de 1972 a 1980

Com todas as dificuldades, me sinto realizado,
com meus 18 anos de magisterio. Mais tarde
entrei namasica, tive que abondonar, pois ndo
deu mais para conciliar, porgue a musica
comecgou a me exigir muito, assim nao dava
para fazer um trabalho na altura como
professor, e no final eu era diretor também,
mas diretor/professor, n&o era aquela
diferenca de que diretor s6 era diretor e ndo
entra nasala de aula, eu era dois em um.

Me orgulho de ter passado o que eu tinhade
conhecimento na época, de tanta dificuldade.
Me orgulho mais ainda quando eu vejo, que

agora estou com uma menina aqui em casa

que esta na 4° série, que ndo sabe a tabuada
de mais, sem contar nos dedos. Na segunda
série, 90% dos meus alunos sabia mais,
menos, dividir e vezes, as quatro tabuadas na
pontada lingua, na 1° série, terminavam lendo

bem mais legal que na 2° série de hoje.

Fonte: Imagem cedida pelo Enio da Silva Bueno




Figura 22 - Noeli Laci Bender Puhl, 69 anos. Lecionou de 1984 a 1994

Eu tenho falta de memdria bem acentuada em
certos momentos. Entdo, eu ndo consigo
lembrar, Unicacoisa que eu lembro bem, mas
iISSO ndo seria bem uma coisa que me marcou,
mas me chamou atencéo, nahorado intervalo,
as criancas pediam para ir pra casa, € eu ndo
deixava ir, depois os pais vieram e me falaram
gueera porque as criangas eram acostumadas
a irem para casa, para fazerem o seu pao com

schmia, depois disso comecei a deixar elas

irem para casa para fazerem o seu pao com
schmia. Nao foi bem um fato que me marcou,

mas me chamou atenc¢éo na época.

Fonte: Imagem cedida pela Noeli Laci Puhl




Figura 23 - Maristela Henzel Roos, 45 anos. Lecionou de 1996 a 2003

Muitos. Sentia-me em casa. Os alunos
eram minha familia. Seguem alguns:

-Ser nomeada pelo estado, tendo a
oportunidade de optar qual escola
trabalhar (ha do Campestre ou na
Estadual de Horténcio) por ter tirado o
primeiro lugarno concursodo estado, para
NOSSO municipio, para atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.
-Trabalhar na escola em que iniciei meus
estudos.

-Dar aula para filhos da minha

comunidade.

-Encarar autoridades para que a escola
néotenhasido fechada ou extinta.

-Nas apresentacdes de dia dos Pais e
Mées, vendo a emocdo estampada no
rosto dos pais e a felicidade dos filhos
apresentando aos pais.

Fonte: Imagem cedida por Maristela Henzel Roos
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Figura 24 - Lidiane Fagundes, 44 anos. Leciona de 2004 até o momento presente

Anualmentetinhamos o galeto, onde todas as
familias se mobilizavam para a realizacdo do
mesmo;

Mateada — festa em comemoracédo ao gaucho
em setembro, envolvendo a comunidade,;
Festa junina, envolvendo a comunidade;
Diadas Méaes e diados Pais;

Festa do Natal, com apresentagdes e comes.
e bebes.

Fonte: Imagem cedida por Lidiane Fagundes

Figura 25 - Michelle Leite, 38 anos. Leciona de 2013 até o0 momento presente

-

Acho que os momentos mais marcantes foram
os festejos da escola, com apresentacdes
artisticas, como, por exemplo, as mateadas, as
Festas Juninas, Festa de Natal. Nossa, séo
muitos momentos marcantes ao longo desses
anos, até mesmo 0S projetos que

desenvolvemos com os alunos.

Fonte: Imagem cedida por Michelle Leite

Ao analisarmos as lembrancas trazidas pelos sujeitos entrevistados, podemos
ver que eles trazem situagbes que para eles foram significativas, cada momento
relatado pelos sujeitos traz em suas falas instantes vividos por eles. Até porque
ninguém melhor para falar da escola do que eles, os autores dessa histéria de quase

setenta anos. Assim,
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A memodria pode ser entendida popularmente como a capacidade que o ser
humano tem de conservar e relembrar experiéncias e informacdes
relacionadas ao passado, sendo parte de processos de interagdo de cada
individuo com seu meio. (LARA, 2016, p.1)

As memodrias trazidas se relacionam com as de outras pessoas, constituintes
da comunidade, assim ambas passam a fazer parte da histéria da comunidade e da
escola, formando tanto memoarias individuais, como coletivas. Dessa forma, posso ter
uma memdria na qual uma ou mais pessoas compartilhem também. Desse jeito, cada
um tem uma forma diferente de significar e de se lembrar do fato, onde segundo Lara
(2016, p.3),

Estudar os elementos que constroem e constituem a meméria se faz deveras
importante, pois a mesma esta intrinsecamente ligada ao processo de
construgdo da identidade, seja ela individual ou coletiva. A partir de tais
aspectos podem-se reconhecer 0s acontecimentos passados e ainda
conservar as informagdes que nos sdo relevantes a preservagéo,
rememoragao.

Como realizei as entrevistas presenciais com alguns sujeitos, pude ver muita
satisfacdo e orgulho nas falas que eles traziam. Os olhos brilhavam todas as vezes
que traziam histérias significativas. Além de resgatar a histéria da escola, poder
contribuir para um trabalho académico, encantava aos entrevistados, assim todos
prontamente aceitaram o meu convite. O carinho sentido entre as relacbes
desenvolvidas na época era nitido, onde também falavam sobre as dificuldades
passadas notempo de escola e os caminhos percorridos para chegar a instituicao.

Assim, cada sujeito € particular e Unico. Dessaforma, tudo o que eles viveram
contribuiu para a histéria e o crescimento da comunidade Estrada Exaltacdo

Campestre e da escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Chegando ao final desse trabalho de pesquisa, posso afirmar que me sinto
muito feliz com o resultado obtido, pude analisar e perceber a importancia da EMEF
Leopoldo Guilherme Ewerling nas trajetérias dos sujeitos entrevistados e agora
também naminhavida. Escolhi falar sobre essa escola que possuo muita admiracao,
pois foi nela que realizei os meus estagios obrigatdrios dos Anos Iniciais, sendo esse
para mim um momento de muitos aprendizados e realizacdes.

A cada capitulo escrito, minha admiracéo pela escola crescia. Cada subtitulo,
cada frase me fez perceber o quao importante uma escola pode ser para uma
comunidade e o quanto ela pode mudar a vida das pessoas que estado inseridas nela.

Tenho consciénciatotal que esse trabalho é apenas uma parte da historia da
escola, pois trago somente alguns sujeitos para falar sobre ela, sabendo que seria
impossivel trazer todos o0s personagens dessarica e longeva histéria. Assim também,
esse trabalho ndo se encerra por aqui, visto que os sujeitos das décadas que virao,
contribuirdo para a historia futura da EMEF Leopoldo Guilherme Ewerlig.

Acredito que o resultado tenha sido satisfatorio, pois analisando as entrevistas,
podemos ver as diferengas, ou, em algumas vezes, semelhancas, trazidas pelos ex-
alunos e ex-professores nas categorias escolhidas para fundamentar a concepc¢éao de
uma escola de campo. A partir dessas diferencgas e semelhancas, podemos pensare
problematizar as falas trazidas pelos sujeitos, respeitando sempre o ponto de vista e
as trajetorias percorridas por eles.

Como esse trabalho de pesquisa foi escrito em meio a uma pandemia, muitas
ideias, previstas la no comeco do ano de 2020, tiveram que ser alteradas, para assim
dar continuidade a minha proposta planejada. As entrevistas foram realizadas
pessoalmente com os ex-alunos, como também através de um questionario com 0s
ex-professores. Em algumas situacbes, foi acordado de outra forma, sempre
respeitando os pedidos dos entrevistados. Os sujeitos foram escolhidos pelas
décadas de pesquisa, tentando assim compreender um pouco de como funcionava a
escola naquelas décadas.

Destacando as falas trazidas pelos sujeitos, podemos perceber que eles
reconhecemaimportancia da escola na comunidade,sabendoque ela contribuiu para
aformacéo de identidade de cada um deles. Na primeira categoria, as respostas foram

bem ao contrario do que eu acreditava, pois cinco dos sete ex-alunos trouxeram que
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néao conheciam o motivo da escola ter sido criada, sendo isso algo surpreendente,
levando em conta que ambos sdo moradores da comunidade.

No decorrer das entrevistas, podemos perceber que o cuidadoe a necessidade
em trabalhar com assuntos do cotidiano dos educandos comegaram a ganhar mais
forca a partir das tltimas décadas, sendo assim, antes disso 0 ensino eramuito focado
em disciplinas e exercicios.

Sendo ela uma escola de dificil acesso, em décadas passadas, 0s sujeitos
possuiam bastante dificuldade para se deslocar até a escola, pois mesmo ela estando
situada na comunidade, as criancas e professores precisavam ir a pé, em estradas de
chao batido. Assim, em dias de chuva, o problema era agravado. A partir da década
de 2000, as criancas ja se deslocavam com transportes escolares, facilitando muito o
acesso a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.

Percebemos pelas falas dos entrevistados, que a relagdo da escola com a
comunidade sempre foi muito boa. Sendo assim, a escola disponibiliza o prédio para
a comunidade,onde escola e comunidade contamuma com outra, envolvendo,dessa
forma, assuntos que sao importantes para as pessoas que moram nessa localidade.
Também séo chamadas pessoas da propria comunidade para falar sobre assuntosda
mesma, sendo essa uma 6tima maneira para inserir esses sujeitos na escola.

Os entrevistados aindatrazem que a relagdo entre professores e alunos, até a
década de 70, era respaldada por muito respeito dos alunos para os professores.
Quandoisso nao acontecia, eram aplicados castigos, como se ajoelhar em frente ao
quadro. Na década de 80, os castigos passaram a ficar de lado, mas o respeito ainda
se sobressaia nas relagdes, principalmente dos alunos para os professores. A partir
da década de 90 até os dias atuais, podemos entender pelas falas trazidas que as
relacdes passaram a ser de respeito, carinho, afeto, de ambas as partes.

Na ultima categoria, percebemos que a relacdo familia e escola comeca a
ganhar forcas, a partir da década de 90, se estendendo até os dias atuais. Antes a
familia ia pouco para a escola, as vezes, comparecia somente para pegar o boletim,
vez ou outra. Desde da década de 90, essa relacdo ganhou outros olhos, sendo ela
fundamental para haver um melhor aprendizado, onde familia e escola comecam a
ser parceiras nessa caminhada.

Com tudo o que vimos no decorrer das entrevistas, entendemos que as
relacdes, os vinculos e aproximacOes comecaram a se fortalecer a partir da década

de 90. Muitas respostas trazidas a partir daquela época nos fazem enxergar que a
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escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling cumpre e contempla a denominacéao de
Escola de Campo, respeitando assim as principais caracteristicas encontradas em
uma escoladenominadadocampo. Quero deixar claro que nao estou aquiescrevendo
que antes da década de 90 a escola ndo era de campo, mas sim que elando cumpria
0 que uma Escola de Campo defende. Dessa forma, a partir do que trago, respondo
a minha perguntainicial do trabalho de pesquisa, que era “avaliar e compreender se
a escola conhecidacomo “Escola de Campo” realmente cumpre com o seu papel, sua
denominacéao”.

Para encerrar querodizer queiniciei essagraduacédo acreditandonaEducacao,
acreditando que a partir delatudo pode ser possivel. Agora, ap0és o fim desse trabalho
e por consequéncia da minha graduacao, posso afirmar que é somente o comeco de
uma lindajornada na qual quero continuar seguindo, buscando sempre dar o melhor
de mim, contribuindo assim para a educacao, fundamental para construirmos um
mundo melhor. Sabendo que nds, professores, devemos estar em constantes
aprendizados, para que possamos evoluir cada dia mais, tentando assim sempre
sermos a nossa melhor versdo, para nos, para as criangas e para a comunidade na

gual estamos inseridos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO COM OS EX ALUNOS DA EMEF LEOPOLDO
GUILHEME EWERLING

Cronograma da Entrevista/Aluno:
Perguntas elaboradas para colaborar com o trabalho de conclusao, denominado “Um

olhar para a escola de Campo: EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.

Dados de identificagcdo do(a) entrevistado(a):
Nome:

Idade:

Ano(s) que estudou na escola:

Quem eram os seus professores?

Questdes a serem respondidas pelo(a) entrevistado(a):

A escola surge como uma necessidade para a comunidade:

e Vocé sabe como e por qué a escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

surgiu?

Educacéo diferenciada que va ao encontro das necessidades e da realidade dos
educandos:
e Como eram as aulas? O aprendizado foi marcante na sua vida?

e Os assuntos tratados em aulavinham ao encontro da sua realidade em casa?

A escola deve ser de facil acesso para os educandos:
e Erafécil chegar até a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling?

e Como vocé se deslocava até a escola?

Escola engajada com assuntos da comunidade:

e Como se dava a relagao da escola com a comunidade?

Relacédo Professor e Aluno:

e Como acontecia a relacao professor e aluno?
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Relacdo Familia e Escola:

e Como acontecia a relacédo da familia com a escola?

Comente algum momento marcante que lembre da EMEF Leopoldo Guilhemme

Ewerling.

Desde ja, agradeco a disponibilidade!
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APENDICE B — ENTREVISTA COM OS EX PROFESSORES DA EMEF
LEOPOLDO GUILHERME EWERLING

Cronogramado Questionario/Professor(a):
Perguntas elaboradas para colaborar com o trabalho de conclusao, denominado “Um

olhar para a escola de Campo: EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.

Dados de identificagcdo do(a) entrevistado(a):
Nome:

Idade:

Formacéo:

Ano(s) que atuou na escola:

Turma(s) que lecionou:

Questbes a serem respondidas pelo(a) entrevistado(a):

A escola surge como uma necessidade para a comunidade:
e Vocé sabe como e por qué a escola EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling

surgiu?

Educacéo diferenciada que va ao encontro das necessidades e da realidade dos
educandos:
e Qual didatica utilizava para a aprendizagem dos alunos? Acredita que ela
funcionava para o aprendizado de ambos?
e O aprendizado se encontrava com as necessidades e realidades dos
educandos? Porque?
e Qual era o0 modo de avaliacdo que utilizava para avaliar o aprendizado dos

alunos?

A escola deve ser de facil acesso para os educandos:
e Erafacil chegar até a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling?

e Como vocé se deslocava até a escola?

Escola engajada com assuntos da comunidade:

e Como se dava a relagao da escola com a comunidade?
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Relacao Professor e Aluno:

e Como acontecia a relagao professor e aluno?

Relacdo Familia e Escola:

e Como acontecia a relacdo da familiacom a escola?

Comente algum momento marcante que lembre da EMEF Leopoldo Guilheme

Ewerling.

Desde j4, agradeco a suadisponibilidade!



ANEXO A — AUTORIZACAO PARA USO E DIVULGACAO DE IMAGEM

FOTOGRAFICA

Universidade do Vale do Rio dos Sinos
@ EmSaRASL JUNISINOS Reconhecida pela Portaria Ministerial n® 453 de 21/11/1983 - D.O.U de 22/11/1983

Unidade Académica de Grad

AUTORIZAGAO PARA USO E DIVULGACAO DE IMAGEM FOTOGRAFICA
DE PESSOA MENOR DE IDADE

Eu, (nome completo), residente no enderego
, na cidade de , Estado
, sob 0 RG n° e o CPF n°

autorizo, por meio desta o(a) Sr(a). Josiane Zimmer, aluno(a) do curso Pedagogia - Licenciatura, Noturno e a.
Universade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, a utilizarem, GRATUITAMENTE a imagem fotogréfica de meu(minha)
filho(a) para inser¢do no Trabalho de Conclusdo de Curso
intitulado,

Estou ciente de que o referido Trabalho podera ser disponibilizado em qualquer meio eletrdnico de divulgacao
institucional, utilizado para os especificos fins educativos, técnico-cientificos, culturais e ndo-comerciais, abrindo
mao, desde ja, de quaisquer outras reivindicagdes a respeito do uso dessa imagem, seja a que titulo for.

S3o Leopoldo, 24 de outubro de 2020.

Assinatura do Responsével Legal

Assinatura do aluno

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 | S3o Leopoldo | Rio Grande do Sul | Brasil | Telefone: 51 3591 1122! http:/ /www.unisinos.br
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ANEXO B — TERMODE CONSENTIMENTOLIVRE EESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Josiane Zimmer, aluna do curso de Pedagogia da UNISINOS, sob
orientacao da professora Ms. Regina Urmersbach, estou realizando a pesquisa
“Um Olhar Para a Escola de Campo: EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling. O
estudo tem como objetivo avaliar e compreender se a escola EMEF Leopoldo
Guilherme Ewerling, conhecida como “Escola de Campo”, realmente cumpre
com o seu papel, sua denominagdo. Da mesma forma, busco resgatar as
memorias da escola situada no municipio de Sao José do Horténcio, RS.

E de grande importancia conhecer e compreender o funcionamento da EMEF
Leopoldo Guilherme Ewerling através das décadas, desde sua fundacdo em
1952, como também conhecer as caracteristicas que fundamentam uma escola
de Campo. Assim também, poder conhecer e reunir memorias e fatos antigos
que, para a histéria do municipio e da escola, sédo muito ricas.

A sua participagdo € voluntaria e consiste em preencher um questionario ou
participar de uma entrevista que contém questGes relativas a “Educacéo do
Campo”, como também a EMEF Leopoldo Guilherme Ewerling.

Vocé podera desistir de participar deste estudo a qualquer momento. Os dados
coletados sdo confidenciais e somente serdo utilizados para os fins desse
estudo. A participag@o na pesquisa nao lhe oferece risco algum, sabendo que
as respostas trazidas, como também as imagens, servirdo apenas para
contribuir para meu trabalho de pesquisa.

O termo de consentimento sera assinado em duas vias, sendo que uma ficara
em posse do participante e a outra com o pesquisador responsavel pela
pesquisa.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora Josiane Zimmer (51) 998285141.

Assinatura do participante Local e data

Regina Urmersbach - Orientadora Josiane Zimmer- Pesquisadora
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ANEXO C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE PARA COLETADE
INFORMACOES DE EMPRESA/INSTITUICAO

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

U N ISI NOS Unidade Académica de Graduagdo

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE PARA COLETA DE
INFORMAGOES DE EMPRESA/INSTITUICAO.

Eu,
aluno(a) do Curso de
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos, matriculado(a) sob o nimero

y declaro que a Empresallnstituigao
objeto de estudo do

Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado

entregue no semestre , permitiu a pesquisa e o uso de todos os

dados que nele constam.

Declaro, ainda, que as informagdes apresentadas sao verdadeiras e correspondem a

realidade da Empresa/lnstituicao estudada.
( ) A Empresal/lnstituicao autorizou a divulgagao do seu nome fantasia/razao social.

( ) A Empresalinstituicdao nao autorizou a divulgacao do seu nome fantasia/razao
social. Nesse caso, responsabilizo-me em preservar o nome da
Empresallnstituicdo de forma a que ela nao seja passivel de identificagdo no meu
Trabalho.

Cidade, de de

Assinatura do aluno

Ciéncia da empresa

Nome do responsavel da Empresa/Instituigao Assinatura do Responsavel da Empresa/Instituigao
Carimbo ou CNPJ

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
Fone: (51) 3591-1122 http://www.unisinos.br
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