UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
UNIDADE ACADEMICA DE GRADUACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

ISABEL ALEXANDRA WELZEL

CONCEPCOES DE EDUCACAO E DE DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE DE PROPOSTAS PEDAGOGICAS DE DUAS REDES MUNICIPAIS DE ENSINO

Sao Leopoldo, RS
2018



ISABEL ALEXANDRA WELZEL

CONCEPCOES DE EDUCACAO E DE DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE DE PROPOSTAS PEDAGOGICAS DE DUAS REDES MUNICIPAIS DE ENSINO

Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado
como requisito parcial para obtencdo do titulo
de Licenciada em Pedagogia, pelo Curso de
Pedagogia da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos — UNISINOS.

Orientadora: Prof. Dra. Viviane Klaus

Séo Leopoldo, RS
2018



Dedico este Trabalho de Conclusdo de Curso aos meus
pais, que desde a minha infancia sempre me incentivaram a

estudar e a ir em busca de meus sonhos.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, gostaria de agradecer a Deus, pois Ele é a forca que me conduz em
busca de meus objetivos e a ndo desistir diante de minhas fraquezas. E, com certeza, deu-me
impulso para chegar até o fim dessa graduacdo, que foi muito almejada por mim desde a
infancia.

Ao0s meus pais, que nunca mediram esforcos para me ajudar sempre que preciso, por
terem me incentivado desde sempre a estudar e a ndo desistir de meus sonhos, apesar das
dificuldades. Minha gratid&o e amor todo a vocés!

Ao meu irmdo, que mesmo sendo mais novo, Sempre esteve ao meu lado,
principalmente, nessa etapa final, na qual me auxiliou diversas vezes na escrita deste Trabalho
de Conclusao, mesmo com seu olhar leigo a respeito do assunto.

A0 meu esposo, que acompanhou toda essa trajetéria da Graduacdo, obrigada por
sempre me ajudar quando possivel e pelas palavras de entusiasmo, toda vez que o cansaco e 0
des&nimo tomavam conta.

A minha amiga Julia, companheira de muitas aulas, de idas e vindas da Unisinos, de
trabalho e também de vida, obrigada por dividir esses momentos comigo e pelas infinitas
trocas de experiéncias e aprendizados, pensando sempre no melhor para 0s n0ssos pequenos.

A minha amiga Débora, que acompanhou e fez parte da reta final dessa trajetoria
académica e que se tornou muito importante em minha vida, obrigada por cada palavra de
apoio e pelas trocas de saberes, que buscam sempre o melhor para as nossas criangas.
Obrigada, também, pelo auxilio na realizacdo deste Trabalho de Conclusdo e por todas as
contribuicdes que foram importantes.

Um agradecimento a todos os professores que fizeram parte de minha vida académica,
que contribuiram para que eu pudesse ter novas percepcdes acerca dessa profissao, e também
a ter um olhar mais sensivel em relacéo as criancas e suas reais necessidades. Em especial a
professora Viviane Klaus, ser sua orientanda foi uma oportunidade que tive, obrigada por me
acolher tdo bem, pela ajuda sempre fornecida quando necessario e por me acalmar sempre
com sua tranquilidade, ndo medindo esfor¢os para que eu pudesse evoluir em minhas

aprendizagens.



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificar as concep¢des de educacdo e de
docéncia, que balizaram a construcéo das propostas pedagdgicas da Educacao Infantil de duas
Redes Municipais de Ensino, e, ainda de que modo os profissionais da educacéo destas Redes
dialogam com tais concepgdes. Para tal, foi realizada uma analise documental dos PPPs das
escolas das duas redes, entrevistas com responsaveis das Secretarias de Educacdo e
coordenadoras pedagogicas das instituicdes de Ensino e aplicacdo de questionarios, que foram
respondidos pelas docentes das escolas. A partir dos dados coletados em conjuntura a questdo
norteadora da pesquisa, duas categorias de analise foram criadas, para que pudesse se pensar a
respeito destes temas, sendo eles: (I) ConcepcBes de educacdo e propostas pedagogicas na
Educacao Infantil; (1) Concepcdes de Docéncia na Educagdo Infantil. Contudo, pode-se
perceber o quanto as propostas pedagogicas voltadas a Educacdo Infantil sdo recentes em
ambas as cidades, com isso, precisam ser revistas, na intencdo de que esta etapa da Educacéo
continue progredindo, juntamente com a reflexdo dos docentes que constituem estas Redes de
Ensino. As discussdes realizadas no referencial teérico sobre a profissdo professor na
Educacdo Infantil, o historico da &rea e a necessidade de investimento na El enquanto
primeira etapa da Educagdo Basica, foram fundamentais no processo de qualificacdo das

analises.

Palavras-chave: Propostas Pedagdgicas. Educacéo Infantil. Docéncia.
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APRESENTACAO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso foi dividido em cinco capitulos que estdo
articulados. O primeiro capitulo intitulado “Sobre a pesquisa” foi dividido em duas se¢des. Na
primeira se¢do, relato a minha trajetéria profissional e académica, apresentando as motivagoes
que me levaram ao tema a ser pesquisado, tendo como problema de pesquisa: “Que
concepcdes de educacdo e de docéncia balizaram a construcdo das propostas pedagogicas da
Educacao Infantil de duas Redes Municipais de Ensino? De que modo os profissionais da
educacdo destas Redes dialogam com tais concepcfes? ”. Na segunda segdo, apresento
brevemente 0s municipios participantes da pesquisa, assim como a histéria da Educacédo
Infantil destas cidades.

O segundo capitulo intitulado “Caminhos Metodologicos™ ¢ apresentado em duas
secOes, onde na primeira disserto a respeito do contexto do estudo, contextualizando as
InstituicOes participantes do trabalho. Na segunda, apresento os seguintes procedimentos
metodoldgicos: analise documental, entrevistas e questionarios.

O terceiro capitulo intitulado “Tornar-se professor?”, aborda duas questdes referentes
a docéncia: Escolha pela Profissdo Professor e Docéncia na Educacdo Infantil, tendo estudos
de Gatti (2009) como principal referéncia.

O quarto capitulo denominado “Reflexdes iniciais sobre Educacao Infantil”, apresenta
um breve historico da Educacédo Infantil, como também a sua importancia na Educacao, ja que
é considerada a primeira Etapa da Educacéo Basica.

O quinto capitulo intitulado “Analise de dados”, foi dividido em duas se¢des a partir
dos dados coletados durante a pesquisa. Sendo as duas segdes as seguintes: “Concepcoes de
Educagdo e Propostas Pedagogicas na Educacdo Infantil” e “Concepgdes de Docéncia na
Educagdo Infantil”. A partir das informagdes obtidas, realizei uma reflexdo a respeito,
relacionando com o que ja vinha sendo discutido no decorrer do trabalho.

Nas Considerac6es Finais fago uma retomada sobre o que foi discutido no decorrer do

trabalho, trazendo também consideragdes sobre todo este processo vivido por mim.
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1. SOBRE A PESQUISA

1.1 POR QUE ESTE TEMA?

Desde a minha infancia pensava em seguir a carreira docente, pois sempre via 0S
professores como pessoas importantes, com isso, desejava ser como eles. Na concluséo do
Ensino Fundamental, optei pelo Curso Normal em Nivel Médio (magistério), como uma
maneira de analisar se realmente era essa a profissdo na qual eu iria seguir. Ao concluir o
Ensino Médio, algumas ddvidas surgiram, principalmente se eu realmente desejava seguir na
carreira docente.

Pensei em alternativas, porém, ser professora sempre esteve a frente das
possibilidades, foi entdo que decidi cursar uma licenciatura, outra davida surgiu novamente:
Letras Portugués ou Pedagogia? A partir de minha experiéncia no Ensino Médio, conclui que
a Pedagogia me interessava mais, de modo que acabei optando por seguir essa carreira.

Dessa forma, em 2012 iniciei meus estudos no Ensino Superior no curso de
Pedagogia, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos. Com minha entrada na
instituicdo, minhas concepcdes sobre a educacdo, principalmente sobre a Educacéo Infantil,
com a qual trabalho, foram sendo modificadas e fui transformando-as a partir das novas
aprendizagens.

Na mesma época em que iniciei meus estudos, também conclui meu estagio do
magistério, entdo, com o diploma em maos, pude prestar concurso publico para atuar como
professora de Educacédo Infantil. Ao iniciar a vida profissional, ainda durante meu estagio do
Ensino Médio, fui tendo como exemplo algumas praticas presentes na escola. A partir disso,
acabei aderindo a alguns desses métodos, por pensar, naquele momento, que eram
interessantes e porque tinha muitas ddvidas acerca das praticas pedagogicas. Acreditava que
aprenderia a “ser professora” apenas com os saberes da experiéncia, observando como outros
professores agiam. E claro que os saberes da experiéncia so importantes, mas conforme
discute Pimenta (1999, p.26), “a formagao passa sempre pela mobilizagdo de varios tipos de
saberes: saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma
militancia pedagogica”.

Refletindo acerca do que Pimenta nos apresenta, percebo que minha formacao passou
e tem passado ainda pelos diferentes tipos de saberes, e, a partir de meus estudos, pude

aprimorar meus conhecimentos, como também ter outras visdes sobre a minha pratica
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docente, repensando e, entdo, reconstruindo permanentemente o meu fazer pedagdgico (a
partir dos trés saberes mencionados anteriormente).

Ao ingressar no curso de Pedagogia e em disciplinas mais voltadas a Educacao
Infantil, que desde o inicio foi a &rea com a qual mais me identifiquei, por vezes acreditei que
na prética a teoria nem sempre fazia sentido, devido ao meu pouco conhecimento na area. Aos
poucos, fui compreendendo que o bindmio teoria/pratica era indissociavel, como discute
Veiga-Neto (2015, p.115):

113

Quantas vezes ja ouvimos manifestagdes criticas e desconfiadas tais como: “na
prética, a teoria ¢ outra”; “essas discussdes tedricas nada — ou quase nada — tém a

2, <

ver com a pratica”; “que se ganha, na pratica, com tantas teorias?”’; “o que interessa
mesmo ¢ a pratica”; “quero soO ver se todo esse bla-bla-bla tedrico vai mesmo
funcionar na pratica”; e, nos casos mais agudos, de um lado “a pratica ndo interessa”
e, de outro lado “a teoria ndo interessa”. De certa maneira, tais manifesta¢cdes
refletem uma concepc¢do bastante tradicional acerca da pratica e, a0 mesmo tempo,
uma falta de confianga nos (assim chamados) “saberes académicos” e suas
formulaces tedricas.

Um exemplo que pode ser usado em rela¢do ao que diz Veiga-Neto (2015), remete a
hora da alimentacdo dos bebés. Inicialmente, até mesmo por uma concepcdo dos
ensinamentos de minha méae, eu acreditava que 0s pequenos ndo poderiam comer com as
maos, ja que o “correto”, imposto pela sociedade, € usar talheres. Todavia, esse aspecto ao ser
trabalhado em sala de aula durante o curso, despertou em mim uma inquietacdo e comecei a
realizar pesquisas para compreender melhor o assunto. A partir de entdo, considerei os aportes
tedricos que estudei e assim, aos poucos, fui mudando minhas praticas a partir dos estudos
realizados (indissociabilidade teoria/préatica). Essa atitude de repensar as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas, muitas vezes, ndo acontece na escola, pois muitas atividades acabam por se
naturalizar e fazer parte da famosa “rotina” da Educagdo Infantil.

Um exemplo nitido é o uso dos carimbos de méo, tdo famosos na Educacao Infantil,
com o qual o (a) professor (a) pinta a mao da crianga com tinta, carimba em uma folha e logo
em seguida limpa para que ndo ocorram sujeiras maiores, assim ndo ha a possibilidade de
manusear o material. Inicialmente, assim como muitas de minhas colegas, eu considerava
maravilhoso os trabalhos com esses carimbos, porém, ao realizar estudos sobre o
desenvolvimento das criancas e sobre a importancia de proporcionar momentos de
experiéncias, fui percebendo que existiam outras possibilidades que propiciariam a construcdo
de experiéncias mais significativas com os pequenos. Aos poucos, fui pensando em outras
alternativas, com apoio dos textos lidos em aula ou em por meio de pesquisas realizadas além

dos ambientes de aprendizagens.
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No entanto, propor um momento de exploracdo livre com tinta é muito mais
trabalhoso do que pintar rapidamente a méo da crianga, carimbar na folha e logo limpar para
ndo sujar o restante do corpo. Porém, com isso a experiéncia pode acabar sendo nula, sem que
muitos docentes nem percebam isso, pois a aprendizagem significativa acontece a partir do
manuseio e das descobertas.

E preciso ir além do “produto final”, pois com esse automatismo, as criangas acabam
perdendo momentos que poderiam ser de grandes experiéncias, afinal “a experiéncia ¢ o que
nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. N&o 0 que se passa, Ndo 0 que acontece, ou 0
que toca.” (LARROSA, 2002, p.21). Para que a experiéncia realmente tenha sentido, € preciso
nos permitir reinventar as préaticas cotidianas e também oferecer essas oportunidades aos
docentes.

Com isso, como apontado pelo autor, 0 homem moderno esta sedento de informacao,
e, por vezes, acaba perdendo tempo tentando torna-lo extremamente produtivo. Porém, as
criangas precisam vivenciar oS momentos, para que tenham um “tempo de verdade”, no qual
possam aproveitar e assim realmente ter experiéncias que lhes cativam.

Contudo, para isso, € importante que os docentes desnaturalizem o que tem sido
tomado como natural, pois venho percebendo, principalmente, em meus espagos de trabalho,
que o automatismo estd muito presente e afrente de situacdes que poderiam proporcionar
momentos de grandes aprendizagens aos alunos. Essa questdo tem me incomodado
diariamente, pois acredito em uma Educacdo Infantil que possa oferecer experiéncias
significativas. Afinal, “a cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase
nada nos acontece.” (LARROSA, 2002, p. 21).

A partir dessa reflexdo do autor, é possivel pensar sobre a pratica presente nas
instituicGes de ensino, serd que permitimos as criancas que as coisas que passam por elas,

possam fazer parte de suas experiéncias ou acabamos por automatizar isso?

A experiéncia é cada vez mais rara por excesso de trabalho. Esse ponto me parece
importante porque as vezes se confunde experiéncia com trabalho. Existe um cliché
segundo o qual nos livros e nos centros de ensino se aprende a teoria, 0 saber que
vem dos livros e das palavras, e no trabalho se adquire a experiéncia, o saber que
vem do fazer ou da prética, como se diz atualmente. (LARROSA, 2002, p. 23).

Com isso, percebemos que ao contrdrio do que muitos dizem a experiéncia nédo
acontece quando estamos imersos no trabalho e automatizamos na agéo, afinal, nesse espaco,
muitas vezes, estamos em busca de resultados, de conquistas, de querer sempre mais e assim,

ndo paramos para que a experiéncia nos togue consideravelmente. Apenas agimos, sem parar
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para pensar e como ja citado acima, assim, apenas as coisas passam, acontecem e acabam nao

nos tocando. E para que ocorra a possibilidade de que algo nos acontega,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender
a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (LARROSA, 2002, p. 24).

Dessa forma, € importante parar e refletir sobre o que esta acontecendo em nossa
volta. Afinal, ndo basta apenas a préatica pela préatica, é preciso ir além dela, ainda mais na
Educacdo Infantil, que tem uma histdria recente em nosso pais, em que aos poucos vem
ganhando espaco e um reconhecimento maior. Se eu me basear apenas em meu “achismo”,
essa valorizacdo que se busca na area da Educacdo talvez ndo aconteca, pois esta minha
pratica precisa estar fundamentada em aportes teoricos, e ndo apenas em rotinas pré-
estabelecidas (que também se sustentam em outros aportes tedricos e fazem parte do histérico
de um modo de proceder na area da Educacéo Infantil ou da instituicdo propriamente dita).

Portanto, a partir das questfes levantadas até entdo, surgiu o interesse em pesquisar
acerca das concepcdes que balizaram a construcdo das propostas pedagdgicas de escolas de
Educacdo Infantil e como os profissionais das Redes dialogam com tais compreensdes, dos
municipios de Lindolfo Collor e S&o José do Horténcio, situados no Rio Grande do Sul.

A pesquisa acontecerd, especificamente, com base nestas cidades, nas quais sou
professora efetivada, ja que foi a partir dessa minha pratica, ja citada anteriormente, que
surgiu o interesse pelo tema.

Afinal, como docentes, precisamos estar em constante reflexdo sobre a nossa pratica,
buscando aprimorar-nos constantemente, pois uma maneira de refletirmos é pesquisando
acerca do que nos incomoda, para conhecer melhor e assim passar a compreender também.

A partir desta minha trajetoria, cheguei a definicdo do seguinte problema de pesquisa:
“Que concepgdes de educacdo e de docéncia balizaram a construcdo das propostas
pedagogicas da Educacdo Infantil de duas Redes Municipais de Ensino? De que modo 0s
profissionais da educagéo destas Redes dialogam com tais concepgdes?”.

Acredito que conhecendo mais a respeito das concepgdes de tais propostas, bem como
as relacdes que os docentes estabelecem com elas, possibilitara pensar melhor no futuro, em
possibilidades além das existentes, buscando o melhor para a Educacdo Infantil dos

municipios. Muito se fala em melhorar a Educacdo em &mbito geral, mas essa mudanca sé ira
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acontecer quando comecgarmos, aos poucos, a partir de nossa realidade por meio de pequenas
mudancas diarias. Para se pensar em avangos, € preciso ter conhecimento do ja existente e de
como esse processo se constituiu, alem de saber como os docentes dialogam com essas
concepgoes.

Antes de entrar nas discussdes metodoldgicas — que serdo apresentadas no proximo
capitulo — situarei as Redes Municipais participantes da pesquisa, que conforme ja
explicitado, foram escolhidas por serem os locais nos quais eu atuo como professora. Espero
que os resultados possam contribuir com a educacdo dos municipios e também com o meu

crescimento pessoal, profissional e académico.
1.2 SOBRE AS REDES MUNICIPAIS PARTICIPANTES DA PESQUISA

1.2.1 S&ao José Do Horténcio

A cidade de S& José do Horténcio fica situada no Vale do Rio Cai, com
aproximadamente 4.200 habitantes. O municipio faz divisa com Linha Nova, Portdo, Feliz,
Séo Sebastido do Cai, Lindolfo Collor e Presidente Lucena, como € possivel observar na

figura apresentada abaixo.

Figura 1 - Mapa de Séo José do Horténcio

Caxias do Sul
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Fonte: Blogspot Sao José do Horténcio

De acordo com os dados do site da prefeitura de S&o José do Horténcio (2017, s/p),

0 municipio de Sao José do Horténcio valoriza muito os costumes e as tradi¢des dos
antepassados. As tradicionais festas de Kerb, bailes, grupos de Dancas, Corais e
Orquestra sdo algumas das formas de demonstracdo desses costumes e tradicGes.
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Grande parte da economia é movida pela producdo agricola, em que tem como
destaque o plantio de aipim. Esse alimento impulsiona a tradicional festa que acontece a cada
dois anos com descri¢ao de “Festa do Aipim”, na qual produtores e comerciantes da regido
tém a oportunidade de expor seus produtos, a fim de valoriza-los.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Educagéo
Infantil Sonho Meu, a Educacgdo Infantil passou a ser pensada no municipio em 1994, com a
criagdo da Lei n° 314 de 25/08/94, no mandato do Prefeito Anibaldo Petry. Todavia, a
instituicdo comecou a funcionar apenas no ano seguinte, em uma casa que foi reformada para
atender as crian¢as. Neste espaco ndo havia patio, apenas um galpdo antigo com uma caixa de
areia. Sendo assim, para explorar a area externa iam até o patio da antiga Escola Paroquial,
que ficava situada em frente a escola.

Inicialmente, o atendimento era voltado mais a ideia assistencial, na qual os pais
“deixavam seus filhos” para irem trabalhar. Com isso, ao ser fundada, a creche atendia vinte e
seis criangas, que eram divididas em duas salas e acompanhadas por trés monitoras. Além das
monitoras, a instituicdo contava com uma diretora, duas serventes e uma merendeira.

Em 20 de dezembro de 1996, o prédio novo construido foi inaugurado. No entanto,
apenas a partir de janeiro de 1997, o espaco passou a receber as criancas. Até entdo, a
instituicdo ainda ndo contava com profissionais com especializacdo na area da educacdo,
apenas monitoras com Ensino Fundamental completo.

Apenas em 2014 a Educacdo Infantil no municipio passou por mudancas, em que
foram chamadas oito professoras do concurso realizado no ano anterior. A partir de entdo, o
trabalho com as criancas passou a ter um carater pedagdgico e ndo apenas assistencialista.
Neste mesmo ano, foi inaugurado o prédio modelo Pro-infancial, para melhor atender as
criancas.

Atualmente, no municipio, ha apenas uma escola de Educacédo Infantil que, de acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, atende 120 criancas, de quatro meses a
cinco anos de idade. Também conta com nove professoras, dez atendentes, quatro
serventes/merendeiras, nove estagiarias pelo CIEE, uma secretéria de escola, uma diretora e
uma supervisora educacional.

A formacédo dos docentes que atuam na Rede de Ensino do municipio, também € um

dado importante pertinente a pesquisa, afinal, para poder atuar como docente é necessario ter

1 Pr6 Infancia é um “Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisi¢do de Equipamentos para a Rede Escolar
Publica de Educacao Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolugdo n° 6, de 24 de abril de 2007”. (FNDE, s/a,

s/p).


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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uma formacdo especifica, relacionada a area de atuacdo. Portanto, na tabela a seguir, é
possivel observar a formagdo académica, respectivamente com a quantidade de profissionais

com determinada formacéo.

Tabela 1 - Formacao Académica dos professores de S&o José do Horténcio

Formacéo académica N° profissionais

Magistério e Pedagogia 2

Pedagogia e P6s-Graduagédo

Magistério e Pedagogia em andamento

Magistério, Ed. Fisica e P6s-Graduagdo

| N | W

Pedagogia

Fonte: elaborada pela autora (2017)

A partir dos dados acima, é possivel observar que todos os profissionais possuem
formacdo especifica para atuar na area da Educacdo Infantil, seja pela formacdo do Ensino
Médio (magistério), ou pelo Ensino Superior (Pedagogia). Além disso, nota-se que a grande
maioria tem buscado aperfeicoamento profissional, indo além da Graduacdo, em que cinco
docentes ja possuem também uma Pés-Graduagéo.

Além da formacdo profissional que cada docente busca, a Rede de Ensino também
oferece, anualmente, quarenta horas de formagfes continuadas, com temas variados e
pensem suas praticas diérias. Desta forma, percebe-se que a Rede de Ensino, assim, como 0s

docentes, estdo em busca de aperfeicoamento profissional.

1.2.2 Lindolfo Collor

Lindolfo Collor, de acordo com o site do municipio, fica situada no Vale do Rio dos
Sinos, mais precisamente a cerca de 60 km de distancia da Capital do Estado, Porto Alegre,
com aproximadamente 5.700 habitantes. O municipio faz divisa com Ivoti, S&o José do

Horténcio, Portdo e Presidente Lucena, como é possivel observar na imagem abaixo.
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Figura 2 - Mapa de Lindolfo Collor
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Fonte: Camara de Vereadores de Lindolfo Collor (2017)

!"-- Gramado

Ivoti

Estancia Velha

A cidade é considerada o maior produtor mundial de tapetes de couro, de acordo com
informacdes obtidas pelo site da prefeitura. Sendo que a industria de couro gera centenas de
empregos para 0s habitantes da cidade e arredores.

A educacdo escolar surgiu no municipio em 1989. No entanto, nessa época, Lindolfo
Collor ainda pertencia a cidade de Ivoti. Dessa forma, vendo a necessidade dos pais de terem
um lugar para “deixar seus filhos durante o dia” enquanto trabalhavam, principalmente, no
setor coureiro calcadista, foi pensado em um espaco no qual as criancas pudessem
permanecer. Nessa época, entdo, era a Assisténcia Social que administrava a instituicao.

Em 1992, Lindolfo Collor emancipou-se, tornando-se uma cidade, sem ligacdo com
Ivoti. A instituicdo acabou ficando no territério pertencente a Lindolfo Collor.

Sendo assim, a creche ao ser fundada em 20 de marco de 1989, contava com uma
monitora, uma diretora, uma servente merendeira, uma secretaria, uma cozinheira e uma
nutricionista. Atendiam, inicialmente trés criancas de zero a cinco anos. No mesmo ano, 0
numero de monitoras aumentou, sendo trés no total, e entdo passaram a atender mais criangas,
totalizando dez.

Assim, com o passar do tempo a instituicdo foi crescendo e também novos
profissionais foram fazendo parte. No entanto, 0 municipio também recebeu novos moradores
e com isso surgiu a necessidade de se ter mais uma instituicdo, na qual as criancas pudessem

passar o dia. Portanto, em 2004 a Escola de Educagdo Infantil Gente Miuda foi fundada,
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atendendo mais especificamente um bairro do municipio, que situa-se mais no interior da
cidade.

Em 2006, passou-se a olhar a Educacdo Infantil no municipio, com uma visdo mais
pedagdgica e a partir de entdo, os professores passaram a contar com horas de planejamento,
nas quais poderiam pensar e organizar suas praticas pedagdgicas.

Ao perceber, novamente, a necessidade de haver mais uma escola, em 2004 a cidade
inscreveu-se no projeto do governo, para obter uma Escola nos modelos Pro-infancia. Porém,
essa instituicdo teve sua construcdo concluida apenas no ano de 2015, no qual entdo passou a
atender mais criangas.

Outro dado importante sobre a Educacdo Infantil na cidade é que entre os anos de
2005 e 2008, as criancas permaneciam na Educacdo Infantil, até os quatro anos de idade,
ingressando posteriormente aos cinco anos no Jardim A, nas escolas de Ensino Fundamental.

Em 2009, o espaco foi reestruturado de forma que os alunos que completavam cinco
anos apo6s o dia 31 de margo poderiam permanecer na escola de Educacao Infantil até o final
do ano corrente.

Ja em 2015, novamente houve mudancas. Com a necessidade de atender todas as
criancas do municipio a partir dos quatro anos de idade e ndo havendo vaga suficiente nas
EMET’s, passou-se a receber as criangas dessa idade novamente nas Escolas de Ensino
Fundamental, em apenas um turno.

Em 2017, iniciou-se entdo as atividades do Turno Integral, para que as criancas de
Jardim A e B pudessem permanecer na escola no turno contrario ao que tinham aula. E assim,
propostas de oficinas com intuito pedagogico foram pensadas.

Atualmente, a Educacdo Infantil do municipio conta com 23 professoras, 20
atendentes, 10 serventes/merendeiras, 13 estagidrias pelo CIEE, trés diretores (as) e trés
coordenadores pedagogicas.

Na tabela abaixo, estdo explicitadas as formacdes dos professores que atuam na Rede
Municipal de Ensino de Lindolfo Collor.

Tabela 2 - Formacéo dos professores de Lindolfo Collor

(continua)
Formacéo Académica N° profissionais
Magistério e Pedagogia em andamento 3
Pedagogia e P6s 8
Magistério e Psicologia em andamento 1
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Curso Normal em Nivel Superior 1
Magistério e Pedagogia 4
Pedagogia 5

Fonte: elaborada pela autora (2017)

Os dados acima apresentados na tabela revelam que todos os profissionais que atuam
na Rede de Ensino do municipio, possuem formacdo especifica para trabalhar na area da
Educacdo Infantil. Muitos possuem magistério em Nivel Médio, mas ja possuem, além disso,
Ensino Superior ou estdo em busca dessa formacéo. Ainda a maioria, além da formacdo em
Nivel Superior, também ja possui Pds-Graduacao.

A Rede de Ensino oferece também formacdes continuadas durante o ano, nas quais 0s
temas sdo variados e muitas vezes sugeridos pelos docentes, na intencdo de auxiliar no

trabalho realizado diariamente, como também no crescimento profissional de cada professor.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS
2.1 CONTEXTO DO ESTUDO

Inicialmente, apresentarei de forma breve as escolas de Educacéo Infantil que fazem
parte da Rede de Ensino de Lindolfo Collor e S&o José do Horténcio, ja que elas serdo a base
de minha pesquisa.

A Rede Municipal de Ensino de Lindolfo Collor conta com trés escolas de Educacéo
Infantil: Gente Miuda, Paraiso dos Baixinhos e Pequeno Polegar. Cada instituicdo fica
localizada em bairros distintos da cidade, para que possam atender a demanda da comunidade.

A EMEI? Gente Mida fica localizada no bairro 48 alta, e atende 80 criancas. Fazem

parte do quadro de funcionarios, oito professores, cinco monitores e cinco estagiarias.

Figura 3 — EMEI Gente Milda

Fonte: Acérvo essoal de EMEI Gente Miuda

A EMEI Paraiso dos Baixinhos, encontra-se no bairro Feldmann e atende 63
criangas. Compdem o quadro de funcionérios da instituicdo sete professoras, cinco monitoras
e trés estagiarias.

2 EMEI é sigla utilizada para referir-se & Escola Municipal de Educagéo Infantil.
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Figura 4 - EMEI Paraiso dos Baixinhos

Fonte: Acervo pessoal de EMEI Paraiso dos Baixinhos (2017)

A EMEI Pequeno Polegar fica situada no centro da cidade e assim, atende um nimero
maior de criancas, 100. Com isso, fazem parte da escola, 10 professores, 10 monitoras e seis
estagiarias.

Figura 5 - EMEI Pequeno Polegar

Fonte: Acervo pessoal de EMEI Pequeno Polegar (2017)

Em S&o José do Horténcio, a Rede Municipal de Ensino conta apenas com uma Escola
de Educagdo Infantil que atende toda a demanda do municipio, a EMEI Sonho Meu. Ela fica
localizada no centro da cidade e atende 120 criangas. Seu quadro de funcionarios conta com
10 professoras, 11 atendentes e 10 estagiarias.
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Figura 6 - EMEI Sonho meu

Fonte: acervo pessoal de EMEI Sonho Meu (2017)

As fotos e composigdo funcional de cada uma das escolas, somadas as informagoes
dos municipios j& apresentadas, situam um pouco os lécus de realizacdo da presente pesquisa.

Tendo dito isso, passo para a apresentacdao dos caminhos metodoldgicos da investigacgéo.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS?

A partir dos dados acima e dos que ja foram mencionados no capitulo anterior, vamos
a uma aventura! Afinal, como Costa (2007, p. 147) nos diz, “pesquisar ¢ uma aventura”. Além
de que “pesquisa ¢ uma atividade que exige reflexdo, rigor, método e ousadia.” (COSTA,
2007, p. 150). Com isso é possivel perceber o quanto a pesquisa torna-se uma ferramenta
importante na educacdo, de modo que destaco quatro palavras citadas acima, a partir do
excerto retirado da escrita de Costa: “reflexao”, “rigor”, “método” e “ousadia”.

Afinal, na educacéo, a pesquisa deveria estar constantemente presente, principalmente
nas escolas e em salas de aulas, pois as instituicGes de ensino, em especial os docentes,
precisam estar em constante aprimoramento da sua pratica, questionando e indo em busca de
resultados/respostas para suas inquietacoes.

Dessa forma, conforme ja mencionado, como faco parte de duas redes de Ensino de
municipios distintos, realizei minha pesquisa nesses espacos na intencdo de fazer com que a
educacdo e pesquisa estejam presentes em minha formacdo tanto académica, quanto
profissional.

% No presente TCC todos os materiais empiricos analisados no capitulo 5 estardo dentro de quadros para
diferencia-los do referencial tedrico.
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Como parte da pesquisa, foi realizada uma anélise de documentos, mais
especificamente dos Projetos Politicos Pedagdgicos das quatro escolas participantes da
investigagdo. O estudo dos PPP’s foi incluso na pesquisa, pois executam um papel

fundamental dentro das escolas, afinal,

para nortear a organizacdo do trabalho da escola, a primeira acdo fundamental é a
construcdo do projeto politico-pedagdgico. Concebido na perspectiva da sociedade,
da educacéo e da escola, ele aponta um rumo, uma direcdo, um sentido especifico
para um compromisso estabelecido coletivamente. Ao ser claramente delineado,
discutido e assumido coletivamente, o projeto constitui-se como processo e, ao fazé-
lo, reforca o trabalho integrado e organizado da equipe escolar, assumindo sua
fungdo de coordenar a acdo educativa da escola para que ela atinja o seu objetivo
politico-pedagégico. (VEIGA-NETO, 2010, p. 1).

A escolha destes documentos ocorreu também na intencdo de buscar indicios sobre
concepgdes de educacdo e docéncia, que balizaram a construcdo pedagdgica da Educacao
Infantil das Redes de Ensino dos municipios citados anteriormente. Assim, serd possivel
observar 0 que “eles nos falam das aspiragdes e intengdes dos periodos dos quais se referem,
pois descrevem lugares e relacBes sociais de uma época em que podiamos ndo ter nascido
ainda ou simplesmente ndo estdvamos presentes.” (MAY, 200, p. 205).

Importa citar que os documentos carregam consigo histérias de fatos que ja se
sucederam anteriormente a vinda da grande parte dos docentes que compdem a Rede de
Ensino de Lindolfo Collor e S&o José do Horténcio.

Como primeiro passo, estes documentos foram coletados nas Escolas, tendo
autorizacdo da Secretaria de Educacdo e também da direcdo das Instituicbes de Ensino — ver
termo de anuéncia no anexo |. Feito isso, foi realizada uma leitura desses PPP’s e com isso,
antes de iniciar a analise, foi preciso averiguar qual a intencdo que se tinha ao analisa-los, pois
“os tipos de perguntas que fazemos a historia e como a nossa existéncia contemporanea
informa esse processo tém implicacdo sobre o que descobrimos, e mais importante, sobre o
que ¢é ignorado.” (MAY, 2004, p. 207).

Contudo, constatou-se que todos os elementos que compdem os Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas sdo importantes, no entanto, para a pesquisa atual aqui apresentada,
foram selecionados apenas alguns elementos especificos relacionados a questdo norteadora,
citada no primeiro capitulo deste trabalho.

Portanto, a partir da leitura de cada um dos documentos, os pontos que foram

considerados mais pertinentes para analise foram os seguintes:
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« Escola 1: Filosofia da escola, Organizacdo Curricular, Fundamentos, Proposta
Ensino-Aprendizagem, Programacdes que fazem parte da Proposta Pedagdgica e Acles e
Préticas Pedagogicas da Escola;

« Escola 2: Filosofia da escola, Fundamentos, Proposta Ensino-Aprendizagem,
Programacdes que fazem parte da Proposta Pedagogica e Ag¢des e Praticas Pedagdgicas da
Escola;

« Escola 3: Filosofia da escola, Organizacdo Curricular, Fundamentagdo Tedrica,
Processo de Ensino-Aprendizagem e Ac¢0es e Praticas Pedagogicas da Escola;

« Escola 4: Filosofia da escola, Objetivos, Concepc¢des, Educacdo de Qualidade,
Metodologia de Ensino, Avaliagdo, Curriculo e O Perfil do Profissional que atua com
criancas;

A partir da selecdo desses assuntos, alguns pontos foram destacados de cada um e com
isso, um quadro foi criado, para que eu pudesse visualizar de uma melhor maneira as
propostas de cada escola, bem como as recorréncias entre elas.

Além da andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, foram realizadas
entrevistas com os coordenadores pedagdgicos — ver roteiro da entrevista no anexo 2, para que
esses dados qualitativos pudessem complementar os fornecidos nos questionarios respondidos
pelos docentes — ver roteiro do questionario no anexo trés. Afinal, como nos apresenta Zago
(2003, p. 297) “Uma das caracteristicas da entrevista ¢ assegurar informagdes em maior
profundidade do que poderia garantir um instrumento com questfes fechadas.” E assim, como
0S questionarios limitam as respostas, torna-se importante a inser¢do também da entrevista,
que durante o dialogo possibilita que as perguntas iniciais sejam ampliadas.

Além das entrevistas com a parte da coordenacdo de cada escola, os secretarios de
Educacédo das duas Redes de Ensino também foram entrevistados — ver roteiro da entrevista
no anexo quatro, para que pudéssemos ter um conhecimento maior acerca do assunto
investigado.

Os momentos das entrevistas foram combinados anteriormente, tendo assim um dia e
horario marcado, em seus respectivos ambientes de trabalho. As perguntas foram
semiestruturadas e deram uma base a entrevista. Foram entregues aos entrevistados uma
semana antes do encontro, para que pudessem preparar-se caso fosse necessario e assim,
também, na intencdo de deixa-los mais tranquilos, ja que muitos ndo haviam passado por tal
experiéncia em outros momentos e estavam um pouco apreensivos.

Durante 0 momento da entrevista, foi feito o uso de algumas questdes que deram uma

direcdo a conversa, mas que também permitiam uma liberdade para outros questionamentos
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durante 0 momento. Assim como nos apresenta Zago (2003, p. 303) dando importéncia a

esses aspectos:

A flexibilidade faz parte da légica do método qualitativo e da entrevista
compreensiva, mas € importante demonstrar, na sua conducédo, aonde o pesquisador
quer chegar. Dai a importancia de termos um ponto de partida e garantirmos essa
condicdo mediante um roteiro de quest6es.

Para 0 momento da conversa, fez-se o uso de um gravador, ja que “a gravagdao do
material é de fundamental importéncia, pois com base nela o pesquisador estd mais livre para
conduzir as questdes, favorecer a relacdo de interlocucdo e avancar na problematizacao.”
(ZAGO, 2003, p. 299). Por ndo estarem habituados com esse tipo de método de pesquisa,
alguns dos entrevistados demonstraram certo nervosisSmo e preocupagdo com 0 uso do
gravador, porém, tentei deixa-los mais tranquilos antes de iniciarmos, explicando questfes da
pesquisa em conversa informal.

Depois de realizadas todas as entrevistas, as transcrevi na integra. Essa pratica
possibilitou visualizar de uma maneira mais facil e clara, o que as coordenadoras haviam
falado sobre cada questdo. Criei um quadro (ver anexo cinco), no qual as respostas ficaram
lado a lado e assim, fui destacando com cores distintas as ideias que eram semelhantes, como
também as opinides que se divergiam ou até mesmo as respostas que ndo seguiam nenhum
padréo.

Importa dizer que todos os entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — ver anexo seis. Todos os cuidados éticos foram tomados durante a pesquisa e
durante a analise dos dados coletados, a identidade dos entrevistados foi preservada (sigilo).

Para que fosse possivel entender a forma como os professores dialogam com as
concepgdes de Educacdo dos municipios, foram aplicados questionarios, que continham nove
perguntas relacionadas a formacdo de cada um e também relacionadas a pratica pedagogica de
cada docente. Para a utilizacdo do método, é preciso ter uma atencdo sobre alguns aspectos

como nos apresenta Gatti (2004, p. 13):

No emprego dos métodos quantitativos precisamos considerar dois aspectos, como
ponto de partida: primeiro, que os numeros, frequéncias, medidas, tém algumas
propriedades que delimitam as operagdes que se podem fazer com eles, e que
deixam claro seu alcance; segundo, que as hoas analises dependem de boas
perguntas que o pesquisador venha a fazer, ou seja, da qualidade tedrica e da
perspectiva epistémica na abordagem do problema, as quais guiam as analises e as
interpretagdes.

Durante a elaboracdo das perguntas, foi possivel perceber que questdes que permitiam

a escolha de uma opcédo de resposta, na qual o participante da pesquisa apenas marcaria a
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opcdo que considerasse “correta”, ndo traria dados desejados e relevantes a pesquisa.
Portanto, nos questionarios, foi permitido que cada docente pudesse responder de forma
descritiva suas respostas. A aplicacdo de questionarios foi uma forma encontrada de envolver
todos os docentes na pesquisa. Foram enviados para todos os professores das duas Redes —
totalizando 31 envios — e retornaram 13 questiondrios respondidos. Também listei as
respostas uma abaixo da outra para melhor visualiza¢ao, que se encontra no anexo sete.

Tanto a realizacdo das entrevistas, que foram realizadas com os coordenadores e
responsaveis pelas Secretarias de Educacdo quanto a aplicacdo dos questionarios com 0s
educadores, demandaram “o esfor¢o de reflexdo do pesquisador para dar sentido ao material
levantado e analisado” (GATTI, 2004, p. 13). Afinal, ap6s a coleta desses materiais, a
reflexdo tornou-se imprescindivel, para que assim, pudesse chegar a resultados e a novos
guestionamentos.

A andlise realizada na pesquisa ganhou forca a partir de uma breve imersdao no
referencial tedrico que foi realizada nos capitulos trés — discussdo sobre a escolha da profisséo
professor e sobre a docéncia na Educacdo Infantil — e quatro — discussao sobre a historia da
Educacao Infantil enquanto primeira etapa da Educacdo Basica. Tais capitulos tematizam uma

questdo central do problema de pesquisa, que é: concepcdes sobre educacgdo e docéncia.
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3. TORNAR-SE PROFESSOR?

3.1 ESCOLHA PELA PROFISSAO PROFESSOR

A escolha pela profissdo docente ndo esta no topo da lista de muitos estudantes do
Ensino Médio, devido a sua falta de valorizacdo. No entanto, ainda h& algumas motivagdes
que levam jovens e adultos a optarem por essa carreira, como nos aponta Gatti (2009, p. 15),

que diz:

[...] as motivagBes para o ingresso no magistério evocadas pelos professores
interrogados permanecem no campo dos valores altruistas e da realizacdo pessoal,
estando fortemente ancoradas na imagem de si e na experiéncia cotidiana, a saber: 0
dom e a vocacdo, o amor pelas criangas, o amor pelo outro, o amor pela profisséo, o
amor pelo saber e a necessidade de conquistar logo certa autonomia financeira.

Como apresentado pela autora, o discurso do “amor” é algo fortemente ligado a essa
escolha ou entdo a necessidade de ter de imediato um espaco no mercado de trabalho, ja que,
em muitas escolas, estudantes de Pedagogia ou outra Licenciatura, sdo contratados como
estagiarios. Diferente de outras profissdes, em que o graduando precisa ter cursado
determinado numero de disciplinas, para, entdo, ser contratado. Esse fato ocorre devido a
situacdo da Educacdo no Brasil, afinal, com a falta de investimentos, muitas vezes, €
necessario improvisar e 0s estagiarios acabam tendo um custo menor para as instituicdes que
0s contratam. Ainda, devido a demanda enorme por docentes e a diminui¢do de profissionais
que buscam a docéncia no Brasil.

No entanto, o amor pela profissdo, sem uma verdadeira responsabilidade,
profissionalismo (conhecimentos especificos) e comprometimento, muitas vezes, acaba nao
sendo suficiente e esses jovens que inicialmente estdo empolgados com sua escolha

profissional, acabam tornando-se adultos descontentes com a profisséo. Ou entéo,

Aparentemente, 0 que se observa é que a atividade docente apresenta alguma
possibilidade de oferta de trabalho com base em um curso de formagdo que é visto
como acessivel o que faz com que alguns alunos ingressem em cursos superiores de
Pedagogia ou Licenciatura sem um real interesse para atuar como professor.
(GATTI, 2009, p. 14).

Esse fato relatado pela autora acima, € outra questdo que pode levar ao
descontentamento pela profissdo, ja que muitas vezes é escolhida ndo por um interesse, mas

por ser “acessivel” e assim, ter uma oportunidade de emprego mais imediata. Além de que,
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muitas familias, acabam incentivando seus filhos a cursarem alguma licenciatura, devido a
facil entrada no mercado de trabalho.

Outros fazem essa escolha profissional por considerarem um trabalho facil e com
pouca carga horaria, afinal, como muitos dizem, “professores tem dois meses de férias”. No
entanto, quando percebem que esse trabalho remete a muito comprometimento, estudo,
responsabilidade e dedicacdo como também conhecimento técnico, acabam desiludindo-se e
desistem, ou entdo realizam um trabalho sem grande éxito.

Recordo-me das aulas da professora Nara Nornberg, nas quais ela dizia que a
profissdo professor pode ser a mais dificil para quem tem responsabilidade, do contrério, pode
ser extremamente fécil. Sendo assim, trata-se de uma singularidade do professor e da forma
com que ele encara a sua profisséo.

Gatti (2009) discute que diversos paises se preocupam com a atratividade da carreira
docente, procurando medidas para ampliar a busca pela profissdo. No entanto, esses

incentivos nem sempre podem ser o melhor, pois

hd a necessidade de reconhecer que o trabalho dos professores ndo é
homogéneo, ou seja, se diferencia por tipo de escola, contexto social,
disciplina de especializacdo e caracteristicas pessoais e de formagdo dos
docentes. Isso significa que é preciso levar em conta que o efeito de
incentivos estd na dependéncia dessas caracteristicas concretas, podendo
trazer reacGes diversificadas, e nem sempre na direcdo desejada. (GATTI,
2009, p. 19).

Com isso, 0 método de incentivo ndo se mostra totalmente eficaz em todos os lugares,
pois é preciso uma andlise anterior referente ao contexto, ja que ha realidades distintas
relacionadas a Educacdo.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional nos apresenta a finalidade da
educacdo, onde diz que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1996, s/p.).

Dessa forma, podemos perceber o quanto a educagdo é importante em nossa
sociedade, principalmente para o desenvolvimento pleno de cada individuo. Para que ela
ocorra, a figura do professor é essencial e desta forma, torna-se importante também o
prestigio deste profissional, que forma tantos outros profissionais.

N&o é apenas a formagdo do professor no Ensino Superior que o formara para o

mercado de trabalho, na verdade, € uma construcdo desde o inicio da vida, desde a Educacéo
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Infantil. Pois o docente j& exerce um papel extremamente importante frente o
desenvolvimento de cada crianga, como veremos no proximo subcapitulo que retratard a

docéncia na Educacdo Infantil e a sua importancia.

3.2 DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Na educacao de criangas pequenas, nem sempre a figura do professor esteve presente,
pois, inicialmente, o importante nessa faixa etaria era apenas o cuidado, como veremos mais
detalhadamente no proximo capitulo. Dullius e Luce (2006, p. 67), nos apresentam que

as atividades profissionais com criancas pequenas tém origem, no Brasil, na
delegacdo de cuidados com genitores a terceiros, durante a escraviddo, quando as

senhoras da Casa Grande escolhiam suas mucamas mais instruidas para se ocuparem
no atendimento e amamentagdo de seus filhos.

Entdo, “quando o espaco doméstico, por sua capacidade e condigdes sanitarias, nao
suportou o atendimento da demanda, ou quando a morte ou 0 abandono dos genitores ocorria,
a institucionalizagdo foi a saida, a exemplo de outros paises.” (DULLIUS; LUCE, 2006, p.
67).

Sendo assim, um olhar pedagdgico em instituicdes de Educacdo Infantil é algo muito
recente no Brasil, afinal, inicialmente essas instituicdes “[...] revelaram seu caréater
assistencial e custodial, voltado ao atendimento das criangas e familias empobrecidas.”
(ANDRADE, 2010, p. 135). Dessa forma, a educagéo/atendimento ndo era entendida como
um direito da crianga, mas como uma “ajuda” as familias e principalmente para as mulheres,
ja que essa necessidade surgiu devido a entrada delas no mercado de trabalho.

Como as creches eram considerados espacos assistencialistas, ndo eram necessarios
profissionais da educacdo, apenas “mulheres cuidadoras”, pois o trabalho remetia a questfes
de maternidade, que pudessem vigiar as criancas durante o dia, enquanto seus pais
trabalhavam. Luci e Dullius (2006, p.68), nos falam que

apenas na década de 90, no Brasil, a oferta da Educacéo Infantil e a problematizagio
da maternidade ampliada toma vulto, permitindo a ressignificagdo do trabalho

profissional e do lugar de atencdo a crianga de 0 a 6 anos. Ndo mais de cuidador(a),
ha que ser educador. Mais recentemente, também, um professor(a) especializado.

Andrade (2010, p. 146), por sua vez, destaca que:

O reconhecimento do carater educativo das creches implica o rompimento de sua
heranca assistencialista, assim como a definicdo de propostas pedagégicas para as



31

criangas pequenas que possam garantir a aprendizagem e o desenvolvimento infantil
respeitando as particularidades dessa faixa etaria.

No entanto, essa heranca assistencialista estd presente, de certa forma, até os dias
atuais nas escolas de Educacdo Infantil. Afinal, essa mudanca ainda € algo recente e para as
familias, que muitas vezes ndo tem conhecimento sobre a area, ainda consideram esses
espacos como um lugar seguro para “deixar” o filho durante o dia, enquanto trabalham. Além
de que muitos funcionarios, contratados na época assistencialista, ainda estdo presentes nas
escolas, sendo assim, “muitas pessoas exercem a docéncia sem formacéo especifica e preparo

profissional ou com preparo precario.” (GATTI, 2009, p. 13). A autora nos diz ainda que:

Talvez o fato de a grande maioria dos docentes nas redes de ensino, e dos
licenciandos, ser do sexo feminino coloque a questdo de género em nosso contexto
social como um dos fatores intervenientes nessas motivagdes e na escolha pela
docéncia. Esse fato apontado pela autora, nos leva a ver a docéncia como algo
maternal, principalmente, na Educacdo Infantil, onde alguns afirmam ser melhores
professoras, por ja serem mdes. E isso, acaba influenciando na escolha pela
profissdo, pois quando um homem opta em trabalhar com criangas pequenas, acaba
causando um certo estranhamento. (GATTI, 2009, p. 11).

No entanto, o género ndo pode ser um fator na escolha pela docéncia, é preciso ir além

disso, afinal,

o0 autodidatismo aliado a vocagdo/motivagdo intrinseca para a atividade - de forma
homologa a acéo das mées ao educarem os filhos - ndo contempla as exigéncias de
conhecimentos das ordens cientificas e técnicas para lidarem com a complexidade
das sociedades, a densidade e diversidade da populacdo que habita as cidades, nem
com os desafios dos sistemas escolares em relacdo a pluralidade cultural e
estratificagdo social da populagio que atende. (BRANDAO; MARAFELLI,
RODRIGUES, 2017, s/p).

Dessa forma, ha paradigmas que precisam ser mudados e repensados, para que a
Educacdo Infantil ndo seja mais vista como um espaco assistencialista e que os docentes
sejam reconhecidos como profissionais competentes e especialistas da area e ndo como
pessoas com um dom especial ou instinto materno.

Para que esse reconhecimento aconteca, € necessario que a postura desses docentes

seja coerente, afinal Lima, Sérgio e Souza (2012, p. 05), nos afirmam que:

[...] uma parte importante da competéncia da atuacdo dos professores tem haver com
0 processo de sua formacdo profissional, dos saberes adquiridos e também das
experiéncias vivenciadas, assim, uma pratica docente voltada para a educacdo
infantil, deve incluir uma pedagogia que respeite a crianca e a sua diversidade para
que a mesma reencontre sua prépria identidade como ser humano através do respeito
a individualidade de cada um, respeitando as criangas como elas sdo sem submeté-
las a modelos pré-estabelecidos de infancia. Uma pratica que possibilite uma
educacdo condizente com suas necessidades de desenvolvimento e crescimento
pessoal e social.
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Dessa forma, ndo basta inserir professores em escolas de Educacdo Infantil, é preciso
que eles tenham também o conhecimento necessario, deixando de lado a ideia de que na
Educacao Infantil ¢ facil, ¢ “s6 cuidar” das criangas. Afinal, o trabalho com criangas pequenas
requer muito comprometimento e responsabilidade, pois essa fase inicial da vida é
extremamente importante para o desenvolvimento do ser humano.

Com isso, é importante que as secretarias de Educacdo também propiciem momentos
de formac&o para os docentes desta etapa da Educacao, pois até entdo, pela minha experiéncia
na &rea, percebi que, muitas vezes, as formacbes eram pensadas apenas com foco no Ensino
Fundamental. Atualmente, tenho notado um grande crescimento da formacédo continuada das
profissionais da Educacdo Infantil também.

Todavia, € um processo que aos poucos vai se concretizando, principalmente com a
aprovacdo da Base Comum Curricular, que traz aspectos importantes sobre a Educacao
Infantil e requer, entdo, que os professores se apropriem e problematizem as propostas
presentes nesses documentos, bem como da literatura da area de um modo geral com o intuito

de compreender principalmente o bindbmio educacgéo/cuidado.
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4. REFLEXOES INICIAIS SOBRE EDUCACAO INFANTIL

4.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil, como ja mencionado anteriormente, nem sempre teve um papel
pedagogico e um olhar sensivel sobre o desenvolvimento da crianga, ja que “[...] a educagéo
infantil, como nds a conhecemos hoje, realizada de forma complementar a familia, é um fato
muito recente. Nem sempre ocorreu do mesmo modo, tem, portanto, uma historia”. (BUJES,
2001, p. 13).

Sendo assim, evidéncias nos mostram que a Educagédo Infantil surgiu a partir de

necessidades da sociedade e ndo devido as necessidades das criancas.

[...] as creches e pré-escolas surgiram a partir de mudangas econémicas, politicas e
sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporagdo das mulheres a forca de
trabalho assalariado, na organizacéo das familias, num novo papel da mulher, numa
nova relacdo entre 0s sexos, para citar apenas as mais evidentes. Mas, também, por
razbes que se identificam com um conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o
papel da crian¢a na sociedade e de como torna-la, através da educagdo, um individuo
produtivo e ajustado as exigéncias desse conjunto social. (BUJES, 2001, p. 15).

Importa dizer que “este percurso (esta histéria), por outro lado, s6 foi possivel porque
também se modificaram na sociedade as maneiras de se pensar 0 que € ser crianca € a
importancia que foi dada no momento especifico da infancia.” (BUJES, 2001, p. 13). Essa
mudanca na maneira de pensar a respeito da infancia, tem uma trajetéria recente, pois a
“invencdo da infancia” ndo se deu da mesma forma em todos os lugares. No Brasil, por
exemplo, podemos falar em multiplas infancias.

Na época em que eu era crianca, por exemplo, ainda se tinha muito a ideia de que os
pequenos deveriam ser obedientes aos adultos, sem ter direito de opinido sobre determinados
assuntos. Ao refletir sobre a infancia das geracdes anteriores & minha, percebo que esse olhar
de respeito com a crianca era ainda menos presente. Meus pais, por exemplo, cresceram em
uma pequena cidade do interior e desde criancas ja tinham que ajudar nas tarefas domésticas e
rurais. No entanto, a partir de mudancas historicas da sociedade, a crianga aos poucos foi

sendo vista, principalmente por especialistas,

[...] como sujeito historico, social, produtor de cultura, ativo e criativo, cujo
desenvolvimento se da de forma indivisivel. Ela ndo pode ser vista apenas como um
corpo que precisa de cuidado, tampouco como uma mente sem cOrpo Ou uma
inteligéncia que aprende num corpo ao qual ndo se dé atengdo.” (DIDONET, 2011,
p. 38).
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No entanto, essa visdo de criangca como sujeito historico que tem potencial, ainda néo
é um entendimento comum, afinal, muitos ainda tém a ideia de que a crianga precisa apenas
de um espaco, no qual cuidem dela e de suas necessidades relacionadas a saude e higiene,
enquanto os pais trabalham. Essa ideia nos remete ao inicio da Educagdo Infantil, ja que ela
surgiu a partir da necessidade dos pais de terem um lugar para deixar seus filhos durante o dia
e até hoje, carrega a ideia de assistencialismo.
Como cuidar era o fundamental, inicialmente, as creches (zero a trés anos) faziam
parte da Assisténcia Social, ndo havendo uma proposta educacional. A partir de 1988, a
Educacao Infantil passa entdo a ser dever do Estado e parte da Educacdo, como nos é
apresentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Infantil (BRASIL, 2010, p.81):
O atendimento em creches e pré-escolas como um direito social das criangas se
concretiza na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacdo Infantil
como dever do Estado com a Educacéo, processo que teve ampla participacdo dos
movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de

redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos préprios profissionais
da educacéo.

Essa mudanca, a partir da constituicdo, aconteceu também devido a ruptura que se
percebia quando as criancas chegavam a pré-escola, pois o trabalho era diferente nesses
espacos, ja que apenas a pré-escola pertencia a parte educacional do pais até entdo.

Nesse sentido, avanga, no Brasil, a ideia de criar “estabelecimentos de educacdo
infantil” que atendam as criancas de 0 a 6 anos, no mesmo espago, com as
necessarias divisdes internas de ambientes especificos para as diferentes faixas
etarias. A intencdo é evitar ruptura na trajetoria educacional da primeira infancia. A
medida que esse modelo de estabelecimento educacional se instala nos sistemas
municipais de ensino, a creche e a pré-escola vdo deixando de existir como unidades
separadas. (DIDONET, 2011, p. 40).

E importante ressaltar que “o surgimento das instituicdes de educagio infantil esteve
de certa forma relacionado ao nascimento da escola e do pensamento pedagdgico moderno,
que pode ser localizado entre os séculos XVI e XVII” (BUJES, 2001, p. 14), ja que a faixa
etaria de zero a trés anos, era considerada como uma preparacdo para a pré-escola e

conseguinte para as séries iniciais. E,

[...] também foram importantes, para 0 nascimento da escola moderna, uma série de
outras condicBes: uma nova forma de encarar a infancia, que lhe dava um destaque
que antes ndo tinha; a organizacdo de espagos destinados especialmente para educar
as criangas, as escolas; o surgimento de especialistas que falavam das caracteristicas
da infancia, da importancia deste momento na vida do sujeito e de como deveriam se
organizar as aulas, os conteddos de ensino, os horarios, os alunos, distribuir
recompensas e puni¢des, enfim estabelecer o que e como ensinar; e, também, uma
desvalorizagdo de outros modos de educacdo da crianga antes existentes. (BUJES,
2001, p. 14).
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No entanto, essa visdo de escola, estava muito ligada ao modelo do Ensino
Fundamental, principalmente, quando ¢ citado “como deveriam se organizar as aulas”, e “os
conteudos de ensino”. Assim, como nos aponta a Base Nacional Comum Curricular (2017,
p.31):

A expressdo educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava 0 entendimento de que a Educacdo Infantil era uma etapa anterior,

independente e preparatdria para a escolarizagdo, que s6 teria seu comego no Ensino
Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacéo formal.

E possivel perceber que diferentes fatores contribuiram com a constituicio de
instituicbes que acolhem os pequenos. O olhar voltado as criancas e suas necessidades
também foi sofrendo mudangas, ja que “posteriormente, com a promulgacdo da LDB em
1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da Educacdo Baésica, situando-se no
mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.” Assim, passa a ser parte da
educacdo béasica e ndo apenas um preparo para essa etapa, de modo que uma discussdo sobre
as praticas pedagogicas desenvolvidas a partir da relacdo educacdo/cuidado e a

profissionalizacdo docente, ganharam acento nas discussdes da Educacgéo Infantil.

4.2 EDUCACAO INFANTIL: PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

Concordo com Bujes (2001, p. 17) quando ela diz que “cada época tem a sua maneira
de considerar o que € ser crianca e de caracterizar as mudangas que ocorrem com ela ao longo
da infancia.” (BUJES, 2001, p.17). Atualmente, é possivel perceber o quanto a crianga tem
sido vista, especialmente por muitos profissionais, com um olhar mais sensivel acerca das
suas necessidades, tanto fisicas como psiquicas, tendo um avanco nessa fase inicial da vida,

como ja foi citado no subcapitulo anterior. Afinal, assim, como nos relata Bujes (2001, p.16):

A educacdo da crianga pequena envolve simultaneamente dois processos
complementares e indissocidveis: educar e cuidar. As criangas desta faixa etéria,
como sabemos, tém necessidades de atencdo, carinho, seguranca, sem as quais elas
dificilmente poderiam sobreviver. Simultaneamente, nesta etapa, as criangas tomam
contato com 0 mundo que as cerca, através das experiéncias diretas com as pessoas e
as coisas deste mundo e com as formas de expressdo que nele ocorrem. Esta
insercdo das criangas no mundo ndo seria possivel sem que atividades voltadas
simultaneamente para cuidar e educar estivessem presentes.

Com isso, nas instituicdes o cuidar é componente das praticas desenvolvidas, afinal, é
uma parte importante para o desenvolvimento e bem-estar da crianga. No entanto, esse espaco

ndo é pensado apenas com esse proposito, mas também com o intuito de proporcionar
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diferentes momentos e possibilidades de experiéncias significativas para 0S pequenos,
rompendo a ideia de assistencialismo presente na historia da Educacdo Infantil. Como nos

apresenta a Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 32):

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepg¢do que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagégicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagao familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos
bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicacao.

E nesse ponto que se enquadra uma proposta pedagdgica especifica que se afaste tanto
de uma nocdo assistencialista, quanto do processo de escolarizacdo do Ensino Fundamental ou
de preparacdo para ingressar nele. A ideia de uma proposta pedagogica especifica para a

Educagéo Infantil ndo se deu de imediato, como nos relata Didonet (2011, p. 17).

Podemos agrupar os principais eventos situados no caminho de constru¢do dos
conceitos de complementaridade do educar e cuidar e da integralidade do
desenvolvimento infantil e do direito a educacdo infantil em trés etapas historicas: ¢
do comego das iniciativas de atendimento a crianga até a redemocratizacdo do pais
(1875-1985); « periodo da Assembleia Nacional Constituinte, promulgacdo da
Constituicdo Federal e elaboracdo das leis que a regulamentam na &rea dos direitos
da crianca (1986-1996); « formulagdo de diretrizes, politicas, planos e programas
que objetivam a realizacdo dos direitos da crianca (1996 até os dias atuais).

Atualmente, tivemos também a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(2017), sendo, assim, também mais um feito histérico da Educacdo Infantil. Com essas
mudancas, foi mudada a visdo que se tinha sobre as criancas, tornando-as importantes e
assistidas durante todo o processo de desenvolvimento e também como agentes ativos e ndo
apenas receptores de informacoes.

Sendo assim, é preciso valorizar a crianga como participante e ndo apenas reprodutor
de atividades, proporcionando situagdes nas quais possam produzir conhecimento com e sobre
0 mundo, a partir de uma intencionalidade na proposta pedagogica, como nos apresenta a
Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 34):

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipéteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constr6i conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas interagdes com o
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrario, impde a
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necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na
Educacéo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

Dessa forma, € importante vermos a crianga como um ser ativo e ndo apenas um

receptador de informacdes, afinal,

Ao considerarmos que vivemos em contextos culturais e histéricos em permanente
transformacdo, podemos incluir ai também a ideia de que as criangas participam
igualmente desta transformacao e, neste processo, acabam também transformadas
pelas experiéncias que vivem neste mundo extremamente dindmico. (BUJES, 2001,
p. 21).

Tendo em vista esta constituicdo da infancia em consonancia com a constituicdo da
sociedade, vivemos em um momento no qual é possivel articular educacdo/cuidado e
proporcionar uma escuta atenta das criangas, respeitando seus direitos e também as suas
infancias, possibilitando praticas pedagdgicas significativas. Muitos desses momentos que
precisam ser vividos e oportunizados acontecem na escola e com isso a institui¢do “apoiada
por um clima de proximidade com as familias e com a cultura em que esta inserida, ela pode
construir um sentido de acolhimento respeitoso das criancas dentro e fora de seu espaco
institucional. Cumpre, com isso, sua fun¢do social.” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 24).
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5. ANALISE DOS DADOS

Como ja mencionado no inicio deste Trabalho de Conclusdo de Curso, a presente
pesquisa tem como objetivo conhecer e compreender quais concepcbes de Educacdo e
Docéncia balizaram a construcdo das Propostas Pedagogicas de duas Redes de Ensino e como
os docentes dialogam com tais concepgoes.

Para tanto, conforme ja explicitado nos caminhos metodoldgicos, neste capitulo
apresentarei a analise dos documentos (PPPs selecionados), das entrevistas realizadas com as
coordenacdes das escolas e com os secretarios de educacdo das duas redes de Ensino e dos
questionarios respondido pelas docentes. Do mesmo modo, penso que os capitulos trés e
quatro foram fundamentais para que eu compreendesse um pouco mais a escolha pela
profissdo professor, a docéncia na Educacdo Infantil, o histérico da Educacdo Infantil e a
importancia dela como primeira etapa da Educacao Basica.

Sendo assim, esses dois pontos de andlise criados buscam incorporar discussées
relacionadas ao tema do trabalho, trazendo reflexdes acerca do fazer pedagdgico e da

construcdo da Docéncia na Educacdo Infantil, articuladas as ideias dos autores estudados.

5.1 CONCEPCOES DE EDUCACAO E PROPOSTAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Como ja citado em capitulos anteriores, a concepcao de Educacdo Infantil como um
espaco com Propostas Pedagdgicas, € algo novo em nosso pais, e, a partir das pesquisas
realizadas, foi possivel perceber que nos municipios nos quais ela se sucedeu, essa insercao é
ainda mais recente. Isso é possivel perceber na transcricdo abaixo da fala de uma das

coordenadoras entrevistadas:

Depois foi em noventa e nove que mudou 0 nome... em noventa e nove mudou e dai
que ela comecou a ser, dai que passou pra Educacdo, mas ainda ndo tinha
professores nessa época. Eram monitoras, tinha diretora, tinha secretaria,
coordenacao pedagdgica nem se pensava hisso, naquela né... imagina, ndo tinha nem
professores ainda... em noventa e nove isso. (Coordenadora 2).

Anterior a isso, entdo, era apenas um espaco de cuidados, no qual o que se procurava
era um lugar, em que as criangas pudessem permanecer ao longo do dia. “Assim, as creches
geralmente visavam o cuidado fisico, salde, alimentacdo, formacdo de habitos de higiene,
comportamentos sociais” (DIDONET, 2011, p.17). Esses tracos estdo bem presentes na
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historia da Educacao Infantil de uma das Redes de Ensino participantes da pesquisa, em que,

inicialmente, essas instituicbes pertenciam a area da Assisténcia Social e Salde, como

relatado pela responsavel da Secretaria da Educacdo do municipio:

Tinha uma portaria naquela época, que era da Secretaria da Saude e Meio Ambiente,
quando ndo era como escola, dizia assim 6: “considera-se creches, maternais e
jardins de infancia como equipamento de protecédo a salde da crianga, a disposicao
da comunidade. Portanto fundamental para estabelecer as condigdes minimas, numa
construcdo. Uniformizar a atencdo prestada a servicos da salde que compde a rede.
(Secretaria 1).

No entanto, aos poucos, essa concepc¢do foi mudando, as creches passaram a ser de

responsabilidade da Educacdo e ndo mais da Assisténcia Social, como nos relata Didonet

(2011, p. 25):

A transferéncia de gestdo e financiamento da creche para a educacéo foi ditada por
duas razfes: (a) a partir de 1988, a creche foi caracterizada pela legislagdo como
uma instituicdo tipicamente educacional — a Constituicdo Federal, o Estatuto da
Criancga e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996) situam-na na esfera da educacdo, que é da competéncia dos sistemas de
ensino, e ndo da assisténcia social; (b) iniciou-se no Ministério do Desenvolvimento
Social a reformulagdo da assisténcia social, a elaboragcdo de nova politica para o
setor e € criado o Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas), em 2004.

Porém, em um dos municipios analisados, de acordo com o relato das coordenadoras

entrevistadas, essas mudancas ndo aconteceram de imediato, pois a Rede de Ensino passou a

ter responsabilidade sobre as creches apenas a partir de 1999.

Mesmo a Secretaria de Educacdo sendo, entdo, responsavel por essas instituicdes,

ainda assim o trabalho nesses espacos continuou sendo 0 mesmo, nos quais a mudanca

aconteceu lentamente, como pode ser observado na transcricdo relatada a seguir:

De noventa e nove até dois mil e cinco, nunca se enfatizou muito, addhm, existia
sim, a escola, entdo [...] a nossa Unica Escola de Educacdo Infantil que atendia de
zero a trés, no caso. Eu lembro, como eu ja era da Rede naquela época, que ndo
existia uma formagdo prevista para educagdo infantil... era muita monitora.
Comegou a pintar/surgir depois dos anos dois mil, a partir de noventa e nove, inicio
de dois mil, comecgou a surgir a monitora especializada. Ainda ndo era professora... e
anterior & monitora especializada, eram, vamos dizer assim, cuidadoras..
praticamente, cuidadoras. Nao era necessario ter uma formacdo, nao era exigido
nenhuma formagdo, era s6 pra cuidar das criangas... alguém que fizesse o alimento e
cuidasse enquanto estavam naquele espaco. Depois ali de dois mil, comegou a
mudar essa visdo, né... quando se tornou escola, mesmo no momento em que passou
de creche para escola, ndo foi uma coisa imediata... foi uma coisa que demorou, que
foi aos poucos acontecendo e se vendo a necessidade. (Secretéaria 1).
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Todavia, mesmo com essa mudanga de cuidadoras para professoras, o cuidar néo
deixou de fazer parte do cotidiano das instituicbes de Educagéo para com criangas pequenas e
bebés, afinal, o cuidar e o educar sdo aspectos indissociaveis no processo educativo dos
pequenos, como nos é apresentado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018,
p.34):

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepcdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagégicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagdo familiar — especialmente quando se trata da educacgéo dos
bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicacao.

Dessa forma, o cuidar ainda é algo importante nesses espacos, mas aparece interligado
ao educar. Entretanto, esse educar também sofreu e ainda vem sofrendo mudancas, conforme
relatado em capitulos anteriores.

J& no outro municipio, a creche desde o inicio esteve sob responsabilidade da
Secretaria de Educacdo, na qual em nenhum momento esteve vinculada a Secretaria de
Assisténcia Social ou da Salde. Porém, mesmo sendo da area da Educacdo, ndo havia
professores, mas sim atendentes que tinham como maior responsabilidade a questdo do
cuidar. Esse processo de construcdo de um espaco com propostas pedagodgicas ainda estd em
andamento, como nos relata o responsavel pela Secretaria da Educacdo do municipio, na

transcricao abaixo:

Era da Secretaria de Educagdo. Desde logo, ela pertencia a Educacdo. E dai depois,
ahmmm... depois, que, ahmmm... a creche foi transferida pra um prédio préprio do
municipio, que fica aqui do lado do posto de saude, e dai, ahmm, que ela comegou a
ser chamada EMEI [...]S6 que até hoje, ainda ndo tem regularizagéo, s6 tem nome de
EMEI, mas ainda legalmente é creche. E depois, em dois mil e catorze foi
transferida para o prédio novo, que foi construido pela verba do governo federal, da
pré-infancia. Dai comegou a funcionar 14 a EMEI, prédio também prdprio, mas
oriundo de verba federal. (Secretéria 2).

Com isso, e possivel perceber que ha uma diferenca significativa entre os dois
municipios, relacionada tanto a historia da Educagdo Infantil de cada um, como também o
qguanto um ja obteve grande avanco em relagdo a isso, enquanto o outro ainda ndo tem

legalizado a instituicdo como Escola.



41

Além disso, ha poucas informacdes sobre a constituicdo da Educacdo Infantil de um
dos municipios, pois os dois profissionais entrevistados (Secretario da Educagdo e
Coordenadora Pedagogica) estdo ha pouco tempo em suas fungdes, anterior a isso, ndo tinham
vinculo com essa area da Educacdo no municipio. Com isso, ressalto um questionamento
acerca dessa questdo, afinal, serd que para assumir um cargo, ndo € importante ter
conhecimento sobre a area de atuacao?

A partir de meu ponto de vista, considero extremamente importante que uma pessoa,
antes de assumir um cargo com responsabilidades, aproprie-se dos acontecimentos acerca da
area de atuacdo e como no caso citado acima, tenha conhecimento sobre a biografia da
Educacdo do municipio, afinal, a histéria € um elemento importante para se pensar no futuro.

Outro aspecto a ser discutido, € 0 motivo que mobilizou uma das redes (a que teve a
Educacdo Infantil vinculada em um primeiro momento a Secretaria de Saude e Assisténcia
Social*) a construir Propostas Pedagogicas para a Educacéo Infantil, como pode ser visto na

transcri¢do abaixo:

[..] na verdade, a gente comegou a perceber essa importdncia no ensino
fundamental, da maneira como as criangas vinham pro Ensino Fundamental, pra
primeira série, pro jardim, pra primeira série, entdo a gente percebia que, né, que
dava pra comecar a fazer um trabalho diferenciado naquela outra instituicdo, né, de
Educacdo Infantil, que pudesse fazer com que esse aluno evoluisse mais até quando
ele chegasse no Ensino Fundamental. (Secretéria 1).

Dessa forma, percebe-se que as Propostas Pedagogicas na Educacdo Infantil neste
municipio, ndo surgiram com a ideia de se pensar o0 que é melhor para as criancas, mas, de
certa forma, para prepara-las para o Ensino Fundamental, como relatado na transcricdo
anterior. Além do mais, isso me remete a concepg¢do de que, inicialmente, muitas escolas de
Educacdo Infantil basearam suas propostas em praticas desenvolvidas no Ensino
Fundamental.

A partir dessa fala, é possivel perceber, de fato, o motivo pelo qual isso aconteceu.
Afinal, se as propostas pedagdgicas surgiram na intengdo de suprir as necessidades do Ensino
Fundamental, era por essa razdo que as praticas nas creches se assemelhavam com a préxima
etapa da educacdo, para que as criancas ja conhecessem o funcionamento da escola, na qual
ingressariam posteriormente. Algumas dessas acdes ainda constituem o fazer pedagogico de

muitos professores.

4 Essa foi uma forma que encontrei do leitor situar cada uma das Redes sem necessidade de identificacdo da
cidade na parte analitica.
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H& apenas pouco tempo, as Propostas Pedagogicas para a Educacdo Infantil dos
Municipios foram construidas, sendo assim, esse fato ainda é muito recente nas duas Redes.
Em seguida, é possivel perceber essa questdo nas falas dos responsaveis pelas

Secretarias de Educacdo das duas cidades:

[...] com a vinda das coordenadoras, né... ndo foi feito concurso, nem pra diretor,
nem pra coordenador, era mais indicacdo pelo executivo, né, pelo prefeito. E se
colocou esse profissional dentro das escolas, e com esse profissional comegou a vir
essa questdo do Projeto Politico Pedagdgico, dos Planos de Estudos, de olhar os
Parametros, de verificar o que que ta, qual a legislacdo pra Educacdo Infantil, o que
que nos compete pra tal idade, qual é, né... o que nds precisamos desenvolver nas
criangas... Dai que comecou todo esse trabalho... por volta de dois mil e oito... teve
reflexbes anteriores, mas eu acredito, que ndo foi tanta coisa. (Secretéria 1).

Planos de estudos para o fundamental ja existiam ha mais tempo, e provavelmente
da Educagéo Infantil (quatro a cinco anos) também ja existia... porque dai em dois
mil e catorze ele foi reformulado e acrescentado para atender também os bergarios,
maternais. (Secretario 2).

As Propostas Pedagogicas ao serem discorridas tinham um intuito, como foi relatado

durante uma das entrevistas realizadas:

[..] e a intencdo acho que realmente era pra dar um sentido, né, pra dar uma
continuidade também na aprendizagem das criangas. (Secretario 2).

Para que essa intencdo seja concretizada, € necessario que os docentes tenham contato
e conhecimento desses documentos. Com isso, foi possivel perceber por meio do relato dos
docentes a partir dos questionarios aplicados, que todos tém contato com os Planos de

Estudos e o utilizam em sua pratica, como podemos observar nas falas abaixo:

Conheco os Planos de Estudos da Rede e é a base para a realizacdo do meu
planejamento juntamente com o interesse e necessidade das criangas. (Professora 1).

Sim, na minha prética utilizando os objetivos para a educacéo infantil propostos no
Plano de Estudos. (Professora 8).

Conheco e utilizo. Os planos sdo utilizados em minha pratica como um “norte”,
condutor da minha prética. (Professora 9).

Sim, tenho acesso aos Planos de Estudos e sdo utilizados no meu trabalho, pois é
através dele que nos guiamos. Ele é 0 nosso apoio para nortearmos o nosso trabalho.
(Professora 10).

Os Planos de Estudos nas redes analisadas sdo Propostas Pedagdgicas de ambito
maior, com principios norteadores comuns para toda a rede e, além disso, cada instituicdo de

ensino possui 0 seu Projeto Politico Pedagdgico, com intengdes educativas baseadas nos
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Planos de Estudos, que sdo importantes para 0 embasamento das praticas dos docentes.
Todavia, foi possivel perceber que muitos ndo tém contato com os PPPs, a partir das respostas

fornecidas pelos participantes da pesquisa por meio dos questionarios que foram aplicados:

Conheco, mas ndo tenho contato com ele, pois existe a necessidade de atualiza-lo.
(Professora 1)

Sim, raramente, pois estd em mudanca”. (Professora 2)

Conheco o PPP da escola, porém tenho pouco contato com ele. (Professora 3).

Outras afirmaram ter contato e conhecimento deste documento, mas acabaram néo
citando os principais fundamentos presentes nele. Dentre onze professoras (utilizo
professoras, pois foram apenas professoras que participaram da pesquisa) que responderam 0s
questionarios, apenas duas destas citaram os fundamentos, um numero muito baixo, e com
isto surge o seguinte questionamento: sera que realmente as demais docentes se baseiam no
PPP em suas préticas?

Pode ser que realmente tenham conhecimento a respeito dele e apenas ndo quiseram
responder essa questdo, ja que tinham a liberdade de responder ou ndo. Por outro lado, penso
que se conheco algo, sei também falar facilmente a respeito dele e assim, ndo haveria
empecilho para responder a questdo. Dessa forma, essa questdo é uma incognita que fica a
respeito da pesquisa, afinal, ndo posso afirmar nada sem realmente ter o conhecimento.

Analisando entdo os PPP’s, primeiramente o que chamou a ateng¢do foi que os
documentos das Escolas de Educacédo Infantil de um dos municipios analisados (o que teve a
Educacdo Infantil vinculada em um primeiro momento a Secretaria de Saude e Assisténcia
Social), possuem a mesma estrutura, porém, cada instituicdo possui sua propria proposta, e
mesmo tendo singularidades, ha também algumas marcas contextuais, que as diferem.

Todas as escolas, das duas Redes de Ensino, trazem em seus PPPs a importancia do

brincar na Educacdo Infantil, como podemos ver em trechos retirados dos documentos:

Nesse olhar sobre a ludicidade, pode se dizer que é através do brincar ludico, a
interacdo com 0 meio que a crianca ird se desenvolver e ird exercitar sua capacidade
de compreenséo e de produgdo de conhecimento. (PPP da Escola 1).

A brincadeira € um momento de aprendizagem, de imaginacdo e de reinvencao da
realidade. Considerando isto, a proposta de ensino aprendizagem em nossa escola de
Educacdo Infantil é baseada no brincar, proporcionando atividades ludicas que
favorecam o desenvolvimento da motricidade, percepg¢do visual, auditiva, tatil, bem
como a linguagem oral. (PPP da Escola 2).

Brincadeira € coisa séria, pois brincando, a crianga se expressa, interage, aprende a
lidar com o mundo que a cerca e forma sua personalidade, recria situacdes do
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cotidiano se expressa; desta maneira, percebe-se a importancia do brincar como
forma da crianga expressar-se e desenvolver suas habilidades de criacdo, de
relacionar-se e interagir. (PPP da Escola 3).

O brincar, na educacdo infantil, tem uma grande importancia, pois a partir desses
momentos, as criancas desenvolvem diferentes capacidades. Segundo Friedmann
(2012, p. 27) é “nas brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja
possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca.” Sendo assim, o
mesmo precisa estar dentro do planejamento diario, tendo acompanhamento e
objetivo de acordo com a proposta de ensino da instituicdo. (PPP da Escola 4).

Essa questdo do brincar também foi citada pelas coordenadoras das escolas e por uma

das professoras no questionario realizado, quando fala sobre 0 embasamento da sua pratica:

E importante ter conhecimento sobre o Referencial Curricular, Planos de Estudos,
PPP e Base Curricular para que as propostas pedagdgicas sejam contempladas nas
diversas areas do conhecimento, envolvendo o brincar como principal motivador do
processo de ensino — aprendizagem. (Professora 3).

E traz entdo como infancia como uma etapa né, na verdade muito importante onde se
proporciona muitas vivéncias, conhecimentos, criagdes, ha, tudo isso através do
brincar de uma forma bem significativa e lidica. (Coordenadora 1).

Sobre a questdo do brincar, que é fundamental na Educacdo Infantil, de que a gente
acredita nisso, e que todo trabalho aqui na escola vai ser voltado pra isso.
(Coordenadora 2).

O PPP tras bastante a importancia do brincar, ele expressa isso bastante, que € muito
importante que a crianca... o lidico, a ludicidade, o brincar dentro da Educacédo
Infantil, isso que ele tras. (Coordenadora 3).

Sendo assim, foi possivel perceber que o brincar foi ressaltado e valorizado em todos
0s documentos, como foi visto acima nos trechos retirados. A importancia do brincar também
apareceu nas falas dos profissionais que participaram das entrevistas, evidenciando que
realmente o ludico é valorizado nas escolas e ndo apenas na escrita do documento. Afinal, o
brincar é algo extremamente importante na Educacdo Infantil, tanto que é apresentado na
Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 36), na qual diz que a crianca tem o direito de:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Portanto, percebe-se que esse direito vem sendo valorizado pelas escolas, ja que foi
um ponto em comum encontrado em todos os PPP’s. Outro elemento a ser destacado referente
a estes documentos é em relacao a filosofia de cada uma das escolas, em que as finalidades se

assemelham, como pode ser visto a seguir a partir de trechos retirados:
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A escola tem por filosofia proporcionar aprendizagens significativas, através do
lidico, priorizando o brincar e o desenvolvimento integral das criangas nas
dimensdes psicomotora, afetiva, intelectual, linguistica e social, tornando-as, assim,
adultos criticos, autdnomos e reflexivos. (PPP da Escola 1)

A escola tem por filosofia uma acdo democratica que possibilite a construcdo do
conhecimento através do brincar na interacdo dos saberes de diferentes ordens,
alicercada nos valores humanisticos, que visam o desenvolvimento critico, criativo e
autdbnomo do aluno. (PPP da Escola 2)

A escola tem como filosofia uma acdo democratica que possibilite a construcdo do
conhecimento através da interacdo dos saberes de diferentes ordens, alicercada nos
valores humanisticos, que visam o desenvolvimento critico, criativo e autbnomo do
aluno. (PPP da Escola 3)

Desenvolver na crianga valores e potencialidades nos aspectos fisicos, intelectuais,
psicoldgicos e sociais. Possibilitar a crianca a conhecer e explorar 0 meio em que
vive possibilitando compreender o fato de estar inserida em uma sociedade.
Portanto, a escola busca formar cidaddos com autonomia que futuramente possam
exercer agles coerentes capazes de gerar mudancas positivas na comunidade em que
vivem. (PPP da Escola 4)

A partir dos trechos selecionados, € possivel identificar grandes semelhancas, em que
todas procuram desenvolver cidaddos auténomos, criativos, com um olhar no futuro,
preocupados com os cidaddos que essas criangas tornar-se-a0. No entanto, essa questdo me
incomoda de certa forma, pois me parece que a preocupagao maior estd no que vira e ndo no
agora. A crianga precisa, na verdade, viver o atual, o presente. Essa deve ser a maior
preocupacao das instituicdes, para que tenham experiéncias significativas neste momento, e 0s
seus direitos de aprendizagens sejam garantidos como ¢ frisado na BNCC.

Desta forma, como foi destacado por alguns profissionais e também pelo o que foi
possivel perceber nos documentos analisados, é interessante que ocorra uma revisao destes
PPP’s, principalmente, para que elementos que sdo apresentados na Base Comum Curricular
facam parte desses documentos, no intuito de se pensar sempre no melhor para as criancas.

Com isso, a partir das informacOes apresentadas, foi possivel perceber que as
Educacdes Infantis, de ambos os municipios, possuem Propostas Pedagdgicas, mas que €
necessario haver uma reformulagdo dessas, para que a Educacdo Infantil possa crescer e
conquistar um espaco maior de prioridades. Para que isso aconteca, é importante que 0S
docentes tenham uma postura reflexiva acerca da sua pratica e participem ativamente da
construcdo dos PPPs e de momentos de estudo, procurando sempre aprimorar-se, ja que
desempenham um papel fundamental dentro destes espagos, como veremos no subcapitulo a

sequir.
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5.2 CONCEPCOES DE DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Trago uma citacdo de Didonet para iniciar a discussdo acerca das concepcOes de
Docéncia na Educacdo Infantil:

A prética cotidiana ainda é, em parte, inibida pelo viés das instituicdes de assisténcia

social e educacdo, que constituem setores separados e especificos da administracao

plblica, e pela tradicdo, ainda arraigada em muitos lugares, de convocar

profissionais com formagdo diferente e atribuir-lhes fungdes distintas (as

relacionadas ao corpo: higiene, alimentacdo, sono; e as relacionadas a mente:

linguagem, expressdes, pensamento) dentro do mesmo espaco de atendimento a
crianca. (DIDONET, 2011, p. 13).

Saliento essa afirmacao, pois nos apresenta a funcionalidade da Educacdo Infantil, na
qual, muitas vezes, profissionais com formagdes distintas ocupam 0 mesmo espago, mas
exercem, por vezes, funcbes diferentes ou até mesmo as mesmas fungdes, mesmo nao tendo
formacéo especifica para tal cargo. Como acontece nas instituicdes participantes da pesquisa,
nas quais em todas as turmas ha professores (formacdo relacionada a area de atuacdo) e
atendentes/monitores (sem formacdo especifica), assim, essas funcbes acabam tendo a mesma
importancia no cotidiano. Afinal, cuidar e educar, como préaticas da Educacdo Infantil, sdo
indissociaveis. Portanto, ndo ha como executar um sem o outro, e assim, docentes e auxiliares
acabam exercendo as mesmas tarefas.

Com isso, levanto a seguinte questdo: por que ndo ha apenas docentes com formacéao
especifica atuando nas escolas de Educagdo Infantil? De maneira alguma, pretendo
desvalorizar o trabalho realizado pelas atendentes/monitoras, mas essa questdo remete a ideia
inicial da historia da Educacéo Infantil, que tinha a finalidade de cuidar das criancas durante o
dia enquanto seus pais trabalhavam e ndo era preciso ter uma formacdo especifica. Assim,
percebe-se 0 quanto essa area da Educacgdo ainda tem questdes a serem pensadas e repensadas.

Entdo, seria fundamental que todos os profissionais tivessem formacdo adequada ou
entdo, que as secretarias oferecessem cursos/formacgoes/especializacGes para capacitar todos
os profissionais da area, garantindo assim uma educacéo de qualidade para as criancas.

Apesar dessas diferencas dentro das escolas de Educacgédo Infantil em relacdo a funcéo
de cada profissional que atua junto as criangas, ha o papel do professor, que de acordo com
suas obrigac0es, precisa realizar o trabalho pedagodgico junto aos alunos. Mas e como deve ser
esse docente? O Projeto Politico Pedagdgico de uma das instituices nos apresenta como
desejam que esse profissional se apresente, como podemos ver a seguir no trecho retirado do

documento:
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Desejamos um professor que esteja em constante formacao, ndo s6 pedagdgica, mas,
também, cultural e social. Além disso, um professor que entenda e pratique a ética
dentro da sala de aula, observando seus préprios atos e discursos; que seja capaz de
entender, perceber e agir, respeitando as caracteristicas da turma. Queremos um
professor criativo, pesquisador, dedicado e informado; aberto ao dialogo,
compreensivo, dinamico e tranquilo; que trabalhe com amor e disposicdo. (PPP da
Escola 4)

Dois fatos interessantes que podemos destacar deste trecho: tranquilo e que trabalhe
com amor. Evidencio estes dois elementos, pois estes tém relacdo, normalmente, a
personalidade de cada ser humano e nem sempre todas as pessoas sdo tranquilas, mas sabem
controlar suas emoc@es e assim trabalhar de forma adequada. Também, muito se fala do
quanto € importante estar bem na profissdo escolhida, para que ndo se torne um lamento.
Porém, acredito que este elemento ¢ uma escolha de cada ser humano, como o meio de
entrada dos profissionais nas presentes escolas é por meio de concurso publico, estes
requisitos deveriam ser analisados em questdo de prova, para ndo precisarem estar
explicitados no PPP da instituicdo. Porém, é importante destacar o quanto as caracteristicas
mais “vocacionais” se fazem presentes no PPP ¢ apesar de citarem 0s conhecimentos
pedagdgicos — saberes especificos da profissao professor — eles ndo sao explicitados.

Em outros documentos ndo ha algo especifico sobre o que se espera do docente, mas
em alguns pontos, € possivel perceber, de certa forma subjetiva, o papel que o professor deve

exercer, como podemos ver abaixo:

O processo de avaliagdo ndo diz respeito apenas & aprendizagem e ao
comportamento da crianga, mas também como forma de auto avaliacdo dos
educadores, momento de refletirem suas préticas pedagogicas para que acontega a
intervencdo/reformulacdo desta prética e dos processos de aprendizagem. (PPP da
Escola 1)

N&o é um topico especifico sobre como o docente deve agir, mas de alguma forma diz
que este profissional deve refletir acerca de sua pratica, a partir da avaliacdo realizada sobre o
desenvolvimento das criangas. Portanto, necessita ser um professor que reflete sobre sua
pratica e repensa suas acdes quando necessario.

Ja os docentes apresentaram especificamente a sua funcdo dentro da escola, dando

exemplos de acdes que devem desenvolver:

Docente = planejar, administrar o dia a dia das criancas, incrementando a
aprendizagem. (Professora 2).
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Docente — interagir com as criancas, buscando atender os objetivos propostos e o
desenvolvimento de cada faixa etaria. Preparar as aulas, os objetivos e 0 que serd
aplicado. (Professora 5).

P6: Docente: elaborar e cumprir o plano de trabalho conforme a proposta
pedagogica de ensino, desde o planejamento de atividades para a faixa etaria em que
atua, até a execucdo das mesmas. Realizar ainda tarefas que fazem parte da rotina de
cada turma (trocas de fraldas/roupas, alimentacdo, o cuidado, dentre outras).
(Professora 6).

Com isso, € possivel perceber o quanto na Educacgéo Infantil se tem um propésito, que
realmente deixou de ser um espacgo apenas assistencialista, no qual os profissionais que atuam
tém responsabilidades pedagdgicas frente aos pequenos. No entanto, € preciso que 0s
docentes tenham constantemente reflexdo acerca do seu trabalho, afinal, ndo basta “aplicar”
atividades, é preciso que estas propostas tenham fundamentos e proporcionem experiéncias
significativas aos pequenos. Do mesmo modo, percebe-se que ndo € possivel pensar a
Educacdo Infantil indissociada do cuidado. Chama a atencéo a referéncia da professora cinco
sobre a nog¢do de “aula” que remete a um processo de escolarizagdo da infincia. Porém, tal
compreensdo precisaria ser desdobrada a partir das concepcdes da docente.

Desta forma, acredito que muito ja se evoluiu na Educacdo Infantil destes municipios
e que os professores acompanharam estas questdes, mas ainda ha possibilidades de se ir além
e assim, pensar cada vez mais em melhorias para a Educacéo, iniciando pela reformulacéo das
Propostas Pedagdgicas, que foram citadas por muitos profissionais como sendo importantes

neste processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ja mencionado no inicio deste Trabalho de Conclusdo de Curso, o tema
pesquisado surgiu a partir de minhas vivéncias durante o processo vivido por mim de tornar-
me pedagoga/professora. Posso dizer que a realizagéo desta pesquisa foi mais um momento de
aprendizado, tanto como parte de minha trajetoria académica como também profissional, em
que passei a conhecer mais sobre a trajetoria da Educacgéo Infantil das duas Redes de Ensino,
das quais facgo parte.

A partir da pesquisa realizada, muitos dados foram coletados, foram além, inclusive,
do que eu esperava. Assim, neste trabalho foi preciso selecionar os dados mais importantes, e,
com certeza, muitos outros poderiam ter sido utilizados, ficando assim, para uma futura
reflexdo acerca do tema.

Assim sendo, com base na questdo problema que foi pensada no inicio desta pesquisa,
é possivel concluir que a Educacdo Infantil teve um grande avanco, tanto em Lindolfo Collor,
guanto em S&o José do Horténcio. Todavia, percebe-se a necessidade destas duas Redes
continuarem suas reflexdes — que devem ser permanentes — sobre a Educacdo infantil, afinal
de contas, a historia das duas Redes é muito recente e precisa ser amadurecida.

Havia o propoésito de conhecer a respeito das concepgdes que balizaram as Propostas
Pedagogicas dos municipios, no entanto, foi possivel constatar que pouco se sabe acerca dessa
questdo, ja que os responsaveis pela Secretaria de Educacdo da época em que foram
elaborados, ja ndo estdo mais presentes e 0s atuais, pouco sabem a respeito. Sendo assim, a
pesquisa acabou focando mais nas propostas de cada escola, das quais se tem um
conhecimento maior a respeito.

A partir da analise destes documentos, um dado interessante chamou a minha atencao,
j& que estava relacionado a grande maioria dos PPP’S, sendo que a maioria deles esta
defasado e precisando ser reformulado, como foi citado por diferentes profissionais que
participaram da pesquisa. Ao analisar os PPP’s, foi possivel constatar, como citado ja no
capitulo anterior, que algumas questBes precisam ser revistas, principalmente aquelas
relacionadas a filosofia das escolas. Alguns pontos ndo condizem com o que diz no restante
dos documentos ou até mesmo, com a fala das docentes e coordenadoras. Do mesmo modo, é
fundamental a participacdo de todos na construcdo dos PPPs.

Em relacdo a reformulacdo das Propostas Pedagdgicas, nota-se que é necessario,

primeiramente, uma maior apropriagdo das profissionais a respeito da Educacdo Infantil, das
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possibilidades de construcdo de praticas pedagdgicas significativas e da participacdo desses
profissionais no processo de construcdo do PPP.

Com as informacgOes obtidas durante a pesquisa, € possivel constatar também que
algumas professoras tém conhecimento acerca das propostas pedagogicas tanto da Rede,
quanto da escola. No entanto, esse nimero é muito pequeno, onde ficou evidenciado na
questdo 5 do questionario (em anexo), que a grande maioria ndo respondeu a respeito dos
principais fundamentos apresentados no PPP, que € um documento central que todos precisam
conhecer e participar ativamente de sua construcao.

Outra questdo, é referente ao quadro apresentado a respeito da formacdo dos
profissionais, sendo que ele nos mostra que grande parte estd em busca constante de
aperfeicoamento, e que muitos ja possuem pds-graduacao. Todavia, isso ndo nos garante por
si s0 a qualidade, afinal, além do diploma, é necessario reflexdo e comprometimento com a
sua prética, principalmente, na Educacdo Infantil, onde muitos fatos que foram naturalizados,
precisam ser repensados e assim, desnaturalizados.

Afinal, “como primeira etapa da Educagdo Bésica, a Educagao Infantil ¢ o inicio e o
fundamento do processo educacional” (BRASIL, 2018, p. 35), de modo que precisa ser
reconhecida tanto quanto as demais etapas da Educacgéo Baésica.

Acredito que a partir de meus estudos acerca desta pesquisa, poderei contribuir no
crescimento da Educacdo Infantil destas duas Redes, ja que faco parte delas e principalmente,
a partir das conclusdes que tive. Afinal, conforme ja havia afirmado, para que 0s espacos
educativos possam crescer, € fundamental que os docentes contribuam para este processo.
Desta forma, penso que tenho muito a contribuir a partir dos dados e analises realizadas.

Para finalizar, trago considera¢Ges fomentadas em meu crescimento pessoal durante
este processo. Por vezes, ouvi muitos dizerem e também ja afirmei: “Por que ainda ter que
fazer um TCC depois de tantos trabalhos realizados durante a graduagao?”. Concluindo esta
etapa, entendo o motivo e ainda ressalto a importancia, pois foi um momento de grandes
aprendizagens, tanto no campo académico, como também para o &mbito pessoal. Afinal, foi
durante o decorrer deste processo que, além de conhecimentos sobre o0 assunto, foi necessario
muita responsabilidade e ética, elementos que fazem parte do nosso cotidiano ou pelo menos
deveriam fazer.

Ao chegar a este momento do trabalho, percebo o quanto evolui nestas questdes
também, ja que é necessario comprometimento o tempo todo, principalmente, durante a
realizacdo da pesquisa, na qual tive que ir a campo, em busca de respostas provisorias e de

novas perguntas. Com a carga horéria profissional semanal de quarenta e cinco horas, por
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vezes, esse trabalho acabava sendo dificultado, mas foi preciso organizagédo e
responsabilidade para conciliar esses momentos, com isso, percebo o quanto cresci e
amadureci, pois tive que desenvolver uma certa autonomia pessoal, profissional e académica.
Outro empecilho, muitas vezes, durante a realizacdo do trabalho, era em relagdo a
minha escrita, ndo em questdes ortogréficas, mas em desenvolvé-la, pois muitas vezes,
inicialmente, fui muito objetiva e simpléria. Este foi um grande desafio, no qual percebo que
ja consegui evoluir, mas que ainda tenho muito a progredir, pois leitura e escrita sao
exercicios fundamentais, de modo que quanto mais se Ié e se escreve, melhor a escrita fica.

Iniciei 0 processo nesse presente trabalho, mas pretendo seguir a partir daqui.
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ANEXOS
ANEXO 1 - CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Prezada Secretaria de Educacdo da Rede Municipal de Ensino de Lindolfo Collor.

Solicito autorizagdo para a realizagdo da pesquisa intitulada “Concepgdes de educagdo e de
docéncia na educacdo infantil: uma analise de propostas pedagdgicas de duas redes municipais de
ensino”, a ser realizada pela académica do Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, Isabel Alexandra Welzel, sob minha orientac&o.

O objetivo da pesquisa é conhecer as concepc¢des de educacdo e de docéncia que
balizaram a construcdo das propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil de duas Redes
Municipais de Ensino e de que modo os profissionais da educacdo destas Redes dialogam
com tais concepgoes.

Para tal, a graduanda realizara uma andlise documental dos Projetos Politico-
Pedagogicos da Secretaria e das Escolas de Educacdo Infantil, realizara entrevistas com
responsavel pela Secretaria de Educacédo, e coordenadoras das Escolas de Educacao Infantil
do Municipio e enviara questionarios para os professores.

Importa dizer que, as identidades serdo mantidas em absoluto sigilo e que os dados
coletados serdo utilizados somente para a realizacao deste estudo.

Agradecemos antecipadamente a atencdo e ficamos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos necessarios.

Professora Dra. Viviane Klaus (Orientadora)

Isabel Alexandra Welzel (Académica)

() Concordo com a solicitacdo () N&o concordo com a solicitagéo

Assinatura do(a) Responsavel:



(@]

(@)

(@)

(@]

O
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ANEXO 2 - ROTEIRO ENTREVISTA COORDENACAO PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
ESCOLA DE HUMANIDADES
CURSO DE PEDAGOGIA

Entrevista Coordenacéo Pedagdgica

\/océ conhece a histdria da Educagéo Infantil no municipio?

A Rede Municipal de Ensino tem Planos de Estudos? Caso tenha, de que modo ele foi
pensado?

Quais as funcdes dos (as) diferentes profissionais que atuam na Educacdo Infantil da
Rede (secretaria e escolas de EI)?

Além da proposta do municipio, a escola tem sua propria proposta (PPP)?

Que entendimento de Educacdo Infantil e de infancia o PPP da escola expressa?

De que maneira os professores tem contato com esse documento? Participaram em
alguma instancia da sua construgdo? Quais sdo as orientacOes fornecidas a eles a
respeito da proposta pedagogica?

Como e quando os professores tém contato com tais propostas? Que desdobramentos

ocorrem das propostas no cotidiano da escola?
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ANEXO 3 - QUESTIONARIO PROFESSORES

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
ESCOLA DE HUMANIDADES
CURSO DE PEDAGOGIA
UNISINOS

Questionéario para os professores da Rede Municipal de S&o José do Horténcio /
Lindolfo Collor

Esse questiondrio € parte integrante do projeto de pesquisa “Concepcdes de educagdo e de
docéncia na educacdo infantil: uma analise de propostas pedagogicas de duas redes municipais de
ensino”, desenvolvido como Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, pela académica Isabel Alexandra Welzel.

Idade: anos.
Formagéo:

1) Quanto tempo trabalha na area da docéncia?

2) Quanto tempo trabalha na Rede de Ensino de S&o José do Horténcio / Lindolfo
Collor?

3) No seu entendimento, qual é a funcdo da Educacdo Infantil?

4) Conheces os Planos de Estudos da Rede Municipal de Ensino? Utilizas eles em sua
Prética Pedagdgica? De que maneira?

5) Conheces o Projeto Politico Pedagdgico da Escola? Com que frequéncia tens contato
com ele? Quais sdo 0S seus principais fundamentos?
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6) Baseias tua pratica em que Propostas Pedagdgicas?

7 Participastes da Construcdo das Propostas Pedagdgicas da Rede de Ensino e da

Escola? De que forma?
8) Diferentes profissionais atuam na escola da qual vocé faz parte. Quais as principais
funcbes de cada profissional (docente, atendente e estagiario)?

9) Rede proporciona formacdes continuadas? Com que frequéncia? Sdo importantes para
teu crescimento profissional?
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ANEXO 4 - ROTEIRO ENTREVISTA COM SECRETARIA DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS
ESCOLA DE HUMANIDADES
CURSO DE PEDAGOGIA

Entrevista secretaria de Educacéo de Lindolfo Collor

Eu gostaria de entender um pouco mais a historia da Educacdo Infantil no municipio.
Poderias falar um pouco sobre o assunto?

Que documentos existem hoje na secretaria de educacdo que balizam as concepcdes sobre
Educacéo Infantil no municipio?

Tais documentos sempre existiram ou alguns deles foram formulados apenas
recentemente?

Quando surgiram as primeiras propostas pedagogicas do municipio e com que
intencionalidade?

De que maneira as propostas pedagogicas do municipio foram pensadas? Basearam-se em
que fundamentos? Quem participou da sua formulacdo?

Aconteceu alguma acdo junto as escolas de construcdo ou de difusdo da proposta
pedagdgica da Rede Municipal de Ensino? Quais foram as orientacdes para as escolas a
respeito desse documento?

Como a Educacdo Infantil estd organizada? Quais sdo as fungdes dos(as) diferentes

profissionais que atuam na Educacdo Infantil do municipio hoje?
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PERGUNTAS

COORDENADORA 1

COORDENADORA 2

COORDENADORA 3

COORDENADORA 4

Vocé conhece

a

histéria da Educacéo

Infantil
municipio?

no

héd, por algumas coisas que eu li entdo, né,
hd em 1989 hd existia Creche Casa
Municipal Pequeno Polegar, na época
ainda pertencente ao municipio de Ivoti,
h&.. no caso a cidade pertencia a Ivoti, hd
ela era assistencialista na época atendia
poucas criancas e em 1992 hd entdo o
municipio se tornou, se emancipou, entdo
pertenceu, entdo pertencia essa escola a
Lindolfo Collor. Em 1999, entdo ela se
constituiu entdo o nome dela de Escola
Municipal de Educagdo Infantil Pequeno
Polegar e logo apds surgiu... entdo foi
construida a Escola da Gente Miuda e
depois a Escola Paraiso dos Baixinhos.
Hoje entdo, atualmente sdo trés escolas de
educagdo Infantis no municipio.

Isabel: e... tu sabe alguma coisa sobre
guando a Secretaria comecou a cuidar
mais das escolas ou...

C1: Da rede de educacéo Infantil?

Isabel: Isso

C1: (pausa) Eu acho que, na verdade, ha,
cuidar assim desde 1999 desde que tomou
gue o0 municipio entdo tomou posse né, e a
partir dali que a que a rede a educagéo... a
rede municipal de educagdo comegou a
cuidar das escolas.

Sim, na verdade a nossa escola foi a
primeira, né, ela ndo era naquela
época quando iniciou, ela ndo era
escola, era uma casa, Casa Creche,
haam, Municipal Pequeno Polegar,
que pertencia pra lvoti e era da
assisténcia Social. Depois foi em
noventa e nove que mudou 0 nome...
em noventa e nove mudou e dai que
ela comegou a ser, dai que passou pra

Educagdo, mas ainda ndo tinha
professores nessa época. Eram
monitoras, tinha diretora, tinha

secretéria, coordenacdo pedagogica
nem se pensava nisso, naquela né...
imagina, ndo tinha nem professores
ainda... em noventa e nove isso.
Depois, acho que foi dois mil e
quatro, ndo tenho tanta certeza, mas
no PPP tu pode t& confimando, ali ta.
hammm... acho que foi em dois mil e
quatro que veio 0S primeiros
professores, e dai foi sim, mas
também ndo tinham planejamento
nessa época ainda... E ai que vaaaai
se pensando em outras coisas. Acho
que foi em dois mil e nove, se ndo me
engano, que se mudou um pouco o
pensamento e se comecou a olhar
mais realmente... dai tem o professor,
e dai os monitores, entéo, ficou mais
dividido as fungdes, né?

Isabel: E questdo de creche para
escola foi em dois mil e nove

Assim, pouco conhecimento, assim,
da historia, exatamente de como tudo
comecou. Sei que a primeira escola
foi a Pequeno Polegar que surgiu, né,
antes era, primeiramente, era mais de
cuidados, assim... depois que foi se
usando alguns critérios pra Educacéo
Infantil. Ahm, mais aprofundado eu
ndo sei muita coisa da historia, de
como foi essa evolucdo, mais o
basico. Sei entdo, que a escola mais
velha seria a Pequeno Polegar, que
tem acho que trinta anos, vai estar
fazendo ano que vem, aqui a Gente
Midda tem catorze e a Paraiso, que
tem bem recente, tem trés anos.

Sim, ela foi criada em noventa e quatro,
mas ela s6 comecou a funcionar em
noventa e cinco, numa casa, onde ela foi
reformada, porém, ali s6 tinha um galpédo
velho e uma caixa de areia, e as criangas
usavam a escola paroquial para brincar. Ai,
em noventa e sete, eles comecaram a
frequentar um novo prédio até dois mil e
catorze quando foi feito essa nova sede,
gue estdo até hoje.
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também ou foi antes ja?

C2: Foi em noventa e nove, de
creche.. de creche, digo no sentido de
casa, que de cuidados...

Isabel: Mas o nome dai também
mudou?

C2: O nome mudou ali em noventa e
nove. Em mil novecentos e noventa e
nove. E ai, o0 noooome mudou, mas
foi gradativo todas as coisas... 0
funcionamento da  escola, a
organizacgdo ainda foi gradativo.
Isabel: Sim, foi s6 nome no inicio,
entdo..

C2: S6 0 nome sim.

A Rede Municipal de
Ensino tem Planos de
Estudos? Caso tenha,
de que modo ele foi
pensado?

Sim, tem Plano de Estudo. Na época eu
ainda ndo tava na Rede, mas conforme
relatos de colegas, né e como consta no
proprio plano de Estudo, foi elaborado
juntamente com os Professores e o pessoal
da equipe administrativa da, da SEMEC,
entdo na época que elaborou o Plano de
Estudo.

Isabel: E quando que ele foi elaborado?
Tu sabe?

A Ultima versdo que nds temos é 2008, a
Gltima versdo, ela t4& na verdade
desatualizada, estamos no processo de
reelaboracdo dele... é em 2018, 2008
perddo foi entdo a Gltima versdo que a
gente tem, possui.

Isabel: €, tu comentou da reelaboracao
dele, como que ta sendo assim?

C1: estamos num processo, né agora tao
com a... base nova aprovada né, ha
estamos entdo reelaborando conforme o

Eles tem, sim, ali... eu ndo tenho
certeza pra te dizer se foi em dois mil
e nove que foi implantado, t4? Eu néo
sei dizer, mas tem!

Foi coletiva construgdo dele. Foi
sentado e construido junto com,
naquela  época. Quando  foi
construido, ndo lembro o ano, mas foi
colhido sim, dos profes, e das
familias, ne, e ai o conselho
municipal, ali.. foi a Mailene, na
época, que ela era a Secretaria de
Educacdo, foi ali que foi construido
o0s Planos de Estudos.

Isabel: Junto com os professores,
dai?

C2: Junto com, até onde eu sei, foi
junto com os professores.

Sim, a Rede Municipal tem Planos de
Estudos, que no momento a gente
quer fazer, ta reelaborando esses
Planos de Estudos. O mesmo foi
elaborado pelos professores, que na
época estavam na Rede, pela
administracéo, pela equipe
pedagdgica da Rede. Foi feito um
diagndstico escolar, na época, e se
pensou na comunidade de Lindolfo
Collor.

Isabel: Sabes 0 ano em que ele foi
pensado?

C3: O ano que ele foi pensado,
quando ele foi feito foi em dois mil e
oito.

Isabel: E agora, ele esta sendo
revisto?

C3: Sim, revisto. Primeiro agora vai
se olhar pra Base nova, vai se fazer
um estudo, um trabalho com o0s

Sim, eles tém. Eles foram separados por
segmentos, tanto que a Educacdo Infantil
esta separada por dois, que a primeira
etapa é do zero aos trés, e depois dos
guatro aos cinco anos.

Isabel: E ele foi pensado junto com os
professores?

C4: Sim, eles foram pensados junto com os
professores, e os professores ajudaram
também na elaboracdo deles, como
participaram tendo reuniGes pedagdgicas,
onde foram feitos, os professores ajudaram
a pensar na elaboracéao deles.
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que a base também esta nos trazendo, é um
processo lento, a gente iniciou no ano
passado, na verdade, com algumas
formagbes também, hd esse ano também
estdo tendo formagdes mas a gente esta ha
visando muito essa questdo o que a base
traz, em cima disso estd sendo...
acontecendo entdo essa reelaboracdo, ha
juntamente com os professores né e a Rede
Municipal também, a SEMEC.

Isabel: mas como ta sendo assim, junto
com os professores , sdo reunides nas
escolas ou é todo mundo junto?

Cl: H& as reuniBes estdo acontecendo
entdo, formacdes oferecidas pela SEMEC,
foram algumas na Escola ha, como antes ja
te disse a gente ta no processo vao ter mais
reunides na escola né abordando este tema,
e a partir disso terdo outros encontros com
todas as EMEI’s e os professores de cada
turma pra gente sentar e reelaborar ele.
Isabel: No caso véo ser cada professor
das turmas se juntam e pensa para
aquela faixa etaria?

Cl: Ha, a principio sim, mas como
estamos no caminho vamos ver as
sugestdes dos professores né, o que que
eles vdo nos trazer e a gente vai tentar
reelaborar da melhor forma e que seje
pratico e que seje positivo né, que a gente
consiga escutar a opinido de, de cada
professor.

professores nas escolas pela Base, e
depois vai ser visto o Plano de
Estudos, porque ele precisa ser
atualizado. Tem algumas coisas, até
pelas faixas etarias que dentro da
parte da Educacdo Infantil, que é a
parte que eu conheco, ndo esta
adaptada ao que é a realidade das
escolas, ja esta defasado.
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Quais as funcbes dos
(as) diferentes
profissionais que
atuam na Educacéo
Infantii  da  Rede
(secretaria e escolas
de EI)?

h&, os monitores na verdade sdo o0s que
ficam fixos na sala, juntamente com o
professor titular, hd ele tem entdo um, ha
tem concurso de 40 e 44 horas, eles que na
verdade auxiliam o professor nas
atividades né e também a gente sempre da
liberdade de o professor escutar as
opinides deles e eles auxiliarem na, ha,
dando dicas e opinides também na, na, pro
professor na hora de planejar que a gente
acredita que é bem importante eles estarem
se comunicando, até porque o monitor é a
pessoa referéncia pras criangas porque ela
permanece na sala durante o dia todo.
Isabel: Tem também os estagiarios?

C1: Os estagiarios entdo eles ha, estdo com
30h eles auxiliam na hora que o professor
entdo sai pra planejar e esse estagiario
entra pra auxiliar monitor

Isabel: E... no Aambito mais da
Secretaria quem especificamente fica
mais com a Educacéo Infantil, assim?
C1: A gente teria a Coordenadora Luciane
que nos auxilia,

Isabel: Ela que déa
pedagogico?

C1: Isso, ela que na verdade ta dando
suporte pedagdgico

um suporte

Na verdade, tem os professores, né?!
A gente tem nas escolas, tem também
tanto os professores, quanto 0s
monitores. Um monitor fixo na
turma, agora, né, ndo tem mais
estagiario que fica atuando na turma
fixo. A gente tem 0s monitores e tem
o professor. Alguns professores
dividem turma, né, de manhd e de
tarde, e outros professores ficam o
dia inteiro, e dai tem os estagiarios
que entram pra td auxiliando nos
momentos, né, de planejamento, ou
entdo, assim, que nem nos bergarios
dai a gente tem pra ajudar na papa,
né, e no almogo, que sdo os horéarios,
assim, que precisa mais gente pra ta
conseguindo atender melhor as
criangas nas necessidades deles, de se
alimentar, né, e pra ndo ser tao rapido
a coisa, né, e também pra ninguém
ficar chorando.

Isabel: E qual é a formagdo que 0s
monitores precisam ter? E algo
especifico?

C2: Néo, os monitores, na verdade, a
exigéncia deles pro concurso é s6
Ensino Médio. Na nossa escola,
hammm, eles tem, todos tem
formacgéo ou estdo, hamm, estudando
ainda, né... mas nao é uma exigéncia,
na verdade, isso € um beneficio que a
gente tem, porque eles se interessam
mais, mas na verdade ndo é uma
exigéncia do municipio.

Primeiro, a gente tem a Secretaria da
Educacdo, né, ela que é nosso
superior. Temos a Secretaria de
Educacdo, dona Martina. Temos dois
coordenadores pedagdgicos que é o
Ernani e a Luciane e temos uma
diretora que é a Maria Tereza. E
dentro das escolas, entdo, a gente tem
o diretor, cada escola tem seu diretor,
cada escola tem sua coordenadora
pedagogica, ahm, os professores, que
todos sdo auxiliados pelas monitoras
e temos também os estagiérios que
cobrem esses planejamentos dos
professores, né, e alguma eventual
falta. E mais as serventes merendeiras
dentro das escolas.

Isabel: Os monitores, no caso, ndo
precisam de uma formacéo
especifica, né?

C3: Nao, os monitores sé precisam o
Ensino Médio completo, e o
estagiério, entdo, tem que estar
cursando Nivel Superior.

Entdo, aqui naaa Educagdo Infantil,
principalmente, temos os professores,
atendentes, temos estagiarios, professora
substituta, direcdo, supervisdo educacional,
temos as cozinheiras e as pessoas que
ajudam a cuidar da limpeza.

Isabel: E qual é a funcao,
principalmente, daqueles que atuam
diretamente com as criangas?

C4: A professora de fazer, entéo, trabalhos
com as criangas, trabalho  mais
pedagdgico... desenvolver ao méaximo, né,
todas as habilidades das criancas. As
atendentes estdo mais pra auxiliar, pra
ajudar na troca também, pra ajudar, ahmm,
nos momentos onde o professor esta
fazendo as atividades, assim, como a
estagiaria, ela também tem um momento
de planejamento, onde ela planeja mais
atividades recreativas com as criangas,
baseado no que a professora faz no projeto.
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Além da proposta do
municipio, a escola
tem sua proépria
proposta (PPP)?

(pausa) Sim, a escola possui o PPP, a
Escola entdo foi criada, ela foi fundada em
2015, foi em 2016 que ela entdo... o PPP
foi elaborado né, foi finalizado, hd em
2017 a gente reelaborou ele em funcdo de
algumas, ha organizacdes de turmas que
gente acabou ndo tendo mais os Jardins
entdo e a, a gente reestruturou ele um
pouco.

Hum, na época eu ndo tava na escola
peguei um pouquinho o final da concluséo
dele, mas segundo o que a diretora também
nos passou e colegas ne, minhas colegas
também foi hd montado assim com o0s
professores, foi dividido em grupos né, e
foi feito levantamentos também com as
familias mas foi envolvido sim os
professores na elaboragdo e depois que
cada grupo entdo foi... ha... fez a sua parte
durante uma formacéo, reunido
pedagdgica, foi juntado, foi reestruturado,
montado junto com eles.

Teeem.

Isabel: E como ele foi construido?
C2: Também foi construido com os
profes, ndo é algo tdo recente... ele foi
construido em dois mil e catorze, e...
assim, 0 ano passado a gente comecou
a mexer, porque tem muuuuita coisa
que precisa ser melhorada nele, ainda
mais agora com a nova Base, né?! A
gente ja tinha mexido, mas agora a
gente ve que a gente tem que de novo,
porque tem varias questdes que
precisam ser olhadas, principalmente
com relagho ao cuidado e a
aprendizagem, porque a gente precisa
ter ali dentro. A gente ndo tem dividido
e é uma coisa que os profes ja
trouxeram, que a gente ja& conversou
bastante em formacg8o, em questdo de
reunido pedagdgica, sobre essa questdo
de t& definido ali questBes de cuidado,
sobre 0 que a gente pensa de sono, 0
que a gente pensa de alimentagdo, o
que a gente pensa de adaptacéo, porque
nada disso t& especificado no nosso
PPP. E a gente sente necessidade de
estar melhorando nesse sentido, mas
haaam, ele, a gente tem sim aqui na
escola. Assim, pra dirigir o trabalho!
Ele t4 dentro dos Planos de Estudos do
que era, a gente tem ele voltado no que
era antigamente, porque os Planos
também estdo sendo reformulados.
Isabel: Ele foi baseado, entdo, no que
a rede propde?

C2: Sim, foi pensado a partir do que a
rede tinha, né!?

Sim, a escola tem o prépro PPP, né,
que também foi construido com a
comunidade e os professores, junto
com a equipe de profissionais
dentro da educacdo da escola, que
s80 0s monitores, 0s estagiarios e 0s
professores. Hoje, o PPP da escola
ele é de dois mil e catorze...
quando, ahhm, assumi a
coordenacdo ano passado, era uma
necessidade que a gente viu que
precisava ser atualizado, mas ano
passado a gente ndo conseguiu
fazer, e esse ano, a gente esta
estudando como vai ser feito. Ele
vai ser estudado no segundo
semestre desse ano, isso ja tem no
nosso planejamento, que ele vai ter
que... que td um pouco defasado,
muitas  informacBes que ndo
atendem mais a nossa demanda.
Mas esse ano ele vai ser junto com
os professores e com o0s pais
também... a gente envolve a
comunidade também.

Sim, nds temos o PPP da escola,que foi
elaborado também junto com os
professores
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Que entendimento de
Educacdo Infantil e
de infancia o PPP da
escola expressa?

Na verdade o entendimento que traz
entdo que é o local de criagéo,
movimento e acdo, hd que tem a
atividade do desenvolvimento integral da
crianga. E traz entdo como infancia como
uma etapa né, na verdade muito
importante onde se proporciona muitas
vivéncias, conhecimentos, criagdes, h,
tudo isso através do brincar de uma
forma bem significativa e ludica.

Fala sim, a gente tem... haam, ali fala um
pouquinho, assim, na verdade, bem
generalizado, ndo tem especifico, mas
sim. O que a gente acredita, 0 que que é
importante dentro da escola, de que
forma wvai seguir o trabalho dos
professores dentro da escola, sim, a gente
tem isso no PPP.

Isabel: Sabes me dizer um pouco sobre
0 que diz ali no PPP a respeito disso?
De qual entendimento de Infancia e
Educacao Infantil que ele tras?

C2: Sobre a questdo do brincar, que é
fundamental na Educacdo Infantil, de
que a gente acredita nisso, e que todo
trabalho aqui na escola vai ser voltado
pra isso. Sobre a questdo da autonomia,
né, da interacdo, que € muito pro lado
social, muito da proposta éé voltado
nesse sentido, né, interacionista, entéo,
hamm, vai mais de encontro a esse
sentido, dai.

O PPP tras bastante a importancia
do brincar, ele expressa isso
bastante, que é muito importante
que a crianga... 0 lddico, a
ludicidade, o brincar dentro da
Educacdo Infantil, isso que ele
tras. Acho que olhando bem o
olhar sobre a crianga, assim... tem
que olhar pra crianga pra tu saber
qual é o norte que tu vai tomar, e
muito pelo brincar. E também, a
gente vai estar nesse primeiro
semestre estudando a Base, pra no
segundo semestre, colocar alguns
elementos da Base que ndo
estejam no PPP. No primeiro
momento queriamos fazer o PPP,
mas dai entrou, entdo a Base
nova... entdo, ndo, vamos mudar,
vamos olhar primeiro a base, pra
depois a gente poder fazer um
trabalho melhor em cima do PPP.

Assim, ele é bem abrangente, porque a
gente quer que seja desenvolvido o
maximo a capacidade da crianca, que seja
0os  aspectos  fisicos, intelectuais,
psicoldgicos deles, e também os sociais,
porque a gente quer criar seres gque sejam
autdbnomos e que possam também, ahmm,
viver na sociedade... que serdo uma
crianca critica e autbnoma no meio em que
ela vive, né. E realmente, é desenvolver ao
méaximo possivel de todas as capacidades
que ela tem, assim, explorar, conhecer e
viver o que ta acontecendo.
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De que maneira 0s

professores tem
contato com  esse
documento?

Participaram em

alguma instancia da
sua construcao?

H&, esse documento entdo encontra-se
impresso na escola né, ha a gente sempre
hd quando o professor ou a pessoa né,
nova entra na escola a gente apresenta o
PPP pra ele, pra eles né ha... e explica
também um pouquinho do que ele traz e
depois a gente também pede que eles a se
apropriem do que o PPP ta trazendo pra
que eles também se hd vejam de que
forma e a proposta ela ta trabalhando e
pensando.

Na verdade, eles tem, tem uma coOpia na
sala dos profes, a gente tem la na estante,
a gente tem virtual, assim que... 0 ano
passado eu passei pra eles, esse ano ndo
deu, e para 0s novos tem aqui na minha
sala, e tem |4 também, entdo, o
documento impresso. E claro, que como
a gente tava trabalhando, entdo, a gente
mexeu nele, E eles tinham partes dele
assim, né, soltos, porque a gente tava
olhando pra ele.

Isabel: Ai ele foi dividido por grupos
pra estudar sobre ele?

C2: Pra eles estarem olhando,
principalmente, as questBes... a gente
dividiu por questdes, né, entdo, eles
foram, hamm, receberam partes pra ta
olhando como era o que que a gente quer
a partir daquilo ali e como a gente pode
pensar diferente. O que falta, dai dentro
daquilo ali, ne.

O documento, ele fica, tem um
documento aqui na secretaria, tem
outro documento na sala de
professores, né, eles podem ter
contato quando quiserem, mas eu
as vezes, eu brinco com eles,
ahhmm, ‘ndo se baseiem em tudo
que t& no PPP... qualquer coisa
vocés me perguntem’ (risos) mas
eles tem contato livre... alguns me
pedem muitas vezes, 0 que
acontecem muito com professor
novo, quando entra, assim, eu
vejo que ele pergunta primeiro
sobre os Planos de Estudos e
sobre PPP da escola, pra poder se
nortear, porque na verdade, é o
norte que eles tem, né.

Isabel: Mas dai tu brinca com
eles, no sentido de que ele esta
defasado?

C3: E, eu sempre digo.. quando a
gente diz que ndo esté totalmente
atualizado, é em questdo de
funcionarios, porque isso tudo
apresenta dentro, né. E questdes,
as vezes, ahmmm, como, por
exemplo: quantos funcionarios
tem... 0 que no PPP hoje, ndo esta
certo, até o proprio nome do
diretor ndo ta atualizado no PPP...
seria um dado pequeno, mas serve
como exemplo.

Assim, cada uma tem o seu PPP na sala de
aula, também tem aqui disponivel na
secretaria, entdo, sempre que elas querem,
elas tém acesso, elas podem vir ver e olhar,
ficar bem a vontade, assim. E também, a
gente, né, quando elas elaboram o projeto
delas, né, elas se baseiam muito no que ta
em cima do PPP pra explorar ao maximo
possivel as capacidades.
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Quiais sao
orientacles

as

fornecidas a eles a

respeito
proposta
pedagbgica?

da

Ahmm, ta, entéo, a gente, ahmmm,
passa, né, que a proposta da escola,
proposta do PPP é tornar a crianca
um ser ativo, critico, autbnomo e
participativo na sociedade. Adn,
dessa forma, entdo, a gente pede,
entdo, que os professores na parte
do planejamento, né, proporcione e

(pausa)... para as  criangas
experiéncias bem significativas,
onde elas possam criar,

experimentar, imaginar e interagir
de forma lddica através do brincar.

A gente sempre fala, todo inicio de ano,
ou quando entra alguém novo na escola,
a gente senta e explica tudo como
funciona, o que que a gente acredita, qual
a proposta da escola... Sempre é passado
pra eles, e eles recebem, umaa, entdo,
uma cdpia disso, né, resumo do que ta no
PPP. Todos recebem no inicio do ano, ou
entdo, gradativamente, como Vo
entrando na escola, eles véo recebendo...
0 que que a gente pensa, de que forma a
gente trabalha, porque a gente trabalha
por projetos, entdo, a gente sempre senta
e vai... 0 que que a gente pensa sobre 0s
momentos de interacdo, nas turmas, no
patio, entdo, em todos os locais de como
funciona, de tuuuudo isso, que muita
coisa ndo ta4 também no PPP, né, mas a
gente vai incrementando, de coisas que
gostariamos que estivessem no PPP. Dai
vai a copia junto em maos, e vai 0 que a
gente gostaria, mas ainda ndo esta
documentando, mas estd no nosso
didlogo, ou entdo, nas nossas conversas.

Essas informagbes, a gente
sempre trabalha nas reuniBes
pedagdgicas, né, a gente pede que
eles olhem o Plano de Estudos da
escola, do municipio... que eles
olhem a parte do PPP, nesse caso
também, mas também que se olhe
no momento a Base também, que
a gente trés bastante informagdes,
pra eles estarem estudando... E....
(pausa) a gente procura, assim,
também, sempre trazer nas
reunides, alguma, alguma coisa de
informagdo, assim.... sobre os
projetos construidos a partir do
Programa A Unido faz a Vida. A
gente  tenta  trazer  essas
informacdes nas reunides
pedagdgicas, né. Tem muita coisa
individual que a gente passa na
sala de professores,
especialmente, com 0S
professores, assim, que a gente
usa o horério de planejamento
deles, assim, pra fazer um
trabalho mais especifico com cada
professor. As vezes, algum
professor tem mais dificuldade
em uma area, ahhm, né, ou ,
ahmm, quer saber mais sobre uma
coisa, entdo a gente faz isso mais
individual, muitas vezes, assim.
Isso funciona bastante.

Isabel: As propostas
sdo passadas mais em conversas
individuais, entao?

C3: E, as propostas, que
digo, sdo passadas no grupo, em

Que elas usem, né, e baseiem, realmente, assim,
0s projetos, as aulas delas em cima do PPP, ja
que ele foi elaborado em conjunto... que ele
também seja, né, usado a0 maximo possivel no
seu trabalho diério.
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um primeiro momento, e as
maiores ddvidas, eu sinto que eles
ndo se sentem tdo a vontade em
estar expressando no grande
grupo, entdo, no individual
funciona melhor. Geralmente,
entdo, naquele momento do
planejamento, é que eles tiram
essas duvidas maiores. Duavidas,
as vezes, que eles tém, que eu
ainda ndo sei solucionar, e dai
geralmente, eu vou procurar
alguma ajuda também, né, tanto
na Secretaria, como em algum
livro que possa me orientar.
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Como e quando 0s

professores tém
contato com tais
propostas? Que
desdobramentos

ocorrem das
propostas no

cotidiano da escola?

Sim, ocorrem... ahm, as
professoras sdo bem criativas.. ahm,
elas na verdade pensam e criam o
materiais também pra ser oferecido
pras criangas. Oferecem materiais
diferenciados, ahm, e em espacos
diferenciados, daahmm... de forma

bem positiva, onde estimule a
imaginacdo, a criatividade das
criancas.

Isabel: Entdo, na verdade, tu

percebe dentro da pratica das
professoras que as propostas do
PPP estdo englobadas?

C1: Sim, sim. Claro que sempre
tem coisas a ser aprimoradas, né,
mas dentro do cotidiano, assim, a
gente percebe sim, e a gente
também t4 sempre em busca do
conhecimento, né... nesses
momentos  também, né, na
coordenacdo auxilio, né, no que
elas precisam, mas a gente percebe
sim uma preocupacao quanto a isso.
Isabel: E quando os professores
tém contato com essas propostas?
Tem algum momento especifico
que elas tém esse contato?

C1: Ahm, na verdade, esse contato
no geral, a proposta em si, ela ¢...
acontece em reunides pedagdgicas,
ahm, formagGes oferecidas também
pela SEMEC com temas, trazidos
através de temas a serem
abordados. E  através  disso,
percebe-se também suas préticas,
né... que elas sempre procuram
proporcionar através do

Acredito que muito que ta no PPP sim...
é que na verdade, o que que acontece...
Tudo o que ta, a gente vé& que tem muita
coisa, porque a gente t4 tendo muita
formacdo, né, entdo o que acontece... a
gente tem formagdes, mas nosso PPP
ndo ta de acordo ainda com... Dificil
responder essa pergunta, porque que que
acontece, como ele néo foi reformulado
ainda, ele ndo ta batendo muito com as
formagfes que a gente ta tendo e como
tudo que a gente t& construindo junto. E
as préticas sim, estdo de acordo com o
gue tad la no PPP, porque eles ja tdo
trazendo isso, mas muitas coisas foram
incrementadas, que estdo além dele.
Além do PPP, porque ele t& um pouco
desatualizado, bastante, na verdade. As
praticas estdo mais atualizadas que o
PPP. Entdo, é nesse sentido, mas sim ta
e a gente, na verdade, acho que a gente
t& muito melhor do que ta ali no PPP
(risos), porque ele ta, realmente, em dois
mil e catorze, a gente tem toda uma
outra visdo, a Educacdo Infantil, até a
idade deles, era até cinco anos que eles
ficavam na escola, depois mudou, e
agora ndo ficam mais até essa faixa
etaria. Mudou as faixa etarias nas
turmas, porque houve ali a mudanca.

Sim, no geral sim. A gente vé que
os professores se esforcam pra ta
estudando, que é uma coisa que a
gente faz bastante, que eles tem
que ta sempre se atualizando das
coisas, né. Eu, como
coordenadora, também preciso
estar me atualizando... a gente vé
que a cada ano surgem coisas
novas, maneiras diferentes... a
propria Base, agora tras isso
muito, e a gente percebe que eles
se esforcam bastante. Que o que
eles estdo colocando em seu
planejamento, estdo colocando em
pratica, ndo fica s6 no papel, né. E
isso, a gente vé bastante, assim,
até ndo sou uma coordenadora
que busca toda semana o caderno
de planejamento pra conferir, eu
prefiro entrar em sala e ver se isto
esta acontecendo, né, porque acho
que no papel tudo aceita... muitas
vezes, as pessoas colocam no
papel, mas na pratica ndo
funciona. E esse contato direto,
acho que é mais, da um retorno
maior. E eu sempre peco pra eles,
dependendo da atividade que eles
vao fazer, que é mais dificil de
fazer entre duas, eu peco que me
avisem, pra poder participar da
atividade com eles, e as vezes, até
pra dar alguma ideia, ou eles,
préprios, me ddo alguma ideia
que eu possa usar dentro da
escola. Acho que a pratica é mais
produtiva, tu tem as respostas

Muitos professores, ta na pratica, usam o que ta
escrito, mas como a formacdo cada um fez num
lugar diferente, as vezes, acontece de, né, ‘ai eu
gosto mais de ir por essa linha, né’, outros
seguem mais por aquela linha, mas a principio
todos em algum momento se encontram, né...
claro, que, as vezes, acontece, ah, usa uma coisa
que ndo t4, mas a principio todos se encontram
em algum ponto.




69

aprendizado dessas novas... do
conhecimento  que  adquiriram,
oferecer tambhém essas experiéncias
para as criancas experiéncias bem
significativas, né, e acredito
também que faca elas refletirem
muito sobre suas praticas didrias,
né.

Isabel: Essas formagbes séo
fornecidas pela Secretaria, dai,
normalmente?

C1l: Ahhm, com palestrantes, né,
normalmente sdo oferecidas pela
secretaria sim. Esse ano, até, a
propria Secretaria esta oferecendo
mais momentos, né.. ahm, quanto
escola também tentamos oferecer,
ahmm, as vezes, trazendo pessoas
de fora, mas em funcdo de custo,
né, a escola, normalmente, ndo
custear, mas, sim, ja fomos com um
grupo de professores no
Mirabolando, ja fomos com um
grupo de professores até na propria
Bringuedoteca da Unisinos, fazendo
atividades diferenciadas na prépria
escola, com temas, ahhm, que o
proprio PPP tras da escola,
abordando e trabalhando isso.
Isabel: Na intengcdo, de que na
pratica aconteca o0 que €
abordado no PPP, isso?

Cl: Isso, para que na préatica
aconteca o que tras no PPP.

mais rdpido... ndo que eu ndo olhe
o caderno de planejamento, nédo
que eu ndo olhe os papeis, mas eu
acho que o acompanhamento em
sala, e ndo é um acompanhamento
em sala de estar observando o
professor.. mas as vezes, de entrar
pra dar um recado, tu observa
mais do que se ficar uma meia
hora dentro da sala de aula.
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ANEXO 6 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Isabel Alexandra Welzel, aluna do curso de Pedagogia da UNISINOS, sob orientacdo da
professora Dra. Viviane Klaus, estou realizando a pesquisa “Concepgdes de educacao e de docéncia na
educagdo infantil: uma analise de propostas pedagogicas de duas redes municipais de ensino”. O estudo
tem como objetivo conhecer as concepgdes de educagdo e de docéncia que balizaram a construcdo das
propostas pedagogicas da Educacdo Infantil de duas Redes Municipais de Ensino e de que modo 0s
profissionais da educacéo destas Redes dialogam com tais concepgdes.

A sua participagdo é voluntéria e consiste em participar de uma entrevista, relacionada
a aspectos referentes a Educacdo Infantil e as Propostas Pedagdgicas do municipio.

Vocé poderd desistir de participar deste estudo a qualquer momento. Os dados
coletados séo confidenciais e somente serdo utilizados para os fins desse estudo. A
participacdo na pesquisa ndo Ihe oferece risco algum e sendo que na divulgagéo dos dados sua
identidade serd preservada, ndo havendo a identificagdo dos nomes dos participantes da
pesquisa.

O termo de consentimento sera assinado em duas vias, sendo que uma ficara em posse

do participante e a outra com o pesquisador responsavel pela pesquisa.

Assinatura do participante Local e data

Professora Dra. Viviane Klaus - orientadora Isabel Welzel-académica
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ANEXO 7 - RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS ENVIADOS AOS DOCENTES

Idade:

25 anos.
21 anos.
25 anos
35 anos
28 anos
35 anos
24 anos
40 anos
33 anos
26 anos
35 anos.
38 anos.
33 anos.

Formacéo:

Curso Normal em Nivel Médio e Pedagogia;

Pedagogia e P6s Graduada em especializacdo em Educacao Infantil,
Pedagogia e cursando P6s Graduacao;

Pedagogia e Especializacdo em Gestdo Escolar Orientacdo e Supervisao;
Normal Superior em Educacéo Infantil e P6s Graduacdo em Educacéo Infantil;
Pedagogia;

Gestdo e Supervisdo - Unisinos e Especializacdo em formacgéo continuada de professores —
UFPEL,;

Curso Normal e Pedagogia

Magistério e Pedagogia

Pedagogia e Pos-graduacdo em Neurociéncia e Educacao

3 magistério — outras pedagogia e 6 com pds

Pedagogia e P6s Graduada em Psicopedagogia

Pedagogia

Pedagogia e Educacao Fisica — P6s graduada em Prescri¢do Exercicio Fisico.

1) Quanto tempo trabalha na area da docéncia?
7 anos;

7 anos;

5 anos;

7 anos;

13 anos;

10 meses;

17 anos (2 meses na Ed. Infantil);

11 anos;

11 anos;
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10 anos;
6 anos;
12 anos;
15 anos;
9 anos;

2) Quanto tempo trabalha na Rede de Ensino de Lindolfo Collor?
1 ano;

3 anos;

3 anos;

2 anos;

13 anos;

7 anos e 8 meses;
17 anos;

4 anos;

10 anos;

11 anos;

4 anos;

4 anos;

1 ano e 3 meses;
4 anos;

3) No seu entendimento, qual é a funcdo da Educacédo Infantil?

Ajudar a crianca a desenvolver diversos aspectos que ao ndo frequentar a Educagéo Infantil
ela talvez, ndo desenvolveria. Também tem como funcdo proporcionar a exploracdo e o
contato com diferentes materiais e culturas. Além de aprender a conviver com pessoas que
ndo fazem parte do grupo familiar.

E importante no desenvolvimento e sociabilidade, capacidade cognitiva da crianca. E a
primeira etapa da Educacdo Basica, portanto importantissima para o crescimento do ser
humano.

Sua funcéo é fazer com que a crianca tenha a oportunidade de estar em um ambiente social
que lhe proporcione uma infancia rica, repleta de aprendizagens significativas, interacoes e
experiéncias culturais.

Acredito numa preparacdo da crianca para a funcdo social, onde ela vai aprender a conviver,
explorar, vivenciar aprendizagens que “levard” para a vida.

Auxiliar as criangas em seu desenvolvimento integral;

A Educacéo Infantil tem por finalidade, promover o desenvolvimento da crianga, levando-se
em consideracdo os aspectos fisico, psicologico, intelectual e social. A Educacdo Infantil é
ainda, um complemento das ac¢des da familia.

Por ser a primeira etapa da educacdo bésica, esta deve contemplar a socializacdo, capacidades
fisicas, cognitivas, afetivas; estimulando a crianga a desenvolver-se em todas as areas no seu
proprio tempo.

Desenvolver de forma integral a crianga contemplando o educar e o cuidar, ressalto que
devemos saber que é papel do profissional da educacdo infantil lutar para que seja
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proporcionado o conhecimento as familias para que as mesmas trabalnem em conjunto
CONO0SCO.

A educagcdo infantil é a primeira etapa da educacio bésica. E nessa fase que a crianca comegca
a desenvolver suas capacidades fisicas, cognitivas, afetivas, estética, €ética, de relacionamento
interpessoal e de insercdo social. O periodo é tdo importante que a educacdo infantil € um
direito garantido por lei.

A funcédo da Educacdo Infantil é desenvolver a socializacdo e a autonomia das criancas, nesse
espaco em que elas podem ter diferentes experiéncias e novas aprendizagens, pois tém o
direito de brincar, conviver, participar, explorar e conhecer-se.

A Educacédo Infantil é a primeira etapa da educagdo basica, é nessa fase que ela comeca a
desenvolver suas capacidades fisicas, cognitivas, afetivas, relacionamento interpessoal e
insercdo social e é a funcdo da escola conduzir de maneira adequada esse desenvolvimento
tdo importante.

A Educacéo Infantil é a primeira e a principal etapa da educacdo basica na vida da crianca; a
funcdo da mesma é educar — complemento da familia e o ensinar — transmitir conhecimentos.
Proporcionar as criancas momentos diversificados de brincadeiras, interacdes, onde 0s
mesmos possam ter a capacidade de inventar mundos, construindo assim a sua identidade.

A funcdo é auxiliar no desenvolvimento integral da crianga, cuidar, educar, entre outros.

A educacdo infantil tem a funcdo de valorizar os conhecimentos adquiridos na familia e
proporcionar novas possibilidades de experiéncias e aprendizagens, voltadas, principalmente,
ao ladico/brincar.

4) Conheces os Planos de Estudos da Rede Municipal de Ensino? Utilizas eles em
sua Pratica Pedag6gica? De que maneira?

Conheco os Planos de Estudos da Rede e € a base para a realizagdo do meu planejamento
juntamente com o interesse e necessidade das criangas.

Sim, utilizo durante as atividades que proponho no dia a dia.

Sim, conheco os Planos de Estudos e utilizo o mesmo durante a elaboracdo de projetos.
Através dele é possivel analisar o que é importante e necessario para cada faixa etéria.
Infelizmente o Plano de Estudos estd muito desatualizado, sendo necesséario ter o
conhecimento sobre ele, mas adaptando as atividades necessarias para o desenvolvimento da
crianca, a partir do PPP e BNCC.

Sim. Eles sdo um norte para desenvolver nossa pratica. No momento os de Lindolfo estdo
sendo reformulados, por causa da BNCC e estd um pouco confuso.

Minha préatica pedagdgica condiz com os objetivos apresentados nos Planos de Estudos do
Municipio. Procuro promover diferentes momentos, desde a rotina da turma, as atividades
livres e dirigidas, de forma que contemplem esses objetivos.

O plano de estudo estd defasado (2011), porém este é usado para a elaboracdo do
planejamento semestral da turma.

Conhego pouco, admito que poderia me aprofundar mais, mas o utilizo para saber a direcéo
(norte) a seguir, e qual proximo passo dar, como por exemplo saber qual é o objetivo proposto
(curriculo) a se trabalhar com a turma.

Sim. Sim, na minha préatica utilizando os objetivos para a educacdo infantil propostos no
Plano de Estudos.
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Conheco e utilizo. Os planos sdo utilizados em minha pratica como um “norte”, condutor da
minha prética. A partir dele explomo diferentes formas de aprendizagem.

Sim, tenho acesso ao Planos de Estudos e sdo utilizados no meu trabalho, pois é através dele
que nos guiamos. Ele é 0 nosso apoio para nortearmos 0 nosso trabalho.

Sim, utilizo nos meus planos pedagogicos diarios e nos projetos pedagogicos.

Sim, uso como forma de orientacéo e na hora de escrever pareceres e projetos.

Conheco e uso na elaboracgéo das atividades para os projetos que séo realizados durante o ano,
utilizando os planos de estudos como norte / objetivos de cada atividade pensada.

5) Conheces o Projeto Politico Pedagdgico da Escola? Com que frequéncia tens
contato com ele? Quais séo o0s seus principais fundamentos?
Conhego, mas nao tenho contato com ele, pois existe a necessidade de atualiza-lo.
Sim, raramente, pois esta em mudanca.
Sim, conheco o PPP da Escola. Penso que é importante o educador ter feito a leitura deste
documento para conhecer as propostas, filosofia e metodologia de trabalho do ambiente em
que esta inserido, pois cada instituicdo tem a sua realidade e maneiras distintas de trabalho.
Sempre que necessario, tendo como principal fundamento o explorar e o brincar.
Sim, na verdade ele ndo esta disponivel na sala dos professores. Quando necessito olhar vou
atras dele.
Conheco o PPP da escola, mas ndo tenho contato frequentemente. Seguem 0s principais
fundamentos:

- Desenvolvimento integral da crianca atraves de (boa alimentacdo, sono suficiente,
espaco proprio, ser amada, ter limites, liberdade, seguranca e respeito);

- Importancia do brincar, possibilitando a exploracdo do que estd a sua volta,
construindo saber e reproducdo da sua prépria vida;

- Compreender a crianga na sua singularidade e diversidade;

- Interacdo com o outro e com 0 meio;

- Processo de ensino e aprendizagem através de projetos;

- Professor mediador;

- Interacéo entre escola e familia;
Os principais fundamentos sdo priorizar o ludico, o brincar e assim o desenvolvimento
integral da crianca;
Conhego pouco, pois estou apenas um ano na escola, inclusive ano passado ganhamos uma
tarefa de sugerir questdes para ser enviadas as familias, mas acabamos por ndo discutir as
mesmas, por este motivo naquele periodo acabei por ler e aprofundar-me um pouco nele.
Sim. Geralmente na construgdo dele. Os fundamentos éticos-politicos, epistemoldgicos e
didaticos-pedagogicos.
Conhego. N&o tenho contato frequente, pois como conhego sei no que me basear. Os
principais fundamentos sdo o desenvolvimento pleno do aluno.
Conheco o PPP da escola, porém tenho pouco contato com ele.
Sim, conheco o projeto politico pedagdgico. Tenho contato quando sinto necessidade.
Da escola atual ainda ndo conheco.
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Sim, conhego. Debatemos sobre ele em algumas reuniGes pedagdgicas e também utilizo na
elaboracdo dos Projetos anuais. Ele define a identidade da escola e indica caminhos para uma
educacéo de qualidade.

6) Baseias tua pratica em que Propostas Pedagogicas?

Nos planos de estudo do municipio e agora, com a BNCC e com a realizacdo de projetos que
acredito serem do interesse e necessidade das criancas, posteriormente, quando for
reelaborado, com o PPP da escola.

Em vérios autores, como também na Base Nacional Curricular.

E importante ter conhecimento sobre o Referencial Curricular, Planos de Estudos, PPP e Base
Curricular para que as propostas pedagdgicas sejam contempladas nas diversas areas do
conhecimento, envolvendo o brincar como principal motivador do processo de ensino —
aprendizagem.

Nas propostas do proprio PPP.

No PPP e nos Planos de Estudos.

Minha prética é baseada, principalmente, na teoria socio interacionista onde professor e aluno
aprendem um com o outro, no entanto, ndo sigo apenas uma linha tedrica. Procuro filtrar as
informacdes que concordo e utilizo os pontos positivos de diferentes teorias e que venham
agregar a minha pratica.

A proposta pedagogica da rede é baseada na metodologia de projetos.

Acredito que estamos em constante construcdo por isso se adaptar sempre que necessario no
publico, na realidade da comunidade e com isso nos objetivos a serem tracados esta como
prioridade na minha pratica.

No pensamento empirico e construtivista.

Sim, a medida que estudamos para por em pratica e construir novas formas de aprendizagem.
Trabalhamos através de projetos, onde as curiosidades e necessidades das criancas Sao
atendidas.

Baseio-me nas teorias especificas da area, principalmente, na teoria construtivista, ou seja,
professor x aluno, partindo do interesse das criancas.

Né&o tenho uma linha especifica que sigo, sempre tento me ater aos planos de estudo da escola,
aos PCN’s, projetos politico pedagdgico e gosto muito das orientacdes de Paulo Freire.

Sécio — interacionista que consiste em uma educacao mais dindmica colocando as criangas em
uma posicéo ativa.

7) Participastes da Construcéo das Propostas Pedagogicas da Rede de Ensino e da
Escola? De que forma?

Estamos trabalhando na reelaboracdo dos Planos de Estudo do municipio e comegaremos no
PPP da escola. Através de reunides pedagogicas e formagdes continuadas.

Estou participando, dando sugestbes do que acredito ser necessario para 0 bem
desenvolvimento dos bebés.

Acredito que as Propostas Pedagdgicas necessitam de mudangas e atualizages anualmente de
acordo com a realidade do municipio. Essas sdo feitas durante as reunifes pedagogicas,
juntamente com os professores.

Sim, conhecendo mais sobre a comunidade.
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Sim... da rede estamos reformulando agora e da escola nos inteiramos da comunidade escolar
para conseguir auxiliar.

Foram realizados momentos de reflexdo e conversa, sendo possivel fazer apontamentos e das
sugestoes.

Sim! Participamos de formacdes e reunides para a reelaboracdo do plano de estudos baseados
na BNCC. “em andamento”.

Sim, dando sugestdes e opinides nas formacdes, bem como em minha pratica.

Da escola sim. Na elaboracéo e participacao do diagndstico.

A construcdo das propostas da rede e escola estio em construgdo ainda, e eu estou
participando.

Sim. Refletindo coletivamente durante as nossas reunides pedagogicas, opinando e ajudando
na elaboracéo.

Sim, debatemos em reunides pedagdgicas.

Acredito que de alguma forma sim nas reunides, nas conversas de turma.

Na reelaboracdo dele sim, durante reunides pedagdgicas formando grupos para construir cada
item que precisa conter nele.

8) Diferentes profissionais atuam na escola da qual vocé faz parte. Quais as
principais fungdes de cada profissional (docente, atendente e estagiario)?

Acredito que devemos trabalhar em equipe, todos em sintonia. O docente faz o planejamento
e juntamente com seu atendente executa as atividades, mas nada impede que o atendente
ajude a elaborar projetos, atividades, entre outras coisas. Geralmente, o estagiario substitui o
professor quando esse sai da sala para planejar.

Docente = planeja, administrar o dia a dia das criangas, incrementando a aprendizagem;

Atendente = auxiliar o docente;

Estagiario = substituir ou auxiliar o docente;

Cada profissional possuem suas funcdes diferenciadas. Ao docente cabe a organizagdo de
projetos, atividades, brincadeiras, plano de aula e elaboracdo de relatorios o atendente e
estagiario participam destes momentos, porém somente acompanham e auxiliam no que é
necessario.

Interagir com as criancgas, por meio do ludico, rotina, exploracao.

Docente — interagir com as criangas, buscando atender 0s objetivos propostos e o
desenvolvimento de cada faixa etaria. Preparar as aulas, os objetivos e o que sera aplicado.
Estagiario/monitor — acredito que tem as mesmas fungdes, exceto a parte da preparacdo das
aulas.

Docente: Elaborar e cumprir o plano de trabalho conforme a proposta pedagdgica de ensino,
desde o planejamento de atividades para a faixa etaria em que atua, até a execucdo das
mesmas. Realizar ainda tarefas que fazem parte da rotina de cada turma (trocas de
fraldas/roupas, alimentacdo, o cuidado, dentre outras).

Atendente/monitora: geralmente sdo fixas em uma turma, auxiliando a (0) docente na
execucdo do plano de trabalho. Assim como o docente, a atendente também € responsavel
pelos cuidados basicos que uma crianca da Educacéo Infantil exige.

Estagiario: Auxilia a professora e a atendente em momentos em que a turma exige
uma demanda maior de atencdo, como em atividades com algum material diferente (melecas,
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tintas) e também entra na turma para cobrir os planejamentos da docente, ficando
acompanhada pela atendente.
Professores titulares (25h) = titular da turma

Monitores (40h) = fixos na turma

Estagiarios (30h) = auxiliam na turma
As funcBes na educacdo infantil assim como na educacdo em Geral (nacional) por vezes se
confundem, por exemplo quando hd um professor em sala o atendente e o estagiario tem o
papel de auxiliar e 0 mesmo de coordenar e guia-los, bem como planejar e executar suas
atribuigcdes no cuidar e educar, entretanto quando o mesmo ndo esta, caem sobre eles certas
responsabilidades que ndo fazem parte de atribuicdes.
Sao todos agentes ativos na formacdo das criancas. O professor € o gestor e com a
colaboragdo dos demais profissionais influencia, orienta, motiva, conduzindo, avaliando,
executando experiéncias, eventos e projetos.
Acredito que as fun¢des desses profissionais é a mesma, cada um com a sua responsabilidade,
dando suporte e aprendizagem aos alunos.
Todos os profissionais tem como objetivo 0 bem estar da crianga, tanto no cuidar como no
educar. A crianga em primeiro lugar em todos 0s aspectos.
Docente: um mediador da aprendizagem que traz para as criangas propostas de atividades
ludicas, onde os conhecimentos possam ser adquiridos e construidos. Atendentes: auxilia o
professor nas diversas tarefas. Estagiario: auxilia o professor, atendente como também coloca
em prética o que esta aprendendo.
Acredito que atendente é a pessoa que auxilia o professor no dia a dia e faz varias fungdes no
ambiente escolar. Estagiario também auxilia o professor com praticas pedagodgicas e esta
aprendendo. Professor é o responsavel pelas atividades pedagogicas, turma, etc.
Docente: papel de ensinar e educar / cuidar;

Atendente: auxilia o docente;

Estagiario: pde em préatica o que estd aprendendo;

9) Rede proporciona formagfes continuadas? Com que frequéncia? S&o
importantes para teu crescimento profissional?

A Rede Municipal de Lindolfo Collor proporciona formacdes continuadas e acredito que sdo
importantes, porque sempre temos a aprender. O municipio tem uma carga horéria de
formagdes que cumpre durante o ano.

Sim, varias vezes durante 0 ano. Penso que é de extrema importancia, pois sempre temos algo
a aprender.

Sim, a rede proporciona. Normalmente uma formagdo mensal. Acredito que seja importante
para atualizacdo e reflexdo de nossa pratica diria.

Sim, tudo é proveitoso quando se é possivel adequar para a faixa etaria e realidade da escola.
Sim. Semanalmente (reunides). Sempre procuramos tirar proveito de alguma coisa, mas é
necessario adequar para a realidade em que se esté inserida naquele momento.

A Rede proporciona diferentes momentos de formagdes e com diferentes tematicas. No geral,
essas formacdes sdo produtivas e me fazem refletir bastante sobre a minha pratica. Também
consigo extrair ideias e sugestdes para aplicar em sala. Considero-as super validas.
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A frequéncia com que a rede oferece formacGes é baseada na demanda das escolas. As
formagdes sdo pertinentes e importantes para o crescimento profissional.

Sim. Reunides pedagdgicas semanalmente, seminario e Forum uma vez por ano.

Proporciona, elas antecedem a cada dois meses. Estas formagdes sdo fundamentais para a
continuidade da formacdo do professor, o qual deve sempre estar se aprimorando.

Sim, a rede oferece varias formacgoes e certamente contribuem muito para refletirmos sobre o
nosso trabalho na sala de aula.

Sim, sempre que o grupo sentir necessidade, quando a equipe gestora “se propor” a participar
de foruns.

Sim, proporcionam momentos durante 0 ano. S&o muito importantes, pois o professor é um
eterno aprendiz e muitas vezes, precisamos nos reciclar, adquirir conhecimentos novos.

Sim. Uma vez por ano dividindo por vérios dias. Com certeza sempre levamos algum
melhoramento / conhecimento dessas formacaes.



