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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo construir, implantar e avaliar, coletivamente,
um plano de ensino bilingue para o 4° ano do Ensino Fundamental | do Colégio
Medianeira baseado na abordagem CLIL e fundamentado nos principios da formagao
integral na perspectiva de formar cidadaos globais. O Colégio Medianeira, localizado
na cidade de Curitiba, faz parte da Rede Jesuita de Educacéo e, desde 2019, esta em
processo de implementagao de um projeto bilingue da Educagao Infantil ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Esta pesquisa buscou gerar conhecimento relevante para a
formacéao e praxis docente em educacgao bilingue e educagao para a cidadania global
em desenvolvimento na escola. A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa e,
para o procedimento metodoldgico, optou-se pela pesquisa-agdo. Para tanto, a
pesquisa foi realizada com um grupo de docentes composto por sete professoras do
4° ano do Ensino Fundamental |, sendo quatro professoras regentes e trés professoras
de aulas especiais dos componentes curriculares de Lingua Inglesa, Educagao Fisica
e Arte. Foram necessarios sete encontros com o grupo docente para a cocriagao do
planejamento bilingue integrado, o qual foi organizado para ser executado em duas
semanas de aulas. A tematica abordada no planejamento foi sobre a conscientizagéo
acerca da preservacao ambiental e a elucidacao de fatos histéricos sobre a destruicédo
desenfreada do meio ambiente no periodo de colonizagdo no estado do Parana. A
fundamentacao tedrica desta pesquisa foi pautada na implementagcao de educacéao
bilingue baseada na abordagem CLIL, educacédo para a cidadania global, gestao
escolar democratica e processo avaliativo. Com base nos dados coletados, conduziu-
se a construgao de uma analise narrativa sobre o processo de cocriagao e execugao
do planejamento bilingue integrado, que gerou reflexdes e recomendagdes para o
aperfeigoamento da praxis pedagdgica. A investigagdo apontou a viabilidade de um
trabalho interdisciplinar por meio da criagdo colaborativa de um planejamento que
promova a aprendizagem da lingua inglesa como meio para o conhecimento de outras

areas, visando a formacgao de cidadaos globais.

Palavras-chave: Educacgéao para a Cidadania Global. Educacéao Bilingue. Abordagem
CLIL. Integragao curricular. Gestdo Educacional.



ABSTRACT

This research aims to create, implant and evaluate collectively, a bilingual and
integrated lesson planning for the 4" grade of Elementary School at Medianeira School
also based on CLIL approach and underpinned on integral formation outlooking global
citizenship formation. Medianeira School is located in Curitiba City and is one of the
schools integrated to Rede Jesuita de Educacao (Jesuit Educational Network). Since
2019 Medianeira School has been implementing a bilingual education project from the
Kindergarten to the 9" grade of Elementary School. This work sought produce relevant
knowledge for teachers’ formation and teaching praxis in bilingual education and
education for global citizenship which are in development at the institution. The
methodology used was qualitative approach, and for the methodological procedure it
was chosen research-action. For this purpose, this research was applied with a group
of seven teachers from the 4" grade of Elementary School, therefore four were general
teachers and three were teachers of the special classes English, Physical Education
and Art. It was necessary seven meetings with the teachers’ group for creating a
bilingual integrated lesson planning, which was organized for being executed for two
weeks of classes. The topic explored on this lesson planning was focused on
developing consciousness about environmental preservation and enlarge clarification
of historical facts related to the unbridled environment devastation during the colonial
period in Parana State. The theoretical foundation of this research is based on
implementation of bilingual education according to CLIL approach, education for global
citizenship, democratic school management and evaluative learning process. The data
collection leaded to a narrative analysis about the process of cocreating and execution
of this bilingual integrated lesson planning which resulted in reflections and
recommendations for teaching praxis improvement. The investigation indicated
viability of an interdisciplinary teaching-working through a collaborative creation of a
lesson planning that promotes English language learning as a way to acquire

knowledge from other areas and that seeks global citizenship formation.

Keywords: Education for Global Citizenship. Bilingual Education. CLIL Approach.

Curricular Integration. Educational Management.
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1 INTRODUGAO

Neste capitulo apresento’ minha trajetéria pessoal académica e profissional,
assim como busco evidenciar como o objeto desta pesquisa dialoga com meu perfil e
interesse académico e profissional.

Em seguida, apresento a contextualizagdo e a justificativa do objeto de
pesquisa. Posteriormente, exponho o problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os
objetivos especificos. Por fim, fago a descrigao da estrutura geral do trabalho.

1.1 TRAJETORIA PESSOAL

Sou graduada em Letras Portugués e Inglés pela Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUC-PR). Sou professora de Lingua Inglesa ha 9 anos, tendo
iniciado o exercicio do magistério com aulas particulares para estudantes com
dificuldades no ensino curricular.

Apés formada na graduacgao, trabalhei em uma escola de idiomas como
professora de criangas e adolescentes e também atuei como coordenadora,
exercendo fungbes pedagogicas de observagao de aulas dos professores e feedback.

Em 2014, cursei a especializagdo em Metodologia de Ensino de Linguas
Estrangeiras Modernas (UTFPR). Foi uma formagao muito proveitosa para aprimorar
os conhecimentos académicos em relagdo as abordagens de ensino de linguas, aos
estudos da neurociéncia na aquisicdo de linguas e as praticas pedagdgicas
inovadoras no processo de ensino-aprendizagem de acordo com o contexto do século
XXI.

A linha de pesquisa da especializagc&o foi centrada na interferéncia da lingua
materna na aquisi¢do da escrita da lingua adicional. O estudo foi direcionado para
compreender mais profundamente como ocorrem as transferéncias da lingua materna
e adicional, além de analisar o percurso do biletramento infantil. A pesquisa da
especializacdo foi essencial para identificar as concepgdes de biletramento dos
docentes e quais séo suas praticas em relagao as formas de corregédo das produgoes

escritas, de acordo com o desenvolvimento da escrita na faixa etaria.

" Este capitulo e o capitulo 5, ao contrario dos demais, é escrito em primeira pessoa.
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Em meados de 2015, comecei a trabalhar no Colégio Nossa Senhora
Medianeira como professora de lingua inglesa com turmas de 4° ano, uma experiéncia
de transi¢gdo do ensino em escola de idiomas para o ensino regular. Nesse primeiro
ano, pude conhecer melhor e aprofundar os estudos sobre a proposta inaciana que o
Colégio Medianeira propde. Também fui convidada para participar do Grupo de
Trabalho (GT) para analisar a viabilidade da inser¢ao da Lingua Inglesa do 3° ano do
Ensino Fundamental |. Eu e a professora Priscila, minha colega na série, organizamos
a matriz curricular e o planejamento para a série.

No papel de professora, sempre procurei incentivar o protagonismo estudantil,
buscando trazer estratégias que estimulem a pesquisa, reflexdo e produgdo dos
estudantes. Em 2017 e 2018, meus estudantes produziram cartas sobre suas rotinas,
gostos culinarios e atividades esportivas. Em 2017, as cartas foram enviadas a uma
escola de contraturno na lIrlanda. Recebemos algumas respostas e pudemos
compartilhar experiéncias e conhecer um pouco melhor a cultura de outra nacéo. Ja
no ano de 2018, as cartas foram enviadas a Rainha Elizabeth. O valor de escrever
algo para alguém com um propésito real estimulou a curiosidade e gosto pelo aprender
outra lingua.

Em agosto de 2018, em vista do projeto de implementagdo em 2019 do
programa bilingue indicado pela Rede Jesuita de Educagéao (RJE), fui convidada pela
Coordenacao da Unidade e Diregdo Académica para ser supervisora do programa
bilingue das séries do Ensino Fundamental |. Atualmente, exergo as fungdes de
professora e supervisora do programa bilingue no Colégio Medianeira.

O ano de 2019, quando foi iniciada a implementagéo do Programa Bilingue, foi
de muitos desafios e reflexdes sobre o que € a educagéo bilingue. A nova fungao me
exigiu novos estudos na area da gestdo escolar, principalmente sobre orientacéo
pedagogica, para assessorar os docentes e organizar os objetivos e critérios dos
planejamentos e atividades avaliativas.

Os maiores desafios foram sintonizar a concepg¢ao de ensino e pedagogia do
Colégio com a proposta do material didatico e fazer a lingua inglesa permear outros
espacos e disciplinas para além do momento da aula de inglés. Portanto, vi-me na
fungéo da aperfeicoar meu conhecimento a fim de qualificar o projeto de educagao
bilingue no Colégio Medianeira.

Atualmente ocupo duas fung¢des na instituicdo: a de professora de lingua

inglesa e supervisora do Programa Bilingue. Portanto, avalio que o projeto de



13

pesquisa dialoga com minha experiéncia académica e profissional, pois os objetivos
desta pesquisa perpassam a gestdo, enquanto supervisora, e a praxis pedagogica,
enquanto professora, ao passo que visa nortear a gestdo escolar no processo de
implementacdo de um programa bilingue e desenvolver, junto com o corpo docente,

mais conhecimentos sobre a educagao bilingue.

1.2 CONTEXTUALIZACAO E JUSTIFICATIVA

As competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)
compreendem o desenvolvimento de um cidad&o critico ao seu tempo, que valorize
as diversas manifestagdes culturais, utilize diferentes linguagens para compartilhar
experiéncias, conhecimento e informagbes, além das ferramentas digitais para se
comunicar.

Em vista disso, na educacéao basica almeja-se desenvolver sujeitos aptos em
sua comunicagao e que sejam interlocutores no seu contexto local e mundial. Sendo
assim, a educagao bilingue se destaca como uma estratégia para promover o
aprendizado de uma lingua adicional para além do padrao imperialista de se aprender
uma lingua do estrangeiro.

A educacéo bilingue visa ensinar uma lingua adicional que possa oportunizar
contato e ampliar conhecimentos sobre outras nacdes, culturas, historia e também
para o ambito académico. Portanto, a educacgéao bilingue extrapola o senso comum de
que se aprende uma lingua apenas para sabé-la. Nesse sentido, o trabalho
desenvolvido no ensino-aprendizagem é contextualizado e significativo, sendo que a
lingua é vista também como meio de aprendizado e ndo, unicamente, objeto de
estudo.

A educacéao bilingue também empodera os estudantes, pois da voz para que
0s sujeitos possam se comunicar e serem ouvidos mundo afora. Isso € muito caro, em
especial, aos cidadaos de um pais em desenvolvimento, como o Brasil. Nesse sentido,
saber uma lingua adicional pode contribuir para a formagado de cidadaos globais
reflexivos e criticos, capazes de se expressar em uma lingua de alcance mundial.

A Rede Jesuita de Educacao (RJE) vai além e busca formar cidadaos para o
mundo que sejam compassivos, competentes, comprometidos, conscientes e criativos
em busca da formacédo integral para o exercicio de sua cidadania global (ICAJE,

2020). Navisado da RJE, cidadaos que sao criticos prezam pela justica socioambiental
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e tém uma visao integrada do mundo. A educacéo bilingue, a partir de sua concepgéao
de ensino inter e transdisciplinar, permite desenvolver um trabalho dindmico e
contextualizado, ou seja, contribui para a formagao de cidadaos globais.

O documento mais atual da Companhia de Jesus, Jesuit Schools: A Living
Tradition in the 215t Century (ICAJE, 2020) destaca a necessidade de formar os
estudantes para serem cidadaos globais e, com isso, reforga o ensino de uma lingua
adicional de forma que seja um instrumento de expressao e comunicacdo desse
sujeito. Atualmente, ha a necessidade de alinhar o conceito de educacgao bilingue e
sua pratica no contexto escolar juntamente com a formagéao para a cidadania global,
de forma que essas duas tematicas sejam complementares.

Dessa forma, o objetivo desta investigagdo é construir, implantar e avaliar,
coletivamente, um plano de ensino bilingue para o 4° ano do Ensino Fundamental | do
Colégio Medianeira baseado na abordagem CLIL? e fundamentado nos principios da
formacgao integral na perspectiva de formar cidadaos globais.

Este projeto de pesquisa visa ampliar o conhecimento dos colaboradores do
Colégio Medianeira sobre educacao bilingue, para entao criar, coletivamente, um
plano de ensino que seja um norteador desse trabalho na instituicdo. Esta pesquisa
visa atender a uma necessidade em nivel pedagdgico e também no ambito da gestéo
sobre os processos de implementagao de um programa de curriculo bilingue integrado
que esteja fundamentado nos conceitos de uma educagao bilingue no contexto de

formacgéao de cidadaos globais.

1.3 PROBLEMA

Como desenvolver um plano de ensino em educacgao bilingue para o Ensino

Fundamental | visando a formagao de cidadaos globais?

1.4 OBJETIVOS

Este trabalho tem por objetivos geral e especificos:

2 A sigla CLIL significa Content and Language Integrated Learning. Trata-se de uma abordagem que
visa a aprendizagem de uma lingua adicional em sincronia com um conteudo de outra area do
conhecimento.
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1.4.1 Objetivo geral

Construir, implantar e avaliar, coletivamente, um plano de ensino bilingue para
0 4° ano do Ensino Fundamental | do Colégio Medianeira baseado na abordagem
CLIL® e fundamentado nos principios da formacgao integral na perspectiva de formar

cidadaos globais.
1.4.2 Objetivos especificos

I.  Analisar como o ensino da Lingua Inglesa pode contribuir para a formagéo
de cidadéos globais.

Il.  Diagnosticar a realidade atual do ensino de Lingua Inglesa com o contexto
de aprendizagem dos estudantes em outros componentes curriculares do
4° ano do Ensino Fundamental | do Colégio Medianeira.

Ill.  Produzir, a partir da experiéncia de planejamento, execugao e avaliagao de
um plano de ensino bilingue, conhecimentos relevantes para qualificar a

integragéo curricular do ensino bilingue do Colégio Medianeira.
1.5 ESTRUTURA GERAL DO TRABALHO

Este trabalho estd organizado em seis capitulos, sendo o primeiro esta
introdugéo; o segundo, o referencial tedrico; o terceiro, a contextualizagéo; o quarto,
a metodologia de pesquisa; o quinto, a analise narrativa desta pequisa; por fim, no
sexto capitulo, apresentam-se as consideracgdes finais desta pequisa.

No segundo capitulo, dedicado ao referencial tedrico, apresentam-se os
conceitos referentes a educagao para a cidadania global, a educagao bilingue, ao
curriculo integrado e o papel da gestdo educacional nesse processo.

No terceiro capitulo, que trata da contextualizacao, apresentam-se os preceitos
pedagdgicos da Companhia de Jesus e da Rede Jesuita de Educagdo. E nesse
capitulo que estdo descritos a missao e valores do Colégio Nossa Senhora

Medianeira. Ainda é feita uma breve apresentacdo sobre os espacos fisicos da

3 A sigla CLIL significa Content and Language Integrated Learning. Trata-se de uma abordagem que
visa a aprendizagem de uma lingua adicional em sincronia com um conteudo de outra area do
conhecimento.
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instituicdo e também sobre os caminhos ja percorridos e tragados na implementagao
do Programa Bilingue no Colégio.

No quarto capitulo, apresenta-se a metodologia de pesquisa e as principais
opgdes metodoldgicas para a realizagéo desta investigagao.

No quinto capitulo, descreve-se e analisa-se, na forma de uma analise
narrativa, a trajetéria de cocriagdo do planejamento bilingue integrado, além da sua
implementacido e avaliagao.

No sexto capitulo, apresentam-se as consideracgdes finais, que oferecem uma

avaliagao sobre a trajetéria desta pesquisa-intervencgao.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, discute-se a respeito do conceito de educacéo para a cidadania
global e suas duas abordagens: soft e critical. E abordado também o conceito de
educacao bilingue, o que é ser um sujeito bilingue no século XXI, e os beneficios da
translinguagem como meio para a aprendizagem de linguas adicionais.

Em seguida, apresentam-se possibilidades de construgdo para proceder
pedagogicamente com um curriculo bilingue integrado e seu impacto na praxis
pedagodgica, além de indicar possibilidades de instrumentos avaliativos para esse
processo. Além disso, apresenta-se qual é o papel na gestado do coordenador de area

em um projeto de educacéao bilingue.
2.1 EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL

Ser cidadao esta intrinsicamente relacionado ao pertencimento de um individuo
a uma cidade, a uma comunidade, a um pais. Ser cidadao é ter direitos politicos e
civis, é “ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: €, em
resumo, ter direitos civis”. (PINSKY; PINSKY, 2013, p. 1). Segundo Pinsky e Pinsky
(2013), ser cidadao é exercer a cidadania, ou seja, exercer seus direitos civis, politicos

e sociais.

Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos
sociais, aqueles que garantem a participagéo do individuo na riqueza coletiva:
o direito a educagao, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a uma velhice
tranquila. Exercer a cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais.
(PINSKY; PINSKY, 2013, p. 1).

Demo (1995) afirma que exercer a cidadania € a base de uma sociedade

democratica e necessaria para o progresso de um Estado de Direito.

O fator essencial para esse progresso € a cidadania, definida como
competéncia humana de fazer-se sujeito, para fazer historia propria e
coletivamente organizada. Para o processo de formagao dessa competéncia
alguns componentes sao cruciais, como educagao, organizagédo politica,
identidade cultural, informagdo e comunicagdo, destacando-se, acima de
tudo, o processo emancipatoério. Este funda-se, de partida, na capacidade
critica para, com base nesta, intervir na realidade de modo alternativo. O
desafio maior da cidadania € a eliminagado da pobreza politica, que esta na
raiz da ignorancia acerca da condigdo de massa de manobra. Nao-cidadéao é
sobretudo quem, por estar coibido de tomar consciéncia critica da
marginalizacdo que Ihe é imposta, ndo atinge a oportunidade de conceber
uma histéria alternativa e de organizar-se politicamente para tanto. Entende
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injustica como destino. Faz a riqueza do outro, sem dela participar. (DEMO,
1995, p. 1-2).

O autor ainda complementa afirmando que a “cidadania &, assim, a raiz dos
direitos humanos, pois estes somente medram onde a sociedade se faz sujeito
histérico capaz de discernir e efetivar seu projeto de desenvolvimento”. (DEMO, 1995,
p. 3).

Manzini-Covre (2010, p. 9) afirma que a cidadania é ancorada em trés direitos
constituintes do ser humano: civis, sociais e politicos. Os direitos civis referem-se ao
ato de se apoderar do seu proprio corpo, locomogao e seguranga proépria. Os direitos
sociais sdo relacionados as necessidades basicas do ser humano, como, por
exemplo, alimentacgéo, habitagéo, saude, educagao, entre outros. Os direitos politicos
sao basilares e referem-se a livre expressao do pensamento, contemplando pautas
relacionadas aos direitos civis e sociais.

Noutras palavras, exercer a cidadania é lutar pela garantia de seus direitos
enquanto sujeito integrante de uma sociedade. Manzini-Covre destaca que “ser
cidadao significa ter direitos e deveres, ser sudito e ser soberano”. (MANZINI-COVRE,
2010, p. 5).

Mas, afinal, o que é ser cidadao global? O que é exercer a cidadania global?
Embora o termo “cidadao global” parega ser intuitivamente compreendido como
“cidaddao do mundo”, ndo ha uma clareza entre os autores sobre exatamente o que é
ser cidadao global. Segundo Williams e Dower (2002), ndo ha como delimitar o
conceito de cidadania global, ja que justamente essa falta de restricdo sobre seu
conceito € um requisito para ser cidadao global e exercer a cidadania global. Em
outras palavras, ser cidadéo global é estar aberto e atento as necessidades globais e
se posicionar criticamente, ou seja, ndo ha um manual de conduta sobre a forma de
agir e de pensar para ser um cidadéo global.

Noés podemos ser cidadaos globais de varias maneiras. Para outros, essa
lacuna de uma definicao clara é seriamente problematica. Isto torna a ideia
de cidadania global muito vaga e confusa (...). Eles argumentam que isso nao
pode oferecer um conselho prescritivo dos policy-makers’, um parametro
ético em relagédo ao qual nés podemos julgar agbes e atores ou um manual
de conduta para interesses individuais para adotar a identidade de um

“cidadao global” e com o desejo de se dizer como eles devem agir ou pensar
como um resultado. (WILLIAMS; DOWER, 2002, p. 12).2

" Gestores de politica publica, geralmente, ligados ao Poder Executivo.
2 Tradugao da autora.
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Entretanto, outros autores consideram que, para ser um cidadao global, é
necessario ter alguns valores bem definidos, como, por exemplo, empatia,
responsabilidade pelos seus atos e criticidade. (HARSHMAN; AUGUSTINE;
MERRYFIELD, 2015).

A educacdao é um meio para a formagcao de cidadaos globais, pois é nas
instituicGes de ensino e por meio de interacbes que se constroem conhecimentos e
novas experiéncias. Sendo a educagao o meio para a formagao de cidadaos globais,
a educacgao para a cidadania global vem ao encontro dessa proposi¢géo. Ou seja, a
escola é o ambiente propicio para a formacado de cidadaos e para a construcao e
desconstrugcao de sociedades.

Santos (2006) descreve duas concepgdes de educagao global nas escolas. A
primeira busca atender aos interesses de mercado, com énfase na formacao tecnicista
dos estudantes, para que tenham suas habilidades e competéncias plenamente
desenvolvidas em uma area do conhecimento e, dessa forma, construam e

consolidem carreiras profissionais no ambiente de trabalho competitivo globalizado.

Na primeira abordagem — a qual é congruente com o paradigma racional
dominante, que privilegia progresso e desenvolvimento em detrimento da
natureza — educagéo global baseia-se na necessidade de se adaptar os
processos de crescimento e desenvolvimento econbmicos a ética da
globalizacao.

Nesta visdo, os jovens precisam ser preparados para satisfazer
exclusivamente as necessidades do mercado global; os estudantes precisam
desenvolver habilidades e competéncias que |hes garantam um bom
emprego ou uma carreira nesse competitivo mercado globalizado. Essa
abordagem funda-se e orienta-se nos avangos cientificos e tecnolédgicos e
esta profundamente alicergada no paradigma mecanicista-reducionista que
privilegia o sucesso econdmico, dele excluindo a dimensao humana, a qual
incluem-se dimensdes importantes da vida, como empatia pessoal e
harmonia internacional, e sustenta a perpetuagcdo da injustica social.
(SANTOS, 2006, p. 51).

Ja a segunda visao incorpora, além da dimens&o cognitiva, outras dimensodes
que compdem o ser humano em uma perspectiva humanizada de educagéo, ou seja,
visa a transformacdo de pessoas e, consequentemente, das sociedades em uma

perspectiva global.

Na segunda visdo, aquela denominada transformadora, enfatiza-se uma
educagao voltada para a humanidade, capaz de enfrentar criticamente a
cultura hegemoénica ocidental, ancorada na visdo do mercado [...] abarcando
a justica socioambiental e harmonia planetaria. Essa perspectiva da
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educacgao se coloca sob o guarda-chuva do paradigma holistico, sistémico ou
ecoldgico. Nesta linha ecoldgica, destaca-se a nogédo de educagado para a
sustentabilidade — em outras palavras, uma educacédo que da suporte a
pessoa como um todo (na sua totalidade como ser) [...]. (SANTOS, 2006, p.
51- 52).

O termo cidadania global, no viés da educagado, € contraposto a visao de
globalizagédo, que propde uma formacao académica restrita e direcionada para a
competitividade no mercado de trabalho. Ou seja, conforme Reimers et al. (2016), a
Educacédo para a Cidadania Global (ECG) tem uma concepgdo de educagao que
busca contemplar todas as dimensdes que compdem o ser humano e nido apenas
suas habilidades e competéncias tecnicistas, além de defender uma educacao que
forme cidadaos pelos outros e para os demais.

Pashby (2011) refor¢a a necessidade de uma ECG que busque a formagéao de

pessoas engajadas na transformagéo da sociedade em uma visao coletiva e solidaria.

A Educacao para a Cidadania Global € uma tentativa significativa de expandir
a nogao de uma cidadania liberal democratica (nacional) para uma visdo mais
complexa e que busque reconhecer e perceber a cumplicidade entre nagdes
nas problematicas globais, assim como para promover o senso de
participacdo e responsabilidade além das fronteiras nacionais. (PASHBY,
2011, p. 5).3

Em outras palavras, a Educagdo para a Cidadania Global baseia-se na
segunda visdo descrita por Santos (2006), a de uma formagéo transformadora e
emancipadora que vem ao encontro da sustentabilidade ecoldgica, da defesa e busca
pela justica social e da consciéncia de que as atitudes individuais afetam o coletivo

em nivel local e global.

Discussotes sobre a ECG refletem o desejo de se construir uma orientagdo
global de cidadania que promova a justica social de maneira a incorporar o
Estado-nagcdo como o campo principal da organizagao politica, enquanto
também reconhece que os principios da cidadania - direitos, deveres,
participacdo e identidade — estdo sendo evocados de novas e multiplas
formas, que ndo se limitam aos espagos definidos pelo Estado-nagéo.
(PASHBY, 2008, p. 17).

A Educacéo para a Cidadania Global implica ensinar e educar para além dos
conhecimentos técnicos e especificos de cada componente curricular, pois significa

explorar as diversas dimensdes que compdem o ser humano, ou seja, significa

% Traduc&o da autora.
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avangar além do seu conhecimento cognitivo e assumir que as demais dimensdes do
ser humano também s&o essenciais para a constru¢cao de uma sociedade que preze
pela paz e justica social. (SANTOS, 2006).

Reimers (2015, p. 8) destaca a importancia de as instituicdes educacionais
estarem conscientes das problematicas globais e comprometidas com os estudantes
em garantir uma formagao para a cidadania global. O autor ressalta as consequéncias
de uma educacao pautada apenas na formagao cognitiva e tecnicista dos sujeitos e,

consequentemente, indiferente aos acontecimentos globais.

Escolas e universidades ao redor do mundo nao estdo adequadamente
preparando cidaddos comuns para compreender a natureza de tantos
desafios globais como, por exemplo, o terrorismo, ou de desafios comuns a
todas as sociedades, como as mudangas climaticas, agdes humanas sobre o
ambiente, comércio mundial, mudang¢a demografica ou conflitos globais. Por
conta da crescente interdependéncia entre nacdes, resultado do comércio
global, do aumento da frequéncia de comunicagoes e de fluxos migratoérios,
sao criticas as competéncias para compreender estes desafios globais. O
fracasso de desenvolver essas competéncias, ou seja, habilidades para
preparar pessoas para se tornarem cidadaos globais, ira contribuir para o
aumento de conflitos globais e prejudicar a competitividade econémica das
nacdes onde a deficiéncia em competéncia global é mais agravada.
(REIMERS, 2015, p. 8).4

A Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), consciente da formagao que os estudantes tém recebido, publicou, no
ano de 2015, um documento intitulado “Global Citizenship Education”, onde explicita
e direciona o que € a Educacéao para a Cidadania Global nas escolas e aborda que,
para essa formacdo, a pratica docente e institucional deve ser pautada em trés
dimensdes do ser humano, sendo estas a cognitiva, a socioemocional e a
comportamental.

A dimenséo cognitiva se refere ao acumulo de saberes e ao pensamento critico
sobre os problemas globais, regionais, nacionais e locais, bem como a relagao de
interdependéncia de diferentes paises e populagdes. Ja a dimensao socioemocional
contempla o que ha de humano nas relagdes, ou seja, valores, empatia, solidariedade,
respeito pelas diferengas e pela diversidade (UNESCO, 2015).

Ja a terceira dimensao, que é a comportamental, no conceito de ECG se refere

a postura e ao engajamento do cidadao frente as problematicas da sociedade como,

4 Tradugao da autora.
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por exemplo, a luta conta o racismo, a busca pela igualdade de género e a consciéncia
pela preservacdo do meio ambiente.

Apesar de serem dimensbes categorizadas separadamente, estas sao
interligadas e integradas no processo de aprendizagem e n&o devem ser
compreendidas como processos de aprendizagens distintos. (UNESCO, 2015, p. 22).

Dessa forma, o documento da UNESCO (2015, p. 16) manifesta que a ECG

busca permitir aos educandos:

o Entender as estruturas de governanca, os direitos e as responsabilidades
internacionais, questdes globais e relagdes entre sistemas e processos
globais, nacionais e locais;

e Reconhecer e apreciar as diferencas e identidades multiplas, por exemplo, em
termos de cultura, lingua, religido, género e nossa humanidade comum, além
de desenvolver habilidades para viver em um mundo com cada vez mais
diversidade;

e Desenvolver e aplicar as competéncias cidadas fundamentais, como
investigagdo critica, tecnologia da informacéo, alfabetizagdo midiatica,
pensamento critico, tomada de decisédo, resolugao de problemas, construgao
da paz e responsabilidade pessoal e social;

e Reconhecer e analisar crencas e valores e como eles influenciam as decisdes
politicas e sociais, as percepgdes sobre a justica social e o engajamento civico;

e Desenvolver atitudes de interesse e empatia pelos outros e pelo meio
ambiente, além de respeito pela diversidade;

e Adquirir valores de equidade e justica social, assim como habilidades para
analisar criticamente as desigualdades com base em género, status
socioecondmico, cultura, religido, idade e outros fatores;

e Participar e contribuir para questdes globais contemporaneas em ambito local,
nacional e global, como cidadaos globais informados, engajados, responsaveis
e responsivos. °

Ao encontro das proposigdes do documento da UNESCO citado acima,
Reimers et al. (2016, p. 19) defendem que a Educagao para a Cidadania Global é
essencial para a construgdo de uma sociedade que preze pela justica social e que
forme cidaddos criticos as circunstédncias e ao funcionamento da sociedade e
instituicées sociais existentes e que, inconformados, busquem agir para a melhoria da
qualidade de vida de todos. Ao encontro da visdo de Reimers et al. (2016), Andreotti
e Pashby (2015, p. 10) defendem uma ECG “baseada no desarmamento, na
humildade e na consciéncia histérica, onde estudantes aprendam a desaprender, a
ouvir, a aprender com os outros e que almejem trabalhar solidariamente com os outros

e na co-construcdo de alternativas futuras”.®

5 Tradug&o da autora.
8 Tradugao da autora.
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Reimers et. al (2016) salientam que a Educacao para a Cidadania Global &
primordial na busca de uma sociedade global comprometida com o bem-estar social
e sustenta que a ECG é requisito “para criar um mundo de paz sustentavel — um
mundo sem pobreza ou fome e onde todos tenham qualidade de saude e educacao”.
(REIMERS et al., 2016, p. 19).

Reimers et. al (2016) ainda defendem uma educagéo que preze pela equidade

de direitos e transforme realidades ao afirmar que a ECG almeja:

Um mundo onde mulheres e homens tenham as mesmas oportunidades,
onde todos tenham agua potavel e condigdes sanitarias, onde nés utilizemos
energias sustentaveis, onde haja bons empregos para todos, e onde exista
crescimento econdmico e prosperidade criados pela industria e inovagao. Um
mundo onde se reduzam as desigualdades e se criem cidades e
comunidades sustentaveis e onde possamos consumir responsavelmente e
nao mais agir de forma a provocar mudangas climaticas ou atentar a vida em
nosso planeta. Um mundo onde honremos e protejamos a vida embaixo
d’agua e na terra. Um mundo de paz e justica para todos. (REIMERS et al.,
2016, p. 19)".

Nessa linha de pensamento, compreende-se que a ECG deve estar intrinseca
ao curriculo escolar. O documento da UNESCO ainda assinala que, para promover a
ECG, néo ha necessidade de se criar um componente especifico na matriz curricular
da escola, mas refletir sobre as praticas pedagogicas na busca da inovagao,
integralidade e interdisciplinaridade dos saberes e dos conteudos. A mesma visao €
corroborada por Pashby (2008) ao defender que a Educagéo para a Cidadania Global
necessita que sua abordagem esteja integrada no curriculo dos componentes e ndo a

parte.

Um problema central com a educagao para a cidadania global é que, apesar
de ser chamada para responder as novas demandas da cidadania
caracterizadas pelas complexas nogdes de pertencimento e reconhecimento,
sua inclusao no curriculo tem sido um contetdo de “valor agregado” ao invés
de estar integrada completamente nas disciplinas e praticas. (PASHBY,
2008, p. 13).

A orientacdo na ECG de um curriculo inter, pluri e transdisciplinar também é
defendido por Santos (2006).
Educacao global pode também ser conceituada como uma educagao que

busca promover a reflexdo critica de questdes e temas globais como futuros
sustentaveis, qualidade de vida, paz e conflitos, justica social e ambiental

" Tradug&o da autora.
8 Tradugao da autora.
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dentro de uma concepgao integrada, interdisciplinar ou transdisciplinar, que
abrange o curriculo como um todo. (SANTOS, 2006, p. 51).

Nesse sentido, pode-se compreender que a Educacao para a Cidadania Global
€ uma abordagem de ensino que deve ser norteadora para todos os componentes
curriculares e cuja concepgao deve estar aderida ao curriculo, ou seja, deve ir além
da formagao cognitiva dos estudantes e prezar pela formagéo critica e criativa ao
valorizar e explorar as dimensdes socioemocional e comportamental (UNESCO,
2015).

Entretanto, percebem-se algumas problematicas na implementagcdo dessa
abordagem, como, por exemplo, uma visdo estereotipada do protagonismo e do
empoderamento estudantil, que pode limitar a ECG a uma visdo mais reducionista e
que privilegia os interesses pessoais e que pode “reproduzir suposicdes que sao
reiteradas ao invés de desafiar os mecanismos de desigualdade, ao colocar os
estudantes-agentes no centro do mundo”.? (ANDREOTTI; PASHBY, 2015, p. 10).

Andreotti e Pashby (2015) propdem duas abordagens da Educagéo para a
Cidadania Global: a soft approach’’, equivalente a visdo mecanica-tecnicista, e a

critical approach, esta equivalente a visao holistica descrita por Santos (2006).

Enquanto a soft approach é baseada em uma compreensdo liberal
individualista e meritocratica de cidadania global e que visa a universalidade
e coesao, a Educacao Critica para a Cidadania Global inclui uma visdo poés-
colonial da ECG ao reconhecer a cumplicidade entre o Ocidente e o Norte no
que diz respeito a instauragcdo de problemas globais, mas os quais sao
compreendidos como problemas do “Terceiro Mundo”. (ANDREOTTI;
PASHBY, 2015, p. 14)."

Frente a essa problematica, Pashby (2011) defende um posicionamento critico
para a ECG e sustenta alguns principios claros e norteadores para a pratica da
Educacao Critica para a Cidadania Global (ECCG).

1. Compreender criticamente a globalizagao e se interrogar sobre relagbes
globais hierarquicas de poder;

2.  Trabalhar com um amplo e profundo conceito de aprendizagem para a
cidadania;

3. Adotar uma abordagem cuidadosa, autocritica e reflexiva sobre como
individuos, grupos e nagdes estao implicados nos problemas locais e globais;

® Tradugao da autora.

0 Propositalmente ndo traduzido, porém podem ser compreendidos como abordagem simples e
abordagem critica.

" Tradugéo da autora.
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4. Engajar-se em perspectivas interculturais e pela diversidade por meio
de alfabetizagao e letramento criticos;
5. Usar e permitir a cidadania ativa. (PASHBY, 2011, p. 64).

Os cinco principios da ECCG propostos pela autora estdo alinhados a uma
visdo de educacao holistica, além de mais reflexiva. Diante dessa dicotomia de duas
abordagens em uma perspectiva de educagao, no caso da educagéao global, Andreotti
e Pashby (2015) descrevem e comparam as duas abordagens da ECCG: soft e critical.

A comparagao tem por base um problema global bastante notavel: a pobreza.
A proposta da autora é que o leitor compreenda e reflita, a partir das abordagens soft
e critical, sobre quais as causas, as consequéncias, as dificuldades de se combater e
as possiveis solugdes para o problema “pobreza”.

Segundo Andreotti e Pashby (2015), a pobreza, para a soft approach, é vista
como um problema de impoténcia, pois a natureza do problema esta relacionada com
a falta de desenvolvimento, de educagédo, de recursos, de cultura e de tecnologia,
enquanto a histéria, o trabalho arduo, a melhor organizagdo e o melhor uso dos
recursos e da tecnologia sao justificativas de um posicionamento que privilegia o
Norte, ou seja, os paises desenvolvidos, a partir de uma visdo eurocéntrica.?

No entanto, para a critical approach, a pobreza é um problema de desigualdade
e de injustica, haja vista que a natureza desse problema esta vinculada as complexas
estruturas e sistemas, assim como as relagées de poder e de atitudes que criam e
mantém a exploragao e o desempoderamento de sujeitos e de nagdes. Nesse sentido,
a justificativa de um posicionamento que privilegia o Norte é justamente essa relagao
de poder em que as maiorias se beneficiam do controle sobre sistemas e estruturas
injustos e violentos.

Segundo as autoras, em relagdo a compreensao da interdependéncia global,

para a soft approach, todos somos igualmente conectados e todos almejam as

12 Quijano (2009) afirma que o eurocentrismo n3o se estabelece pela perspectiva cognitiva dos
europeus, mas da relagédo de “longo tempo do conjunto do mundo eurocentrado do capitalismo
colonial/moderno e que naturaliza a experiéncia dos individuos neste padrdo de poder. Ou seja, fa-las
entender como naturais, consequentemente como dadas, ndo susceptiveis de ser questionadas.”
(QUIJANO, 2009, p. 74-75). Em contraponto, Santos (2009, p. 44) confronta a dominancia da
monocultura da ciéncia moderna com uma “ecologia dos saberes” em que o pressuposto é a
“pluralidade de conhecimentos heterogéneos”, ou seja, rompe-se com a relagdo monocultural do
eurocentrismo e ampliam-se as relagbes dos conhecimentos uma vez que “a ecologia de saberes
baseia-se na ideia de que o conhecimento € interconhecimento”. (SANTOS; 2009, p. 45).
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mesmas coisas, portanto se revela uma visao generalizada e superficial. Por outro
lado, para a critical approach, em uma analise mais aprofundada, a compreensao da
interdependéncia reforga as relagdes desiguais de poder e evidencia como falsas as
suposigdes das elites do Norte e do Sul como universais.

Em relagéo as possiveis solugdes para a pobreza, Andreotti e Pashby (2015)
descrevem que, na visdo da soft approach, percebe-se a necessidade de mudanca
de estruturas, de instituicbes e de individuos que s&o barreiras para o
desenvolvimento para que todos alcancem o desenvolvimento, a harmonia, a
tolerancia e a equidade, ou seja, é necessaria uma mudancga de fora para dentro, das
instituicdes para os individuos. Portanto, uma das possiveis atitudes dos individuos
para que essas mudangas ocorram é apoiar campanhas de mudanca das estruturas,
além de doar seu tempo, conhecimento e recursos.

Noutra visao, a critical approach compreende que, além de uma mudanca nas
estruturas e instituicdes, € necessaria uma mudanca de cultura e de relagdes
humanas para que as injusticas sejam tratadas e para que seja criada igualdade de
oportunidades para o dialogo, a fim de desenvolver a autonomia das pessoas e, assim,
que estas possam alcancar seu desenvolvimento. Nesse sentido, concebe-se uma
mudanca de dentro para fora, noutras palavras, dos individuos para as instituigoes.
Portanto, na abordagem critica, os individuos s&o vistos como tendo poder para
avaliar sua propria posicao e seu contexto e participar de atos pela mudancga de
estruturas, concepgdes, identidades e relagdes de poder.

A partir dessas comparagdes de visbes das abordagens para um mesmo
problema, percebe-se que a critical approach busca desenvolver uma consciéncia
histérica e, portanto, uma analise mais profunda das relagdes de poder das maiorias
e de seus efeitos sobre os menos favorecidos. Sendo assim, a critical approach busca
um entendimento mais critico sobre os aspectos culturais, histéricos, econdmicos e
de relagbes de poder. Por sua vez, a soft approach busca compreender mais
superficialmente a raiz do problema quanto as relagdes de poder e injusticas e objetiva
uma analise centralizada nas consequéncias do problema e de como buscar solucdes
locais e individuais.

Em sua concluséo, partindo de uma comparagédo mais genérica, Andreotti e
Pashby (2015) aprofundam sua analise descrevendo outros quatro topicos ligados

diretamente a ECCG, os quais s&o relacionados aos objetivos, as estratégias e aos
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prés e contras das praticas pedagodgicas de ambas as abordagens na Educagéao para
a Cidadania Global.

Quadro 1 - Comparagao entre Soft e Critical Approaches’

Objetivo da Educacao

para a Cidadania Gl

Estratégias para
Cidadania Global

obal

Potenciais beneficios da

Educacgao
Cidadania Global

para

a

Potenciais problemas da

Educacgao para
Cidadania Global

a

Empoderar os sujeitos para

agirem (ou se tornarem
cidadaos ativos) de acordo com
o que foi definido a eles como
um modelo de vida boa e um

mundo ideal.

Ampliar o conhecimento sobre
problemas globais e promover
campanhas.

Melhor consciéncia de alguns
problemas, apoio a campanhas,
mais motivacdo para ajudar e
fazer algo, fator de bem-estar.

Sentimento de autoimportancia
ou autojustificagao elou
supremacia cultural, reiteracéo
de

coloniais e

premissas e relagbes
de

alienagéo parcial,

reiteragao
privilégios,
agodes acriticas.

Empoderar os

sujeitos

para

refletirem criticamente sobre
legados e processos de suas
culturas e contextos, imaginar

diferentes cenarios futuros e
assumir a responsabilidade pelas

suas acoes e decisoes.

Promover o engajamento para os

problemas e as perspectivas
globais, além de relagbes éticas
com as diferengas, abordando

relagdes complexas e de poder.

Pensamento critico e independente

e agoes mais informadas,
responsaveis e éticas.

Sentimento de culpa, conflito
interno e imobilidade,

desengajamento critico, sentimento
de impoténcia.

Fonte: Andreotti; Pashby (2015).

'8 Quadro traduzido pela autora.
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Embora as abordagens se distingam, principalmente, pela criticidade e
reflexdo, compreende-se que guardam similaridades em relagédo aos objetivos da
ECCG e as estratégias para se formar cidaddos globais, pois buscam,
essencialmente, empoderar os sujeitos para se tornarem cidadaos ativos que mudem
seus contextos.

Ja no que diz respeito aos potenciais beneficios e problemas da ECCG,
entende-se que as duas abordagens sao complementares. Enquanto para a soft
approach os potenciais beneficios sao, essencialmente, propiciar melhor consciéncia
de alguns problemas e motivar os sujeitos para ajudar a fazer algo, com o objetivo de
promover mudancgas locais, para a critical approach é necessario desenvolver um
pensamento mais critico e independente que desperte, nos sujeitos, a¢gdes mais
responsaveis e informadas. (ANDREOTTI; PASHBY, 2015).

Em relagdo aos potenciais problemas da ECCG, segundo Andreotti e Pashby
(2015), no viés da soft approach, ha o risco de se reforgar sentimentos de
autoimportancia, supremacia cultural, além de se reiterar privilégios e proporcionar
uma alienacdo parcial. Nao obstante, a critical approach pode ocasionar um
sentimento de impoténcia diante dos conflitos globais e, por isso, gerar um sentimento
de culpa.

Dessa forma, cabe a instituicdo e/ou a rede de ensino analisar e avaliar qual
abordagem é a mais adequada, levando em consideragdo o contexto e perfil do
publico escolar, com a concep¢ao de escola e de cidadao que quer se formar.

A Comissao Internacional para o Apostolado Educativo Jesuita (ICAJE)',
criada em 1980 por Padre Arrupe, tem por objetivo assessorar e orientar as escolas
jesuitas em busca da renovacao educacional. A ICAJE langou recentemente, o
documento intitulado Jesuit Schools: A Living Tradition in the 21t Century (2020), cujo
conteudo é um direcionamento pedagdgico as instituigdes de ensino que fundamenta
as caracteristicas, os valores e a missdo da educagao jesuita.

O livro Jesuit Schools serve, neste trabalho, como referéncia para diagnosticar
qual posicionamento a educagao jesuita tem sobre a Educagédo para a Cidadania
Global e qual abordagem (soft ou critical) é orientada para a pratica pedagdgica nas

escolas jesuitas.

'4 Sigla em inglés para International Comission on the Apostolate of Jesuit Education.
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No documento, o termo “global” é citado varias vezes, o que demonstra a
preocupacdo da ICAJE para que as escolas jesuitas atendam as necessidades
globais no século 21 nos seus mais de 840 colégios, em 72 paises (ICAJE, 2019).

O livro da ICAJE discorre sobre temas diretamente ligados a Educagao Critica
para a Cidadania Global (ECCG), como, por exemplo, dialogo interreligioso,
sustentabilidade ambiental, acolhimento, justica, acessibilidade, interculturalidade,
cidadania global e exceléncia humana. Ou seja, o documento aborda e se posiciona
quanto a tematicas que estdo diretamente associadas a concepgao de cidadania
global e a formagédo de cidadaos globais (PASHBY, 2011; REIMERS et al., 2016;
SANTOS, 2006).

No documento da Companhia de Jesus, é proposto as escolas que priorizem
uma formagdo que preze pelo “pensamento critico” (ICAJE, 2019, p. 41) e que
compreenda e defenda a justi¢ca social ao “desenvolver uma consciéncia critica para
entender a raiz das causas da desigualdade e da opressao” (ICAJE, 2019, p. 70).

Ademais, é proposta uma formagdo académica que respeite e valorize a
interculturalidade e que prepare os “estudantes para compreender e respeitar culturas
do mundo, respeitar e valorizar a diversidade, estar aberto(a) para ter experiéncias
noutros paises com outros costumes e culturas que sao diferentes dos seus e para,
entdo, ter um entendimento global das injusticas sociais” (ICAJE, 2019, p. 65).

Pashby (2011) defende que a estruturagdo curricular da ECCG deve ser
intrinseca ao curriculo central e constituir-se em uma abordagem comum a todos os
componentes curriculares. Esse mesmo entendimento é sustentado pela ICAJE
(2019) ao reiterar que a Educagédo para a Cidadania Global (ECG) deve estar

integrada ao curriculo e ndo vista como um complemento curricular.

Para esse fim, a Educagao para a Cidadania Global nao deve ser apenas um
complemento, mas integrada ao curriculo central. Isto ocorre quando
professores e estudantes incorporam exemplos globais e culturais em seus
estudos; quando habilidades comunicativas sdo ensinadas que sejam
inclusivas, efetivas e globalmente conscientes; quando todas as disciplinas
sao abordadas a partir do reconhecimento da globalizagdo e de seu impacto
na aprendizagem do seéculo 21; e quando as experiéncias globais e
multiculturais s&o priorizadas nas realizagcbes dos estudantes e na contratagéo
do corpo docente para a missao. (ICAJE, 2019, p. 66).

A luz da compreensdo e do reconhecimento da globalizacdo e suas
consequéncias na aprendizagem no século 21, o documento jesuita assume o

compromisso com a no¢cdo de um mundo sem fronteiras e, portanto, ressalta a
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necessidade de se utilizar a tecnologia a favor do ensino e de oportunidades de
experiéncias concretas e criticas para conectar escolas jesuitas ao redor do mundo
por meio da plataforma Educate Magis (ICAJE, 2019, p. 79) para, dessa forma,
desenvolver projetos, proporcionar trocas culturais e linguisticas.

Em suma, a ICAJE defende que as escolas jesuitas devem se comprometer em
proporcionar experiéncias curriculares capazes de desenvolverem um entendimento
global sobre as injusticas sociais, sobre as raizes dos problemas da desigualdade em
seu pais e no mundo e sobre as opressbdes sofridas ao longo da histéria da
humanidade e suas consequéncias nos dias atuais.

Em vista disso, pode-se afirmar que a ICAJE sustenta uma formacado mais
proxima da critical approach, ou seja, a Educacgao Critica para a Cidadania Global, em
que os legados sociais sdo compreendidos de forma mais aprofundada desde as suas
causas até a forma como a educagdo pode conscientizar os(as) estudantes a
assumirem as suas responsabilidades enquanto sujeitos em um contexto socio-
historico, pois a Educacdo para a Cidadania Global provoca os sujeitos a se
conscientizarem do contexto em que vivem e, assim, a revisitarem suas praticas e
discursos.

E importante, porém, retomar que a Educagdo Primaria da Companhia de
Jesus engloba 840 colégios, em 72 paises, ou seja, nessa conjuntura, ndo se pode
generalizar os cenarios locais das diferentes escolas. Certamente, em alguns
momentos, a instituicdo pode se inclinar mais a critical ou a soft approach na busca
de um equilibrio que esteja comprometimento com Educacao para a Cidadania Global
adaptada ao contexto de cada escola da Companhia de Jesus.

Frente a grande capilaridade da Educagdo Jesuitica no mundo e seu
compromisso com uma educacao critica na busca da formacgao de cidadaos globais
comprometidos académica e humanamente, a ICAJE (2020) defende o ensino de
linguas adicionais como parte integradora dessa formagao.

Assim sendo, neste trabalho, considera-se relevante o estudo sobre a oferta de
linguas adicionais e a maneira como isso pode contribuir para o curriculo das
instituicdes de educagao basica da RJE. Assim, na sec¢ao a seguir, discorre-se sobre
a concepgao de sujeito bilingue, o conceito de educagéo bilingue e sua praxis

pedagogica.
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2.2 EDUCACAO BILINGUE

Segundo Megale (2019), a educagéo bilingue pode ser dividida, basicamente,
em dois ambitos: educacéo bilingue voltada para as classes dominantes e educacéo
bilingue voltada para os grupos minoritarios, ou seja, as comunidades de surdos, de
indigenas e de imigrantes.

Entende-se por educacgédo bilingue direcionada as classes dominantes como
um ensino de lingua, muitas vezes elitizado, e “que visa o aprendizado de um novo
idioma, o conhecimento de outras culturas e, em muitos casos, a habilitagao para
completar os estudos no exterior”. (MEGALE, 2019, p. 15).

Com isso, segundo Megale (2019), muitas escolas privadas monolingues viram
uma grande oportunidade, ao agregarem a denominagao bilingue e reestruturarem
seus curriculos, para atrair uma parcela significativa de familias que procuram por
esse servigo. Contudo, somente em julho de 2020 foi aprovada a diretriz curricular
para a oferta de Educacdo Plurilingue no Brasil. Até entdo, ndo havia uma
regulamentagao sobre 0 que sao escolas bilingues e, portanto, ha diversos formatos
de ensino em escolas que se autodenominam bilingues.

Megale (2019) alerta para a falta de pesquisa sobre educagéao bilingue que
consiga acompanhar o surgimento desenfreado dessas escolas. Desse modo, faz-se
necessario investigar e analisar os conceitos sobre o que € ser um sujeito bilingue, o
que é educacao bilingue e quais séo as caracteristicas de uma escola bilingue.

Segundo Freemann (1998), a educagéao bilingue pode ser caracterizada pelo
ensino de “duas linguas com propdsitos de instru¢ao” (FREEMAN, 1998, p. 3), ou seja,
a lingua se torna ferramenta de instrugdo e ndo somente objeto de estudo. A mesma
visdo é defendida por Moura (2009) ao afirmar que, na educagao bilingue, as linguas
sa0 meios para 0 acesso ao conhecimento de outras areas e ndo apenas um estudo

da lingua pela lingua.

O ponto mais importante a destacar € que na educagéo bilingue as linguas
ndo sao apenas objeto de estudo, mas também meios pelos quais os
contetdos das outras areas de conhecimento sdo aprendidos. E possivel que
a lingua seja também estudada em seus aspectos intrinsecos em programas
de educacéo bilingue para favorecer seu desenvolvimento e compreenséo,
mas deve ser meio de instrugdo para outras areas como matematica, artes
ou ciéncias por exemplo. (MOURA, 2009, p. 46-47).
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Portanto, pode-se afirmar que, para se conceber a educagao bilingue, é
necessario que as duas linguas perpassem os demais componentes curriculares da
instituicdo. Obviamente, ha um espago previsto na carga horaria para um trabalho de
ensino e aprendizagem especifico da lingua adicional, contudo esta também deve
transitar por outros componentes como uma lingua de instrugao.

Nesse sentido, ndo cabe a educacéo bilingue o simples acréscimo de mais
aulas da lingua adicional. Moura (2009, p. 47) reforca que “programas escolares em
que as linguas sado ensinadas como uma disciplina, mesmo que em uma carga horaria
ampliada, ndo podem ser caracterizados como educagao bilingue”. Isso confirma que,
para a escola ser considerada bilingue, a lingua adicional deve ser meio de instrugao

no ensino de outros componentes.

2.2.1 Sujeito Bilingue

Segundo Megale (2019), a concepgao tradicional do que € ser um sujeito
bilingue é fundamentada em uma visdo monoglossica, que em linhas gerais tem o
entendimento de que o sujeito bilingue seja o resultado da soma de dois monolingues
e, portanto, compreende que as linguas s&o setorizadas. Além disso, na perspectiva
monogléssica, o sujeito bilingue s6 € considerado verdadeiramente bilingue se tiver
plena equivaléncia das habilidades linguisticas em ambas as linguas. (MEGALE,
2019).

Ao romper com a visdao monogldssica de que o sujeito categoriza as linguas e
as segmenta, a visdo heterogléssica, defendida por Garcia e Wei (2014) e Garcia e
Otheguy (2019), amplia a compreensao de linguagem e define que as diferentes
linguas sé&o acessadas a todo momento e, portanto, sdo todas constituintes do
repertorio linguistico do sujeito numa perspectiva plurilingue.

Segundo Garcia (2008), na visdo monogldssica, a qual compreende as linguas
como independentes no repertério linguistico do falante, ha dois modelos de
bilinguismo, sendo esses o bilinguismo subtrativo e o bilinguismo aditivo. O
bilinguismo subtrativo pressupde que a lingua materna deve ser separada e, aos

poucos, excluida. Nesse sentido, o sujeito deve ser “encorajado a abandonar essa
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lingua e adotar apenas a lingua dominante”'® (GARCIA, 2008, p. 51). A autora ilustra

o bilinguismo subtrativo, destacando a auséncia da lingua materna.

Figura 1 - llustragao do bilinguismo subtrativo

L1+L2-L1 L2
Fonte: Garcia (2008).

Seguindo a analise da visdo monogldssica, Garcia (2008) explica que o modelo
aditivo avanga ao considerar as diferentes linguas como integrantes do repertoério
linguistico do sujeito, contudo ainda separadas e independentes. A autora ilustra o
bilinguismo aditivo como a soma de duas linguas que resultam na soma desse

repertorio ainda segregado.

Figura 2 - llustragdo do bilinguismo aditivo

L1+L2 L1+L2
Fonte: Garcia (2008).

Garcia (2008) afirma que, na visdo heterogléssica, as diferentes linguas séo
vistas como interligadas, interdependentes e constituintes do repertorio linguistico do
sujeito. Nessa visdo, destacam-se duas concepgdes, sendo estas o bilinguismo
recursivo e o bilinguismo dindmico. O bilinguismo recursivo é derivado de uma visao
monogldssica, surgindo a partir do resgate de uma lingua que foi anulada, ou seja,
falantes de uma lingua dominante buscam espago de uso para uma lingua que foi
excluida em algum momento socio-histérico. A autora destaca que nesse caso a
lingua ancestral é utilizada em momentos especificos e afirma que “esses individuos
e comunidades bilingues frequentemente avangam e recuam no uso das linguas”'®.
(GARCIA, 2008, p. 52).

5 Tradugéo da autora.
8 Tradugao da autora.
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Figura 3- llustragéo do bilinguismo recursivo

S ———

Fonte: Garcia (2008).

Garcia (2008) ressalta que esses modelos de bilinguismo s&o insuficientes para
descrever ou caracterizar a complexidade do que € ser bilingue no século XXI. Por
isso, a autora defende que o “bilinguismo ndo é simplesmente linear, mas dinamico,
ilustrado a partir de diferentes contextos™’”. (GARCIA, 2008, p. 53). Para o bilinguismo
dinamico, as linguas séo interdependentes e ndo autbnomas, ou seja, uma lingua

complementa a outra e, portanto, os usos linguisticos entre elas ndo sao equivalentes.

Figura 4 - llustragao do sujeito bilingue dinamico

Fonte: Garcia (2008).

A autora entende que o repertdrio linguistico do sujeito bilingue & construido a
partir da sua lingua materna e de outras linguas adicionais, pois “0 mundo globalizado
esta cada vez mais suplicando por pessoas que interajam com outros em diferentes

formas que desafiam visdes tradicionais”.'® (GARCIA, 2008, p. 53). Portanto, pode-se

7 Tradugéo da autora.
8 Tradugao da autora.
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conceber, na perspectiva do sujeito bilingue dindmico, o uso de todo o seu repertorio
linguistico com o objetivo de atingir a comunicacéo.

Assim sendo, esta pesquisa ancora-se na concepgao do sujeito bilingue
heteroglossico dindmico, o qual estda em constante formagado e que usa para fins
comunicativos todo seu conhecimento linguistico, independente da lingua.

Para Garcia (2010), o uso da linguagem € dindmico e organico, pois o falante,
ao fazer uso do seu conhecimento linguistico, acessa todo seu acervo disponivel e
ndo o categoriza por linguas. Nesse sentido, na perspectiva plurilingue, o
conhecimento linguistico do sujeito bilingue pode variar em relagao as habilidades em
cada lingua. Por exemplo, é possivel saber ler em duas linguas e falar apenas em
uma, assim como saber falar em duas ou mais linguas e apenas saber ler noutra
lingua. Por isso, o nivel de proficiéncia nas linguas é diferente para cada sujeito
bilingue.

Nessa perspectiva, Garcia e Wei (2014) defendem que as linguas ndo podem
ser vistas como sistemas separados e categorizados, em que o bilingue acessa cada
lingua individualmente; noutras palavras, os autores defendem que o sujeito bilingue
se concebe pela sobreposi¢ao das linguas, em que as linguas sao inter-relacionadas

e sdo acessadas a todo tempo, pois coexistem para o sujeito bilingue.

Diferentemente da visdo de dois sistemas separados que sdo adicionados
(ou até mesmo interdependentes), a concepgao dinamica do bilinguismo vai
além da nogao de duas linguas autbnomas, de uma primeira lingua (L1) e a
segunda lingua (L2), e de bilinguismo cumulativo ou subtrativo. Ao contrario,
o bilinguismo dindmico sugere que as praticas linguisticas dos bilingues séo
complexas e inter-relacionadas; estas ndo emergem em um sentido linear ou
numa fungdo de modo separado, ja que ha apenas um sistema linguistico.
(GARCIA; WEI, 2014, p. 13-14)."

Os autores também destacam que é importante compreender que a linguagem
é inerente as relagdes socioculturais e é adaptavel as interagdes entre humanos, pois

“a linguagem tanto forma quanto é formada pelo contexto” (GARCIA; WEI, 2014, p. 8).

O termo linguagem é necessario para se referir ao continuo processo
simultaneo de transformagdo de nos mesmos e de nossas praticas
linguisticas, da forma como nés interagimos e fazemos sentido ao mundo.
(GARCIA; WEI, 2014, p. 8).2°

® Tradugéo da autora.
20 Tradugéo da autora.
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Partindo da concepgéao de que o uso da linguagem €& construido a partir de
interagbes socioculturais (WEI, 2000) e que, portanto, o repertorio linguistico do
individuo esta em constante construcdo, deve-se levar em conta que a concepcéao de
proficiéncia nas linguas é diferente para o sujeito bilingue. Wei (2000) afirma que o
nivel de proficiéncia em bilingues pode e deve variar, pois o contexto e propésito de
uso das linguas sao diversos e, portanto, o sujeito bilingue e/ou multilingue,
geralmente, ndo possui o mesmo nivel de proficiéncia em cada lingua.

Garcia (2008), baseada na hipétese CUP (Common Underlying Proficiency) ',
de Jim Cummins (2000), defende que as linguas coexistem e dependem de uma
estrutura comum de proficiéncia, parecida com um duplo iceberg “com as
caracteristicas da superficie das duas linguas separadas em seu topo, ou seja no local
visivel, porém, como em um iceberg, as linguas emergem de uma mesma fonte”.
(GARCIA, 2008, p. 69).

Figura 5 - llustragao da visdo SUP (Separate Underlying Proficiency) e CUP

(Commum Underlying Proficiency).!

L1
Proficiency

Cognitive/Academic
Language Proficiency

Channel

Fonte: Garcia (2008) adaptado de Baker e Hornberger (2001, p. 131-132).

2" Em portugués, Proficiéncia Subjacente Comum.
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Nessa perspectiva, o sujeito bilingue faz uso das linguas em contextos
especificos e, portanto, pode ter variagées de proficiéncia em cada lingua. Garcia
(2008) destaca que o sujeito bilingue pode ter diferente “fonologia (sons), morfologia
(formagdo de palavras), sintaxe (agrupamento de palavras na frase) e léxico
(palavras) em cada lingua, porém o motor que engrena o uso da lingua e possibilita
sua pratica linguistica é exatamente o mesmo para cada lingua”.?? (GARCIA, 2008, p.
69).

Diante desse cenario, autores tém utilizado o termo translinguagem
(CANAGARAJAH, 2017; GARCIA; WEI, 2014) para denominar esse repertério
linguistico e que vai além da categorizagao de linguas e que transpassa seu uso e
significados.

Como o escopo do presente trabalho é direcionado a educacao, sera, portanto,

utilizado o conceito de translinguagem proposto por Garcia e Wei (2014).

Translinguagem se refere ao ato de linguajar entre sistemas que foram
descritos como separados e ultrapassar essas barreiras. Dessa forma, a
translinguagem é transformativa e cria mudancas na interagédo cognitiva e nas
estruturas sociais, que por sua vez afetam nossa continua transformagao de
linguajar. Finalmente, em sua transdisciplinaridade, a translinguagem nos
permite, enquanto falantes, a ir além das disciplinas académicas tradicionais
e das estruturas convencionais, a fim de obter novas compreensbes nas
relagdes humanas e gerar estruturas sociais mais justas, capazes de libertar
as vozes dos oprimidos. (GARCIA; WEI, 2014, p. 42- 43).23

O ensino de linguas pautado na translinguagem nao setoriza as linguas, mas
sim as valoriza como sendo todas importantes e necessarias para a construgao do
saber. Nesse sentido, todas as linguas tém sua voz e seu espago, sejam as linguas
adicionais ou as linguas maternas que coexistem no ambiente escolar, e isso permite
‘que os estudantes contestem as ideologias monolingues e de salas de aulas
bilingues tradicionais de ‘apenas uma lingua’ ou ‘uma lingua de cada vez”. (GARCIA;
WEI, 2014, p. 67).%

A translinguagem abarca uma visdo ndo competitiva de linguas e desmistifica
a visdo hegemoénica de professores de que a lingua materna pode atrapalhar o
desenvolvimento da lingua adicional (GARCIA; WEI, 2014) e vice-versa, quando a

lingua adicional transita na sala de aula do/a professor/a de outro componente

22 Tradugéo da autora.
2% Tradugéo da autora.
2 Tradugéo da autora.
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curricular, sendo assim, “o professor, entdo, torna-se o mediador, criando
oportunidades de uso da lingua e vendo a si proprio ndo como uma autoridade
linguistica, mas como outro aprendiz da lingua.”(GARCIA; WEI, 2014, p. 75)%

Dessa forma, a translinguagem na educacéo explora e exalta todo o repertorio
linguistico de todos os sujeitos e, assim, transforma o ambiente educacional mais
acolhedor e respeitoso, além de fazer emergir novas formas de aprender e de ensinar.
Os autores complementam que, inclusive, professores monolingues podem praticar a
translinguagem ao “encorajar e estabelecer espacos para a translinguagem em suas
salas de aula onde estudantes bilingues podem usar todo o seu acervo linguistico”.
(GARCIA; WEI, 2014, p. 112).2¢

Em comunidades bilingues e em situagbes que nao sdao monitoradas por
o6rgaos governamentais, educacionais ou outro tipo de autoridade, os
bilingues simplesmente tém acesso ao seu repertorio linguistico completo.
Porém, em situagdes monitoradas, especialmente em escolas, os bilingues
(e os monolingues também, porém em menor proporgédo) sdo forgados a
selecionar e utilizar apenas uma lingua especifica ou recursos multimodais
que correspondam as praticas dominantes. (GARCIA; OTHEGUY, 2019, p.
9).

A situacdo descrita pelos autores citados acima pode ocorrer tanto na oralidade
quanto na escrita. Garcia e Wei (2014) compartilham uma experiéncia da professora
Christina Celic e da estudante Rosa, uma menina latino-americana imigrante nos
EUA, que pouco compreendia a lingua inglesa. A estudante sé escrevia “l see” e um
desenho como forma de comunicagao, contudo a professora respeitou o repertorio
linguistico de sua estudante e a autorizou a escrever em espanhol, com isso Rosa
“‘demonstrou sua expertise em escrever” (GARCiA; WEI, 2014, p. 107). Dessa forma,
a professora conseguiu acessar informagdes importantes sobre a vida de Rosa e, ao
considerar o conhecimento prévio da estudante, pdde criar vinculo e aos poucos foi
auxiliando na sua escrita em lingua inglesa.

Em dois meses, a estudante ja conseguia escrever frases que mesclavam
inglés e espanhol: “Many years ago, there was a group of Native Americans called the
Iroquois. Los Iroquois utilizaban muchos animales...” (GARCIA; WEI, 2014, p. 107). E

em cinco meses, com auxilio da professora, péde escrever uma redagéo em inglés,

2% Tradugéo da autora.
26 Tradugéo da autora.
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algo que seria muito dificil utilizando apenas a lingua inglesa simplificada, a partir do
que Rosa sabia ao chegar a escola.

O exemplo da estudante Rosa e da mediacdo da professora Christina
corroboram a visao holistica de educacéao e da contribuicao de uma educacgao pautada
pelo respeito (FREIRE, 1996). Ademais, reafirma a contribuicdo da translinguagem
para o desenvolvimento cognitivo e para o aprendizado das linguas, além de enfatizar
a necessidade de “parar de penalizar os estudantes que translinguam” (GARCIA; WEI,
2014, p. 133). %7

Os autores ainda indagam sobre a resisténcia do corpo docente quanto ao uso
da translinguagem em avaliagdes, ja que o repertorio linguistico de sujeitos bilingues

nao pode ser avaliado nem determinado por um uUnico padrdo. (GARCIA; WEI, 2014).

Falantes bilingues possuem um repertério mais extenso de funcgdes
linguisticas em relagdo aos monolingues. Contudo, ja que muitas dessas
fungbes ndo coincidem com as do falante monolingue, elas sao vistas como
irrelevantes nas interagdes em instrugdes e avaliagdes. (GARCIA;
OTHEGUY, 2019, p. 9). %8

Com isso, € essencial que as instituicbes de ensino denominadas bilingues
estejam conscientes sobre a naturalidade do translinguajar na escrita e na oralidade
em um ambiente plurilingue (GARCiA; WEI, 2014; GARCIA; OTHEGUY, 2019).
Assim, é possivel um ambiente escolar e académico alicercado em uma proposta
pedagogica devidamente fundamentada para a promogéao da educacéo bilingue.

A partir do cenario posto, € necessario reiterar que o escopo deste trabalho é
referente a educacdo bilingue de linguas de prestigio (MEGALE, 2019),

especificamente da Lingua Inglesa.
2.2.2 A Lingua Inglesa como Lingua Franca e Global

A lingua inglesa possui uma histéria diretamente ligada as relagdes de poder e
ao colonialismo. Nas regides colonizadas pelos britanicos, segundo Pennycook
(2017), aprender a lingua inglesa foi uma obrigatoriedade posta aos colonizados.
Segundo o autor, essa imposigao foi colocada na busca de um ambiente monolingue

para controle social dos colonizados pelos colonizadores. E uma das consequéncias

27 Tradugéo da autora.
28 Tradugéo da autora.



40

desse processo foi a extingdo da variedade linguistica e cultural dos colonizados,
fendbmeno descrito por Pennycook (2017) como genocidio linguistico.

Ao longo do tempo, a lingua pertencente ao estrangeiro foi conquistando outros
espacgos para além de suas colbnias e atualmente a lingua inglesa é considerada uma
lingua global. Segundo Pennycook (2017), & estimado que em torno de 1 bilhdo de
pessoas sejam falantes da Lingua Inglesa entre lingua materna, lingua estrangeira e
segunda lingua.

Para Crystal (2003), uma lingua n&o se torna global pela quantidade de falantes
dela, mas sim por quem é falante dela. Em outras palavras, a hegemonia linguistica
esta diretamente relacionada com as relagdes de poder, portanto uma lingua se torna
global por ser uma lingua de prestigio (PENNYCOOK, 2017).

Crystal (2003) ilustra essa relagdo de poder e lingua com o avango e
predominio do latim em grande parte da Europa, Oriente Médio e parte da Africa
durante o Império Romano. O motivo nao foi pelos romanos serem mais numerosos,
mas sim porque, em fungcdo de sua organizagdo politica e militar, dominaram e
gerenciaram inumeras regides. Com o declinio do Império Romano, o latim ainda
manteve seu prestigio na educacao, dessa vez por conta da influéncia da Igreja
Catdlica Apostélica Romana. Outras linguas também ja foram consideradas globais,
evidentemente, pelo seu poderio na época, como o grego, o arabe e o francés.

A escolha de uma lingua global é feita para atender a demanda comunicativa
entre cidaddos de diversas localidades, especialmente no contexto globalizado do
século XXI.

A necessidade de uma lingua global é, particularmente, apreciada pela
comunidade internacional académica e empresarial € é assim que a adogao
de uma unica lingua franca é evidenciada, desde salas de conferéncia e de
reunides a inumeros contatos individuais feitos diariamente no mundo.
(CRYSTAL, 2003, p. 13).2°

Segundo Crystal (2003), uma lingua pode ser denominada como global
quando atende necessidades comunicativas locais e globais para que pessoas
falantes de diferentes linguas maternas possam se comunicar.

Ainda segundo o autor, uma lingua pode ser denominada global quando uma
lingua estrangeira é vista e posta como prioridade no sistema educacional do pais,

apesar de essa lingua nao possuir status oficial. Crystal (2003) ressalta que nessas

2% Tradugéo da autora.
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condigdes pode-se dizer que a lingua estrangeira possui um “status semioficial”, pois
€ consensualmente preponderante e utilizada em detrimento de outras linguas. E é
nesse contexto de aprendizado da lingua inglesa que o Brasil se insere.

Crystal (2003) destaca que, apesar da necessidade mundial e da facilidade que

uma lingua global proporciona, ha possiveis problemas que ela pode gerar.

Talvez uma lingua global possa pér em evidéncia uma elite monolingue, mais
complacente e arrogante em suas atitudes em vista de outras linguas. Talvez
as pessoas que tenham tal lingua a sua disposicdo — e especificamente
aqueles que a possuirem como lingua materna — sejam mais dispostos a
pensar e a trabalhar com essa visdo para manipular esse contexto visando
sua vantagem proépria as custas daqueles que ndo a detém, dessa forma
mantendo, por um pretexto linguistico, um abismo entre ricos e pobres.
Talvez a presenga de uma lingua global possa fazer com que pessoas se
sintam desmotivadas em aprender outras linguas ou a reduzir suas
oportunidades para isso. Talvez uma lingua global possa acelerar a extingao
das minorias linguisticas ou — a ameaga final — faga todas as outras linguas
desnecessarias. (CRYSTAL, 2003, p. 15).

Basicamente o0s problemas giram ao redor da consequéncia da
hipervalorizagdo da lingua global como lingua de prestigio e acessivel apenas a uma
parcela da sociedade. Precisamente sdao consequéncias ruins que Megale (2019)
aponta da educacéo bilingue de lingua de prestigio, em que, sobretudo, apenas a elite
possui acesso a esse bem cultural com qualidade. Segundo a autora, isso fez com
que houvesse, na ultima década, um crescimento desenfreado de escolas bilingues
como atrativo para novas matriculas e sem realmente proporcionarem educacao
bilingue, mas apenas por disponibilizarem a carga horaria estendida do ensino da
lingua inglesa.

Outra questdo a ser considerada no ensino de lingua inglesa como lingua
franca e global € que se faz necessario se desprender do senso comum de se ensinar
“‘inglés britanico” ou “inglés americano”, pois a lingua franca e global é falada no
mundo e ndo mais somente na regido em que ela surgiu. Com isso, uma lingua franca

€ carregada de uma variedade de sotaques e interculturalidade.

A forma da LFE® ¢ variavel, porque o tipo de linguagem é ativamente
negociada pelos participantes, o que pode ser inapropriado ou inteligivel em
uma interagdo e completamente compreensivel em outra. Essa nogéao de
forma vai além da compreenséo tradicional de variagdo como derivagao de
um nucleo gramatical comum ou de normas linguisticas. Em outras palavras,
a variagcdo esta no nucleo/centro do sistema, ndo é secundaria para um

%0 Lingua Franca English.
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sistema comum principal de normas uniformes. Os falantes compreendem as
variagOes dos interlocutores e procedem efetivamente com a comunicagéo,
fazendo, por sua vez, uso de suas proprias variantes. (CANAGARAJAH,
2017, p. 926).

Diante disso, pode-se afirmar que a lingua inglesa como lingua global nao
pertence mais a uma nag¢ao, mas a todas as nacoes, € a

consequéncia de uma lingua se tornar global é ndo pertencer a mais

ninguém. Ou melhor, todos que a aprenderam agora a internalizaram — esses

‘detém uma quota’ e podem ser mais precisos em seu uso — portanto, tém o
direito de usa-la da forma que desejarem®'. (CRYSTAL, 2003, p. 2).

Jenkins, Cogo e Dewey (2011) defendem que o Inglés como Lingua Franca
(ILF) é aprendido por falantes nao nativos da lingua inglesa assim como pelos falantes
nativos, pois o ILF é antagbnico ao Inglés como Lingua Estrangeira (ILE). Em outras
palavras, aprender a lingua franca ndo é aprender a lingua do estrangeiro, uma vez
que esta ndo pertence mais a uma comunidade especifica, ja que a lingua franca esta
a servico dos diversos falantes que fazem uso dela.

Jordao (2014) corrobora essa visao ao afirmar que o Inglés como Lingua
Franca esta a servigo de seus usuarios e nao ao contrario, ou seja, nao ha distingao
nem modelo a se seguir de falantes do ILF entre falantes nativos e ndo nativos, pois

o ILF é uma lingua nova a ser aprendida por todos.

O ILF coloca, portanto, todos os usuarios deste inglés no mesmo patamar,
conferindo aos “estrangeiros” que aprendem inglés igualdade de condi¢des
com os falantes de inglés como lingua materna, ja que estes também
precisariam aprender ILF ou, em outras palavras, desaprender seus
privilégios de falantes nativos do inglés para poderem aprender a usar inglés
em ambientes interculturais. (JORDAO, 2014, p. 23).

Sendo assim, na concepcdo de ILF, nativos e ndo-nativos sdo aprendizes
dessa lingua e, portanto, estdo em constante construgédo e desconstrugdo de seu
repertorio linguistico, “tratando a lingua como um recurso comunicativo e
compartilhado com o qual todos inovam, adaptam-se e fazem code-switch®?, ao passo
que todos desfrutam da liberdade de produzir formas linguisticas de que NSEs*3 ndo
necessariamente fazem uso”. (JENKINS; COGO; DEWEY, 2011, p. 297).

31 Tradugéo da autora.
%2 Expressdo em inglés equivalente a “alternancia de codigo linguistico”.
33 Sigla em inglés para Falantes Nativos de Inglés.
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Em suma, compreende-se a lingua inglesa como uma lingua de prestigio que
ocupou um grande espag¢o mundialmente, portanto pode-se considera-la uma lingua
global. Além disso, compreende-se essa lingua como lingua franca e,
consequentemente, uma lingua sem distingdo entre nativos e nédo nativos. Em relagao
a terminologia para o ensino de linguas, caracteriza-se a lingua inglesa como lingua
adicional, pois € uma lingua que se soma a outras linguas maternas no ambiente
escolar. (JORDAO, 2014).

2.2.3 A Abordagem CLIL na Educacao Bilingue

H& uma diversidade de abordagens e metodologias de ensino de linguas que
foram utilizadas e aperfeicoadas ao longo do tempo. Segundo Becker e Engel (2014),
as primeiras abordagens tinham o foco em habilidades, sejam estas de leitura, escrita,
compreensao auditiva e oralidade, sendo as que mais se destacaram foram a
abordagem audiolingual e abordagem gramatica e leitura (AGT).

Na busca de novas metodologias, surgiram outras abordagens que
assemelhassem a aquisi¢do da segunda lingua com a aquisi¢ao da lingua materna,
como, por exemplo, a abordagem natural e a abordagem comunicativa, ambas com o
foco para a comunicagao e aquisigao de lingua sem regras gramaticais sequenciais e
temporais. Richter (2019) afirma que o aprendizado de uma lingua por meio de um
conteudo ou tema de interesse é muito mais atrativo e eficaz do que o aprendizado
estrutural da lingua pautado em memorizagdes, estruturas sintaticas fixas ou
preestabelecidas. Nesse sentido, tém crescido os estudos e implementacdes de
abordagens de ensino que utilizam outras linguas como meio de instru¢gdo para se
ensinar e aprender outras areas do conhecimento.

A CLIL, segundo Coyle, Hood e Marsh (2010), surge como alternativa de
qualificagdo de ensino-aprendizagem de linguas, partindo do pressuposto de que o
aprendizado de conteudos de outros componentes curriculares pode proporcionar
mais tempo em contato com a lingua adicional, além de promover a aquisigdo dessa
lingua de forma mais auténtica, ou seja, mais similar a aquisicdo da lingua materna.
Ainda segundo os autores, essa abordagem proporciona melhores competéncias
linguisticas e comunicativas.

Na CLIL, o foco se da tanto para o aprendizado do conteudo quanto o

aprendizado da lingua; portanto, o professor deve ter dominio em ambos. Segundo
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Coyle, Hood e Marsh (2010), a CLIL é uma abordagem de ensino em que diferentes
metodologias de ensino de lingua s&o utilizadas com o objetivo de ensinar e aprender
tanto a lingua quanto o conteldo, sendo as metodologias task-based learning®* e a
project-based learning>® basilares na abordagem CLIL.

Dessa forma, a CLIL tem como esséncia o0 uso da lingua em situagdes reais e,
portanto, busca-se uma comunicagao auténtica em que o uso da translinguagem é

adotado como parte do processo de desenvolvimento linguistico.

De modo alternado, as duas diferentes linguas podem ser usadas para
modelos especificos de atividades. E um modelo de code-switching3®
o qual denomina-se translinguagem e conduz a uma forma dinamica
de desenvolvimento planejado de conteudo, linguagem e cogni¢ao —
por exemplo, alguns aprendizes podem usar um livro em sua primeira
lingua (L1) ao realizar a tarefa para poder desenvolver confianga e
checar sua compreensao; outros aprendizes podem perguntar por
explicagdes para o/a professor/a em sua lingua materna; aprendizes
iniciantes, pela abordagem CLIL, podem usar a L1 para conversar com
o/a professor/a para resolver um problema, porém o/a professor/a,
adepto da abordagem CLIL, ira responder a perguntas e dar suporte
aos estudantes na lingua de contato. (COYLE; HOOD; MARSH, 2010,

p. 16).

Nesse sentido, os autores afirmam que, em um contexto CLIL, os estudantes
estardo constantemente expostos ndo apenas a lingua adicional, mas também a
outras linguas que podem dar suporte aos estudantes.

Além disso, segundo Coyle, Hood e Marsh (2010), a aquisi¢gdo da lingua
adicional é gradativa e néo linear, sendo ela o0 meio de instru¢ao enquanto se aprende
sobre outros conteudos. Assim, como afirmam Faria e Puche (2020, p. 19), “o tempo
verbal presente ndo tera de ser obrigatoriamente ensinado antes do passado”. Ou
seja, “ignorar a aprendizagem progressiva da lingua em um contexto CLIL é ignorar o
papel desempenhado pela lingua no processo de aprendizado. Isso reduz o contexto
de aprendizado para ensinar em outra lingua”. (COYLE; HOOD; MARSH, 2010, p. 33).

Dentro dessa linha de raciocinio, compreende-se que, na educagéo bilingue,

todos os educadores sado responsaveis pelo desenvolvimento linguistico dos

34 A task-based learning (TBL) ou task-based language teaching (TBLT) € uma metodologia de ensino
de lingua que prioriza a linguagem auténtica por meio de tarefas com proposito comunicativo, a partir
do conceito socio-interacionista vygotskiano.

35 PBL ou aprendizagem por meio de projetos busca um maior engajamento dos estudantes por meio
da criagdo e desenvolvimento de projetos. Segundo Boudreau e Wobbe (2019), a PBL desenvolve
confianga, autonomia, desenvolvimento de habilidades e propésito para a aprendizagem.

% Alternancia de codigos linguisticos.
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estudantes e, portanto, os professores devem estar atentos e flexiveis para se
adaptarem a necessidade linguistica de seus educandos. Nesse sentido, Halbach
(2014) descreve esse fendbmeno como Language across the Curriculum®’, em que se
compreende que, na educagéao bilingue, todos sédo professores de lingua, apesar das
especificidades nos campos do conhecimento, pois cada educador oportuniza
experiéncias linguisticas que contribuem com o desenvolvimento e ampliagdo do

repertorio linguistico dos estudantes.

Se olharmos primeiramente a integragéo dentro das disciplinas de conteudo,
é importante para o professor de conteudos prever a linguagem que seus
estudantes necessitardo, a fim de que possam patrticipar de forma eficaz nas
atividades propostas e fazer com que a linguagem seja acessivel aos
educandos por meio de atividades curtas e objetivas, murais ou outros
elementos visuais. E importante ter a clareza que a limitagdo & inerente &
comunicagdo em uma lingua estrangeira, o que pode levar a frustragao nos
estudantes que podem saber mais do que conseguem se expressar. Alternar
para a lingua materna para evitar essa frustragdo pode também ser uma
solugéo, porém isso deve ser usado com moderagéo, ja que pode limitar os
“propdsitos comunicativos” dos estudantes e também pode abaixar o nivel de
expectativas tanto dos professores quanto dos estudantes.

O que é necessario, entdo, € o professor de conteudo desenvolver uma
consciéncia linguistica apropriada e planejar estratégias que lhes permitam
prever as possiveis necessidades linguisticas dos estudantes,
providenciando o input linguistico necessario. (HALBACH, 2014, p. 6).

Assim sendo, o professor deve ter um leque de estratégias de ensino que
auxiliem e supram as necessidades linguisticas dos estudantes, a fim de que se
compreenda o conteudo e a lingua. Segundo Halbach (2014), a lingua materna € um
suporte, porém deve-se explorar outras estratégias, como, por exemplo, assimilacéo
pelo conhecimento prévio, divisdo de textos em trechos menores, representacdes
graficas e compreensdo de palavras-chave no texto. A autora reforgca que essas
estratégias nao séo exclusivas a educagao bilingue, porém, nessa perspectiva, séo
ferramentas essenciais que possibilitam maior sucesso no ensino-aprendizado
bilingue e multilingue.

Coyle, Hood e Marsh (2010) chamam as estratégias supracitadas de
scaffolding, cujo significado em portugués é “andaime” e sua fungéo é esclarecer ao

professor qual o suporte necessario que deve se dar aos estudantes, a fim de dosar

37 Linguagem através do curriculo.
% Input se refere ao contato e recebimento oral e escrito da linguagem, enquanto o output se refere ao
processamento e assimilagao linguistica, além da producgao oral e escrita da lingua.
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adequadamente a dificuldade linguistica e cognitiva. Os autores propdem um

esquema que ilustra o passo a passo do scaffolding.

Figura 6 - A matriz da CLIL
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Fonte: Adaptado de Coyle, Hood e Marsh (2010).

Segundo os autores, a tarefa a €, para o estudante, o primeiro encontro entre
o conteudo e a lingua adicional, desse modo o objetivo maior é criar confianga nos
estudantes, a partir de seu conhecimento prévio e sua familiarizagdo com o conteudo
e lingua. A tarefa b mantém-se no quadrante de baixa demanda linguistica e seu
objetivo €& aprofundar o conteudo reciclando o conhecimento linguistico; nesse
momento, as estratégias de scaffolding ja se fazem necessarias por meio de recursos
visuais, por exemplo. A tarefa ¢ aprofunda o conhecimento sobre o novo conteudo e
exige um pouco mais da demanda linguistica, sendo esta desenvolvida a partir da
reciclagem do conhecimento linguistico utilizado anteriormente e a apresentagcéo de
novo léxico e sintaxe. Por fim, a tarefa d avanca no novo conteudo e na demanda
linguistica, sendo que o papel mediador do professor € imprescindivel, assim como o
trabalho cooperativo entre os estudantes.

Coyle, Hood e Marsh (2010) destacam que a matriz da CLIL € um ponto de
partida para que o professor tome conhecimento sobre como dosar suas expectativas

de aprendizagem e as demandas linguisticas e cognitivas necessarias. Além disso,
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os autores reforcam que € abstrato e variavel o entendimento do que é demanda
linguistica e cognitiva, pois durante o processo de aprendizagem podem surgir
necessidades inesperadas, contudo a matriz da CLIL pode prever as estratégias
necessarias durante o planejamento.

Coyle, Hood e Marsch (2010) sistematizam a abordagem CLIL considerando
os elementos necessarios para encontrar o equilibrio na aprendizagem da lingua e do
conteudo. Os autores descrevem quatro palavras-chave que direcionam esse
trabalho, conhecidas como os 4Cs: Conteudo, Comunicagéo, Cognicao e Cultura.

Segundo os autores, conteudo esta relacionado a aquisicdo do novo
conhecimento, habilidades e compreensao do tema. Comunicagdo se refere as
interacdes, aprendizado e desenvolvimento do uso da linguagem. Nesse sentido, a
comunicagao esta além da sistematizagao gramatical, pois seu objetivo maior € usar
e aprimorar o conhecimento linguistico para atender a necessidade comunicativa no
momento. Cognicao se refere a capacidade de abstragcdo e de criagcdo de novos
conhecimentos, ou seja, esta relacionada a maiores ou menores dificuldades de
compreensao, resolugao de problemas e reflexao.

Ja o quarto elemento, cultura, segundo Coyle, Hood e Marsch (2010), esta
relacionado ao autoconhecimento, identidade e desenvolvimento da cidadania global
dos estudantes. Por vezes, € chamado de o “C esquecido”, pois esta intrinseco ao
conhecimento e é variavel de acordo com o perfil dos sujeitos envolvidos. Esse quarto
elemento também reforga a necessidade de uso de materiais e linguagem auténticos,
além do desenvolvimento da lingua e da comunicagado como fung¢ao social.

A Figura 7 ilustra a interrelagao da triade conteudo, comunicagao, e cognigao,
enquanto o elemento cultura engloba e é transpassado por estes. Na figura, também
ha o quinto C, que se refere ao contexto histérico-social que envolve o ensino-

aprendizagem dos sujeitos envolvidos.
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Figura 7 - Representagéo dos 4Cs na abordagem CLIL
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Os 4Cs sao elementos norteadores da praxis pedagogica da abordagem CLIL
e conduzem o planejamento metodoldgico do professor. Além disso, sdo elementos
que se complementam e, por isso, ao planejar e propor os encaminhamentos
metodoldgicos, o professor deve buscar o equilibrio entre eles. Compreende-se que
nao é em todas as aulas que os 4Cs sao contemplados, mas sim ao longo do percurso
de ensino-aprendizagem.

Meyer (2013) propde, a partir dos 4Cs, a sequéncia dos elementos centrais da
CLIL, sendo no input a utilizagdo de recursos com linguagem auténtica e de conteudo
significativo e, no output, o desenvolvimento da comunicagao intercultural, no sentido
de aprendizagem da lingua franca.

A Figura 8 é uma ilustracdo da aplicagdo metodoldgica da CLIL e reproduz o
processo de criagdo do planejamento para auxiliar o professor em sua pratica

pedagogica em sala de aula.
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Figura 8 - A piramide da CLIL

Prética
da CLIL

Design da tarefa:
Cognicdo + comunicagdo
Output + scaffolding

Sele¢do dos meios:
Estratégias de aprendizagem
Input + scaffolding

Sele¢do de tépicos

Fonte: Adaptado de Meyer (2013).

A piramide proposta por Meyer (2013) sistematiza a sucesséo dos elementos
centrais da CLIL e ilustra, sob outra perspectiva, como os 4Cs podem direcionar a
metodologia de ensino-aprendizagem. Ademais, o autor destaca que, para o sucesso
da CLIL, é necessario buscar o equilibrio entre propor atividades e reflexdes que
envolvam baixa e alta demanda linguistica e cognitiva para ndo deixar de desafiar a
capacidade dos estudantes e, assim, dar subsidio para que possam desenvolver seu
repertorio linguistico e cognitivo.

Compreendida a base metodoldgica da abordagem CLIL e seus resultados
positivos no ensino-aprendizagem de conteudo e lingua (SIQUEIRA; LINDAU;
PARANA, 2018), busca-se, nesta pesquisa, analisar e avaliar quais sdo outros fatores
determinantes para encontrar a melhor maneira de implementar essa abordagem ao
curriculo escolar.

Segundo Parana (2021), a formagéo dos docentes € um ponto chave para o
sucesso da CLIL. Os professores que atuam precisam ter clareza sobre os objetivos
da abordagem e ter consciéncia de como planejar aulas de acordo com a CLIL. Outro

fator importante € que o corpo docente possua graduagao na area de educacgao e
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proficiéncia com certificagdo na lingua adicional. Consensualmente, cabe ao professor
qualificar sua formacao, porém Parana (2021) reforga que a instituicdo de ensino
também deve dar suporte a qualificacao do professorado para dar sustentabilidade ao
projeto de ensino.

Ainda segundo Parana (2021), outro desafio ja observado em outros paises da
América do Sul, como na Argentina e México, € a quebra de paradigma educacional
que a abordagem CLIL gera, podendo despertar sentimentos de inseguranca e medo
por parte dos sujeitos envolvidos, em especial os professores e estudantes. Esses
sentimentos estao ligados as expectativas que podem ser criadas com a mudancga,
que, segundo Parana (2021) podem afetar o sucesso da abordagem.

Além da necessidade de superar os desafios descritos acima para a garantia
de eficiéncia da abordagem, Parana (2021) propde uma série de indicadores-chave
de desempenho (ICD) que funcionam como critérios para mensurar se os resultados
sdo atingidos e identificar quais sao os elementos que necessitam qualificar a
implementagao da abordagem CLIL na escola.

Os ICDs sao divididos em cinco categorias. A primeira refere-se as praticas
docentes e discentes, mais especificamente relacionadas ao método e estratégias
metodoldgicas. O curriculo também é destacado como outra categoria e abarca
questdes da teoria e da praxis pedagdgica, como, por exemplo, um curriculo que se
baseie nos 4Cs e tenha seus objetivos claros para cada “C”, além da preocupagéao
com os tempos e espacos da praxis do professor para atender as necessidades dos
estudantes.

A terceira categoria refere-se a utilizacdo de materiais, livros didaticos e
recursos. Parana (2021) propde, nos indicadores, critérios que estabelecem melhor
selecdo de materiais e que estejam alinhados ao desenvolvimento da comunicacgao.
Além disso, sado critérios que induzem a adocado de materiais que estimulem a
criatividade, pensamento critico e a cooperagao e colaboragao entre os pares.

Ja a quarta categoria refere-se a avaliagdo da aprendizagem e propde
reflexdes sobre a diversificacdo das ferramentas avaliativas e seus formatos, além do
destaque para se avaliar a capacidade de comunicacdo dos estudantes e de
proporcionar avaliagdes CLIL, ou seja, avaliagdes que envolvam lingua e conteudo.

Por fim, a ultima categoria refere-se a comunidade escolar e ao clima
institucional. Os indicadores apontam para a necessidade da participagado de todos os

sujeitos envolvidos na educacao (estudantes, professores, coordenagao, familias)
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para o sucesso da implementacdo. O envolvimento da comunidade escolar em
projetos e atividades € muito importante, assim como sua satisfagdo com a forma da
implementacéo e os resultados obtidos.

Parana (2021) destaca a importancia do cuidado com os sentimentos de
inseguranga ou medo dos professores e estudantes com a implementagdo da CLIL. E
importante enfatizar que a implementagao de um novo projeto ou abordagem pode
gerar, nos sujeitos envolvidos, altas expectativas para curto e médio prazo e que
podem afetar o clima institucional. A escola deve se preparar de antemao para saber
diagnosticar pontos de melhoria dos ICDs para constante qualificagao.

O Quadro 2 é adaptado do proposto por Parana (2021) e foi construido a partir
dos indicadores mais relevantes para a implementagdo da CLIL e de sua avaliagéo

para qualificacdo no processo.

Quadro 2 - Indicadores-chave do desempenho (ICD)

ICD 1.1 A lingua adicional (LA) é amplamente utilizada na sala de aula pelos professores?

ICD 1.2 A lingua adicional (LA) é amplamente utilizada na sala de aula pelos alunos?

ICD 1.3 A lingua materna (L1) é utilizada e valorizada na sala de aula?

ICD 1.5 As competéncias estipuladas pelo curriculo sdo desenvolvidas em sala de aula?

ICD 1.9 Utiliza-se a aprendizagem baseada em projetos (project based) ou em tarefas (task-
based) em sala de aula?

ICD 1.11 Utilizam-se praticas de scaffolding como forma de suporte ao desenvolvimento
linguistico e output dos alunos?

ICD 1.13 Da-se mais importancia a habilidade de comunicagdo dos alunos do que a sua

acuracia linguistica?

O curriculo prevé a utilizagcdo da aprendizagem baseada em projetos ou em tarefas?
ICD 2.2 O curriculo integra os 4Cs da CLIL?

ICD 2.5 O curriculo da espago para que os professores possam responder as necessidades
dos alunos na medida em que elas surgem?

Os materiais utilizados em sala seguem principios comunicativos/ estimulam a
comunicacao dos alunos?

ICD 3.2 Os materiais utilizados permitem que o aluno explore os diferentes recursos
linguisticos que possui no ato da comunicagao?
ICD 3.5 Os materiais utilizados atendem as necessidades de alunos diferentes?

ICD 4.2 Utilizam-se atividades para avaliar a capacidade de comunicagéo dos alunos?
ICD 4.4 Utilizam-se atividades para a avaliacado integrada de conteudo e linguagem?
ICD 4.5 Utilizam-se formas diversificadas de avaliagdo (formativa, somativa, holistica etc.)?
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ICD 5.1 A comunidade escolar, como um todo, & envolvida nas diferentes atividades e
projetos?

ICD 5.2 A comunidade escolar se mostra satisfeita com os resultados obtidos através da
implementacdo da CLIL?

ICD 5.3 A comunidade escolar se mostra satisfeita com a maneira pela qual a iniciativa de
CLIL esta sendo implementada?

ICD 5.4 Os professores e funcionarios recebem suporte para garantir o sucesso do processo
de implementagéo da iniciativa de CLIL?

Fonte: Parana (2021).

As cinco categorias do quadro dos ICDs e seus respectivos indicadores-chave

estdo alinhados a conceitos ja discorridos nesta secao como, por exemplo:

VI.

O uso das linguas materna e adicionais em todos os espagos escolares,
em que a translinguagem é estimulada e vista com naturalidade no
ambiente escolar.

O foco do aprendizado da lingua e o desenvolvimento da comunicagao
livre e auténtica em detrimento da perfeicdo gramatical, em que
determinadas expressdes sao preestabelecidas e moldadas. O objetivo
comunicativo se destaca em trés categorias: praticas docentes e
discentes, matérias e recursos e avaliagao das aprendizagens.

O foco no desenvolvimento da comunicagao fluida, que pode ser
desenvolvida a partir do trabalho com diferentes géneros textuais,
visuais e verbais auténticos que oportunizam o contato com a lingua em
situagdes reais, ou seja, com fungdo comunicativa e social.

O conceito de lingua franca como lingua internacional, pois os
indicadores priorizam recursos didaticos que abarcam diversas
nacionalidades, sotaques e culturas.

O compromisso com a interculturalidade.

O cuidado com as estratégias e recursos didaticos diversificados para
se atender aos diferentes perfis de estudantes. (COYLE; HOOD;
MARSCH, 2010; MEYER, 2013).

Além disso, os indicadores provocam reflexdes sobre outros encaminhamentos

pedagdgicos ao:
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reforgarem a necessidade de os professores e demais colaboradores do
colégio terem o suporte adequado para garantir a eficacia da CLIL, por
meio da oferta de cursos de aperfeicoamento sobre a abordagem e/ou
da participacdo de todos os educadores nas reunides sobre a
abordagem CLIL e ndo somente professores de lingua, por exemplo;

Il. demandarem maior envolvimento de toda a comunidade escolar nas
atividades, incluindo familias, coordenacao e demais educadores;

Il. defenderem um curriculo flexivel, que dé espago para o professor
diagnosticar e desenvolver necessidades especificas da turma e/ou de
estudantes, ou seja, reiterando a autonomia do professor. (PARANA,
2021; COYLE; HOOD; MARSH, 2010).

O Quadro 2 apresenta 20 critérios para avaliar a qualidade da implementagéo
da CLIL e sua fidelidade a essa abordagem. E provavel, que no momento de
implementacédo, ndo sejam contemplados todos os indicadores-chave de
desempenho, haja vista que ha fatores externos que podem dificultar a aplicabilidade
fidedigna ao idealizado. O objetivo é atender inicialmente o maior numero de
indicadores-chave e, a médio e longo prazo, a instituigido conseguir se organizar
internamente para que seja contemplada uma quantidade ainda maior de critérios dos
indicadores-chave de desempenho.

A curto prazo, é necessario pensar em ajustes que viabilizem a implementagao
da CLIL, haja vista que o maior desafio na implementagao dessa abordagem pode ser
o conhecimento linguistico da lingua adicional por parte dos professores de conteudo.
Uma solucdo para a implementacdo pode ser identificar professores com
conhecimento basico na lingua adicional que podem proporcionar aulas com foco na
translinguagem ao passo que, a médio e longo prazo, os professores possam
aperfeigoar seu repertério linguistico. Outra solugao é identificar professores de lingua
que possuam outra graduagao, no caso a Pedagogia para a Educacgao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, e também identificar professores de lingua que
possam se capacitar em outra area educacional. Outra estratégia é a busca pela
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares a fim de que o mesmo
conteudo seja abordado na lingua materna e revisado na lingua adicional; dessa

forma, a demanda cognitiva pode ser mais alta enquanto a demanda linguistica pode
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iniciar mais baixa e, ao longo do trabalho com o conteudo revisitado, ser mais
desenvolvida.

Diante da mudanca de cultura institucional que a CLIL proporciona, é
importante destacar que a tabulacdo dos resultados dos indicadores-chave de
desempenho auxilia em uma implementacao mais criteriosa e assertiva e, portanto,
sua constante avaliacéo contribui para identificar pontos de melhoria.

Frente a necessidade de regulacdo, acompanhamento e avaliacdo da
implementacio e da atuacdo docente, considera-se importante a escola contar com
um coordenador pedagodgico de area, no caso de Lingua Inglesa, para auxiliar na

avaliagao da implementagéo da educagao bilingue e no acompanhamento docente.

2.3 O PAPEL DO COORDENADOR DE AREA

Segundo Libaneo (2001), no setor pedagdgico, ha dois papeis responsaveis: o
coordenador pedagodgico e o orientador educacional. Para o autor, o orientador
educacional exerce a fungado do acompanhamento das aprendizagens dos estudantes
e dos atendimentos aos estudantes e as familias. Nesse sentido, o orientador
educacional € mediador entre familia e escola.

Ja o coordenador pedagdgico exerce sua fungao diretamente com o corpo
docente, com o objetivo de assessorar, acompanhar, auxiliar e avaliar os processos
pedagodgicos. Libaneo (2001, p. 104) destaca que a atribuicdo prioritaria do
coordenador pedagogico € “prestar assisténcia pedagodgico-didatica aos professores
em suas respectivas disciplinas, no que diz respeito ao trabalho interativo com os
alunos”. Ja Almeida, Souza e Placco (2011) acrescentam que o coordenador
pedagdgico deve trabalhar na articulagdo dos processos pedagdgicos e educativos,
mas também na formagéo dos professores, algo que, segundo as autoras, € muitas
vezes esquecido.

Compreendido que o coordenador pedagdgico é um agente articulador e
formador, as autoras acrescem que o coordenador pedagdgico € um sujeito
transformador no espago escolar. Tal visdo é também compreendida por Souza,
Seixas e Marques (2013, p. 45):

Desse modo, o coordenador € um agente de transformagdo no ambiente
escolar. Ele deve estar atento ao carater pedagogico das relagbes de
aprendizagem que ocorrem no interior dessa instituicdo. Ao agir na
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coletividade (com todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem), esse profissional vai transformando a pratica pedagdgica.

Libdneo (2001, p. 183) contribui com essa concepgdo da funcdo do

coordenador pedagégico ao afirmar que:

A coordenagdo pedagogica tem como principal atribuicdo a assisténcia
pedagdgico-didatica aos professores, para se chegar a uma situagéo ideal de
qualidade de ensino (considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a
conceber, construir e administrar situagdes de aprendizagem adequadas as
necessidades educacionais dos alunos. De acordo com estudos recentes
sobre formagao continuada de professores, o papel do coordenador
pedagogico € de monitorizagdo sistematica de pratica pedagogica dos
professores, sobretudo mediante procedimentos de reflexado e investigacéo.

Sendo assim, fica claro que a fungcdo do coordenador pedagdgico é dar
subsidio ao corpo docente, no sentido de avaliar, acompanhar e retroalimentar os
processos pedagogico, assim como de formar o docente para qualificar sua pratica
pedagdgica e, consequentemente, qualificar o ensino.

Libaneo (2001) categoriza diversas atribuigdes do coordenador pedagdgico,
dentre as quais, pelo escopo deste trabalho, foram selecionadas as que melhor
dialogam com a funcédo do coordenador pedagodgico de area, no caso da Lingua
Inglesa para implementagao da Educacao Bilingue, e com a clareza de que ha o
coordenador pedagdgico geral, que assessora os docentes de todas as areas do

conhecimento do Ensino Fundamental |.

1. Responder por todas as atividades pedagdgico-didaticas e curriculares da
escola e pelo acompanhamento das atividades de sala de aula, visando a
niveis satisfatorios de qualidade cognitiva e operativa do processo de
ensino e aprendizagem.

2. Orientar a organizagao curricular e o desenvolvimento do curriculo,
incluindo a assisténcia direta aos professores na elaboragéo dos planos de
ensino, escolha de livros didaticos, praticas de avaliagdo da aprendizagem.

3. Prestar assisténcia pedagodgica-didatica direta aos professores,
acompanhar e supervisionar suas atividades tais como: desenvolvimento
dos planos de ensino, adequagdo de conteldos, desenvolvimento de
competéncias metodoldgicas, praticas avaliativas, gestdo da classe,
orientagdo da aprendizagem, diagnésticos de dificuldades etc.

4. Coordenar reunides pedagdgicas e entrevistas com professores visando a
promover inter-relagao horizontal e vertical entre disciplinas, estimular a
realizacdo de projetos conjuntos entre os professores, diagnosticar
problemas de ensino e aprendizagem e adotar medidas pedagdgicas
preventivas, adequar contetidos, metodologias e praticas avaliativas.

5. Propor e coordenar atividades de formagdo continuada e de
desenvolvimento profissional dos professores.
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6. Acompanhar o processo de avaliagdo da aprendizagem (procedimentos,
resultados, formas de superagado de problemas etc.). (LIBANEO, 2001, p.
184).

Nessa selegéo de fungdes para o coordenador pedagdgico de area, destacam-
se a leitura e acompanhamento dos planos de ensino, das estratégias metodoldgicas
e avaliativas, assim como a verificacdo da adequacéo dos conteldos propostos nos
planos de ensino de acordo com a matriz curricular.

Um ponto a destacar € a funcdo numero 4, que propde ao coordenador
pedagdgico estimular a realizagdo de projetos conjuntos e interdisciplinares, sendo
essa fungao bastante cara para a educacgao bilingue, pois, partindo da concepgéao da
lingua adicional como lingua de instrugdo para se ter acesso ao conhecimento de
outros componentes, € essencial o trabalho interdisciplinar, sendo o coordenador
pedagdgico um assessor para os professores desenvolverem essa pratica.

O coordenador pedagdgico exerce o papel de um gestor na escola, o qual deve
estar alinhado a uma visdo de gestdo coerente com a agdo educacional, na busca
pela “melhoria das acbes e processos educacionais, voltados para a melhoria da
aprendizagem dos alunos e sua formacéo” (LUCK, 2013, p. 10). Para que isso ocorra,
€ importante que esse gestor esteja alinhado as bases da gestdo participativa,
buscando engajamento das pessoas envolvidas no ambiente escolar, para que, ao
agir coletivamente, o gestor possa (trans)formar a praxis pedagogica. (SOUZA;
SEIXAS; MARQUES, 2013).

Segundo Luck (2013), a participagao ativa dos atores envolvidos na educagéo
€ inerente a concepgao de gestdo para o ambito educacional.

O entendimento do conceito de gestado, portanto, por assentar-se sobre a
maximizagcao dos processos sociais como forca e impeto para a promogéao
de mudangas, ja pressupde, em si, a ideia de participagao, isto &, do trabalho
associado e cooperativo de pessoas na analise de situagdes, na tomada de
decisdo sobre seu encaminhamento e na agédo sobre elas, em conjunto, a
partir de objetivos organizacionais entendidos e abragados por todos. O
conceito de gestdo, portanto, parte do pressuposto de que o éxito de uma
organizagao social depende da mobilizagdo da agao construtiva conjunta de

seus componentes, pelo trabalho associado, mediante reciprocidade que cria
um “todo” orientado por uma vontade coletiva. (LUCK, 2013, p. 14-15).

A autora defende uma gestéo participativa que oportunize a cooperagéo entre
as pessoas e que estas sejam participantes nas tomadas de decisdes da instituicao
na busca do engajamento dos profissionais frente as agdes. A mesma visdo €

defendida por Libaneo (2001), para quem, na gestdo participativa, as tomadas de
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decisdo da instituicdo devem ser feitas coletivamente, com a participagao dos sujeitos
em todas os ambitos da escola. Nesse sentido, o autor destaca que a participagao e
o envolvimento dos profissionais sédo alicerces da gestao participativa.

Luck (2013) afirma que ha trés objetivos da gestao participativa, os quais s&o
interligados e que possibilitam o exercicio da democracia e o desenvolvimento da
cidadania ativa, a qual é a basilar para a participacdo democratica e republicana
(BENEVIDES, 1991 p. 194), por parte dos sujeitos envolvidos no ambito educacional.

Segundo Luck (2013), os objetivos da gestao participativa séo

a) promover a construgao coletiva das organizagdes;

b) possibilitar a aprendizagem de habilidades de participagéo efetiva e
concomitantemente;

c) desenvolver o potencial da autonomia das pessoas e instituigdes.
(LUCK, 2013, p. 17).

Para a autora, a gestdo participativa & caracterizada pelos principios da
“‘descentralizagado, tomada de decisdo compartilhada, construgdo da autonomia e
participagdo” (LUCK, 2013, p. 65). De forma convergente, Souza (2009, p. 127)
compreende que a gestdo democratica na escola € “como um processo politico no
qual as pessoas que atuam na/sobre a escola identificam problemas, discutem,
deliberam e planejam, encaminham, acompanham, controlam e avaliam o conjunto
das ag¢des voltadas ao desenvolvimento da propria escola”.

Esses principios sdo basilares para a formagdo de educadores autores e
corresponsaveis pelas decisdes e agdes no ambito educacional. A gestao participativa
democratica também inclui os educandos e as familias no ambito educacional, pois
estes também sdo sujeitos que atuam na/sobre a escola, ja que a “participacao
democratica pressupde uma acgao reguladora, fiscalizadora, avaliadora, além de
deciséria sobre os rumos da vida politica e social das instituicbes (escolares) e da
sociedade”. (SOUZA, 2009, p. 135). Nesse sentido busca-se por maior engajamento
e sentimento de pertencimento ao ambiente, aos processos e aos resultados
pedagogicos. (LUCK, 2013; SOUZA, 2009).

Segundo Souza (2009), a participagcdo € a palavra-chave que edifica o
processo democratico tanto no ambito politico quanto pedagdgico. E para Benevides
(1991) a participacao é fundamento da cidadania ativa e democratica.

Libaneo (2001) afirma que a gestdo participativa proporciona maior

engajamento dos profissionais, o que se converte em melhores resultados
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pedagdgicos, pois propicia maior pertencimento e identificagcao institucional, ja que a
gestao participativa “proporciona um melhor conhecimento dos objetivos e metas, da
estrutura organizacional e de sua dindmica, das relagbes da escola com a comunidade
e favorece uma aproximag&o maior entre professores, alunos e pais”. (LIBANEO,
2001, p. 79).

Faz-se necessario relembrar que todo o movimento de cooperacio, autonomia,
corresponsabilidade e engajamento proporcionado pela gestao participativa € meio
para se atingir o objetivo maior da gestdo educacional, que é qualificar os processos
educacionais e, consequentemente, a praxis pedagdgica e a aprendizagem dos
educandos. E a partir da gest&o participativa que os educadores podem vivenciar sua
autoria, sua autonomia e exercitar sua cidadania e, como decorréncia, essa vivéncia
pode reverberar na relagdo com os estudantes. (LUCK, 2012; LIBANEO, 2001).

Eis que a gestédo participativa dialoga com a educacéo para a cidadania global,
a qual busca a formagao de sujeitos que possam compreender criticamente as
relacdes de poder estabelecidas no seu contexto sécio-histérico-cultural. E a partir do
exercicio da sua cidadania ativa que os estudantes podem se engajar no contexto
micro € macro, seja na comunidade em que vivem ou em ambito global, na busca da
justica socioambiental, com atitudes sustentaveis, melhor qualidade de vida e busca
pela paz.

Por fim, é importante destacar que o papel do coordenador de area apresentado
neste trabalho serviu de inspiracdo para a pesquisa e para a forma como o plano de
ensino foi desenvolvido, haja vista que se trata de uma pesquisa-agdo com cunho
participativo dos professores e gestores, a fim de encontrar a melhor estratégia de

implementacio da proposta desta pesquisa.

2.4 O CURRICULO PARA UMA EDUCACAO INTEGRADA

Segundo Sacristan (2013), o curriculo escolar €, em linhas gerais, uma matriz
de temas e conteudos previamente selecionados, os quais sdo sequenciados
gradativamente, de acordo com sua complexidade, para que o conhecimento do
estudante se desenvolva em conformidade com sua faixa etaria. Segundo o autor, o
curriculo pode ser estruturado para ser uma ponte entre o conhecimento e a cultura

e, assim, ser aplicado como ferramenta de transformacgao da sociedade “de hoje e do
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amanha, entre as possibilidades de conhecer, saber se comunicar e se expressar em
contraposigado ao isolamento da ignorancia”. (SACRISTAN, 2013, p. 10).

O curriculo nao se limita a ensinar e replicar conteiudos metodicamente. Para
Sacristan (2013),

O curriculo também nos serve para imaginar o futuro, uma vez que ele reflete
0 que pretendemos que os alunos aprendam e nos mostra aquilo que
desejamos para ele e de que maneira acreditamos que possa melhorar.
(SACRISTAN, 2013, p. 9).

Desse modo, o curriculo € um horizonte das aprendizagens esperadas por
parte dos estudantes. Além disso, a sua construcdo e “desenvolvimento envolvem
praticas politicas, sociais, econémicas, de producdo de meios didaticos, praticas
administrativas, de controle ou supervisdo do sistema educacional” (SACRISTAN,
2013, p. 10). Nesse sentido, entende-se que o curriculo também engloba as praticas
pedagdgicas, viés politico e social de acordo com o contexto de cada escola e dos

sujeitos envolvidos.

Uma vez que admitimos que o curriculo € uma constru¢ao onde se encontram
diferentes respostas a opgbes possiveis, onde € preciso decidir entre as
possibilidades que nos sdo apresentadas, esse curriculo real € uma
possibilidade entre outras alternativas. (SACRISTAN, 2013, p. 23).

Sendo o curriculo uma opgao dentre varias possibilidades, o autor destaca que
o curriculo € uma visao de mundo do contexto histérico e atual e de uma visao utopica
de mundo ideal. Portanto, segundo Sacristan (2013), o curriculo deve ser revisitado e
atualizado esporadicamente, pois “ndao € algo neutro, universal e imovel”.
(SACRISTAN, 2013, p. 23).

Segundo Goodson (2007), o curriculo da educagédo basica serviu por muito
tempo a uma logica de mercado que rege comportamentos e parametros da
sociedade. O curriculo prescritivo atende a dialética neoliberal, no sentido de
compartimentalizar conhecimentos e trabalhar especificidades das areas do
conhecimento para o mercado de trabalho. O autor destaca que Bauman (2001) ja
previa que essa visao de curriculo seria incoerente para a dindmica da sociedade do
século 21, pois é um curriculo que n&o dialoga com interesses pessoais e, portanto,

nao gera engajamento. Goodson (2007) afirma que, no curriculo prescritivo, a
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[...] aprendizagem é vista como uma tarefa formal que nao se relaciona com
as necessidades e interesses dos alunos, uma vez que muito do planeja-
mento curricular se baseia nas definicdes prescritivas sobre o que se deve
aprender, sem nenhuma compreenséo da situagdo de vida dos alunos. Como
resultado, um grande numero de planejamentos curriculares fracassa, porque
o aluno simplesmente n&o se sente atraido ou engajado. (GOODSON, 2007,
p. 250).

O curriculo prescritivo, essencialmente conteudista e compartimentalizado,
nado desenvolve conexdes e interrelacdes entre as areas do conhecimento e,
consequentemente, ndo dialoga com o contexto de vida dos estudantes. Portanto, a
fim de valorizar a trajetéria histérica dos sujeitos envolvidos na aprendizagem,

Goodson (2007) propde a visdo de um curriculo narrativo.

Mais do que escrever novas prescricdes para as escolas, um novo curriculo
ou novas diretrizes para as reformas, elas precisam questionar a verdadeira
validade das prescri¢cdes predeterminadas em um mundo em mudanga. Em
resumo, precisamos mudar de um curriculo prescritivo para um curriculo como
identidade narrativa; de uma aprendizagem cognitiva prescrita para uma
aprendizagem narrativa de gerenciamento da vida. (GOODSON, 2007, p. 242).

Nessa perspectiva, o curriculo narrativo visa trabalhar conteudos que
promovam uma aprendizagem significativa em sintonia com o contexto de vida dos
sujeitos. O curriculo narrativo busca o desenvolvimento cognitivo e humano para que,
dessa forma, possa-se formar cidadaos e cidadas capazes de refletirem e fazerem
uso das aprendizagens cognitivas para mobilizar e modificar seu contexto sdcio-
histérico.

Um curriculo alicercado nos valores jesuiticos € uma escolha entre as
possibilidades postas, sendo baseado em valores humanos cuja perspectiva € a
formagdo humana e académica dos educandos a fim de que sejam agentes
(trans)formadores de seus espagos e contextos (RJE, 2016). O Projeto Educativo
Comum (RJE, 2016) alinha-se a essa visdo de um curriculo comprometido com a

(trans)formacéao de sujeitos.

Vislumbramos um processo educativo cujo paradigma supere a visdo
racionalista vigente e nos impulsione na renovagdo dos curriculos e dos
modos de ensinar, assumindo de forma mais explicita que, na perspectiva da
educacgao integral, aprende a pessoa toda, € nao apenas a sua dimensao
intelectual. (RJE, 2016, p. 45).
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O documento também reitera a necessidade de um curriculo que esteja em
sintonia com a vida dos educandos, no sentido de trazer a pratica e a sua realidade

as possibilidades de (trans)formagéo que o conhecimento pode oportunizar.

Nesse sentido, é importante promover a aprendizagem de modo que capacite
o aluno a perceber o valor do aprendizado ao longo da vida e possibilite o
desenvolvimento dos talentos individuais e coletivos. Garantir a
aprendizagem integral exige da escola, hoje, a compreensdao de que o
contexto mudou, os alunos aprendem de formas e em tempos distintos, em
espacos que nao se limitam ao escolar, exigem respostas individualizadas,
diversos modos de fazer e de mediar a construgéo do saber, oportunizando
vivéncias que atendam a diferentes necessidades. (RJE, 2016, p. 49).

A educacado jesuitica busca o desenvolvimento integral dos sujeitos na
perspectiva da formagao de cidadaos globais e, portanto, faz-se a opgao curricular de
formar sujeitos conscientes, competentes, compassivos, comprometidos e criativos
(RJE, 2016), ou seja, competentes profissionalmente e aptos para acompanharem o
desenvolvimento tecnolégico e da ciéncia; conscientes de suas potencialidades e
dificuldades com o intuito de encontrar o equilibrio; compassivos das mazelas do
mundo; comprometidos com a justica social.

Nessa perceptiva, corrobora-se a necessidade de reflexdes acerca das praticas
pedagdgicas primordiais para que haja pleno desenvolvimento intelectual, psicolégico
e social, ou seja, defende-se uma visao didatica proxima a mediacdo e nédo a
instrumentalizagao.

Um curriculo significativo e relacionado com a realidade dos estudantes tem
potencial de envolver e cativar os estudantes a desenvolverem suas habilidades.
Assim sendo, Hernandez e Ventura (1998) defendem que a organizagdo de um
curriculo voltado para o desenvolvimento de projetos de trabalho contribui para um
ensino-aprendizagem articulado e integrado que visa a interdisciplinaridade e a

transdisciplinaridade® entre as areas do conhecimento.

A funcéo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizagéo dos
conhecimentos escolares em relagao a 1) o tratamento da informacéao, € 2) a
relacado entre os diferentes conteidos em torno de problemas ou hipoteses
que facilitem aos alunos a construgdo de seus conhecimentos, a

39 Segundo Martinazzo (2020), compreende-se a interdisciplinaridade como uma concepgéo de ensino
que relaciona tematicas ou conteudos entre diferentes disciplinas. Ja a transdisciplinaridade, alinhada
a concepgao holistica do conhecimento, “tem a pretensdo de buscar a superagéo do universo fechado
produzido pela ciéncia ao trazer a tona a multiplicidade dos modos de produgédo do conhecimento [...].“
(MARTINAZZO, 2020, p. 7).



62

transformacéo da informagao procedente dos diferentes saberes disciplinares
em conhecimento proprio. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61).

Para os autores, a organizagao curricular a partir de projetos de trabalho visa
levantar problemas ou hipéteses de alguma tematica para que os estudantes, ao
buscarem respostas, consigam estabelecer relagdes entre as areas do conhecimento,
a fim de que as informagdes e o conhecimento sejam construidos pelos estudantes e
professores, ou seja, rompendo-se com a visdo de transmissao de conhecimento do
docente para o discente.

Hernandez e Ventura (1998, p. 62-63) elencam alguns pontos centrais de

projetos de trabalho:

1. Um sentido da aprendizagem que quer ser significativo, ou seja, que
pretende conectar e partir do que os estudantes ja sabem, de seus esquemas
de conhecimento precedentes, de suas hipoteses (verdadeiras, falsas ou
incompletas) ante a tematica que se ha de abordar.

2. Assume, como principio basico para sua articulagao, a atitude favoravel
para o conhecimento por parte dos estudantes, sempre e quando o
professorado seja capaz de conectar com seus interesses e de favorecer a
aprendizagem.

3. Configura-se a partir da previsdo, por parte dos docentes, de uma
estrutura l6gica e sequencial dos contetdos, numa ordem que facilite sua
compreensao. Mas sempre levando em conta que essa previsao constitui um
ponto de partida, ndo uma finalidade, ja que pode ficar modificada na
interacao da classe.

4. Realiza-se com um evidente sentido de funcionalidade do que se deve
aprender. Para isso, torna-se fundamental a relagdo com os procedimentos,
com as diferentes alternativas organizativas aos problemas abordados.

5. Valoriza-se a memorizagdo compreensiva de aspectos da informacgao,
com a perspectiva de que esses aspectos constituem uma base para
estabelecer novas aprendizagens e relagbes.

6. Por ultimo, a avaliagéo trata, sobretudo, de analisar o processo seguido
ao longo de toda a sequéncia e das inter-rela¢des criadas na aprendizagem.
Parte de situagcbes nas quais € necessario antecipar decisdes, estabelecer
relagdes ou inferir novos problemas.

Um curriculo elaborado a partir de projetos de trabalho busca a aprendizagem
significativa e, por isso, € desenvolvido a partir do conhecimento prévio dos
estudantes. Nessa perspectiva, ha de se articular as tematicas a serem abordadas
com os interesses de aprendizagem dos discentes. Além disso, a matriz curricular
deve seguir uma ordem sequencial e légica de acordo com a complexidade dos
conteudos e a maturidade dos estudantes. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998; FARIA;
PUCHE, 2020).

Faria e Puche (2020) corroboram esse entendimento, ao afirmarem que, na

perspectiva de um curriculo voltado ao desenvolvimento de projetos de trabalho, em
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especial num curriculo bilingue, é importante articular os conhecimentos prévios com
os interesses dos estudantes, além da consciéncia do conhecimento linguistico dos
discentes. Nesse sentido, faz-se necessario retomar os pilares da abordagem CLIL, a
qual é estruturada pelo scaffolding, cujo objetivo € dar o suporte necessario ao
estudante para que haja equilibrio entre a dificuldade cognitiva e a dificuldade
linguistica. As autoras defendem que é a partir das provocagdes feitas acerca do
objeto de estudo que o professor, enquanto mediador e ouvinte, podera “coletar
informacdes para a reorganizagao do planejamento do projeto, de modo a integrar os
interesses dos estudantes com os objetivos curriculares [...]". (FARIA; PUCHE, 2020,
p. 112).

Hernandez e Ventura (1998) afirmam que, para dar o pontapé inicial de um
projeto de trabalho, é necessario fazer a escolha do tema, que varia de acordo com o
nivel de escolaridade da turma e deve estar alinhado as experiéncias prévias dos
estudantes. Os autores destacam que o tema escolhido pode estar relacionado a
matriz curricular oficial; a uma experiéncia comum da turma, como, por exemplo, aula
de campo; a algum fato da atualidade; a um problema levantado pelo professor; a um
problema emergido de um projeto anterior e que ficou pendente. Hernandez e Ventura
(1998, p. 68) destacam que a escolha do tema deve estar acima de uma escolha com
base no gosto do docente e discentes, mas, sim, ser uma escolha que estabeleca

relagoes [...]

[,,,] com os trabalhos e temas precedentes, porque permite estabelecer novas
formas de conexdo com a informagdo e a elaboragdo de hipoteses de
trabalho, que guiem a organizagao da acgao. Na Etapa Inicial, uma fungao
primordial do docente é mostrar ao grupo ou fazé-lo descobrir as
possibilidades do projeto proposto (o que se pode conhecer), para superar o
sentido de querer conhecer o que ja sabem. (HERNANDEZ; VENTURA,
1998, p. 68).

Com essa proposta de trabalho, busca-se trilhar o caminho de forma
colaborativa entre professores e educandos, a fim de proporcionar uma aprendizagem
rica, expressiva e relevante. Para tanto, de acordo com a etapa da escolarizacao, é
necessario que os professores de diferentes componentes curriculares tenham tempo
de planejamento, para que, conjuntamente, possam articular estratégias que visem a
integrac&o curricular no projeto de trabalho da turma ou da série e que, paralelamente,
possam explorar conteudos de sua especificidade. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998;
FARIA; PUCHE, 2020).
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Em relagcédo ao processo avaliativo, na perspectiva de um curriculo integrado,
deve ser formativo e processual, a fim de se avaliar o percurso da aprendizagem e
suas fraquezas e fortalezas. Obviamente, a avaliagdo somativa se faz necessaria por
exigéncias externas, contudo ndo deve ser a unica perspectiva avaliativa, ja que a
avaliagado de carater formativo busca evidenciar os processos de aprendizagem ao
longo do desenvolvimento do(s) projeto(s). (VILLAS BOAS, 2001).

Villas Boas (2001) apresenta quatro formas de avaliagao formativa no ambito
da educacgao integral, das quais se destacam duas: portfélio e autoavaliagdo. O
portfélio € um documento que, basicamente, € a compilagao das produgdes escolares,
devendo ser criado pelo proprio estudante. O portfélio serve para que professor e
estudante possam acompanhar o progresso da aprendizagem do discente, também
ilustrando as evidéncias de aprendizagem (VILLAS BOAS, 2001). Ja a autoavaliagao,
segundo Villas Boas (2001), deve ser aplicada para evidenciar a autopercepgéo do
estudante no que diz respeito as suas dificuldades e suas fortalezas e, assim,
estimular o engajamento no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, trata-se de uma concepc¢do de curriculo comprometido em
oferecer aprendizagens significativas e relacionadas com o contexto de vida dos
educandos, além de proporcionar estratégias avaliativas que sejam formativas e néo,
simplesmente, somativas, para que, ao longo do processo do desenvolvimento
académico, sejam formados cidadaos plenos em seu desenvolvimento académico e
humano. Dessa forma, reafirma-se o compromisso com uma educacao holistica
(SANTOS, 2006) e com a formagao integral dos educandos. (ARROYO, 2013).

Esses sao principios balizadores validos para a constru¢ao do curriculo de uma
instituicdo de ensino da Rede Jesuita de Educagéo. Segundo Arroyo (2013), a
formacéo integral contempla o desenvolvimento de todas as dimensdes que compdem
o ser humano. Essas dimensdes envolvem o cognitivo, 0 emocional, o cultural, o ético
e o estético, a fim de que os estudantes possam atingir o seu pleno desenvolvimento.

Para tanto, € necessario que a escola oferega tempos e espacgos diferenciados,
a fim de proporcionar aprendizagens ademais da sala de aula e do ensino tradicional.
A educacgdo integral envolve aprendizagens para além da dimensao cognitiva,
portanto a estrutura da escola deve propiciar ambientes favoraveis ao
desenvolvimento de outras dimensbes da formacado do ser humano. Com isso, a

concepcdo de tempo também precisa ser redimensionada, uma vez que, na busca do
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desenvolvimento integral do sujeito, também é essencial mais tempo em espagos
apropriados para essa finalidade. (ARROYO, 2013).

Para a constru¢cao de um curriculo no Brasil, € necessario que sejam atendidas
as exigéncias curriculares minimas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Esse documento “define o conjunto organico e progressivo das aprendizagens
essenciais [...], o qual esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacéo integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva [...]". (BRASIL, 2017, p. 7).

Hypoalito (2019) considera que a BNCC reflete a ideologia neoliberal, pois afirma
que o documento existe para atender prerrogativas de empresas e 6rgaos
internacionais como, por exemplo, o Banco Mundial, os quais servem a légica do
capitalismo e que, portanto, ttém uma visao de educagao tecnicista para a formacao
para o mercado de trabalho. O autor destaca que a escola capitalista atende a
exigéncia de mercado e, portanto, promove, em sua ordenagao dos conteudos, um

curriculo estatico e categorizado.

Nessa disputa pelo saber sistematizado, coloca-se a questao relacionada a
hegemonia estatal sobre as escolhas relativas ao “quanto”, “quando”, “o que”
e “como” ensinar, traduzindo-se em disputas referentes ao curriculo, as quais
se apresentam concretamente nas formas de selecdo, organizagcado e
seriagdo dos conteudos do Ensino, bem como das praticas pedagodgicas

requeridas para a implantag&o de tais decisdes. (HYPOLITO, 2019, p. 784).

Nesse sentido, Hypdlito (2019) questiona a proposta normativa e conteudista
dos componentes curriculares na BNCC, a qual, segundo o autor, € uma
personificagdo neoliberal em busca pela homogeneizagdo do conhecimento e que,

assim, limita o que se pode ensinar e o que se pode aprender.

Regra geral, a definicio de um curriculo nacional pressupde uma
homogeneizagao cultural, pois algumas vozes calarao e outras poderao ser
ensurdecedoras. Pode-se caminhar para um empobrecimento curricular. A
justica curricular que seria possivel com uma melhor distribuicdo de
conhecimento, muitas vezes, precisa ser desigual. (HYPOLITO, 2019, p.
195).

O autor critica o gerencialismo e conservadorismo marcantes na BNCC,
influenciados por grupos neoconservadores e neoliberais, dentre estes, o movimento
Escola Sem Partido. Esses movimentos podem ser caracterizados como racistas e

homofébicos, com uma visdo de mundo que nao abre espaco para pautas caras a



66

agenda progressista, como, por exemplo, os direitos da comunidade LGBT+ e
identidade de género. Sdo vozes caladas que sao mantidas marginalizadas e postas
como desnecessarias para serem discutidas no ambiente escolar e para a formacéao
de cidadaos.

Embora haja ressalvas a respeito da concepgao de ensino presente na BNCC,
cabe observar que ha alguns principios nesse documento que sao relacionados com
a concepcao de educacao para a cidadania global, como, por exemplo, o contato com
diferentes géneros textuais que contenham temas que promovam o desenvolvimento
do pensamento critico, além da promogdo da educagao digital e intercultural.
Ademais, o documento € norteador para as equipes pedagodgicas tracarem
expectativas de aprendizagens cognitivas para cada série e ciclo, além de concepgoes
de formagéo académica, humana e cidada dos sujeitos que estdo em formacéo.

Cada componente curricular da BNCC ¢é estruturado a partir do
desenvolvimento de competéncias gerais, as quais se referem “ao &mbito pedagdgico,

aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento”. (BRASIL, 2017 p. 8).

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2017, p. 8).

Nessa perspectiva, entende-se que a competéncia esta diretamente ligada ao
desenvolvimento de conceitos das areas do conhecimento, mas também das
dimensdes cognitiva e socioemocional. As competéncias gerais tém foco na
construcao da consciéncia critica dos estudantes para que possam refletir sobre suas
atitudes e, assim, exercam plenamente sua cidadania pelo viés da justica
socioambiental. (BRASIL, 2017).

Além disso, a BNCC expressa um compromisso com a educagao integral, no
sentido de desenvolver e formar cidadaos nas diversas dimensdes que envolvem a
complexidade humana como, por exemplo, cognitiva, emocional e afetiva. O
documento ratifica a necessidade de uma educagao inclusiva e democratica, capaz
de acolher e respeitar as caracteristicas individuais de cada estudante para que todos

tenham suas potencialidades desenvolvidas.
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Apesar de a organizagdo do documento ser fragmentada por componentes
curriculares especificos, no texto introdutério afirma-se que é necessario buscar a inter

e transdisciplinaridade como prerrogativa de ensino-aprendizagem.

Assim, a BNCC propde a superagéo da fragmentacéo radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida. (BRASIL,
2017, p. 15).

Em consonancia com a abordagem proposta nesta pesquisa, o documento
defende um curriculo que dialogue com a realidade e o contexto dos estudantes para
que, de forma significativa, as aprendizagens possam ter aplicabilidade na vida dos
educandos. A BNCC, apesar das ressalvas que |he possam ser feitas, € um
documento em que ha elementos que convergem com a concepgao de educagao para
a cidadania global e com a busca da integragdo curricular numa perspectiva de

trabalho inter e transdisciplinar.
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3 CONTEXTO DA EDUCAGAO JESUITA, DO COLEGIO MEDIANEIRA E DA
REDE JESUITA DE EDUCAGAO

A Companhia de Jesus é uma ordem religiosa da Igreja Catdlica que desde sua
fundagéo preza pelo ensino e tem como objetivo a formagéao académica e religiosa de
criangas e adolescentes (ICAJE, 2021). Atualmente, ha 891 escolas jesuitas de
educacgao basica no mundo, sendo divididas em seis redes de acordo com a regiao.
Na América Latina, situa-se a FLACSI (Latin American Federation of Jesuit Schools),
que engloba a Rede Jesuita de Educacédo (RJE) do Brasil, da qual o Colégio
Medianeira faz parte.

Em 2021 foi langado o documento Jesuit Schools: A Living Tradition in the 21st
Century*® com o objetivo de direcionar todas as escolas e colégios jesuitas no mundo,
que estao presentes em todos os continentes, conforme esta ilustrado na Figura 9. O
documento aborda elementos balizadores da educacgéao jesuitica no que se refere a
pedagogia inaciana e preceitos que fundamentam e caracterizam as escolas jesuitas,
como, por exemplo, o comprometimento com a justica socioambiental, busca pelo
conhecimento e contato com a interculturalidade, a formacé&o para a cidadania global,

assim como a busca pela exceléncia académica e humana.

Figura 9 - Mapa das escolas jesuitas de educagao basica no mundo

Fonte: ICAJE, 2019.
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No mapa, é possivel ver em amarelo a regiao da América Latina regida pela
FLACSI*' e que é composta por 88 escolas jesuitas. No Brasil, sdo 17 colégios
jesuitas dirigidos pela Rede Jesuita de Educagao.

A proposta pedagodgica inaciana € alicergada em trés pilares, sendo estes a
reflexdo acompanhada da experiéncia e da acado. A reflexdo é peca chave no
desenvolvimento do protagonismo estudantil, uma vez que estimula a criticidade e
esta diretamente ligada a experiéncia individual de cada sujeito. A acéo, por sua vez,
€ o pilar que possibilita a (trans)formacgao do sujeito, pois visa modificar a pessoa em
busca de atitudes e valores comprometidos com uma sociedade mais justa e fraterna.
(KLEIN, 2014).

Por fim, na condugéao do ciclo de aprendizagem, a avaliagcao é parte essencial

da pedagogia inaciana como forma de evidenciar as aprendizagens.

Sua aplicagdo é, portanto, pratica em relagdo a atividade constante de
professores e alunos. Em face dos diferentes conhecimentos torna-se também
capaz de auxiliar o aluno na relagao das matérias entre si, conjugando seu
contexto de vida, experiéncia pessoal e posterior reflexdo. (GUIDINI, 2017, p.
62).

Dessa forma, a avaliagao € compreendida como processual, a qual deve ser
retroalimentada ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Os colégios do Brasil sdo orientados pelo documento chamado Projeto
Educativo Comum (PEC), cuja primeira versao foi langada em 2016, sendo atualizada
em 2021. Na nova versdo, o documento apresenta e direciona 0os passos para a
implementacédo de quatro dimensdes do processo educativo, sendo estas: curriculo;
organizagao, estrutura e recursos; clima institucional escolar; e relagdo com a familia
e a comunidade (RJE, 2021). O PEC é um documento norteador das praticas
pedagogicas e da concepgao de educagao das escolas jesuitas do Brasil e defende
um ensino que situe o estudante como centro do processo educativo e protagonista

das suas aprendizagens.

Nas instituigdes educativas da Companhia de Jesus, a aprendizagem se da
na perspectiva do desenvolvimento pleno do sujeito. Seguindo sua tradi¢cao
de ecletismo, na abertura e no dialogo com as diferentes teorias da educagéo,
a Rede Jesuita de Educagao estabelece, como diretrizes para aperfeigoar
seus processos educativos, que as Unidades Educativas: (1) avaliem a
efetividade de suas propostas educativas na perspectiva da cidadania global;

41 Federagao Latino-Americana de Colégios da Companhia de Jesus.
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(2) promovam a atualizagao ou a transformacgao de seus curriculos, para que
eles expressem a identidade inaciana, sejam significativos e flexiveis e
contemplem as diferentes dimensdes da formagéo da pessoa; (3) revejam a
organizagao e o planejamento dos diferentes componentes curriculares, para
que contemplem a transversalidade e a interdisciplinaridade como inerentes
a realidade e as utilizem nas propostas de aprendizagem; (4) redimensionem
espagos e tempos escolares, para gerar mais espago de mobilidade e
criatividade no processo educativo; (5) atualizem os recursos didaticos e
tecnoldgicos para responder de maneira mais eficaz aos desafios dos tempos
atuais; e (6) enriquegam a matriz curricular, para que, além da base comum
nacional, obrigatdria, incorporem os componentes necessarios para a
garantia do ideal de educacéo integral da Companhia de Jesus. (RJE, 2021,
p. 34).

Dessa forma, o PEC preconiza que se valorizem as experiéncias e
conhecimentos prévios dos estudantes por meio de um curriculo que proporcione
aprendizagens significativas para o desenvolvimento pleno dos sujeitos na
perspectiva da formacgdo integral “nas dimensdes cognitiva, espiritual, afetivo-
emocional, corporal, comunicativa, ética, sociopolitica e estética”. (RJE, 2021, p. 68).

O documento da RJE propde a construcao e pratica de um curriculo centrado
no estudante e reitera que todos os atores envolvidos na educagéo sao protagonistas
do processo de aprendizagem, como, por exemplo, os docentes, discentes, familias e
educadores de outros setores da escola. Sendo assim, todos séo parte integrante a
formacao integral dos sujeitos. (RJE, 2021).

Ademais, o PEC, na sua versao atualizada de 2021, reforca a missdo dos
colégios jesuitas para a formagao para a cidadania global. O documento traz o
conceito de cidadania global no sentido de uma formagao mais reflexiva e critica do
contexto do estudante e sua localidade, frente a perspectiva global. Além disso,
segundo o documento, o conceito de cidadania deve ser ampliado para além da
definicdo de responsabilidades, direitos e deveres, ou seja, deve-se instrumentalizar
os estudantes para que expandam sua consciéncia e atuacio na sociedade para além
de seu contexto micro para que, dessa forma, possam ser atuantes em nivel global
na busca pela solidariedade, humanidade e a justica socioambiental. (RJE, 2021).

O Colégio Medianeira foi fundado em 1957 na cidade de Curitiba pelo Padre
Oswaldo Gomes. Inicialmente era uma escola apenas para meninos e em 1970 deu-
se inicio as matriculas para meninas. Atualmente o colégio atende cerca de 1800
estudantes da educagao infantil ao ensino médio e conta com aproximadamente 340
colaboradores. (COLEGIO MEDIANEIRA, 2021).
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O campus do Colégio Medianeira é privilegiado com 144 mil m?, contendo muita
area verde, lago, dois bosques, dois ginasios cobertos e quatro ginasios descobertos,

como é possivel visualizar no destaque em colorida da Figura 10.

Figura 10 — Visdo panoramica do Colégio Medianeira

Fonte: Acervo do Colégio Medianeira, 2019.

No Colégio Medianeira ha duas bibliotecas, uma na fase | (Figura 11) e outra
na fase Il. Em ambas ha um acervo bastante diversificado e atrativo com livros de
literatura nacional e internacional, além de referéncias bibliograficas para consulta e
estudo dos docentes. Com a inserg¢ao do programa bilingue, gradativamente o colégio

esta adquirindo livros bilingues para os estudantes e educadores.
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Figura 11 - Biblioteca da fase |

Fonte: Acervo do Colégio Medianeira, 2019.

A amplitude de espago no Campus do Colégio Medianeira oportuniza diferentes
ambientes de aprendizagens para além da sala de aula. Dessa forma, ha diferentes
possibilidades para se concretizar um curriculo que proporcione experiéncias
concretas e ricas aos estudantes. O ambiente da cozinha experimental, por exemplo,
propicia uma vivéncia dinamica, contextualizada e saborosa na lingua adicional. A
cozinha, ilustrada na Figura 12, é equipada com forno e fogéo elétricos, pia, micro-
ondas, geladeira, utensilios de cozinha, além de trés bancadas grandes para os

estudantes e trés pias para higienizacdo das maos dos educandos.
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Fonte: Acervo do Colégio Medianeira, 2019.

Outro espago muito atrativo no Colégio € o teatro grego, que fica ao ar livre,
com arquibancada e a acustica ideal para apresentagdes, como pode se ver na Figura
13. Ao lado ha o lago, um grande campo verde aberto e a casinha dos gansos, ou
seja, ha inumeras possibilidades de se explorar a lingua adicional de uma maneira

realistica.

Figura 13 — Teatro grego ao lado do lago

Fonte: Acervo do Colégio Medianeira, 2019.
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O Colégio também dispde do Centro de Educagao Ambiental (CEA), conhecido
como chacara do Colégio Medianeira, um local que os estudantes frequentam para
explorar a natureza, socializarem e vivenciarem oficinas e dindmicas organizadas
pelos docentes que ocorrem na imensa area externa e também na casa do CEA,

ilustrada na Figura 14.

Figura 14 - Casa do CEA

Fonte: Acervo do Colégio Medianeira, 2019.

A Missdo do Colégio Medianeira €& “promover educagdo de exceléncia,
inspirada nos valores cristdos e inacianos, contribuindo para a formacéao de cidadaos
competentes, compassivos, criativos e comprometidos”. A Visao da instituicao é “ser
um centro inovador de aprendizagem integral que educa para a cidadania global com
uma gestéo colaborativa e sustentavel”. (COLEGIO MEDIANEIRA, 2021).

Na perspectiva de ser um centro inovador, o Colégio Medianeira se colocou
como pioneiro na construgao do programa bilingue da RJE e, em 2020, deu inicio ao
projeto piloto do curriculo bilingue integrado em parceria com a Unisinos. No segundo
semestre de 2020, iniciou a formagéo em educagéo bilingue de todos os educadores
do 1° ano do Ensino Fundamental | e deu inicio a implementagao do curriculo bilingue
integrado nessa primeira etapa da educacgao basica. No ano de 2021, os educadores

do 2°, 39, 4° e 5° anos também deram inicio a formacéao. A previséo é de que até 2023
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todos os educadores desse segmento tenham finalizado os estudos em educagéao
bilingue.

No ano de 2021, nos 1° 2° e 3° anos, foram produzidos e conduzidos
planejamentos integrados bilingues. O processo de construgdo do planejamento é
feito conjuntamente e cooperativamente pelos educadores. No projeto piloto, os
educadores puderam construir um planejamento inicial de carater experimental para
se colocar em pratica a criacdo de um planejamento integrado e sua execucéo.

Nesse primeiro momento, o planejamento foi criado a partir de uma tematica
comum capaz de integrar os componentes curriculares. Essa estratégia foi tomada
por ser um caminho mais concreto e confortdvel para encontrar um ponto de
intersegdo entre os componentes, contudo ha a perspectiva de que os planejamentos
integrados sejam construidos por projetos de trabalho e ndo somente por um tema
gerador ou comum.

Na Figura 15, & possivel ver o primeiro esbog¢o da ideia inicial do planejamento
integrado bilingue do 3° ano. A partir de um tema gerador, no caso a aula de campo
da Linha do Pinhdo*?, os demais componentes buscam trabalhar contetdos das suas
especificidades que possam contribuir para a integracdo do tema gerador. A imagem
nao é bem nitida nos campos dos componentes curriculares, contudo o objetivo da
imagem ¢ ilustrar o raciocinio da criagdo da prévia de um planejamento integrado

bilingue.

42 A Linha do Pinhdo é um trajeto cultural no centro histérico da cidade de Curitiba. Por essa trilha, na
regido do Largo da Ordem, é possivel conhecer o marco inicial de Curitiba e outros acontecimentos
histéricos acerca da formacgao da cidade.
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Figura 15 - Primeira versao do planejamento integrado bilingue do 3° ano do Ensino

Fundamental |

Histdria de Curitiba - Imigragao - Curitiba Atual - Organizacdo Polftica de Curitiba <

/ (Geografia - Maguete - Mapas - Pontos Cardeais

Matematica - problematizagdes - medidas - espago - trajeto - geometria - proporcdo Ciéneias - Reciclagem - Casa Comum - Rio Belém na cidade

Inglés - Hip Hop - Placas que sinalizam pontos turisticos - Guia/Mapa turistico - Atividades
éncias em Curitiba(Ef

- Petit Pavé(esta trabalhando) - Poty - Stencil - Memdrias de Curitiba

figénia Rolim/ Helio Leites)- Grafitism

em Inglés, possibilidades dos lugares

Linha do Pinhdo

LP- Guia Turfsticos - Folder - Mapas turistico - Bilingue - Memdrias de Curitiba - Tipo Curta
Curitiba - Divulgacdo - Lenda do Pirata Zulmiro

Educagdo Fisica - Danga - Hip Hop

ER - Espagos Sagrados - Casa Comum

Minecraft - Mundos - Curitiba Indigena - Vila - Curitiba Atua

Fonte: autora, 2021.

Apos mais discussdes e melhor apropriacdo do que seria a integracdo, os
educadores desenharam o esbogo do planejamento noutro formato. Na Figura 16 é
notavel a complexidade estabelecida a partir da maior propriedade dos educadores
com a criagao e condugao do planejamento integrado.

Percebe-se que o planejamento ainda partiu de um tema gerador que, dessa vez,
deixa de ser a Linha do Pinhdo e amplia-se para a cidade de Curitiba. Na cadeia
ilustrativa do planejamento, cada cor de post-it € um componente e, nessa outra
versao, é possivel verificar que as interconexdes acontecem entre os componentes
com a lingua inglesa, mas também acontecem entre outros componentes que néo
necessariamente com a lingua adicional. Forma-se, assim, uma teia complexa de
conceitos que sao trabalhados em diferentes disciplinas.

A Figura 16 nao é totalmente nitida para se ler exatamente o que ha descrito em
cada componente, entretanto o objetivo desta imagem é€ ilustrar o raciocinio da
construgado de um planejamento integrado bilingue apds maior apropriagéo por parte
dos professores.
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Figura 16 - Segunda versao do esbogo do planejamento integrado bilingue do 3°

ano do Ensino Fundamental |
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Fonte: autora, 2021.

Na Figura 16, pode-se verificar a constru¢gao de um planejamento em forma de
teia ramificada que conecta o tema gerador aos subtemas dos componentes
curriculares. Por fim, é possivel identificar que as conexdes demonstram a integragao
dos temas abordados nos diferentes componentes curriculares. Obviamente, ha de se
preservar a especificidade de cada componente ao passo que € possivel integrar pelo
menos dois componentes curriculares e, assim, gerar maior sentido a aprendizagem
dos educandos.

Em suma, pode-se perceber que o movimento do Colégio Medianeira é a busca
pela inovagao balizada pela pedagogia inaciana, sendo esta alicergada no tripé agao,
reflexdo e experiéncia. Esses trés elementos enfatizam a orientagdo do PEC sobre o
protagonismo estudantil e o fomento para explorar outros espagos escolares, além da
sala de aula. (RJE, 2021).

Em vista disso, o Colégio Medianeira oferece diferentes possibilidades de

vivéncias e experiéncias ricas, significativas e concretas. A entrega desta pesquisa é
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balizada por preceitos caros a RJE, pois trata-se de um plano de ensino de educagao
bilingue para o Ensino Fundamental |, o qual perpassa questdes como o curriculo
integrado e integrador, aprendizagem significativa, formagao para a cidadania global

e bilinguismo.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o encadeamento metodologico desta pesquisa,
contemplando a abordagem metodoldgica, a natureza da pesquisa, os objetivos e, por
fim, os procedimentos a serem adotados na coleta de dados e sua analise.

A dimensao de intervengao desta pesquisa é o desenvolvimento de um plano
de ensino colaborativo de educagao bilingue no contexto de formagao da cidadania
global no Ensino Fundamental I. Em relagéo a abordagem, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, a qual, segundo Creswell (2010, p. 206), “emprega diferentes concepgdes
filoséficas, estratégias de investigacao; e métodos de coleta, analise e interpretagéo

dos dados”.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito [...]. Na pesquisa
qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas
pesquisas (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Creswell (2010) afirma que os procedimentos qualitativos sdo baseados em
textos e imagens, analise de dados e sdo ancorados em diferentes estratégias de
investigacdo. A pesquisa a ser desenvolvida neste projeto sera de carater qualitativo
por estar alicergcada nas producdes discursivas realizadas durante as interagdes entre
os sujeitos agentes do grupo de pesquisa.

Quanto a natureza da pesquisa, ela € concebida como uma pesquisa aplicada,
que, segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 35), “objetiva gerar conhecimentos para
aplicagao pratica, dirigidos a solugdo de problemas especificos. Envolve verdades e
interesses locais.” Em relagdo aos objetivos, esta pesquisa é classificada como
pesquisa exploratdria, pois visa “explorar ou obter uma primeira compreensao a
respeito de conceitos recentes ou inéditos, desenvolvendo hipoteses ou proposicoes
que servirdo de base para pesquisas complementares”’. (SILVA; MACHADO;
SACCOL, 2012, p. 36).

Quanto aos procedimentos, esta investigacao caracteriza-se como sendo uma
pesquisa-acao, a qual, segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 40), “tem sido usada por
pesquisadores identificados pelas ideologias reformistas e participativas”. Thiollent

(1986, p. 14) afirma que a pesquisa-agao é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugcdo de um
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problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Nesse sentido, na pesquisa-agao, os entrevistados e consultados séo sujeitos
ativos e tornam-se coautores da pesquisa; sendo assim, o envolvimento e
engajamento de forma participativa dos colaboradores envolvidos podem enriquecer

a pesquisa e os seus resultados.

Além disso, podemos considerar que, internamente ao processo de
pesquisa-agao, encontramos qualidades que nao estédo presentes nos
processos convencionais. Por exemplo, podemos captar informagdes
geradas pela mobilizagdo coletiva em torno de agbes concretas que
nao seriam alcancaveis nas circunstancias da observacao passiva.
Quando as pessoas estdo fazendo alguma coisa relacionada com a
solugdo de um problema seu, ha condi¢des de estudar este problema
num nivel mais profundo e realista do que no nivel opinativo ou
representativo no qual se reproduzem apenas imagens individuais e
estereotipadas. (THIOLLENT, 1986, p. 24).

Portanto, a metodologia da pesquisa-ac¢ao veio ao encontro do que se almejava
nesta pesquisa, que era encontrar coletivamente uma solugao de ensino bilingue para
o Colégio Medianeira e, para isso, a pesquisadora e os educadores convidados
puderam conjuntamente construir, implantar e avaliar um plano de ensino bilingue
para o 4° ano do Ensino Fundamental | do Colégio Medianeira baseado na abordagem
CLIL e fundamentado nos principios da formagéao integral na perspectiva de formar

cidadaos globais condizentes com os valores e missdo do Colégio.
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A Figura 17 sintetiza a metodologia de pesquisa proposta para este trabalho.

Figura 17 - Metodologia de pesquisa

QUANTO A

ABORDAGEM FEELE

qualitativa

QUANTO AOS EIGIE S Metodologia Pesquisa QUANTOA
PROCEDIMENTOS agao. de Pesquisa aplicada NATUREZA

Pesquisa QUANTO AOS
exploratéria Gl

Fonte: autora, 2021.

A escolha de uma producdo colaborativa seguindo uma metodologia de
pesquisa-acao dialoga com a perspectiva de uma formagao para a cidadania global,
a qual defende que diferentes vozes sejam ouvidas e sejam agentes participantes e
transformadores no contexto micro e macro. Além disso, a mobilizagao da cocriacao
e da participagdo da comunidade escolar na elaboragao desta pesquisa dialoga com
a concepgao de uma gestdo participativa na escola, garantindo que haja maior
apropriagéo, aceitagao e pertencimento a um projeto na instituicdo escolar.

Segundo Silva, Machado e Saccol (2012, p. 44), “[...] em uma pesquisa-agao,
0s pesquisadores ndo sdo meros observadores, mas exercem o papel de facilitadores
em um processo que envolva uma mudanca ou melhoria na organizagao”. Nesse
sentido, o papel da pesquisadora € ser mediadora das discussdes e dos processos
de criacédo do plano de ensino a ser elaborado conjuntamente com os demais
professores dos diversos componentes curriculares da unidade.

Os encontros com o grupo da pesquisa-acdo foram conduzidos de forma
presencial, no Colégio Medianeira. A série escolhida para ser feita a coleta de dados
e desenvolvimento do produto final, no caso um plano de ensino bilingue, foi o 4° ano.

A justificativa para a escolha dessa série se da por ser uma série do ciclo de transigao
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do Ensino Fundamental | e Il, além de ser a série em que a pesquisadora atua como
professora de Lingua Inglesa.

A matriz curricular do 4° ano é organizada por componentes curriculares
ministrados por um professor regente generalista das areas de Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia, Ensino Religioso, Ciéncias, Matematica. Os componentes
curriculares de Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa s&o ministrados por
professores especialistas de cada area. Nesse sentido, cada turma tem quatro
professores; portanto, para o grupo da pesquisa-agao, foram convidados um professor
de Lingua Inglesa, um de Arte, um de Educagdo Fisica e um professor regente
generalista.

O grupo foi formado por quatro professores, sendo o trabalho organizado em
sete encontros com duragéo entre 30 minutos a 1 hora e 30 minutos cada, totalizando,
aproximadamente, 7h30. A coleta de dados foi gravada por audio, apos consentimento
dos participantes, e registrada em ata. Além disso, as gravagbes foram transcritas
para auxiliar a analise de dados da pesquisa. Para preservar a identidade dos
participantes da pesquisa, as falas das professoras foram nomeadas como Professora

A, Professora B e assim sucessivamente.

Quadro 3 - Organizagéo da condugao da pesquisa

Procedimento Atividade

1. Acao preparatoria Envio da sintese do referencial tedrico desta
pesquisa acerca da educagdo bilingue e
curriculo integrado que serédo discutidos no

primeiro encontro.

2. Reuni&o do grupo Encontro destinado para a discussé&o dos textos

enviados para leitura.

3. Pesquisadora — agao subsequente Trabalho individual da pesquisadora para
organizar as anotagdes das discussdes feitas

no primeiro encontro.

4. Pesquisadora — agéo preparatoria Envio para o grupo das matrizes curriculares
dos componentes curriculares do 4° ano para

que, no encontro seguinte, pudessem ser
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tracados pontos de integragdo curricular e

iniciar a escrita do delineamento inicial.

Reunido do grupo

Encontro destinado para retomada dos pontos
discutidos sobre os textos e as matrizes
curriculares. Foi o encontro para analisar os
pontos de integragdo curricular e esbogar o

plano de ensino bilingue do 4° ano.

Pesquisadora — agao subsequente

Trabalho individual da pesquisadora e
professoras para estruturar o plano de ensino
bilingue do 4° ano e compartilharem as

estratégias com o grupo no préoximo encontro.

Reuniao do grupo

Encontro destinado para a apresentacdo da
prévia do esbogo do plano de ensino bilingue do
4° ano, além do registro das novas contribuigcdes

do grupo para o plano de ensino.

Pesquisadora — agéao subsequente

Trabalho individual da pesquisadora para
compilar as novas contribuicbes do plano de
ensino e finalizar a primeira versdo do plano de

ensino.

Reunido do grupo

Encontro destinado para a apresentagéo da
primeira versao do plano de ensino para o grupo
para ser feita uma analise mais minuciosa do
documento e anotacdes de sugestdes de

ajustes.

10.

Pesquisadora — agéo subsequente

Trabalho individual da pesquisadora para a
realizacao dos ajustes apontados no encontro

anterior.

11.

Reuniao do grupo — finalizagéo

Encontro destinado para a ultima leitura do

documento e para fazer possiveis ajustes.

12.

Reunido do grupo - avaliagdo

Avaliacao da execugao do planejamento

bilingue integrado.

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

O plano de ensino desenvolvido teve inspiragao no texto de apoio entregue ao

grupo, que ¢é a sintese do referencial tedrico desta pesquisa. Portanto, o documento

aborda o conceito de educagao bilingue, definicdo de educagao para a cidadania

global, caracterizagao do curriculo integrado e da abordagem CLIL como suportes

para o prosseguimento da educagao bilingue na construgdo de um planejamento

bilingue integrado. O plano de ensino foi composto de conteudos das matrizes
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curriculares do 4° ano integrados com foco na interdisciplinaridade, além de
possibilidades de estratégias bilingues para professores monolingues e o uso da
lingua inglesa como meio para o conhecimento de outras areas do conhecimento.
Esta pesquisa adotou os cuidados éticos para garantir total sigilo das
informacdes prestadas e zelar pela privacidade dos participantes envolvidos. Ao final
deste trabalho, como apéndices, encontram-se a carta de anuéncia, o termo de
consentimento que foi encaminhado aos voluntarios participantes desta pesquisa e o

planejamento bilingue integrado cocriado pelo grupo docente.
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5 ANALISE NARRATIVA'

Neste capitulo descreve-se de que forma foram realizadas as reunides com o
grupo participante da pesquisa-agdo. Apresentam-se as fortalezas e fragilidades
enfrentadas pelo grupo durante a condugao das reunibes para construgdo de um
plano de ensino inovador. O objetivo desse grupo de trabalho foi construir,
coletivamente, um plano de ensino bilingue e integrado desenvolvido para duas
semanas de aulas, com propostas pedagdgicas que contribuam para a formacgao de
cidadaos globais.

Apresenta-se, neste capitulo, a organizagao para a criagdo do planejamento
bilingue integrado, a execugao desse plano de ensino e a avaliagdo do grupo docente
referente aos aspectos do bilinguismo, integragdo curricular, aprendizagem dos
estudantes e avaliagéo integrada. Ao final, apresentam-se sugestdes que possam vir
a contribuir para a qualificagdo da implementagao de um curriculo bilingue integrado

na instituicao escolar.

51 O PROCESSO DE COCRIACAO DO PLANEJAMENTO BILINGUE
INTEGRADO

O grupo de trabalho foi formado por todas as professoras do 4° ano do Ensino
Fundamental do Colégio Medianeira. Nessa série escolar, em cada turma, ha quatro
professoras, sendo estas as professoras de Arte, de Educagado Fisica, de Lingua
Inglesa e a professora regente responsavel pelos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Ensino Religioso.

Na dinamica de planejamento adotada pela escola em 2022, cada professora é
responsavel pela descrigdo do planejamento de um nucleo do conhecimento. No caso
das professoras regentes, que sdo quatro, cada uma é responsavel por um nucleo;
portanto, tem um olhar mais especifico para o componente curricular e também é
responsavel por orientar as demais professoras sobre conceitos e conteudos do

nuacleo em que ela planeja.

" Este capitulo é escrito em primeira pessoa.
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No Colégio Medianeira, todo o corpo docente participa de reunidées semanais que
ocorrem nas quartas-feiras a noite e tém duragao de 1h40. As pautas sao diversas e
tém como propésito atender demandas locais da série e de acordo com a necessidade
da instituicdo, como, por exemplo, organizagado para o Dia das Maes e dos Pais,
combinados coletivos, critérios de avaliagdo dos componentes, organizagdo de
eventos e estudos de textos académicos. Contudo, a instituicdo ndo dispde de horas
de reunido para discutir e construir os planejamentos das aulas, que podem ser
mensais ou trimestrais, pois ainda ndo ha a estrutura curricular integrada e bilingue
no 4° ano do Ensino Fundamental |.

Como estratégia para o funcionamento do grupo de trabalho, foram organizados,
junto com a Orientagdo Pedagdgica e Supervisao de Série, as datas dos encontros
das professoras para leitura do texto escrito pela pesquisadora e para elaboragao do
planejamento integrado e bilingue.

A intencionalidade da leitura desse documento foi de fornecer conhecimento
tedrico a respeito do que é educagao bilingue; como fomentar os estudantes a
aprendizagem de uma lingua adicional com professores monolingues; o que € a
abordagem CLIL e integracao curricular; e o conceito de Educacao para a Cidadania
Global. Combinei com a Orientadora Pedagdgica e Supervisora de Série que esse
texto seria lido coletivamente durante as reunides e que néo haveria necessidade de
fazer a leitura prévia para os encontros. Em relacdo ao planejamento, eu, a
Orientadora Pedagodgica e a Supervisora de Série ja presumiamos que a elaboragao
coletiva de um planejamento integrado e bilingue demandaria muito mais tempo do
que a elaboragao de um planejamento individual; portanto, nés combinamos que seria
solicitado ao grupo docente a criagdo de um planejamento integrado e bilingue para
ser aplicado para duas semanas de aula com inicio no dia 18 de julho e finalizagéo no
dia 29 de julho.

Apds essa conversa, a Orientagdo Pedagdgica, Coordenagdo da Unidade do
Ensino Fundamental | e Diregdo Académica do Colégio Medianeira deram aval para
a realizacao da pesquisa e concordaram em disponibilizar as reunides de quartas-
feiras para o encontro do grupo da pesquisa-agdo, desde que conseguissemos
conciliar o trabalho do grupo com as pautas ja previstas.

O grupo de trabalho teve sete encontros, que ocorreram nos dias 25 de maio, 08
de junho, 15 de junho, 22 de junho, 29 de junho, 20 de julho e 25 de julho, sendo as

duas ultimas agendadas como reunides extras, pois houve dificuldade em conciliar a
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construgao do planejamento com as pautas da série e, portanto, houve a necessidade
de se encontrar noutros momentos para finalizar a estruturagdo do planejamento e
para a avaliacdo da sua execucao.

Anteriormente ao periodo de planejamento, no dia 11 de maio, por cerca de quinze
minutos, eu expliquei ao grupo de professoras sobre o meu projeto de pesquisa do
Mestrado Profissional e informei que havia recebido apoio da instituicdo para dar
prosseguimento a pesquisa-acdo. Nesse encontro, que ainda ndo se tratava da
elaboracdo do planejamento, descrevi o objetivo da pesquisa, como coletaria os
insumos para analise e informei que se tratava de um plano de ensino colaborativo do
4° ano, por isso a necessidade de se realizar o encontro com as professoras. Nesse
momento, entreguei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o texto para
servir de embasamento tedrico acerca do assunto. Esse texto € uma sintese do
referencial tedrico da dissertagao e € composto por 19 paginas.

No primeiro encontro, no dia 25 de maio, tivemos em torno de trinta minutos para
fazer a leitura do texto, que foi projetado no telédo da sala para auxiliar a leitura coletiva.
Durante a leitura, as professoras foram destacando alguns pontos de concordancia
sobre o conceito de sujeito bilingue; sobre a responsabilidade, na educacgao bilingue,
de todos os educadores, mesmo monolingues, na aprendizagem das duas linguas;
sobre os beneficios de um curriculo interdisciplinar e por projetos de trabalho.

E importante destacar que o Colégio Medianeira estd em processo de
implementacédo de um programa bilingue que se organiza a partir de um curriculo
bilingue e integrado, assessorado pela Unisinos Education. Dessa forma, as
professoras do 4° ano participam da formacgédo do curso de extensdo da Unisinos
Education e ja tinham sido orientadas a realizarem a construgdo de um planejamento
integrado e bilingue no 1° trimestre de 2022 como atividade pratica. Dessa forma, o
grupo docente ja teve uma experiéncia prévia de como planejar colaborativamente,
sendo a proposta de minha pesquisa a segunda experiéncia de planejamento
integrado e bilingue no 4° ano, mas a primeira feita no contexto de um projeto de
investigacao e intervencgao.

No dia 08 de junho, tivemos cerca de 30 minutos de reunido. Finalizamos a leitura
do texto e levantamos hipéteses para encontrar o tema gerador do planejamento
integrado e bilingue. No final do texto, ha um excerto de Hernandez e Ventura (1998)
que afirma que, para se construir um projeto de trabalho, ha necessidade de se

escolher um tema que pode estar relacionado a uma experiéncia comum da turma,
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como, por exemplo, uma aula de campo. Ja nesse momento, uma professora sinalizou
que essa poderia ser uma tematica a ser explorada e desenvolvida na criacdo do
planejamento bilingue e integrado para as duas semanas de aula, sugerindo a aula
de campo em um centro de educagao ambiental chamado Ekbéa Park.

O Ekobéa Park & um centro de educacédo ambiental particular que oferece oficinas
diversas como, por exemplo, sustentabilidade, cuidado com o meio ambiente,
esportes de aventura, trilhas ecoldgicas, reconhecimento da fauna e flora da Mata
Atlantica, histéria da regido e do periodo de colonizacdo no litoral paranaense. E
também um lugar com muitas paisagens naturais. Ao longo do espacgo, ha,
espalhadas, diversas obras do artista plastico Tony Reis.

Por ser um local que permite abordar diversas areas do conhecimento, o grupo
entendeu que a tematica em comum para integrar os componentes curriculares
poderia ser o trabalho com o meio ambiente. Apds a proposi¢cao aceita de que
poderiamos ter uma aula de campo no Ekdéa Park, as professoras citaram alguns
conteudos previstos na matriz curricular no 2° e 3° trimestres que se encaixavam com
a tematica sobre o0 meio ambiente e, assim, encontramos alguns pontos de conexao
que seriam possiveis de se integrar

E importante destacar que a matriz curricular do Colégio Medianeira foi
reformulada em 2021 por ordem da Secretaria de Educag¢ao do Estado do Parana,
que determinou que todas as escolas publicas e privadas seguissem o modelo e
organizagao curricular do Referencial Curricular do Parana (RCP).

O Referencial Curricular do Parana (RCP) é um documento baseado na BNCC,
sob um viés tecnicista de ensino-aprendizagem, reflexo da concepgéo de educagao
da atual gestdo do governo do Parana, que organiza as matrizes curriculares em
unidades tematicas, objetos de conhecimento, objetivos de aprendizagem, conteudos
centrais e periféricos e critérios das aprendizagens. Ou seja, € uma matriz curricular
com foco no ensino-aprendizagem em conteudos, sendo que as habilidades a serem
desenvolvidas sdo equivalentes ao campo “objetivos de aprendizagem”.

O RCP, baseado na BNCC, segundo Hypdlito (2019), adota uma visao de
educacao tecnicista para atender a exigéncia do mercado de trabalho e, por isso,
segue uma organizagao por conteudos. O Unico componente curricular que ficou mais
flexivel no campo “conteudos centrais e periféricos” foi o de Lingua Inglesa, pois nao
esta previsto na BNCC nem no RCP esse componente curricular no Ensino

Fundamental | e, portanto, estrategicamente, foi escrito, na atualizacao da matriz
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curricular em 2020, com maior centralidade no campo “objetivos de aprendizagem”
para oportunizar maior integragao com os demais componentes curriculares e garantir
o desenvolvimento das habilidades linguisticas na lingua adicional.

Por ser uma determinacdo do Nucleo de Educacdo, a nova matriz curricular do
Colégio Medianeira, implementada em 2022, prioriza a construgédo do planejamento e
avaliagao a partir dos conteudos previstos, portanto eis 0 motivo de as professoras
iniciarem as discussdes aproximando conteudos para integracdo e n&o por
habilidades.

Obviamente, a légica de planejar a partir de conteudos ja programados dificulta o
desenvolvimento da interdisciplinaridade, que visa a integragao curricular, a qual
favorece a aplicagdo adaptada da abordagem CLIL num contexto de educagao
bilingue em que a maioria do corpo docente € monolingue. Segundo Hernandez e
Ventura (1998), o trabalho pedagdgico a partir de projetos de trabalho e pela inter e
transdisciplinaridade visa gerar aprendizagens significativas e, portanto, precisa estar
articulado com tematicas que sejam também de interesse dos discentes, ou seja, visa
a construcdo de planejamentos a partir de uma aula de campo, uma experiéncia
anterior da turma e/ou série, algum fato da atualidade ou algum problema levantado
pela turma e/ou professor.

Ainda na reunido do dia 08 de junho, ao ser levantada essa possibilidade de criar
o planejamento integrado e bilingue a partir da aula de campo, as professoras
responsaveis por cada componente foram destacando quais sdo os conteudos da
matriz curricular do 2° e 3° trimestre que poderiam ser trabalhados no Ekdéa Park. A
professora responsavel pela Geografia afirmou que esta previsto na matriz curricular
o trabalho com paisagens e relevo e, a partir disso, em Lingua Inglesa também poderia
ser trabalhado o vocabulario sobre elementos da natureza na Mata Atléntica. Em
Educacao Fisica, a professora responsavel destacou que ha na matriz curricular o
trabalho com esportes de aventura que ocorrem na natureza; portanto, em Lingua
Inglesa seria possivel explorar o nome de esportes de aventura, além dos elementos
naturais e paisagem em que esses esportes sao executados.

Em Historia, a professora responsavel sinalizou que ha na matriz curricular o
trabalho sobre o periodo de colonizagéo dos portugueses na regido do Parana, sendo
que no Ekbéa Park ha oficinas que envolvem essa tematica. Em Ciéncias, no 1°
trimestre, a professora responsavel explicou que foi abordada a cadeia alimentar,

entdo seria possivel retomar o conceito de cadeia alimentar nas aulas de Lingua
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Inglesa, pois, indo a uma area de preservacao ambiental, poderiam ser desenvolvidas
atividades sobre os animais da Mata Atlantica, incluindo a cadeia alimentar de alguns
animais.

Além disso, o grupo levantou a discussdo de que o local oferece a oportunidade
de se trabalhar o conceito de Casa Comum e, assim, gerar a conscientizagéo sobre
esse espago comum em que a humanidade habita e os problemas gerados para todos
os seres humanos pela destruicao dos ecossistemas e meio ambiente de forma
desregulada. Dessa forma, o conceito de Casa Comum poderia ser relacionado com
a formacéao para a cidadania global pela busca da justica ambiental (SANTOS, 2006;
ICAJE, 2020) e pela formacgao critica dos estudantes para que refletissem para além
de seu espaco cotidiano no bairro e cidade e percebessem como todas as nacdes séo
impactadas por problemas locais e globais, sendo, dessa forma, uma estratégia que
visa a formacao de sujeitos para a pratica da cidadania ativa. (PASHBY, 2011).

Assim sendo, para que as professoras pudessem compreender o que ha no
Ekbéa Park e de que forma os conteudos poderiam ser explorados nessa aula de
campo, foi necessario que algumas representantes fossem ao local antes de se
arquitetar o planejamento. Portanto, ficou combinado que esta pesquisadora, uma
professora regente e o coordenador do Ensino Fundamental | iriam conhecer o Ekba
Park para se ambientar, entender a logistica do caminho e conhecer o espago para
relatar ao grupo de professoras e contribuir com a organizagao coletiva da aula de
campo dos estudantes. A data acordada para esse (re)conhecimento do local ficou
marcada para o dia 24 de junho.

No dia 22 de junho, reunimo-nos, por cerca de uma hora, para iniciarmos o
delineamento inicial do planejamento integrado e bilingue. Para conseguirmos
visualizar melhor quais sdo os pontos de conexdo dos conteudos dos componentes
curriculares, o grupo docente utilizou o site Miro. O Miro € uma plataforma online de
quadro e colaboragéo visual que permite que diversos usuarios contribuam com notas
para criagao de portfolios, mapas conceituais, mapas mentais, fluxogramas, drafts e
wireframes.?

No 1° trimestre, as professoras utilizaram esse software e sentiram muita

dificuldade em compreender os fluxogramas criados entre as notas adesivas;

2 Drafts e wireframes s&o rascunhos e interfaces digitais.
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portanto, para facilitar a compreensao do esbogo, foi decidido criarmos uma tabela
simples, organizacional e intuitiva.

Essa tabela esta representada na Figura 18, em que € possivel observar o
delineamento inicial feito para esbogar a cadeia de conteudos e estratégias para o
planejamento. O Miro nos possibilitou ilustrar de que forma a transversalidade do tema
meio ambiente poderia perpassar os componentes curriculares sem deixar de lado os
conteudos previstos nas matrizes curriculares, ou seja, sem criar um projeto de
trabalho a parte, mas sim um projeto de trabalho em consonancia com os conteudos

ja previstos nas matrizes curriculares da série.

Figura 18 — Delineamento inicial do planejamento integrado para destacar os pontos de conexao

dos diferentes componentes curriculares
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chave ao longo da discussao do grupo docente. A Figura 18 estava projetada no telao
Fonte: autora, 2022.
da sala e, assim, todas conseguiam visualizar o que estava sendo escrito para
contribuir com a escrita do delineamento inicial.
Ao final desse encontro, a supervisora de série, a qual exerce o papel de
organizadora e mediadora das reunides, fez a leitura completa da tabela criada e,

assim, propés um momento de assentamento das ideias e compreensao macro do
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tema e conteudos a serem descritos no planejamento integrado e bilingue. Além disso,
a supervisora de série ficou encarregada de organizar uma pasta no OneDrive com o
planejamento, o link do Miro e a pauta das reunides realizadas com acesso para todas
poderem realizar a consulta e retroalimentacgao.

Nesse processo de planejar coletivamente, todas as professoras foram
protagonistas e essenciais para contribuirem com visdes especificas dos
componentes curriculares de que sdo responsaveis para desenvolver um
planejamento com estratégias micro e macro no desenvolvimento da tematica. Porém,
faz-se necessario destacar o papel da professora supervisora de série, que exerceu a
funcdo de gerenciar esse planejamento, de organizar o grupo de professoras, de
trazer foco as discussodes e valorizar as contribuicdes de todas, exercendo, assim, um
papel de gestora democratica no desenvolvimento do planejamento. (LIBANEO,
2001).

Além disso, eu, enquanto professora de Lingua Inglesa, exerci a fungéo de
assessora de lingua adicional ao gerar conexdes dos objetivos de aprendizagem com
as habilidades linguisticas que poderiam ser desenvolvidas pela transversalidade dos
objetivos de aprendizagem e conteudos centrais e periféricos dos demais
componentes curriculares. Isso é fundamental, pois, em se tratando de um grupo
docente em que a maioria € monolingue, a professora de Lingua Inglesa fortalece o
grupo, assessorando com pesquisa de videos, fontes e conceitos de interculturalidade
em inglés para que as demais professoras monolingues possam fomentar o trabalho
com a lingua adicional em outros componentes curriculares, além de Lingua Inglesa.
(COYLE; HOOD; MARSH, 2010; GARCIA, 2008).

Nessa reunido do dia 22 de junho, ficou acordado no grupo que, por ja termos
sistematizado o delineamento inicial do planejamento, todas ficariam incumbidas de
ja esbogcarem mentalmente as estratégias que seriam descritas na construgao do
planejamento integrado e bilingue para a préxima reuniao, no dia 29 de junho.

Dois dias apdés o ultimo encontro, no dia 24 de junho, as professoras
responsaveis pelo (re)conhecimento do local para a aula de campo foram ao Ekda
Park, aproximadamente um més antes da ida dos estudantes, e levaram cerca de
duas horas para conhecerem o lugar e tragarem ideias do roteiro que os estudantes
fariam. As professoras fizeram anotagdes e registros fotograficos para auxiliar as
demais professoras na compreensao de como € o espago e as oportunidades que ele

oferece para abordar conteudos dos diversos componentes curriculares.
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Essas anotagdes foram importantes para que, no dia 29 de junho, dia de escrita
do planejamento descritivo, pudéssemos relatar o que vimos no local, as oficinas que
poderiam ser desenvolvidas com os estudantes, os detalhes da arquitetura, arte, as
sinaléticas bilingues que existem no local e as oportunidades de trabalho
interdisciplinar para o planejamento a ser construido.

No dia 29 de junho, a reuniao teve como pauta: |. O relato das professoras que
fizeram o reconhecimento no Ekda Park e as possibilidades de trabalho nesse local;
II. Registro, no Miro, dos conteudos a serem trabalhados no planejamento bilingue e
integrado; lll. Discussdes e proposi¢des de estratégias pedagogicas a serem descritas
no planejamento, o qual é escrito individualmente pela professora responsavel pelo
componente curricular. Esse delineamento inicial sistematizado no Miro precisava ser
claro e autodescritivo, para que, quando as professoras fossem alimentar o arquivo
compartilhado no OneDrive, pudessem consultar o Miro e relembrarem as discussdes
feitas e as conexdes estabelecidas na busca pela inter e transdisciplinaridade.

No inicio da reunido do dia 29 de junho, as professoras escreveram a circular
de autorizacdo de deslocamento das criangas para o Ekbéa Park a ser assinada pelo
responsavel. Eu e a professora que fizemos a sondagem no Ekbéa Park fomos
sinalizando possibilidades de conteudos a serem explorados na aula de campo, como,
por exemplo, paisagem urbana e natural, relevo, vegetacgéo.

Apods esse enfoque, a professora responsavel por Geografia ja sinalizou que o
foco nesse componente curricular é relevo e vegetacgao, e que a paisagem geografica
seria tratada como retomada e conteudo periférico. Portanto, esse conteudo ficou
registrado no detalhamento inicial, no Miro, no componente curricular Geografia.

Em Histoéria, o conteudo a ser trabalhado era o periodo inicial da colonizacéo
no Brasil e chegada dos portugueses colonizadores no Parana, portanto a professora
pensou em abordar a chegada dos colonizadores a uma paisagem diferente e fazer
com que os estudantes tivessem um olhar mais atento aos elementos da paisagem
da Mata Atlantica, na perspectiva de o que os portugueses poderiam ver e 0 que seria
muito diferente ou curioso da paisagem natural de Portugal.

Em Inglés, pensou-se em trabalhar com a nomenclatura de elementos da
natureza, sinaléticas do local que sao bilingues, animais de um ecossistema e
retomada da cadeia alimentar que ja foi trabalhada no 1° trimestre em Ciéncias.

A partir do conceito de paisagem a ser trabalhado em Geografia, a professora

responsavel pelo planejamento de Lingua Portuguesa destacou que ela poderia incluir
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a reflexdo na trilha dos sentidos no Ekéa Park que explora o olfato e audigao, sobre
como pode-se enriquecer a escrita de uma narrativa com elementos descritivos pelos
sentidos. Ao mesmo tempo, essa perspectiva poderia se incluir em Arte com o
conceito de paisagem sonora. Portanto, ao longo desses levantamentos e reflexdes,
0 nosso delineamento inicial no Miro foi ganhando forma até chegar ao seu produto
final na Figura 18.

Dessa forma, todos os componentes curriculares foram tracando estratégias
pedagogicas e criando conexdes com a tematica “Life On Earth” para que, durante a
aplicacdo do planejamento bilingue integrado nas duas semanas previstas, fosse
possivel despertar nos estudantes um olhar mais critico sobre a relagao entre ser
humano e meio ambiente, reiterando, assim, um aspecto da Educacao Critica para a
Cidadania Global. (PASHBY, 2011). Além disso, a integragéo curricular favoreceria
que mais conexdes interdisciplinares fossem estabelecidas, contribuindo, assim, para
uma educacgao holistica e integral. (SANTOS, 2006; ICAJE, 2021).

Para as professoras que sdo monolingues, € dificil, por vezes, conseguir
visualizar de que forma elas podem contribuir para o aprendizado da lingua adicional,
no caso a Lingua Inglesa. Uma das estratégias das professoras é utilizar videos em
lingua inglesa que abordem o tema ou algum género textual que possa contribuir para
mais tempo de exposi¢ao a lingua adicional. Contudo, para o componente curricular
de Lingua Portuguesa, isso parece mais distante ainda.

Porém, a professora de Lingua Portuguesa inovou sugerindo uma outra forma
de se abordar a Lingua Inglesa nos componentes curriculares. Ela chamou de “tempo
de sensibilizagao da linguagem”, que se constitui em, antes de iniciar a aula, fazer um
momento de sensibilizagéo e reflexdo em inglés. Esse momento inicial pode ser um
jogo ou uma pausa de meditacdo em inglés. Para esse planejamento, ela descreveu
que seriam destinados dez minutos iniciais da aula de Lingua Portuguesa para se
fazer um jogo de cartas com desafios. Essas cartas com desafios foram criadas no
website WordWall para que, entéo, as professoras regentes, antes de iniciarem a aula
de Lingua Portuguesa, pudessem ter um momento de ampliagéo vocabular em inglés
por meio dos desafios escritos nas cartas. Portanto, pode-se afirmar que essa
estratégia vem a contribuir com a ampliagdo do repertorio linguistico dos estudantes
(GARCIA; WEI, 2014), pois oportuniza um tempo de exposi¢éo a lingua adicional fora

do horario de aula de Lingua Inglesa.
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Além disso, essa estratégia de sensibilizagdo da linguagem no componente de
Lingua Portuguesa pode ser considerada uma alternativa de adaptagcdo da
abordagem CLIL conforme proposto por Parana (2021).

Essa sensibilizagdo em lingua inglesa, antes de iniciar a aula de Lingua
Portuguesa, engloba alguns itens dos Indicadores-Chave do Desempenho (ICD) em
relacdo as praticas discentes, ja que proporciona o uso da lingua adicional pelos
estudantes, promovendo o desenvolvimento do output dos estudantes. Além disso,
essa sensibilizacdo tem por objetivo o desenvolvimento da habilidade de comunicacéo
dos estudantes e nao a sua acuracia linguistica, ou seja, visa ao desenvolvimento da
comunicagao de forma mais espontanea, sem amarras de estruturas sintaticas fixas.

Ainda sobre os ICDs propostos por Parana (2021), como proposta de
adaptagao da abordagem CLIL no cenario brasileiro, no campo sobre “Avaliagao de
aprendizagem”, o autor sugere refletir sobre o processo avaliativo nos projetos de
trabalho bilingues e integrados. Ocorre que, ao se desenvolver um planejamento que
se fundamenta nos principios de desenvolvimento de lingua e conteudo de forma
integrada, deve-se pensar no processo avaliativo dessa aprendizagem que também
deve refletir esse processo de aprendizado integrado.

Dessa forma, as professoras do 4° ano buscaram criar uma avaliagéo integrada
sobre a aula de campo no Ekbéa Park e que abarcasse diferentes habilidades e os
conteudos dos diversos componentes curriculares trabalhados no planejamento
bilingue integrado.

A proposta inicial foi criar um booklet, que seria como um fichario de estudo da
aula de campo. Nesse booklet, estariam contemplados os componentes curriculares
de Lingua Inglesa, Educacéo Fisica, Ciéncias, Geografia, Lingua Portuguesa, Arte e
Ensino Religioso, sendo que, dessa forma, todos os nucleos estariam integrados,
embora nao estivessem todos os componentes curriculares da série.

Adianto que essa foi a proposta pensada pelas docentes, porém nao foi
executada por falta de seguranga do grupo, que considerou que era necessario mais
tempo de discussao para se aplicar a avaliagao integrada. Ocorre que, ao irmos a aula
de campo, ainda ndo tinhamos os critérios avaliativos definidos e, para avaliar de
forma integrada, é necessario que os critérios sejam bem claros e coesos, pois a nota
final interfere na nota de varios componentes curriculares.

Portanto, para se avaliar de maneira integrada conteudo e lingua, que,

inclusive, € um dos ICDs proposto por Parana (2021), ha de se prever com
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antecedéncia mais tempo de discussdo para elaboragdo da proposta avaliativa e
escrita dos critérios avaliativos de forma colaborativa e integrada entre os professores
durante as reunides. No caso dessa experiéncia, era imprescindivel ja termos os
critérios avaliativos elaborados para que, na semana seguinte, esse trabalho avaliativo
ja fosse colocado em pratica.

Embora a avaliagéo integrada do booklet nao tenha sido executada, vejo como
pertinente descrever, em linhas gerais, essa proposta avaliativa dos componentes
curriculares e sua relagdo com a aula de campo e com o planejamento bilingue
integrado para que sirva de exemplo de como podem ser elaboradas avaliagdes
integradas bilingues.

O booklet seria confeccionado com técnica de costura na aula de Arte e
organizado em quatro paginas cada uma, com bolsdes para encaixar os trabalhos
escritos. Em cada bolsao, ou seja, em cada atividade, haveria os critérios avaliativos
descritivos e a pontuagao, sendo que o trabalho final completo, incluindo a confeccao,
totalizaria a nota valor dez dividida em valor dois para cada componente curricular.

A primeira pagina seria destinada para Ensino Religioso, sendo a proposta de
reflexdo por meio de criagdo de histéria em quadrinhos sobre a contemplacao
vivenciada do meio ambiente, os impactos da acdo humana no meio ambiente que
interferem em regides proximas e distantes, a sacralidade da natureza para o povo
indigena da regido e a possibilidade de desenvolvimento das civilizagbes com a
preservacdo ambiental, jd que todo o ecossistema do Ekbéa Park é um local
propositalmente construido visando a autossustentabilidade.

A segunda pagina do booklet seria destinada a Lingua Inglesa e Educagao
Fisica. Nessa atividade, os estudantes deveriam fazer um desenho representativo de
uma paisagem da natureza da aula de campo e nela criar pessoas praticando dois
esportes de aventura. Abaixo da ilustracdo, em inglés, os estudantes deveriam
descrever os elementos da natureza que compdéem a imagem e a descricdo dos
esportes de aventura utilizando o tempo verbal presente continuo. Ainda no texto,
porém dessa vez possibilitando a translinguagem, os estudantes deveriam descrever
os conceitos de esportes de aventura aquaticos, terrestres e aéreos e citar exemplos.
E importante destacar que foi previsto que alguns estudantes poderiam faltar & aula
de campo e, portanto, as professoras se comprometeram em tirar fotos de algumas

paisagens para auxiliar na escrita do texto dos estudantes ausentes.
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A terceira pagina do booklet seria destinada a Lingua Portuguesa e Geografia.
Nessa atividade, os estudantes deveriam produzir um texto narrativo descrevendo
suas experiéncias na aula de campo e as paisagens geograficas vivenciadas no local,
com destaque ao tipo de relevo e vegetagdo e ampliagdo vocabular com uso de
adjetivos.

Ja a quarta pagina do booklet seria destinada a Ciéncias. Nessa atividade, os
estudantes deveriam produzir, por meio de ilustracdes e escrita, uma cadeia alimentar
possivel no habitat do Ekéa Park. Como a cadeia alimentar foi retomada nas aulas de
Lingua Inglesa, pensou-se em solicitar que os estudantes escrevessem em inglés a
nomenclatura da cadeia alimentar e o nome dos animais, sendo que os detalhamentos
da cadeia alimentar ficariam a critério dos discentes em utilizar a lingua inglesa ou
portuguesa.

Todo esse macro esqueleto da avaliagdo integrada bilingue foi discutida e
elaborada pelo grupo docente durante as reunides, contudo seria necessaria mais
uma reuniao para a elaboracao e a escrita coletiva dos critérios avaliativos. Contudo,
0 grupo ja havia solicitado duas reunides extras, sendo a primeira reunido extra para
conseguir finalizar o delineamento inicial do planejamento e a segunda para leitura
coletiva do planejamento bilingue integrado, tornando inviavel para a gestao
disponibilizar mais uma reuniéo.

Além disso, ndo havia tempo para agendar essa reunido, pois, na quinta-feira,
dia 28 de julho, seria a aula de campo, e todo o processo avaliativo deveria ser iniciado
na segunda-feira, no dia 01 de agosto. Por conta desse outro fator adverso, o grupo
docente considerou que isso poderia interferir na qualidade da descrigao dos critérios
avaliativos e na aplicagao da avaliagao integrada bilingue.

Cabe observar que, analisando os ICDs de Parana (2021), ha um item que
considera o clima institucional e questiona se a equipe de professores recebe suporte
para garantir o sucesso de implementagao da iniciativa de CLIL. Pode-se avaliar que
o Colégio Medianeira deu suporte ao grupo docente para a criagdo e execugao do
planejamento bilingue integrado, pois a gestdo arcou com o deslocamento e ingressos
para o Ekda Park, previu em pauta, nas reunides de quartas-feiras, a elaboragao do
planejamento bilingue integrado, além de conceder e remunerar duas reunides extras
solicitas pelo grupo docente.

Porém, ha de se questionar o porqué da necessidade de duas reunides extras

para a criagdo de um planejamento bilingue integrado para duas semanas. Se
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considerarmos que o planejamento bilingue integrado é a materializagéo do curriculo
escolar, entende-se que a implementagao desse formato de planejamento se daria ao
longo de todo o ano.

A reuniao extra foi uma solugéo para conseguir cumprir a pauta, em especial a
escrita e leitura coletiva do planejamento integrado bilingue pronto, porém a reunido
extra deve ser excegao e ndo uma situagao condicionante para a execugao do projeto.
Afinal, o trabalho extra sobrecarrega os profissionais, que precisam se reorganizar em
outros horarios da semana para se encontrarem, e também € oneroso para a gestao
financeira da instituigao.

Portanto, uma aprendizagem que se gerou a partir da experiéncia da pesquisa-
acgao é que a equipe de gestéo e a supervisao de série precisam organizar as pautas
e 0 andamento das reunides de forma que se viabilizem as discussdes e a escrita do
planejamento bilingue integrado no periodo de reunido ja previamente estabelecido

no expediente dos profissionais.

5.2 EXECUCAO DO PLANEJAMENTO BILINGUE INTEGRADO

A execucgao do planejamento bilingue integrado foi iniciada no dia 18 de julho e
finalizada no dia 29 de julho, totalizando duas semanas de planejamento. A primeira
semana e inicio da segunda semana de aula foram projetadas para que se
desenvolvessem nos estudantes as competéncias e os conteldos relacionados com
a aula de campo no Ekda Park, que aconteceria no dia 28 de julho, uma quinta-feira.

Na primeira semana, cada componente curricular iniciou a introdug¢ao ao tema
“Life on Earth” relacionando com a aula de campo e visando experiéncia bilingues
com insergao da lingua inglesa, sempre que viavel e confortavel para as professoras.

Em Geografia, foram abordadas as quatro principais formas de relevos na
paisagem natural. Em Lingua Inglesa, iniciou-se a ampliagdo vocabular sobre
elementos da natureza e a paisagem natural, além da apresentagdo de alguns
esportes de aventura que podem ser executados na natureza. Em Educacao Fisica,
trabalhou-se sobre os diferentes esportes de aventura aquaticos, terrestres e aéreos,
sendo que a professora abordou 0 nome desses esportes em lingua inglesa e em
lingua portuguesa.

Em Matematica, trabalhou-se sobre medidas de comprimento e distancia,

relacionando-os, nos problemas matematicos, com a distancia do percurso de Curitiba
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até a cidade de Morretes, onde esta localizado o Ekda Park. Nesse componente, como
estratégia bilingue, foi utilizado um video em lingua inglesa que apresenta o mais
longo trem feito de ginger bread.

Em Arte, iniciou-se a explicagao e exploracdo do conceito de instalacdes
artisticas e apresentacéao do artista Tony Reis, que criou algumas instala¢gdes no Ekba
Park. Em Lingua Portuguesa, deu-se continuidade a leitura do livro “A Teia de
Charlotte” e, em cada inicio de aula, houve, como estratégia bilingue, a sensibilizagao
de ampliagao do repertorio linguistico em lingua inglesa por meio de desafios.

Em Ciéncias, retomou-se o conceito de cadeia alimentar e ocorreu o
levantamento de hipéteses sobre a cadeia alimentar na Mata Atlantica, relacionando
o desequilibrio dessa cadeia alimentar com a migragéo e criagao de bufalos na regiao
de Morretes.

Em Histdria, trabalhou-se sobre a chegada dos portugueses ao Brasil e, em
Ensino Religioso, foi feita uma sensibilizagdo da Semana Inaciana com ensinamentos
da vida de Santo Inacio e sua oracao.

Na segunda semana, dando continuidade ao planejamento bilingue e integrado,
em Geografia foi dada continuidade sobre o conceito de relevo e vegetagao, agora
com foco na Mata Atlantica. Como estratégia bilingue foi utilizado um video em lingua
inglesa que descreve o nome de onze mamiferos cujo habitat natural é a Mata
Atlantica.

Em Lingua Inglesa, trabalhou-se sobre os animais que vivem na Mata Atlantica
e seus nomes em inglés, e, além disso, foi feita a retomada da cadeia alimentar com
a nomenclatura em inglés e o impacto no ecossistema da Mata Atlantica com a criagéo
de bufalos na regido de Morretes, além da descrigdo da cadeia alimentar dos bufalos.
Em Lingua Inglesa também foram exploradas as sinaléticas bilingues que estao
espalhadas no Ekda Park e feita a reflexdo sobre a lingua inglesa como lingua franca
de comunicagao mundial. (CRYSTAL, 2003).

Em Educacgéo Fisica, trabalhou-se na pratica o esporte de aventura “corrida de
orientagao” utilizando um mapa fotografico com perguntas relacionadas a Matematica
em alguns pontos de controle do mapa. Ao final da atividade, o mapa com a distancias
percorridas pelos estudantes foi utilizado na aula de Matematica. Ademais, como
estratégia bilingue, foi utilizado um video em lingua inglesa sobre o que é corrida de

orientagdo e os objetivos desse esporte de aventura. Ja em Matematica, deu-se
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continuidade ao trabalho sobre medida de disténcia fazendo uso do material utilizado
na aula de Educacéo Fisica.

Em Ciéncias, foi explorada, por meio de mapas e imagens aéreas, a
degradagéo da Mata Atlantica desde o inicio da colonizagao portuguesa até o século
XXI, além dos impactos negativos para ecossistema desse habitat com a criagado dos
bufalos.

Em Historia, trabalhou-se sobre a exploracdo do ouro pelos portugueses no
estado do Parana e os impactos ambientais pela exploragao irregular e desenfreada,
além da exploragdo da mao de obra pela escraviddao. Em Ensino Religioso foi dada
sequéncia nas celebracbes da Semana Inaciana com atividades elaboradas pela
Pastoral do colégio.

Em Lingua Portuguesa foi dada continuidade a leitura do livro literario, além dos
desafios de lingua inglesa como forma de sensibilizagédo e, para fechar a semana, ou
seja, na aula de sexta-feira, logo apds a aula de campo, foi entregue um mapa
pictorico escrito (Figura 19) em inglés para que os estudantes pudessem registrar
suas observacoes e fazer notas da aula de campo.

Esse mapa pictorico, utilizado em Lingua Portuguesa, foi criado por uma
professora e teve como objetivo sistematizar, por meio da escrita, os pontos mais
relevantes de cada oficina vivenciada pelos estudantes. Além disso, foi dada a
possibilidade de os estudantes escreverem fazendo uso da translinguagem e, assim,
desenvolverem seu repertorio linguistico conforme defendem Garcia e Wei (2014) e
Coyle, Hood e Marsch (2010).
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Figura 19: Mapa pictérico como ferramenta de registro das vivéncias da aula de

campo no Ekbéa Park
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Fonte: autora, 2022.

Na aula de campo, ocorrida no dia 18 de julho, estavam presentes as quatro
professoras regentes, a professora de Lingua Inglesa, a professora de Arte, a
professora de Educacgéo Fisica, a orientadora de aprendizagem, duas auxiliares de
sala e 78 estudantes das quatro turmas de 4° ano do Ensino Fundamental |, com
excecao de dois estudantes que faltaram por motivos de saude.

O deslocamento até a cidade de Morretes foi feito de énibus e chegamos ao Ekda
Park em torno de 9h da manha. Os estudantes foram divididos em trés grupos e
identificados com pulseiras coloridas para que a organizagao entre as oficinas fosse
bem direcionada.

O inicio da aula de campo foi na sala de projecéo 180°, em que, por meio de um
video de aproximadamente cinco minutos, foi apresentado o inicio da formacao da
terra, os povos originarios, colonizagédo portuguesa, ciclo do ouro e migragao italiana

na regiao de Morretes.
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Apods essa contextualizagao historica, ao longo do dia, os estudantes participaram
de trés oficinas: criagcdo de bombas de sementes, encontro e modelagem dos
vestigios de pegadas de animais da Mata Atlantica e percurso de 1,2 km na trilha do
Peabiru com pontos de pausas para conhecer os fatos histéricos dessa trilha. Na
Figura 20, é possivel ver um recorte de uma paisagem do Ekda Park que fica proximo
ao restaurante do parque.

Figura 20: Paisagem de um trecho do Ekéa Park com morros ao fundo, um

riacho e a estacé&o de chegada da tirolesa

Fonte: autora, 2022.

A Figura 20 representa um pouco desse local, que era uma fazenda de criagao
de bufalos na regido da Mata Atlantica, no Parana. A proprietaria da fazenda decidiu
reflorestar a mata e transformar o espago em um centro de educagao ambiental. O
local proporciona diversas experiéncias com o meio ambiente e com fato histéricos,
dentre elas, a caminhada na trilha do Peabiru, que € uma rota indigena que foi utilizada
pelos portugueses durante a colonizagdo, imersdo no espago ecossustentavel e
contato com uma agrofloresta.
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Cada oficina teve duragao aproximada de uma hora e meia, sendo organizada
de forma alternada para atender os trés grupos de estudantes. Ao chegarmos ao Ekba
Park, os trés grupos passaram pela sala de projecao sobre a historia do Parana e pela
trilha dos sentidos. Em seguida, os grupos se deslocaram até o restaurante do local e
se dividiram para participar da primeira oficina ainda na parte da manha.

Em torno de meio-dia, os grupos se concentraram novamente no restaurante e
fizeram um lanche reforgado trazido de casa. No periodo da tarde, os estudantes
participaram de mais duas oficinas entre 14h e 18h. Ao final do dia, todos se
encontraram no restaurante e fizeram um lanche rapido para entrar no 6nibus e
retornar ao Colégio Medianeira. Os estudantes e educadores chegaram ao Colégio
Medianeira um pouco atrasados em relagao ao horario previsto, mais especificamente
as 19h30.

As oficinas foram programadas e ministradas pelos monitores do Ekbéa Park,
enquanto as professoras do Colégio Medianeira que acompanhavam os grupos foram
conectoras do conhecimento da praxis com o que havia sido estudado nas aulas
preparatorias para a aula de campo.

Especificamente, na aula de campo no Ekbéa Park, houve pouca exploragao da
lingua inglesa, pois, na divisao dos trés grupos de estudantes, havia apenas uma
professora de lingua inglesa, no caso eu. No grupo que eu acompanhei, em alguns
momentos, houve a possibilidade de fomentar o uso da lingua adicional para objetivos
comunicativos e de forma mais concreta em relagcdo aos animais da Mata Atlantica e
os elementos da bomba de sementes.

Na Oficina de Vestigios de Pegadas, em alguns momentos, os estudantes
naturalmente compartilharam com a monitora como se falavam os nomes de animais
em inglés como, por exemplo, o furdo, que se chama ferret; a onga; que se chama
Jaguar, e o tamandua, que se chama anteater.

Para os estudantes, foi significativo estudar sobre esses animais, pois
pertencem a fauna brasileira, alguns tendo seus nomes originarios do Tupi Guarani e
traducdes na Lingua Inglesa bem diferentes. O nome do tamandua em inglés,
anteater, significa literalmente “comedor de formigas”, ant = formigas; eater =
comedor; ja no Tupi Guarani significa “cagador de formigas”. Para as criangas, foi
muito interessante entender esse processo de formacdo de palavras e seus

significados.
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E importante frisar que os livros didaticos de lingua inglesa s&o criados para
serem vendidos para todo o mundo e, normalmente, sdo importados para o Brasil, ou
seja, sao bastante carregados de culturas anglofonas estereotipadas e, algumas
vezes, sem sentido para as criangas brasileiras.

Portanto, quando o material didatico de lingua inglesa trata de animais, ha uma
sequéncia de nomes como, por exemplo, castor, alce, ledo, entre outros e, raramente,
ha animais da fauna brasileira. Quando a professora de Lingua Inglesa propbe uma
analise da cadeia alimentar da Mata Atlantica relacionando com o nome de animais
de uma regido em que os estudantes terao contato, acaba por despertar o interesse
para a aprendizagem, criando sentido para se conhecer esses animais e sua
alimentagéo.

A Figura 21 representa o processo de encontro e modelagem dos vestigios de
pegadas de animais da Mata Atlantica. Nessa oficina, os estudantes puderam
aprender um pouco mais sobre quais sdo os animais nativos desse habitat, sua

alimentacgéo e explorar o espag¢o da mata para encontrar as pegadas.

Figura 21: Oficina de encontro e modelagem dos vestigios de pegadas de

animais da Mata Atlantica
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Fonte: autora, 2022.
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Ao final do processo de engessamento das pegadas, os estudantes puderam
comparar seus moldes com o desenho do livro com informagdes sobre o animal, além
de levar o molde de gesso para casa.

A oficina de bomba de sementes foi iniciada pelo instrutor, que explicou a
origem e razdo da existéncia das bombas de sementes e seu mentor, Masanobu
Fukuoka. Apds conhecer um pouco mais do conceito e uso dessas bombas, os

estudantes foram divididos em trés grupos para iniciar o processo de criagao.

Figura 22 — Oficina de criacdo das bombas de sementes que foram arremessadas na

agroflorestal do Ekda Park
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Fonte: autora, 2022.

O primeiro grupo ficou responsavel por selecionar e separar as sementes, o
segundo grupo ficou responsavel por criar a massa da bomba e o terceiro grupo ficou

responsavel por inserir as sementes na bomba e fecha-la. Ao final da oficina, todos
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subiram ao deck do local e langaram as bombas em diregao a agrofloresta do Ekba
Park.

A aula de campo foi muito proveitosa e proporcionou aos estudantes uma
experiéncia interdisciplinar, com aprendizagens muito significativas, contextualizadas
e integradas. As oficinas, espacos de lazer e culturais, instalagbes artisticas e
sinaléticas bilingues forneceram recursos aos docentes e discentes para que o tema
Life on Earth fosse vivenciado de maneira contextualizada.

Os estudantes puderam ter contato com um ambiente que valoriza diversas
culturas, o meio ambiente, a sustentabilidade ambiental, o cuidado com as diversas
manifestagdes de vida. Dessa forma, puderam vivenciar, pelas lentes de um cidadao
global, a interdependéncia dos ecossistemas no mundo, as possiveis solugdes para
se regenerar 0 meio ambiente e possiveis alternativas de avango tecnolégico
congruente com a preservagao ambiental.

Embora a proposta de avaliagao integrada nao tenha tomado forma e n&do tenha
sido aplicada aos estudantes, houve, em Lingua Inglesa, o movimento de propor uma
avaliacdo com pontos de integragcdo com Educacao Fisica e Geografia, conforme
havia se projetado anteriormente. A avaliagédo foi aplicada e corrigida apenas pela
professora de Lingua Inglesa, sendo que a nota também foi computada apenas para
esse componente curricular.

A avaliagdo proposta se aproxima de dois IDCs relativos a avaliagao das
aprendizagens sugeridos por Parana (2021) na perspectiva metodolédgica CLIL, pois
avalia a capacidade de comunicagao dos estudantes e integra conteudo e o uso da
lingua adicional como meio para esse conhecimento. A Figura 23 ilustra a avaliagao
do componente de Lingua Inglesa. Trata-se de avaliagdo que visa desenvolver a
comunicacao de temas de outras areas do conhecimento por meio da lingua adicional,
entretanto ndo pode ser considerada uma avaliagao integrada, pois nao foi utilizada

como instrumento avaliativo para outros componentes curriculares.
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Figura 23 - Avaliagédo de produgao textual em Lingua Inglesa

Fonte: autora, 2022.

A avaliacao ilustrada na Figura 23 propbs aos estudantes desenharem uma
paisagem do Ekbda Park inserindo seis elementos da natureza e duas pessoas
praticando dois esportes de aventura que fossem possiveis de serem feitos no local.
Antes de iniciar a avaliagao, a professora de Inglés mostrou no projetor varias fotos
de paisagens registradas no dia da aula de campo para auxiliar a memoéria dos
estudantes e para também dar subsidio para a producio dos estudantes que estavam
ausentes no dia da aula de campo.
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Foram disponibilizadas trés aulas de Lingua Inglesa para a escrita da produgao
textual. Os estudantes puderam fazer uso do dicionario fisico e, eventualmente, tirar
algumas duvidas com a professora apenas para direcionar a escrita.

A Figura 23 mostra um texto produzido por uma estudante do 4° ano do Ensino
Fundamental I. Seu texto engloba varios itens lexicais e gramaticais como, por
exemplo, adjetivos, vocabulario relacionado ao tema, preposicdes de lugar, modo
condicional e verbos no presente continuo. Contudo, seu texto, além de bem
desenvolvido na lingua inglesa abarca conteudos relacionados aos outros
componentes curriculares que sao os esportes de aventura e a paisagem geografica,
ambos estudados em Educacgao Fisica e Geografia.

Essa avaliagao contribuiu para a integracdo dos conhecimentos acerca da
tematica abordada, dando desfecho ao tema e garantindo a consolidagéao e significado
das aprendizagens vivenciadas. Sendo assim, os estudantes puderam demonstrar e
perceber todo seu potencial em diversas areas do conhecimento, contribuindo para
ampliar o conceito de aprendizagem da lingua adicional como um objeto de estudo
para uma aprendizagem como meio de comunicagdo, convergindo com o0 que
propdéem Garcia e Wei (2014). Além disso, percebe-se que esse tipo de instrumento
avaliativo objetiva o uso da lingua adicional como evidéncia de aprendizagem de
tematicas de outros componentes curriculares, tal como recomendam Coyle, Hood e
Marsh (2010).

A segurancga dos estudantes em utilizar seu repertorio linguistico se revela no
cotidiano e em atividades de outros componentes curriculares, conforme ilustrado na
Figura 24.
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Figura 24 — Scrapbook desenvolvido na aula de Histéria sobre os povos originarios

e a geografia do Estado do Parana

I :
IhDiGQHOUS Guardians and The preservation@m O o bhe \rrAUCAL'I A ;\— ges

Fonte: autora, 2022.

Essa atividade objetivou capacitar os estudantes a produzirem um género
textual informativo sobre o processo de colonizagdo portuguesa no Parana, o
genocidio indigena nessa época e a representatividade indigena na preservagao
ambiental no século XXI. O tema e veiculo desse trabalho visaram ao
desenvolvimento da criticidade, que é o core de um cidadao global (ANDREOTTI;
PASHBY, 2015; REIMERS, 2016), além de prezar pela formacado de sujeitos
compassivos, competentes, comprometidos, conscientes e criativos (RJE, 2020),

dentro das possibilidades da faixa etaria de estudantes do 4° ano.
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A criacdo do scrapbook interativo foi feita na aula de Historia e ndo houve
exigéncia de uso da lingua inglesa, contudo alguns estudantes perceberam a
possibilidade de usar a lingua adicional para nomear o titulo do trabalho,
evidenciando, dessa forma, um processo de translinguagem (GARCIA; WEI, 2014) e
de uso da lingua adicional como meio de comunicag&o e ndo apenas como objeto de
estudo (COYLE; HOOD; MARSH, 2010).

Além disso, essa acado pedagodgica exemplifica de que forma um professor
monolingue pode fomentar a aprendizagem dos estudantes em outras linguas na
educacao bilingue (GARCIA; WEI, 2014). E importante destacar que os estudantes
consultaram a professora de Lingua Inglesa para terem a garantia de que estavam
expressando a sintaxe do titulo de forma adequada. Portanto, nesse processo de
educacao bilingue, é essencial a cooperagado entre os docentes para que juntos

possam garantir subsidios entre si e dar seguranga aos estudantes.

5.3 AVALIACAO DA EXPERIENCIA DE COCRIAGAO E EXECUGCAO DO
PLANEJAMENTO BILINGUE INTEGRADO

No dia 25 de julho ocorreu a ultima reunido do grupo de pesquisa para que
todas as professoras pudessem fazer a leitura completa do planejamento. Ao
finalizarem a leitura, em momento de avaliacido de todo o processo, as professoras
relataram dificuldades em encontrar materiais audiovisuais e fontes escritas em lingua
inglesa para que pudessem trabalhar os conteudos de forma bilingue.

Como se trata de um grupo docente nao completamente bilingue, 0 movimento
para se trabalhar o bilinguismo tem sido de fomentar os estudantes para que eles se
expressem oralmente, fagcam pesquisas, leiam e escrevam na lingua adicional em
momentos das aulas com as professoras regentes ou das aulas de Educacéo Fisica
e Arte. Como nem todas as professoras tém conhecimento linguistico, a dificuldade
enfrentada por elas € encontrar materiais em lingua inglesa, pois ha a necessidade
de se pesquisar materiais noutra lingua. Portanto, a professora de lingua inglesa
exerce um papel muito importante de articuladora entre o conteudo especifico dos
componentes curriculares com a lingua adicional.

No caso do planejamento Life on Earth, eu, enquanto professora de Lingua

Inglesa, tive dificuldades em encontrar materiais em lingua inglesa que discorressem
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sobre a Mata Atlantica. Portanto, sugeri um video para o componente de Histéria que
mostrava algumas imagens da Atlantic Forest e doze animais que habitam a regiao.

No componente de Educacgao Fisica, foi mais facil encontrar material em lingua
inglesa, pois muitos esportes de aventura sdo nomeados em linguas adicionais como,
por exemplo, slackline, trekking e parkour. Nesse caso, foi possivel encontrar muitos
videos, blogs e reportagens sobre esses esportes. A professora optou em utilizar
alguns videos e disponibilizou para os estudantes materiais em lingua inglesa sobre
alguns esportes de aventura.

Na ultima reunido do grupo de pesquisa, as professoras perceberam que, em
comparagao ao planejamento bilingue integrado realizado no 1° trimestre, o
planejamento Life on Earth teve menos estratégias bilingues. O grupo entendeu que
isso ocorreu pela dificuldade de se encontrar materiais bilingues sobre a tematica
abordada. Contudo, o grupo de professoras também sinalizou que, pela rigidez da
matriz curricular, nem sempre & possivel integrar. Nesse mesmo sentido, sendo a
maioria dos professores monolingues, nem sempre € possivel trazer estratégias
bilingues em todos os componentes curriculares. Dessa forma, o grupo entendeu que
o0 movimento de integrar e de se trabalhar a lingua adicional pode variar na quantidade
de estratégias bilingues e de integracao entre os componentes curriculares de acordo
com o trimestre e/ou a tematica envolvida.

Um obstaculo para a integragao curricular € o modelo de matriz curricular que
segue um modelo tecnicista que a Secretaria de Educacéo do Estado do Parana exige
das escolas publicas e privadas. A matriz curricular é organizada em quatro colunas:
I. Unidade Tematica; 2. Objeto de Conhecimento; 3. Objetivos de Aprendizagem e 4.
Conteudos.

Se a construgcao do planejamento bilingue integrado for articulada a partir do
objeto de conhecimento ou dos conteudos, € muito mais dificil encontrar pontos de
integracdo, pois a especificidade do conteudo limita o encontro de pontos de
convergéncia entre as areas do conhecimento.

Por outro lado, é possivel encontrar mais pontos de integracao e convergéncia
se o planejamento bilingue integrado for articulado a partir dos objetivos de
aprendizagem, perspectiva mais préxima da nogdo de competéncias a serem
desenvolvidas nos estudantes. Portanto, a integragao curricular é facilitada quando o
planejamento é criado a partir dos objetivos de aprendizagem, convergindo para uma

visdo mais abrangente das competéncias e habilidades que os educadores objetivam
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desenvolver nos estudantes. Construir o planejamento a partir de uma perspectiva
nao disciplinar de curriculo permite maior intencionalidade interdisciplinar para com os
componentes curriculares.

Dessa forma, ter um planejamento de aula pautado em uma formacgéo integral
e interdisciplinar que visa desenvolver nos estudantes diversas competéncias
(SANTOS, 2006) oportuniza tragar estratégias bilingues que vislumbram a lingua
adicional como meio para se atingir o conhecimento. (COYLE; HOOD; MARSH, 2010).
Além disso, converge com os IDCs propostos por Parana (2021) sobre o objetivo de
desenvolver competéncias em detrimento de conteiudos como condicao de
implementacéao exitosa na abordagem CLIL.

O movimento de implementagao de um curriculo integrado bilingue baseado na
abordagem CLIL objetiva maiores e melhores aprendizagens, portanto é de suma
importancia consultar os docentes para que, a partir de evidéncias de aprendizagens
e pautas de observacdo, possam relatar como tem sido a aprendizagem dos
estudantes.

As professoras cocriadoras do planejamento bilingue integrado Life On Earth
foram questionadas sobre suas percepgcbes em relagdao as aprendizagens dos
estudantes e todas afirmaram ser uma metodologia com grande potencial de
desenvolvimento da aprendizagem.

Uma professora regente avaliou que € “uma aprendizagem significativa e que
estd ampliando horizontes metodoldégicos na busca de uma educacéo integral”. Outra
professora regente afirmou que “o ensino bilingue integrado € uma forma de
ressignificar, com mais sentido, o acesso ao conhecimento das criangas. Dessa
maneira, o conhecimento nao fica restrito a apenas um componente curricular. As
criangas vao percebendo o quao relacionado estédo as areas dos conhecimentos e que
muitos elementos da lingua inglesa fazem parte do nosso dia a dia.”

Ainda sobre a aprendizagem dos estudantes, a professora de Educacgao Fisica
destacou que “o que foi mais interessante é que alguns estudantes, mesmo sem
solicitar que a escrita seja em inglés, quando percebem as conexdes de vocabulario,
realizam tentativas, demonstrando interesse em expressar o que sabem”. A
professora também pontuou que “a aprendizagem se torna mais significativa de forma
integrada, mas a maior dificuldade é dar conta dos conteudos, avaliagdes e prazos,

além de deixar a integragédo de forma natural no componente”.
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E consenso entre as professoras que o planejamento bilingue integrado
favorece as aprendizagens dos estudantes. Segundo uma professora regente, ele
possibilita “ampliar o universo de experiéncias dos estudantes em torno dos
conteudos”. A professora complementa sua reflexao destacando que o engessamento

da matriz curricular dificulta o trabalho integrado e, por isso, conclui que

Temos a necessidade de um curriculo flexivel e sem divisdes trimestrais,
porque temos que deslocar os conteldos que estavam de acordo com o
tempo cronoldgico de desenvolvimento e construgdo de conceitos.
Talvez tenhamos que pensar nossos planejamentos a partir de
competéncias na ldgica do planejamento bilingue integrado.

Portanto, compreende-se que o planejamento bilingue integrado gera mais
aprendizagens significativas e contextualizadas, porém ha dois fatores para se tomar
nota: |. a integragcao precisa ser leve, natural e intencional, ou seja, sem forgar uma
integracao superficial; e Il. € necessario repensar o processo avaliativo num modelo
de curriculo integrado bilingue.

Sobre a recepgéao da lingua inglesa pelos estudantes durante as aulas de outros
componentes curriculares, as professoras relataram que a maioria dos estudantes se
demonstraram mais receptivos, porém outros ndo, questionando o porqué de a
professora utilizar a lingua inglesa naquele momento.

Quando a turma é mais aberta para utilizar a lingua inglesa, as professoras
relataram que os estudantes gostam de tirar duvidas sobre vocabulario e de relatar
novas aprendizagens na lingua adicional. Percebe-se aqui um movimento de
mudanga de cultura que aos poucos pode ser lapidado para que ndo haja mais
estranhamento, por parte dos estudantes, ao se utilizar outras linguas no ambiente
escolar.

Outro ponto de zelo e cuidado com os educadores é de relembrar que a maioria
deles sdo monolingues, e, portanto, é importante ter um olhar de respeito pelo
educador que ira trabalhar com a lingua adicional no seu campo de seguranga.
Segundo Parana (2021), a comunidade escolar deve se mostrar satisfeita com a
maneira pela qual a iniciativa de CLIL esta sendo implementada na escola para
garantir um clima institucional saudavel.

Por esse prisma, de uso da lingua inglesa por docentes que, majoritariamente,

sdo monolingues, o relato das professoras € de se sentirem desafiadas.
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l. “Eu senti ansiedade e bastante desafiada a buscar mais conhecimento
com a lingua inglesa e pesquisar formas de trazer o contexto da lingua
adicional para nossa realidade.” (Professora A).

. “No inicio foi um tanto desafiador e diria até um pouco mecéanico. Ja no
segundo planejamento integrado, houve um envolvimento mais
harménico na escolha das propostas, assim como na condugdo. Vejo
como um trabalho essencial e possivel, desde que tenhamos tempo habil
para planejar e de fato vivenciar com os estudantes.” (Professora B).

M. “Eu, particularmente, gosto e me sinto estimulada a estudar e pesquisar
mais. Surgem duvidas no decorrer, mas o trabalho em parceria com as
professoras de Inglés facilita esse processo. As maiores duvidas surgem
quanto a pronuncia. A maior inseguranga € pronunciar de forma incorreta
e ensinar de forma incorreta.” (Professora C).

V. “Confesso que, ao trabalhar com a lingua inglesa, € sempre algo
desafiador e ao mesmo tempo desconfortavel, ja que nao tenho
conhecimento do idioma. Por essa razdo, para propor atividades
bilingues, necessito da ajuda da teacher, e as criangas me ajudam muito
com a leitura e a tradugao e é claro que nao pode faltar a consulta no

Linguee.” (Professora D).

Em nivel de gestdo educacional, é importante a equipe mapear esses
sentimentos de inseguranga e ansiedade para que o0s gestores possam dar
direcionamentos adequados sobre alguns pontos mais sensiveis da execug¢ao do

planejamento bilingue integrado. Esses pontos sao:

l. De que forma um professor monolingue pode utilizar a lingua
adicional na sua aula.

Il. Como fomentar o uso da lingua adicional por parte dos estudantes
em todos os componentes curriculares.

M. Formar os professores de Lingua Inglesa para que sejam
assessores de lingua adicional e que também contribuam com os
demais professores para fazerem o uso da lingua inglesa com

confianca.
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Com esses pontos sensiveis bem esclarecidos para os docentes, a equipe de
gestado da instituicgdo pode manter um clima de satisfagdo com a implementagéo da
iniciativa CLIL e focar na qualificagdo dos processos pedagogicos.

Durante a criagao do planejamento bilingue integrado Life On Earth, houve a
discusséao das professoras sobre o processo avaliativo. O grupo docente compreendia
que, em se tratando de um planejamento integrado todo organizado de forma coletiva
e cooperativa, era, portanto, l6gico se projetar uma avaliac&o integrada.

A falta de tempo foi o principal empecilho para a criagcdo e aplicagdo da
avaliagao integrada, pois as professoras ja haviam discutido como fariam o formato
do instrumento avaliativo e como seriam as propostas de produgao, porém faltou
tempo para criar os critérios avaliativos e organizar, via planejamento, o tempo de
aplicacao dessa avaliagao integrada.

Segundo uma professora regente, é “fundamental tempo para planejamento
coletivo e individual”. Outra professora complementa que é necessario que a criacao
da avaliagao integrada deve ser feita com todo o grupo docente presente e durante as
reunides, ou seja, ndo ha como organizar a avaliagdo integrada por e-mail ou uma
conversa entre algumas professoras no horario de intervalo ou da hora permanéncia.

A professora de Educacéo Fisica sinaliza que, além do tempo adequado para
que sejam discutidos os critérios e estratégias da avaliagao integrada, € essencial que
haja sensibilidade por parte do grupo docente para organizar o tempo de aplicagao da
avaliacao integrada tendo em vista o tempo de aula de cada componente curricular.

Portanto, entende-se que a gestdo do tempo é um fator determinante para a
cocriagdo e execugdo do planejamento bilingue integrado. E essencial que haja tempo
de qualidade e que seja produtivo para encontrar pontos de convergéncia entre os
componentes curriculares, projetar o delineamento inicial do planejamento, descrever
esse planejamento, fazer uma leitura completa do arquivo e organizar a avaliagao
integrada com tempo para se discutir o instrumento avaliativo, os critérios avaliativos
e forma de execugéo.

Em suma, o processo de cocriacao deste planejamento bilingue integrado
gerou muitas aprendizagens aos estudantes, pois ampliou conexdes entre as areas
do conhecimento e também de contato com a lingua adicional. Além disso, a
experiéncia de planejar coletivamente fortaleceu o grupo de educadores para
compreenderem seu papel na formagéo de cidadaos globais, pois, uma vez que as

aprendizagens sao interconectadas e significativas, ha maior clareza aos educadores
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sobre o objetivo de se aprender um tema ou um conteudo visando impactos

(trans)formadores na vida dos estudantes e na sociedade.

5.4 SINTESE DA EXPERIENCIA DE COCRIAGAO E EXECUGCAO DO
PLANEJAMENTO BILINGUE INTEGRADO

Nesta sec¢ao, sintetizo os principais pontos das experiéncias alcangadas com a
cocriacao e execucgao do planejamento bilingue integrado Life On Earth. Os pontos
destacados dizem respeito a aspectos analisados durante a pesquisa e que podem
vir a contribuir com a instituicdo escolar durante a implementagédo de um curriculo

bilingue integrado baseado na abordagem CLIL.

. A Matriz Curricular

O curriculo bilingue integrado sustenta-se sobre um conceito de educacgao
interdisciplinar, holistica e que busque desenvolver a aprendizagem da lingua
adicional como meio para se acessar o conhecimento. Portanto, compreende-se como
fundamental que todos os professores tenham acesso e conhecimento da matriz
curricular de todos os componentes curriculares da série.

E importante que todos os docentes estabelecam uma identidade com o projeto
de um curriculo bilingue integrado que se baseia em cooperativismo, colaboragéo,
interdisciplinaridade, desenvolvimento de competéncias e na aprendizagem por meio
da lingua adicional. Para isso, os docentes precisam estar familiarizados com as
matrizes curriculares dos diversos componentes e ndo somente daquele que compete
a eles lecionar.

Nesse sentindo, é importante que cada professor seja responsavel por um
componente curricular e conhega a fundo a especificidade do componente, porém é
necessario que esse profissional também conheca a matriz curricular de outros
componentes curriculares para propor estratégias interdisciplinares e mais

integradoras.
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Il. A Escolha do Tema

Segundo Hernandez e Ventura (1998), para desenvolver um projeto de
trabalho, os docentes podem tomar como base um tema gerador alinhado a matriz
curricular; uma experiéncia comum da turma; algum fato da atualidade; um problema
levantado pelo professor ou um problema emergido de um projeto anterior e que ficou
pendente. Ha de se acrescentar que ha outras possibilidades como, por exemplo, um
problema levantado pelos estudantes; uma pesquisa sobre a solucdo para um
problema do bairro da escola, entre outras possibilidades, de acordo com a faixa etaria
dos estudantes.

Portanto, ha varias fontes em que os docentes podem buscar inspiracdes para
a escolha do tema que permeara os componentes curriculares em busca da

integrac&o curricular e do desenvolvimento de diversas competéncias.

1. O Delineamento Inicial

O delineamento inicial € uma forma de esbogo que os docentes precisam organizar
de forma clara e objetiva, pois o delineamento € o objeto que os professores deverao
consultar para descreverem no planejamento o tema, objetivo de aula e estratégias
pedagdgicas.

O delineamento inicial € a base do planejamento, pois garante clareza e
agilidade para o professor consultar quais sdo os pontos convergentes e
intencionalidades pedagogicas em cada componente curricular. Esse esbogo € como
se fosse a espinha dorsal do planejamento, pois funciona como a estrutura do

planejamento a ser descrito.

V. Escrita do Planejamento Bilingue Integrado

A construgdo do planejamento bilingue integrado ocorre em quatro passos,
sendo estes: |. Escolha do tema. Il. Desenvolvimento do delineamento inicial. IIl.
Escrita detalhada e descritiva do planejamento. IV. Leitura coletiva do planejamento
ja concluido.

A escolha do tema e desenvolvimento do delineamento inicial sdo os dois

passos mais demorados e basilares para a criacdo do planejamento integrado
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bilingue. Portanto, para que o planejamento tome forma, é importante que o grupo
docente se concentre nesses dois passos iniciais e consiga conclui-los de maneira
clara e objetiva.

No plano ideal, o terceiro passo, que é a escrita do planejamento bilingue
integrado, deve ser feito durante as reunides pedagogicas semanais. Contudo, por
conta das dindmicas da instituicdo educacional, pode ndo ser possivel conseguir
disponibilizar tempo de reunido para que a escrita detalhada do planejamento seja
feita coletivamente.

Portanto, a instituicdo deve priorizar tempo de reunido para produgao coletiva
dos passos |, Il e IV. O passo |V é a leitura coletiva do planejamento integrado bilingue
ja concluido com as estratégias e objetivos descritos para que o grupo possa fazer os
ultimos ajustes necessarios para a execugao do planejamento.

A leitura coletiva do planejamento finalizado gera impactos positivos para o
grupo docente, pois garante clareza das estratégias de todos os componentes
curriculares e, consequentemente, gera melhor visualizagéo dos pontos de integragéo
e intencionalidade pedagdgica com o uso da lingua adicional.

Dessa forma, os professores se sentem mais seguros e tém mais clareza sobre
o seu papel como fomentadores do uso e do contato da lingua inglesa em suas aulas.
Além disso, ha maior compreensao da intencionalidade pedagdgica de todo o

planejamento bilingue integrado.

V. Instrumento Avaliativo Integrado

No planejamento integrado bilingue, houve a perspectiva de cocriagdo de uma
avaliacao integrada. Embora o grupo docente tenha projetado o modelo de avaliagcéo
integrada, as professoras, ao final, recuaram e nado puseram em pratica esse
instrumento avaliativo.

O principal motivo defendido pelas professoras foi a falta de tempo para
organizar os critérios avaliativos e a forma de execugdo dessa avaliagdo. As
professoras defendem que o instrumento e os critérios sejam criados coletivamente,
assim como o planejamento bilingue integrado.

Portanto, € importante destacar que, para implementar um curriculo bilingue
integrado, ha demanda de tempo de reunido adequado para alinhar todas as

estratégias integradas e bilingues necessarias, incluida a etapa de avaliacao.
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VI. Papel do Professor de Lingua Inglesa

Aderir a um curriculo bilingue integrado quando a maioria dos professores sédo
monolingues é um desafio para todas as instancias de uma instituicdo educacional.
Portanto, ha de se pensar em como garantir seguranca a esses docentes que sao
estimulados a trabalhar propostas bilingues em sala de aula.

O professor de Lingua Inglesa € o ponto de equilibrio do grupo docente, pois,
sendo conhecedor da lingua adicional, pode orientar os professores sobre o nivel
linguistico dos estudantes, propor materiais e fontes bilingues aos demais
componentes curriculares, validar as tentativas de fala e escrita dos demais
professores e incentivar o uso da lingua inglesa noutros espagos escolares.

Nesse sentido, o professor de Lingua Inglesa exerce a fungéo de assessor de
lingua ao contribuir com pesquisas, busca de fontes e materiais bilingues que possam
ser utilizados nas aulas. Além disso, a postura aberta do professor de Lingua Inglesa,
nas reunides e no dia a dia escolar, contribui para incentivar o uso da lingua inglesa
por parte de todos os educadores. Esse incentivo faz com que os professores se

sintam confortaveis para trabalharem na educagéo bilingue.

VIl.  Papel dos Professores dos demais Componentes Curriculares

Ansiedade e desafio foram os sentimentos destacados pelas professoras
regentes e de aulas especiais durante o processo de execugao do planejamento
bilingue integrado. E importante destacar que esse sentimento dos docentes ocorre
pela falta de conhecimento da lingua adicional, ou seja, séo professores, em sua
maioria, monolingues imersos numa implementagéo de um curriculo bilingue.

Portanto, é extremamente importante que a instituicdo deixe claro o papel do
professor de outros componentes curriculares para a aprendizagem da lingua
adicional num curriculo bilingue integrado com professores monolingues.

Os professores regentes e de aulas especiais sao responsaveis pela
organizagdo e aplicagdo da matriz curricular, pela criagdo de estratégias

metodologicas que visem ao desenvolvimento de competéncias dos estudantes e a
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formacéao de cidadaos globais, pela criagédo e aplicagdo das avaliagdes e pelo fomento
ao uso da lingua inglesa por parte dos estudantes.

Portanto, em relagdo a lingua adicional, os professores regentes e de aulas
especiais sao incentivadores de seus estudantes para que eles fagam uso de todo o
seu repertorio linguistico. Os professores também podem ampliar momentos de
contato dos discentes com a lingua adicional, por meio de recursos audiovisuais e

géneros textuais.

VIll. Cidadania Global

A tematica principal do planejamento Life on Earth foi sobre a ecologia e a
valorizagdo dos povos originarios da regido do Parana. Portanto, na perspectiva da
formacgédo de cidad&os globais, os objetivos dos componentes curriculares ficaram
centrados na conscientizagao da justica ambiental.

O planejamento permeou temas como, por exemplo, a importancia do meio
ambiente, os impactos negativos que a falta de cuidado com a natureza pode
ocasionar em todo o planeta, a elucidacao da destruicdo desenfreada do meio
ambiente praticada pelos colonizadores que exploraram os recursos naturais e a
escravizagao dos indigenas, além da valorizagao da cultura indigena como guardides

da floresta e do meio ambiente.

5.5 RECOMENDAGCOES

O objetivo desta segéo € apresentar pontos importantes averiguados durante a
pesquisa-acao que sao potentes para qualificar o processo de implementagao do

curriculo bilingue integrado no Colégio Medianeira.

Planejamento

As reunides de professores sao primordiais para a cocriagdo de planejamentos
bilingues integrados, pois a integragédo exige um trabalho colaborativo. Sdo nas
reunides que os docentes podem analisar a matriz curricular buscando pontos de
convergéncia para a elaboragdo do planejamento, incluindo a cocriagdo do

instrumento avaliativo integrado e seus critérios avaliativos.
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O planejamento Life on Earth foi organizado para ser executado por duas
semanas e para isso necessitou de sete reuniées. Porém, houve a necessidade de
sete reunides, pois as pautas eram diversas e nao exclusivas para trabalhar sobre o
planejamento. Por isso, as professoras tiveram que trabalhar parte das reunides sobre
outras pautas e ao mesmo tempo organizar o planejamento bilingue integrado e o
instrumento avaliativo integrado. Por esse motivo, foi necessario agendar duas
reunides extras para dar continuidade e finalizar o planejamento.

E importante lembrar que ainda faltou tempo para elaborar os critérios
avaliativos da avaliagao integrada, e, portanto, seria necessaria mais uma reuniao
para concluir essa demanda. Dessa forma, isso resultaria em oito reunides para
elaborar o planejamento bilingue integrado para duas semanas de aulas.

No Colégio Medianeira, as reunides de professores acontecem todas as
quartas-feiras das 18h30 as 20h10, totalizando duas horas-aula por semana. Se as
reunides fossem exclusivas para a cocriagdo do planejamento bilingue integrado,
seria possivel conclui-lo, aproximadamente, em quatro reunides. Nesse caso, uma
reunido seria para a analise geral das matrizes curriculares e escolha do tema visando
a formacéao de cidadaos globais; a segunda reuniao seria para o desenvolvimento do
delineamento inicial; a terceira reunido para a discussao do instrumento avaliativo e
criagcao dos critérios avaliativos integrados e, por fim, a quarta reunido para a leitura
coletiva do planejamento concluido.

Para que a quarta reuniao seja satisfatoria, € necessario dar um intervalo de
uma a duas semanas entre a terceira e quarta reunido, pois os professores precisam
fazer as descrigdes mais detalhadas no planejamento, com o objetivo de ter o
planejamento ja concluido na ultima etapa, que € a leitura coletiva.

O formato de organizacao das reunides com varias pautas é incompativel com
a complexidade da elaboragdo de um planejamento bilingue integrado. Portanto, é
essencial que a gestdo organize o calendario de reunides ja projetando que haja
reunidoes exclusivas para a cocriagao do planejamento, tendo em vista o passo a passo
do processo de elaboragao de um planejamento colaborativo.

Além disso, o grupo de professores precisa ter claro o passo a passo do
processo de elaboragdo do planejamento e tragar metas em cada reunido para que
todos os professores mantenham foco nas discussdes e busquem cumprir os objetivos

dentro do tempo de reunido.
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Il. Concepgao Pedagogica do Curriculo Bilingue Integrado

A pedagogia da Educagéo Bilingue defende que o ensino-aprendizagem da
lingua adicional seja ampliado para outros componentes curriculares, além das aulas
especificas de lingua. Por esse motivo, a lingua adicional é vista como meio de
instrugdo ou meio de comunicagéo para se atingir diversos conhecimentos das areas
dos componentes curriculares.

Dessa forma, a Educagao Bilingue é divergente do ensino da lingua adicional
como apenas objeto de estudo, pois visa desenvolver competéncias comunicativas
que ampliem o uso da lingua adicional para situagées auténticas de forma
contextualizada.

Nesse sentido, a abordagem CLIL contribui para que a lingua adicional seja
uma ferramenta para o conhecimento, pois oportuniza o contato com a lingua para se
compreender um conceito ou objetivo de aprendizagem de uma area do
conhecimento. Nesse sentido, o trabalho de interdisciplinaridade conecta-se com essa
visdo de lingua adicional como meio de instrugao, pois possibilita que os estudantes
percebam maiores conexdes na lingua materna e na lingua adicional entre as areas
do conhecimento.

Portanto, para que a implementagao de um curriculo bilingue integrado seja
mais fluida e exitosa, a instituigao escolar pode avaliar a viabilidade da construcio de
uma matriz curricular baseada na pedagogia por projetos. A aprendizagem bilingue e
integrada implica transbordar as barreiras conteudistas delimitadas por disciplinas e,
portanto, a pedagogia por projetos de trabalho vem a contribuir com um ensino-
aprendizagem mais interdisciplinar e integrado, com foco no desenvolvimento de

competéncias.

. Investimento em Formacao Docente

Como ja mencionado ao longo da pesquisa, a maioria dos professores do
Colégio Medianeira sdo monolingues. Embora pareca, esse fato ndo impede a
implementacdo de um curriculo bilingue integrado e, inclusive, é muito viavel
desenvolver estratégias bilingues conforme evidenciado nesta pesquisa.

Primeiramente, € importante destacar que o Colégio Medianeira é integrante

desde 2020 do programa bilingue da Unisinos Education, a qual proporciona para
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todos os educadores da area pedagdgica e administrativa cursos especificos sobre
Educacao Bi e Multilingue, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta
de Educagao Plurilingue (PARECER CNE/CEB N° 2/2020). Essa formagao € um
grande avango para a implementacdo de um curriculo bilingue integrado, pois
instrumentaliza os educadores sobre pontos centrais da Educagé&o Bilingue como, por
exemplo, a abordagem CLIL, como se constitui um sujeito bilingue e como criar
propostas bilingues nos planejamentos e nos projetos escolares.

Entretanto, para que a instituicdo possa dar passos em busca de maiores e
melhores aprendizagens dos estudantes, ha de se pensar na capacitagdo em lingua
inglesa dos educadores. A assessoria da Unisinos Education disponibilizou, até o
momento, duas vagas para educadores se matricularem no curso de lingua inglesa
da UniLinguas. As duas vagas foram preenchidas para uma professora regente do 1°
ano e uma professora regente do 2° ano. A gestao escolheu as duas professoras por
elas serem referéncia nas séries, contudo elas atuam somente com uma turma, ja que
sao professoras regentes do Ensino Fundamental |I. Entende-se que essa oferta do
ensino de lingua é uma oportunidade de formar os educadores, mas havera poucos
impactos nas séries e no segmento de Ensino Fundamental | para a formacgéo bilingue
dos estudantes do Colégio Medianeira.

Entende-se que formar em lingua inglesa todos os docentes do segmento é um
projeto a longo prazo, bastante oneroso a instituicdo educacional e utépico. Por isso,
ha de se planejar um projeto de formagdo direcionado a um grupo menor de
educadores e com impactos assertivos a curto prazo para todo o segmento do Ensino
Fundamental | para a formagéo bilingue dos discentes.

Uma sugestdo a gestdo € ampliar a oferta de curso de lingua inglesa e
disponibilizar as vagas para os professores que transitam em todas as turmas de uma
série. Por exemplo, no Ensino Fundamental |, nas séries de 1°, 2° e 3° anos, ha na
matriz curricular aulas de Musicalizagcdo, Arte e Educacgéo Fisica, sendo que os
professores desses componentes curriculares transitam em todas as turmas da série
em que atuam. Nos 4° e 5° anos ha, na matriz curricular, as aulas especiais de
Educacao Fisica e Arte, também com professores que transitam nas turmas da série

em que atuam conforme descricdo do Quadro 4.
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Quadro 4 — Professores de aulas especiais que transitam em todas as turmas

da série que atuam

Componente Curricular . Turmas da série em
Séries
com o0 mesmo professor que o professor atua
Musicalizagao 1°, 2° e 3° anos Todas as turmas
Arte 1° e 2° anos Todas as turmas
Educacao Fisica 2° e 3° anos Todas as turmas
Educacao Fisica 4° e 5° anos Todas as turmas

Fonte: autora, 2022.

Enquanto pesquisadora, sugiro que a instituicdo mapeie quais sdo os docentes
de aulas especiais que tém interesse em frequentar um curso de lingua inglesa. Dessa
forma, em curto prazo, esses docentes podem fazer uso da lingua adicional nas suas
aulas com foco na lingua como meio de instrugao.

Por exemplo, com a disponibilidade de mais duas vagas de curso de lingua
inglesa, ha a possibilidade de formar a professora de Musicalizagdo que atua nos 1°,
2° e 3° anos e da professora de Educacéao Fisica que atua nos 4° e 5° anos. Dessa
forma, a Unidade do Ensino Fundamental | contemplaria mais tempo de contato com
a lingua inglesa em todas as séries. Claramente, os cenarios podem variar de acordo
com interesse e disponibilidade dos docentes, além da quantidade de vagas ofertadas
para o curso.

A gestao da instituigdo educacional pode ter receio em formar professores
especificos e temer ficar dependente de um Uunico profissional. Contudo, essa
estratégia ainda é a mais assertiva, em relagdo ao custo e ao tempo, pois exige a
formacéo do menor nimero de profissionais, o que torna o processo formativo menos
oneroso para a instituicdo. Além disso, dentro de dois a trés anos, a depender da
proficiéncia dos professores, a instituicdo pode oferecer aos estudantes mais tempo
de contato com a lingua inglesa por ter professores de aulas especiais que também
usam a lingua adicional.

Esse projeto de formagdo garante melhores aprendizagens e confianga na
implementacédo do curriculo bilingue integrado, pois os professores de aulas
especiais, com formagao em lingua inglesa, podem fazer uso da lingua adicional com

muito mais confianga e propriedade; os professores regentes podem entender melhor
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o seu papel de fomentadores da lingua adicional, sem ansiedade de trabalhar com a
lingua adicional; e a instituigdo educacional pode garantir as familias a execugéo de
um projeto de Educagdo Bilingue de sucesso, com grandes evidéncias de

aprendizagens bilingues, interdisciplinares e integradas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi construir, implantar e avaliar, coletivamente,
um plano de ensino bilingue para o 4° ano do Ensino Fundamental | do Colégio
Medianeira baseado na abordagem CLIL e fundamentado nos principios da formagéao
integral na perspectiva de formar cidadaos globais.

Avalia-se que o objetivo geral desta pesquisa foi plenamente atingido, pois o
grupo desenvolveu e implantou um plano de ensino bilingue e integrado organizado
para duas semanas de aula das turmas de 4° ano do Ensino Fundamental |. A tematica
abordada do planejamento foi sobre A Vida na Terra/Life on Earth, a qual permeou
temas caros a formagdo de cidadados globais pela perspectiva ambiental,
considerando a faixa etaria dos estudantes.

O planejamento foi desenhado para proporcionar reflexdes sobre a importéncia
do cuidado com a casa comum, os impactos negativos que ocorrem em todo o planeta
pela falta de cuidado com o meio ambiente, a elucidagao de fatos histéricos sobre a
destruicao desenfreada do meio ambiente e a escravizagédo de populagdes praticada
pelos colonizadores, além da valorizagao da cultura indigena para o século XXI como
guardides da floresta.

Nesta investigacéao, utilizou-se a metodologia da pesquisa-agéo, realizando-se
uma intervengao cooperativamente com um grupo de professores da escola. Portanto,
0 percurso da pesquisa e as decisdes tomadas, por vezes, ndo estiveram sob total
controle da pesquisadora, mas sim da totalidade do grupo que contribuiu com a
pesquisa-acao. Nesse sentido, a pesquisadora teve a atribuicdo de ser facilitadora e,
portanto, ndo houve imposi¢do de procedimentos, mas sim, de forma democratica,
aconteceram negociag¢des com o grupo para encontrar as solugdes de acordo com o
contexto da escola e o objetivo da pesquisa.

Além disso, o grupo da pesquisa-agao conseguiu desenvolver um planejamento
bilingue e integrado, embora tenha sido cerceado pela estrutura conteudista da matriz
curricular e pelo grupo docente ser composto, em sua maioria, por professores
monolingues. Dentro das possibilidades da realidade da escola e dos educadores, o
plano de ensino possuiu elementos caracteristicos da abordagem CLIL, em especial
sobre a visédo da lingua adicional como meio para se atingir o conhecimento, indo além

da concepgao tradicional de se considerar a lingua apenas como objeto de estudo.
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Nesse sentido, durante a execugao do planejamento, discorreu-se, nas aulas
de Lingua Inglesa, sobre a preservagdo do meio ambiente, o equilibrio ambiental
ilustrado pela cadeia alimentar e os animais que vivem na Mata Atlantica. Enquanto
isso, noutros componentes curriculares, houve momentos de contato com a lingua
inglesa por meio de videos e material didatico impresso em lingua inglesa sobre os
temas abordados.

A pratica pedagogica contou com um dia dedicado a uma aula de campo no
Ekda Park, um centro de educagao ambiental localizado na cidade de Morretes, regiao
litoranea do Parana. Nesse local foi possivel conhecer um pouco mais sobre
alternativas de sustentabilidade no planeta, caracteristicas da fauna e flora da Mata
Atlantica e fatos histéricos ligados ao periodo de colonizagdo dos portugueses no
Parana.

Compreende-se que os objetivos da pesquisa foram plenamente atingidos e,
além disso, foram identificados pontos de melhoria que podem vir a qualificar o projeto
de educacéo bilingue da escola na perspectiva de formagéo de cidadaos globais. Os

pontos de melhoria identificados foram:

A reconfiguragéo da organizagao das reunides e do fluxo de construgao
do planejamento bilingue integrado;

Il. A necessidade de remodelacao da atual estrutura da matriz curricular
para um modelo baseado em projetos de trabalho que visam contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas interdisciplinares;

Il. Investimento em formacdo docente para aperfeicoamento dos

educadores em relagdo ao conhecimento de lingua inglesa.

Entende-se que a maior entrega desta pesquisa nao € seu produto, ou seja, o
planejamento bilingue integrado, mas sim as experiéncias consolidadas ao longo da
construgcao e execugao desse planejamento e suas potencialidades e limitagdes no
processo de implementacao.

Nas reunides com o grupo docente, foi possivel identificar as fortalezas e
fragilidades no processo de criagdo de um plano de ensino bilingue. Os pontos
identificados como fortalezas foram: I. Foi um planejamento claramente voltado para
a formacgao de cidadaos globais; Il. Houve aprendizado da lingua inglesa como meio

para o conhecimento; Ill. Houve o encontro de pontos convergentes para a
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interdisciplinaridade e integragao curricular. Ja outros pontos foram identificados como
fragilidades como, por exemplo: I. A ndo execugdo de um instrumento avaliativo
integrado; II. A falta de reunides exclusivas para a criagdo do planejamento bilingue
integrado; Ill. A necessidade de melhor gerenciamento do tempo durante o processo
de criagao do planejamento; IV. As limitagdes nas estratégias bilingues que ocorreram
por ser um grupo docente majoritariamente monolingue; V. Matriz curricular
conteudista, que limita o desenvolvimento de trabalhos inter e transdisciplinares.

Ha de se destacar que a maior fortaleza desta pesquisa foi poder evidenciar a
concretizagao de aprendizagens muito mais significativas e contextualizadas, em que
as linguas materna e adicional puderam permear diferentes componentes curriculares
e serviram de instrumento para se atingir o conhecimento. Além disso, como o tema
gerador do plano de ensino foi voltado a elucidagdo da importancia do meio ambiente,
foi possivel contribuir com o processo de formacédo de cidadaos globais dos
educandos do 4° ano do Ensino Fundamental |.

O desenvolvimento desta pesquisa-acdo ocorreu em uma realidade concreta
de uma instituicao escolar, no caso, o Colégio Medianeira. Por fatores externos, nem
tudo que se pretendia realizar com base no referencial teérico pdde ser implementado
numa unica vez, pois a chave é a o acumulo de experiéncia e maturidade do grupo no
processo de implementac&o de um curriculo bilingue integrado. E importante destacar
que os resultados obtidos na realizacdo desta pesquisa sdo desfechos de uma
caminhada conjunta das professoras do 4° ano e que, portanto, demonstram
descobertas feitas durante a construcdo e execucdo do plano de ensino para essa
série escolar no Colégio Medianeira.

Desse modo, os resultados sdo, em parte, frutos das caracteristicas da cultura
institucional, do perfil das profissionais e da gestdo escolar do Colégio Medianeira e,
portanto, ndo necessariamente o processo percorrido pelo grupo docente pode ser
implementado da mesma forma em outra série, instituicado escolar privada ou publica.

A entrega final desta pesquisa-agdo sao as aprendizagens obtidas durante o
processo de criagdo e execugao do planejamento bilingue integrado. Os resultados
ampliam possibilidades de estudo sobre o entendimento e aplicabilidade da formagéao
de cidadaos globais em diferentes séries da Educagéo Basica, além de abrir portas
para aprofundar estudos sobre a implementagao de um curriculo baseado em projetos

e sua relagédo com o bilinguismo.
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A partir dos resultados obtidos, pretende-se apresentar esta pesquisa-agao a
Direcdo Académica, Administrativa e Coordenagdo do Ensino Fundamental | do
Colégio Medianeira. Entende-se que o produto desta investigagao pode subsidiar os
docentes do Colégio Medianeira com conceitos de Educagao para a Cidadania Global,
experiéncias de Educacgao Bilingue na instituicdo, possibilidades de implementagéo
da abordagem CLIL, processo de construgdo colaborativa e cooperativa de um
planejamento bilingue e integrado e caminhos para um ensino-aprendizado por meio
de projetos de trabalho.

Esta pesquisa foi uma experiéncia de como aprender uma lingua adicional para
além de sua formalidade sintatica e lexical, permitindo que as linguas materna e
adicional fossem ferramentas de reflexao e resolucao de problemas. O movimento de
integracdo curricular contribui para que os estudantes possam ampliar mais a fundo o
conhecimento frente as problematicas globais e pelos prismas de diversas areas do
conhecimento. Sendo assim, os estudantes podem estabelecer mais e melhores
conexdes para o desenvolvimento da consciéncia histérico-social-ambiental para se
tornarem cidad&os globais que prezem pelo bem comum.

Esta investigacao provoca reflexbes para que outras pesquisas sejam
viabilizadas no campo da educacgéao bilingue, tematizando, por exemplo, a avaliagao
integrada; plano de ensino bilingue integrado para outra série da Educagao Basica;
plano de ensino bilingue integrado organizado para mais semanas de aula ou um
plano de ensino que trabalhe com outras linguas adicionais.

Em suma, o conhecimento da lingua inglesa pode ser uma ferramenta potente
para a formagao de cidadaos globais, pois, como lingua franca, € uma lingua de
comunicacao que serve de ponte para o conhecimento e para se expressar € ser
ouvido ao redor do mundo. Eis um caminho para a formagao de cidadaos globais
falantes e leitores de lingua inglesa como lingua franca, conscientes, criticos,
compassivos, criativos e comprometidos com o bem comum e que prezem pelo
fortalecimento da unido das nagdes e contra os nacionalismos e o individualismo.
Ademais, pela grande projecao que a lingua inglesa tem junto as pessoas em nivel
global, ela é um instrumento de expresséo para denunciar problematicas e defender
0 meio ambiente, a sustentabilidade, as pessoas afrodescendentes e indigenas,
mulheres, a igualdade e equidade social e, por fim, caminhar pela busca de um mundo

melhor por meio da justica social.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA

Eu, , Diretor Académico do

Colégio Medianeira, declaro estar ciente de que Luiza Cristiane Ribeiro dos Santos
Macedo conduzira a pesquisa intitulada “WE ARE THE VOICE OF CHANGING:
Educacgéao bilingue no Ensino Fundamental | visando a formagao de cidadaos
globais” no ano de 2022 no Colégio Nossa Senhora Medianeira, com o objetivo de
construir, coletivamente, um plano de ensino bilingue para o 4° ano do Ensino
Fundamental | do Colégio Medianeira baseado na abordagem CLIL® e fundamentado
nos principios da formacgao integral na perspectiva de formar cidadaos globais.

A metodologia prevista consiste em uma pesquisa-agao e exploratéria com
coleta de dados por meio de interagdes discursivas do grupo de pesquisa que servirdo
de suporte para a criacio coletiva do plano de ensino.

A contribuicdo dos participantes sera voluntaria e podera ser interrompida a
qualgquer momento, sem nenhum prejuizo. A pesquisadora assegura ainda que sera
garantido o total sigilo e confidencialidade das informagdes prestadas pelos
participantes da pesquisa.

Os procedimentos utilizados obedecerao aos critérios da ética na pesquisa com
seres humanos conforme resolucao n° 466/2012 e as normas aplicaveis a pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais conforme resolucdo 510/2016, ambas do Conselho
Nacional de Saude, e nenhum procedimento realizado oferece risco a dignidade dos
participantes.

Estando esta instituicdo em condigdes para a desenvolvimento desse projeto,

autorizo sua execucao.

Curitiba, de de 20

3 A sigla CLIL significa Content and Language Integrated Learning. Trata-se de uma abordagem que
visa a aprendizagem de uma lingua adicional em sincronia de um conteddo de outra area do
conhecimento.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar de grupo de
pesquisa vinculado ao projeto de pesquisa “WE ARE THE VOICE OF CHANGING:
Educacao bilingue no Ensino Fundamental | visando a formagao de cidadaos
globais”. O projeto esta sob responsabilidade da pesquisadora Luiza Cristiane
Ribeiro dos Santos Macedo, mestranda do Programa de Pds-Graduagao em Gestao
Educacional da Unisinos, e orientada pelo Professor Doutor Artur Eugénio Jacobus.
Esta pesquisa pretende construir um plano de ensino bilingue integrado para o 4° ano
do Ensino Fundamental |.

A metodologia adotada para este estudo sera de um grupo de pesquisa, o qual
sera organizado em cinco encontros presenciais com o grupo de voluntarios. Todas
as reunides serdo gravadas em audio e, para garantir o devido sigilo, serdo seguidos
os seguintes protocolos: |) a integra da gravagao sera armazenada em disco externo
e sem acesso a qualquer rede; Il) o disco sera guardado em local apropriado e de
acesso exclusivo da pesquisadora; lll) o arquivamento do material sera de pelo menos
cinco anos. Participando dessa pesquisa vocé contribuira para a cocriagdo de um
plano de ensino bilingue do 4° ano do Ensino Fundamental | do Colégio Nossa
Senhora Medianeira.

Depois de concordar, vocé podera desistir de participar retirando seu
consentimento a qualquer momento, independente do motivo e sem nenhum prejuizo
para vocé. Os dados obtidos serdo utilizados apenas para fins de investigagdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade como
participante sera preservada, pois ndo serdo divulgados nomes ou informagdes que
possam identificar os(as) envolvidos(as) na pesquisa, sendo garantido total sigilo.
Para qualquer outra informagao ou esclarecimentos, vocé podera entrar em contato
com a pesquisadora pelo telefone (41) 99126-1811 ou pelo e-mail luiza.rs@live.com.

Sua participagao é voluntaria e extremamente importante. Portanto, se vocé
concorda em ser um(a) colaborador(a), contribuindo com suas informagdes e

conhecimento, preencha seu nome e assine nos espacos indicados.

Curitiba, de de 20
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Nome do participante da pesquisa Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisadora responsavel
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