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A partir de manifestacbes simples da cotidianidade podemos descobrir e
enfrentar a complexidade das questfes mais amplas e gerais da humanidade.
A ecologia parece particularmente sensivel a essa relagao entre o geral e 0
particular, sustentando que é preciso ‘pensar globalmente e agir localmente’.
Na era global parece possivel fazer ambas as coisas: pensar e agir global e
localmente, sem dicotomiza-las (GADOTT]I, 2001, p. 105).



RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral analisar as percepcdes que 0s sujeitos
de duas escolas publicas municipais da cidade de Manaus tém sobre a Area de
Protecdo Ambiental (APA) Floresta Manads e seu entorno urbano a fim de
caracterizar as problematizacdes, saberes e fazeres capazes de se constituir em
potenciais mediacdes pedagdgicas e que resultem em uma Educacdo Ambiental
potencializadora de um novo ethos ambiental e de uma cidadania mais abrangente.
As questdes-problema que guiaram a pesquisa foram: a) Quais séo as percepcgodes
dos sujeitos escolares de duas instituicbes da rede publica municipal da cidade de
Manaus sobre a APA e o0 seu entorno urbano, no que diz respeito a questao
socioambiental? b) Quais os conflitos e tensionamentos socioambientais existentes
no entorno de uma APA localizada dentro da cidade de Manaus que sdo percebidos
pelos sujeitos escolares? c) A problematizacdo das percep¢cdes dos sujeitos
escolares sobre a APA e o seu entorno pode se configurar em mediacéo pedagogica
para a formacao da cidadania ambiental? Com base nestas perguntas, tracou-se o
pressuposto que a problematizacdo das percepc¢des dos sujeitos escolares sobre a
APA Floresta Manads e o0 seu entorno urbano pode se configurar em mediacdo
pedagogica para contribuir na formacédo da cidadania ambiental. O marco teorico
gue fundamentou esse estudo esta baseado principalmente nos conceitos de
percepcdo (TUAN, 1980); topofilia (TUAN, 1980); topofobia (PEREIRA et al., 2018);
mediacado pedagogica (STRECK; ADAMS, 2017); cidadania (GADOTTI, 2001) e
Educacdo Ambiental (SAUVE, 2005). A pesquisa se constituiu como um instigante
movimento pedagdgico. A abordagem metodoldgica seguiu as diretrizes da pesquisa
gualitativa. Os participantes deste estudo foram: 2 pedagogas, 4 professores e 16
estudantes. Com adultos, os dados foram produzidos a partir de questionarios; com
criancas entre 9 e 11 anos de idade, os dados foram produzidos a partir de mapas
mentais e entrevistas. Os questionarios e as entrevistas foram analisados a partir da
técnica de analise de contetudo; os mapas mentais, a partir da metodologia Kozel
(2007)). Como principais resultados desta pesquisa, constatou-se que a APA
Floresta Manads é capaz de produzir bem-estar psicolégico e importante sensacéo
estética, no entanto, embora o bairro densamente povoado localizado no entorno da
APA seja um local agradavel para fazer amigos, brincar, morar e estudar, também é

marcado pela presenca de problemas socioambientais para a populacdo. Outros



aspectos destacados pelos participantes foram a violéncia urbana e o trafico de
drogas intenso na regido. Esses fatores tém causado desagrado e aversao nos
sujeitos participantes da pesquisa. Portanto, € possivel afirmar que a percepcao da
comunidade escolar a partir de seu lugar € um potencializador de discussfes
socioambientais significativas para criancas e adultos, por meio da mediacéo
pedagdgica, propiciando a relacdo de problemas locais com os globais e evidenciado
a necessidade de participacéo das pessoas individualmente, da populacdo em geral
e do poder publico na preservacdo e conservacdo de ambientes naturais e
construidos, contribuindo assim para a cultura da sustentabilidade.

Palavras-chave: APA; percepcdo; mediacdo pedagodgica; educacdo ambiental;
cidadania.



RESUMEN

Este estudio tuvo por objetivo general analizar las percepciones que los sujetos
de dos escuelas publicas municipales de la ciudad de Manaos tienen sobre el Area de
Proteccion Ambiental (APA) Floresta Manads y su entorno urbano a fin de caracterizar
las problematizaciones, saberes y haceres capaces de constituirse en potenciales
mediaciones pedagogicas y que resulten en una educacion ambiental que potencie
un nuevo ethos ambiental e una ciudadania ambiental mas amplia. Las cuestiones-
problema que guiaron esta investigacion fueron: considerando las siguientes
cuestiones-problema: a) ¢ Cuales son las percepciones de los sujetos escolares de
dos instituciones de la red publica municipal de la ciudad de Manaos sobre la APA y
Su entorno urbano, en lo que respecta a la cuestion socio-ambiental? b) ¢ Cuéles son
los conflictos y tensionamientos socioambientales existentes en el entorno de una
APA localizada dentro de la ciudad de Manaos que son percibidos por los sujetos
escolares? c) ¢La problematizacion de las percepciones de los sujetos escolares
sobre la APA y su entorno puede configurarse en mediacion pedagdgica para la
formacion de la ciudadania ambiental? Con base en estas preguntas, se trazo el
presupuesto que la problematizacion de las percepciones de los sujetos escolares
sobre la APA Floresta Manads y su entorno urbano puede configurarse en mediacion
pedagogica para contribuir con la formacién de la ciudadania ambiental. EI marco
tedrico que fundamentoé este estudio esta basado principalmente en los conceptos de
percepcion (TUAN, 1980); topofilia (TUAN, 1980), topofobia (PEREIRA et al., 2018);
mediacion pedagogica (STRECK; ADAMS, 2017); ciudadania (GADOTTI, 2001) e
Educacion Ambiental (SAUVE, 2005). El enfoque metodoldgico siguio los lineamientos
de la investigacion cualitativa. Los participantes de este estudio fueron: 2 pedagogas,
4 docentes y 16 estudiantes. Con adultos, los datos se produjeron a partir de
cuestionarios; con nifios entre 9 y 11 afos, los datos fueron producidos a partir de
mapas mentales y entrevistas. Los cuestionarios y las entrevistas se analizaron
mediante la técnica de anadlisis de contenido; los mapas mentales, a partir de la
metodologia Kozel (2007). Como principales resultados de esta investigacion, se
constaté que la APA Floresta Manads es capaz de producir bienestar psicoldgico y
una importante sensacion de bienestar estética, sin embargo, aunque el barrio
densamente poblado que se encuentra en el entorno de la APA sea un lugar agradable

para hacer amistades, jugar, vivir y estudiar, también es marcado por la presencia de



problemas socioambientales incomodos para la poblacion. Otro aspecto destacado
por los participantes es la violencia urbana y el trafico de drogas intenso en la region.
Estos factores han causado desagrado y aversion en los sujetos participantes de la
investigaciéon. Por lo tanto, es posible afirmar que la percepcion de la comunidad
escolar a partir de su lugar es un potencializador de discusiones socioambientales
significativas para nifios, por medio de la mediacion pedagodgica, propiciando la
relacion de problemas locales con los globales y evidenciando la necesidad de
participacion de la poblacion y el poder pablico en la preservacion y conservacion de
ambientes naturales construidos, contribuyendo asi para la cultura de la

sustentabilidad.

Palabras clave: APA; percepcion; mediacién pedagdégica; educaciéon ambiental;

ciudadania.



ABSTRACT

The objective of this study was to analyze perceptions that the subjects of two municipal
public schools in the city of Manaus have about the Environmental Protection Area (APA)
Manads Forest and its urban surroundings in order to characterize the problematizations,
knowledge and actions capable to constitute potential pedagogical mediations that result in
an Environmental Education that enhances a new environmental ethos and a broader
citizenship. The problem-guestions that guided the research were: a) What are the perceptions
of school subjects from two institutions of the municipal public network in the city of Manaus
about the APA and its urban surroundings, with regard to the socio-environmental issue? b)
What socio-environmental conflicts and tensions around an APA located in the city of Manaus
that are perceived by school subjects? c) Can the problematizations of school subjects'
perceptions about the APA and its surroundings be configured as a pedagogical mediation for
the formation of environmental citizenship? Based on these questions, the assumption was
made that the problematization of the school subjects' perceptions about the APA Manads
Forest and its urban surroundings can be configured in a pedagogical mediation to contribute
to the formation of environmental citizenship. The theoretical framework that supported this
study is based mainly on the concepts of perception (TUAN, 1980); topophilia (TUAN, 1980);
topophobia (PEREIRA et al.,, 2018); pedagogical mediation (STRECK; ADAMS, 2017);
citizenship (GADOTTI, 2001) and Environmental Education (SAUVE, 2005). The research was
constituted as an instigating pedagogical movement. The methodological approach followed
the guidelines of qualitative research. The participants of this study were: 2 pedagogues, 4
teachers and 16 students. With adults, data were produced from questionnaires; with children
between 9 and 11 years old, the data were produced from mental maps and interviews.
Questionnaires and interviews were analyzed using the content analysis technique; mental
maps, based on Kozel methodology (2007). The results of the research is that the APA Manads
Forest is capable of producing psychological well-being and an important aesthetic sensation,
however, although the densely populated neighborhood located around the APA is a pleasant
place to make friends, play, live and study, is also marked by the presence of socio-
environmental problems. Other aspects highlighted were urban violence and intense drug
trafficking in the region. These factors have caused displeasure and aversion in the
participantes of the research. Therefore, it is possible to state that the perception of the school
community from its place is a potentiator of significant socio-environmental discussions for
children and adults through pedagogical mediation, providing the relationship of local and
global problems, highlighting the need for participation of the population in general and the
government in the preservation and conservation of natural and built environments,
contributing to the culture of sustainability.

Keywords: APA,; perception; pedagogical mediation; environmental education; citizenship.
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1 INTRODUCAO

Este estudo teve como objetivo geral analisar as percepcdes que 0s sujeitos de
duas escolas publicas municipais da cidade de Manaus tém sobre a Area de Protecéo
Ambiental (APA) Floresta Manads e seu entorno urbano a fim de caracterizar as
problematizacbes, saberes e fazeres capazes de se constituir em potenciais
mediacbes pedagogicas e que resultem em wuma Educacdo Ambiental
potencializadora de um novo ethos ambiental e de uma cidadania mais abrangente.
Tem-se como pressuposto que a problematizacdo das percepcdes dos sujeitos
escolares sobre a APA Floresta Manaos e o seu entorno urbano pode se configurar
em mediacdo pedagodgica para contribuir na formacédo da cidadania ambiental. A
problematica desse pressuposto se alia aos estudos das relacbes entre escola e
territério, ou a escola e o seu entorno, considerando a percep¢do dos sujeitos
escolares sobre as relagdes socioambientais de um lugar.

Os estudos sobre a percepcao ambiental apresentam-se como um instrumento
eficaz para a compreensdo das interrelacdes entre as pessoas e 0S ambientes.
Através da percepcao sao estabelecidas relacdes de afetividade do individuo para
com o meio. Comecamos por fazer uma breve digressdo sobre a problematica
ambiental no sentido macro, no contexto da Amazonia brasileira, passando por uma
sintese do resgate histérico da constituicdo da cidade de Manaus e seus problemas
socioambientais até, por fim, chegar no ambito micro, local, da APA Floresta Manads
e a sua proximidade com escolas da Educacao Basica Municipal no seu entorno,
numa perspectiva reflexiva e propositiva.

Na Amazobnia todas as dimensfes sdo superlativas. Servicos e processos
ocorrem naturalmente de maneira gigantesca. SO o servico de evapotranspiracao
produzido pela floresta diariamente, por exemplo, se feito de modo artificial pela maior
hidrelétrica do Brasil, a Itaipu binacional, precisaria de 145 anos* para evaporar um
dia de agua da Amazbnia, de acordo com o pesquisador do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais, Nobre ([20157], p. 14). O mesmo ocorre com 0S servicos de
regulacéo do clima e das chuvas, pois onde ha floresta ha chuva mais intensa. Além
disso, a regido também comporta a maior biodiversidade do planeta, a maior bacia

hidrogréafica do mundo e é fonte de calor e vapor de 4gua para toda atmosfera global.

1 Informacéo popularizada no Documentario disponibilizado no YouTube — Amazodnia S/A, Episodio 1,
8 min 7 s (AMAZONIA..., 2015).
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Esses servigos fornecem energia, agua e alimento em abundéancia para a Amazénia,
para as demais regides brasileiras e para o mundo.

Esta regido estratégica para uma boa vida no planeta ocupa 9 paises da
chamada Pan-Amazénia e tem sua maior dimenséo no territério brasileiro, no qual
ocupa todos os 7 estados da Regido Norte, além dos estados do Maranhao (Nordeste)
e do Mato Grosso (Centro-Oeste), totalizando a ocupacéo de 9 estados na chamada
Amazonia Legal. Dentro da Amazonia brasileira ha aproximadamente 28 milhdes de
pessoas falantes de 180 linguas nativas que residem majoritariamente na area urbana
(PORTO-GONGCALVES, 2015). Esse processo de urbanizacdo tem impactado
diretamente na preservacao e na conservacao da biodiversidade da regido.

Dados recentes evidenciam, no Brasil, crescentes processos de desmatamento
—remocédo completa da cobertura florestal primaria por corte raso, independentemente
da futura utilizacdo destas areas — com aumento de 7,13% no ano de 2020
(INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS (INPE), 2021); queimadas —
desde 1985 a 2020 foram queimados 150.957 km2 por ano, ou 1,8% do pais —
(MAPBIOMAS, c2019); extingdo de habitats de espécies nativas — processo no qual
um habitat natural se torna incapaz de abrigar suas espécies nativas — com 1.173
espécies ameacadas de extingdo (INSTITUTO CHICO MENDES DE
CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE (ICMBIO), 2018, v. 1); além da polui¢éo
sonora, do ar e das aguas e ocupacao irregular de areas verdes que impactam
diretamente na qualidade de vida da populacdo. Politicas publicas governamentais
quando contemplam a regido amazbnica o fazem de modo tardio e ndo eficiente
(MARQUES, 2015), evidenciando a falta de planejamento, de tecnologias adequadas
para a regiao e de formacdo humana. Um exemplo desse descompasso é a forma
como 0s governantes administraram a pandemia do novo coronavirus na cidade de
Manaus, com certo descaso, levando os hospitais ao colapso e parte da populagéao
ao luto. De acordo com o Portal G1 Amazonas, faltou até oxigénio e o argumento para
tal escassez foi a alta demanda e a logistica desfavoravel para transporta-lo até
Manaus. A cidade se tornou prioridade nacional pelo Ministério da Saude (COVID-19
..y 2021).

Dada a sua dimenséao e importancia, a defesa da Amazénia ndo deve ser uma
busca sé de pesquisadores, ambientalistas e militantes, mas de todos os brasileiros
mobilizados em proteger sua maior rigueza natural. A conservacdo dessa riqueza

reside principalmente na capacidade das populacdes locais de entender e defender o
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nosso maior patriménio ambiental. Contudo, superar os problemas locais requer um
desenvolvimento que dialogue com o0s conhecimentos locais, atente para a
delimitacdo de territorios e o respeito a biodiversidade. Nesse sentido, a politica
publica que instaurou e regulamentou as Unidades de Conservacao tem demonstrado
efeitos positivos com o controle do desmatamento e a manutencdo dos servigos
ambientais.

A criacao de unidades de conservacao para a protecao da diversidade bioldgica
e dos ecossistemas foi discutida nos encontros internacionais ocorridos desde a
década de 1970 do século passado. No Brasil, essas areas séo geridas pelo Sistema
de Unidades de Conservacao (SNUC), Lei n°® 9.985/2000 (BRASIL, 2000), vinculado
ao Ministério do Meio Ambiente (MMA), cuja gestao ocorre de forma colaborativa entre
as trés esferas governamentais. Nas Unidades de Conservacédo, dentro da categoria
de Unidades de Uso Sustentavel, ha a Area de Protecdo Ambiental (APA.). Ao definir
o decreto da APA, o gestor publico estabeleceu suas metas visando a ordenar o
processo de ocupacdo humana e assegurar a sustentabilidade do uso dos meios
naturais.

Se nas éareas rurais da Amazbdnia ha uma populacdo préxima e solidaria a
natureza, o mesmo pode ser problematizado nas regides urbanas. H& muitas
Amazobnias (nos diferentes tempos e espacos da regido), diversos interesses em
disputa e conflitos latentes. No contexto urbano, a presenca da Educacdo Ambiental
(EA) como um saber educativo para a producdo do saber ambiental € uma das
dimensdes da Educacgao que, segundo as Diretrizes Curriculares para a EA, constitui-
se como ferramenta de mobilizacdo e pratica politica e tem a sua importancia
potencializada na Amazobnia, conforme assegura a Lei Federal n® 9.795/1999
(BRASIL, 1999) que dispde sobre a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA).

Conhecer o0 espaco territorial em que se habita é um principio fundamental para
o0 desenvolvimento de uma EA significativa que se efetive como instrumento de
manejo, manutencdo e conservacdo da vida em suas diversas espécies e
ecossistemas, ja que a EA “[...] visa induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade
local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade” (SAUVE, 2005b, p. 317).

Assim, esta pesquisa teve a pretensdo de analisar as percepgdes de sujeitos
escolares sobre a Area de Protecdo Ambiental Floresta Manaos e o seu entorno urbano
a fim de caracterizar as problematizacdes, saberes e fazeres capazes de se constituir em

reais ou potenciais mediacOes pedagodgicas e que resultem em uma Educacdo Ambiental


https://www.mma.gov.br/images/arquivos/areas_protegidas/snuc/Livro%20SNUC%20PNAP.pdf
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potencializadora de um novo ethos ambiental e de uma cidadania mais abrangente, pois
€ sabido que “[...] as pesquisas ndo mostram indicios de que o educador ambiental esta
superando praticas tradicionais, classicas e conservadoras de ensino, que nao
contribuem para a formacao da consciéncia ambiental dos alunos” (COMPIANI, 2017, p.
560).

Considerando esse contexto amplo da Amazoénia Legal, passando pela cidade
de Manaus e se atendo a APA Floresta Manads e ao seu entorno urbano
especificamente, o itinerario proposto nesta pesquisa objetivou analisar as
percepcdes de estudantes e professores sobre o entorno que os circunda, isto €, a
APA Floresta Manads, e as questdes sociais que estdo presentes nesse entorno,
situacfes que dialogam com o mundo mais proximamente vivido, seus significados e
importancia na busca por fomentar atitudes que estimulem a formacao do sujeito
ecoldgico, cujos ideais estdo orientados para um modo especifico de ser no mundo, e
da cidadania numa perspectiva mais abrangente que valoriza a vida como um todo e
“[...] partilha da crenga na possibilidade de curar o conflito entre a natureza e a cultura”
(CARVALHO, |.; FARIAS; PEREIRA, 2011, p. 41). Para isto, topicos como: percepcao
(MERLEAU-PONTY, 1999; TUAN, 1980), lugar (ORR, 2006; TUAN, 1983), topofilia
(TUAN, 1980), topofobia (GUIMARAES, S., 2002; PEREIRA; KUDO; SILVA; 2018),
mediacdes pedagdgicas (STRECK; ADAMS, 2017), colonialidade da natureza
(ALIMONDA, 2011); (SALGADO; MENEZES; SANCHEZ, 2019), Buen Vivir (ACOSTA,
2016), sustentabilidade (BOFF, 2013; LEFF, 2016) e cidadania (GADOTTI, 2001,
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA
(UNESCO), 2016; REIS; HADJICHAMBIS, 2020, v. 4; SAUVE, 2016) deram
sustentacao para as discussdes e analises.

A partir desse direcionamento tedrico, discorremos brevemente sobre alguns
desses tépicos nesta introducdo. As escolas do entorno da APA Floresta Manads e
0S espacos ndo escolares de educagdo sdo o campo empirico desta investigacao,
logo, estudar o conceito de lugar é pertinente para compreender a relacdo dos sujeitos
com o espaco que os acolhe e circunda, bem como as subjetividades ali existentes,
subjetividades entendidas como “[...] um modo de ser no mundo que posiciona o
individuo diante de si mesmo e dos outros” (CARVALHO, 1., 2013). Orr (2006) afirma
gue a educacdo ndo € uma atividade passiva, ha possivel unidade entre
personalidade, pedagogia e lugar. Contudo, o lugar ndo ocupa nenhuma posicéo

especial na educagdo contemporanea, por parecer paroquialismo e pelas
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caracteristicas de deslocamentos frequentes das pessoas. Esses deslocamentos
enfraquecem o sentimento de enraizamento, responsabilidade e pertencimento (ORR,
2006). Entretanto, o paroquialismo s6 ocorre se, no estudo do lugar, ndo houver
relacd@o entre o local e o global. A despeito das criticas, os lugares séo laboratérios de
diversidade e complexidade que fundem as fungdes sociais e 0S processos naturais e
gue se enquadram perfeitamente nas caracteristicas das escolas amazodnicas, sem a
necessidade de sobrecarregar o curriculo, mas associando-o com as caracteristicas
da regiéo.

Streck e Adams (2017) apresentam o conceito de mediacdes pedagogicas
como relacdes que se estabelecem entre a materialidade/objetividade e o didlogo
reflexivo sobre essa experiéncia com objetos e com outros sujeitos (pessoas). Podem
ser classificadas como intrinsecas, processos espontaneos de reflexdes,
compreensdes suscitadas pela propria experiéncia na relagcdo com o meio fisico ou
relacbes interpessoais; e extrinsecas, como processos provocados por
intencionalidades expressas por meio de problematizacdo, com momentos planejados
pedagogicamente em um grau variavel de formalidade (ADAMS, 2018; STRECK;
ADAMS, 2017).

Outra categoria € o termo topofilia que se refere a influéncia que determinados
lugares, espacos ou paisagens provocam no estado de animo dos individuos atingidos
pelo transtorno das grandes cidades, atraves de um elo afetivo. Nas grandes cidades,
existe uma espécie de mobilizacdo para salvaguardar os fragmentos florestais
urbanos em contraponto ao avanc¢o da urbanizagdo. Neste sentido, a topofilia traz
subjacente a ideia de percepcao, e a percepcdo ambiental esta intimamente ligada
aos processos historicos e socioculturais de um determinado grupo (TUAN, 1980). A
relacdo do grupo com o seu entorno forja valores ambientais de modo que as atitudes
no ambiente sdo afetadas. O estudo das condutas socioambientais predispostas
permite a criacdo de acdes de gestdo para a conservacao da biodiversidade urbana
(PEREIRA; KUDO; SILVA, 2018). Por isso, ha importancia em estudar a percepcao
de escolares sobre uma Area de Protecdo Ambiental (APA) e o seu entorno urbano,
para que politicas publicas ambientais sejam assertivas e, também, porque é
importante preparar as futuras geragdes para que tenham uma boa relagdo com o
ambiente, para salvaguardar as condi¢des de vida na terra.

Outro ponto estudado nesta pesquisa é a colonialidade da natureza. Desde que a

América Latina foi conquistada/invadida por europeus, comegou um processo de
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expropriacdo das riquezas naturais transferidas para a Europa. Diversos autores, dentre
eles Acosta (2016), Dussel (1993) e Leff (2016), afirmam que a modernidade separou o
homem da natureza, tornando-o senhor desta. Fernandez (2004) vai além e afirma que,
desde que os primeiros hominideos sairam da Africa, comegou o processo de
degradacdo da natureza e a extingdo de espécies animais provocadas pelo homem.
Dessa forma, a natureza é vista como fonte de recursos para atender a voracidade do
consumo. Para Silva, Borda e Foppa (2021, p. 140), “Esse processo construiu uma
natureza colonizada, originando um projeto de morte para os seres humanos e nao-
humanos e para os ecossistemas, especialmente na América Latina”. A colonialidade da
natureza tem como base a transformacdo desta em objeto e justifica a pilhagem das
riquezas naturais desde o “descobrimento” da América. No entanto, outros mundos séo
possiveis, nos quais a légica de dominacéo e exploracdo nao ddo a ténica do processo.
Para Dussel (1993, p. 85), “Hoje, comegamos a ter novos olhos para uma vida muito mais
integrada dentro do ciclo da vida e reproducao de toda a natureza, como atmosfera e
biosfera, que os habitantes nativos do continente americano praticavam”. Como
alternativa ao processo de colonizacdo da natureza, oS povos originarios andinos
apresentam a proposta do Buen Vivir. Acosta (2016, p. 15) afirma que “O Bem Viver
recupera esta sabedoria ancestral, rompendo com o alienante processo de acumulacao
que transforma tudo e todos em coisa”. E uma alternativa em construcéo e refere-se a
vida em pequena escala, sustentavel e equilibrada que visa ao bem-estar dos humanos
e de todo o planeta com uma vida digna.

A sustentabilidade também é um assunto aprofundado nesta pesquisa, afinal,
buscamos novas condutas e meios para nos relacionar com a natureza, destacando
0s processos de colonialidade advindos de nossa origem, almejando um fim que é a
sustentabilidade (BOFF, 2013). Boff (2013, p. 128) afirma que “[...] uma sociedade é
sustentavel quando se organiza de tal forma que ela, através das geragdes, consegue
garantir a vida dos cidadaos e dos ecossistemas nos quais esta inserida, junto com a
comunidade de vida”. Diante do que esta posto pelo sistema econémico atual de
grande estimulo a obtencédo de bens, o planeta ndo dara conta de tal demanda e
descarte. Logo, é fundamental e urgente o estudo e a defesa de uma vida mais
sustentavel, de acordo com os limites de resiliéncia impostos pela natureza, ja que os
ditos racionais sdo os humanos, e ndo a natureza nao humana, logo sao capazes de

compreender que neste compasso as geracdes futuras ndo terdo acesso aos bens
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naturais que temos atualmente, impactando diretamente na qualidade de vida dessas
futuras geracoes.

Com o fim de alcancar a sustentabilidade, faz-se necesséria a efetivacdo de
uma Cidadania ambiental, outro assunto discutido nesta pesquisa. Conforme Wadman
(2003, p. 557) “A cidadania ambiental pressupde o estabelecimento de uma relagéo
mais harmoniosa com a natureza”. Segundo Wadman (2003), o Estado, a sociedade
e o individuo séo as trés esferas de efetivacdo da cidadania ambiental. Afirma ainda
gue o Estado precisa ser forte, atuante, regulamentador e fiscalizador da aplicacéo
das leis ambientais. Sem esta atuacao as demais esferas podem parecer indcuas. A
sociedade € outra alavanca para o avanco da cidadania ambiental, através de
associacOes e cooperativas, escolas e professores, que reivindicam, fiscalizam e
atuam para a mudanca quando ha relacdo destruidora entre homem-natureza. Por
fim, o individuo também tem a sua importancia para a execucdo da cidadania
ambiental, haja vista ser o individuo o suporte objetivo da cidadania ambiental, através
de suas acdes e suas condutas rotineiras. E funcdo de todos o desenvolvimento de
uma cidadania mais abrangente como a denominada de ambiental para uma boa vida
na Terra.

Estes temas de analise podem fornecer suporte para desvendar o ethos
ambiental que permeia o fazer pedagdgico nos espacos escolares no entorno da APA
Floresta Manads. O ethos ambiental € um caminho transversal a ser investigado pela
pesquisa ao considerar que “[...] a educacao para o reassentamento das pessoas tem
que também instilar um senso de responsabilidade ética para com o habitat” (ORR,
2006, p. 123) e por estar nitido que parte da crise ambiental se deve a falta de
atribuicdo de valores na relacdo sociedade-natureza. Considera-se que 0 sujeito
ecoldgico, individuos ou grupos sociais possuem sensibilidades éticas e estéticas que
expressam condutas ecoldgicas. Compreender o sentido ético compativel com a
preservacdo da vida e da humanidade em sua melhor qualidade implica conhecer
guais valores séo preconizados e estimulados. Segundo Souza, J. e Dutra (2011, p.
8) “Repensar a ética e a moralidade [...] € tdo urgente quanto frear o aquecimento
global”, sobretudo porque problemas ambientais sdo, em sua maioria, decorrentes de
problemas sociais oriundos da extrema desigualdade social, explicita no caso da
ocupacédo irregular de areas verdes por falta de moradia em Manaus e demais

problemas socioambientais identificados no entorno da APA Floresta Manads.
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N&o é possivel dissociar a questéo ecoldgica das questdes social e econémica.
Por vezes, as condutas ecoldgicas sao limitadas por auséncias de condicionantes
sociais e econdmicos. Por exemplo, optar por usar transporte coletivo ao invés de usar
automével individual € uma escolha que perpassa pelo fator da seguranga; 0 mesmo
ocorre nas escolhas referentes aos produtos organicos que, geralmente, sdo mais
caros que os ndo organicos. O modo de ser que posiciona o individuo no mundo é
delineado por fatores externos que interferem nas decisfes dos sujeitos ecoldgicos
limitando-as, logo, a Educacdo Ambiental por si s6 ndo é capaz de dar conta dos
problemas socioambientais, ela pode ser pensada como uma acao politica conjunta
gue envolve os diversos setores da sociedade e do Estado. Por isso, é importante que
0S sujeitos escolares do entorno de uma area de protecdo ambiental, que é uma
unidade de conservacéo, percebam o potencial que essa UC tem para estimular uma
boa relacdo pessoa-ambiente, sociedade-natureza. E um laboratério a céu aberto
para o estudo das questdes socioambientais, sobretudo por possuir um Bosque e um
Parque abertos ao publico e as escolas.

Neste sentido, o Capitulo 1 desta pesquisa dispde sobre a introducéo, o
problema de pesquisa, 0s objetivos e a sua justificativa. Contempla a descricdo da
relacdo da académica com a tematica em estudo e com a antiga Linha de pesquisa 3
do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGEdu), Educacéao,
Desenvolvimento e Tecnologias da Universidade Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
gue passou por modificacdo no decorrer do curso e atualmente € denominada de
Historia, Politicas e Gestao da Educacéo.

O Capitulo 2 apresenta toda a fundamentacdo tedrica que da base ao
desenvolvimento da pesquisa, partindo de classicos como Tuan até autores mais
atuais. O Capitulo 3 apresenta os aspectos metodoldgicos, mostrando o caminho
percorrido para que a pesquisa fosse desenvolvida durante os quatro anos de estudo,
usando as técnicas do questiondrio, das entrevistas e de mapas mentais para a
producdo de dados. A abordagem se deu a partir da perspectiva qualitativa, com
analise de conteudo para a interpretacdo dos dados, cuja técnica foi tematica ou
categorial. Foi desenvolvida também a metodologia Kozel para a andlise dos mapas
mentais produzidos pelas criangas. O Capitulo 4 apresenta a analise dos resultados
e discuss&o. E o capitulo no qual os dados produzidos no campo empirico (duas

escolas publicas municipais de Manaus que estdo no entorno da APA Floresta
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Manads) e pelos participantes da pesquisa (22 pessoas) sao investigados. Por fim, o
Capitulo 5 apresenta as consideracdes finais, as possibilidades e os desafios.

Esta pesquisa foi submetida ao comité de ética em pesquisa (CEP) da
UNISINOS e aprovada sob o nimero 5.316.115, CAAE 53890721.4.0000.5344.

1.1 Problema

Segundo Becker (2005) e Costa, S. e Rosa (2017), a partir da década de 1980
do século passado, a Amazbnia brasileira foi caracterizada como uma “floresta
urbanizada”, porque o numero da populacao urbana ultrapassou o da populacao rural.
Em 2010, 70% da populagdo amazoénida ja vivia em &reas urbanas. Esse processo de
urbanizacao nao foi acompanhado pela presenca efetiva de politicas publicas capazes
de minimizar as mazelas sociais. Como resultado, as cidades amazobnicas sao
deficientes em termos de infraestrutura, servigos e emprego.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2019b), em
Manaus, no ano de 2019, a propor¢ao de pessoas ocupadas em relacdo a populagéo
total era de 23.7%, esse dado reflete a questao socioeconémica da cidade que pode
repercutir na ideia de que boa parte da populacdo ou esta na informalidade ou esta
desempregada, impactando diretamente na forma como percebe e se relaciona com
o0 ambiente. Ao mesmo tempo, a demanda por espaco € a forca original para a
expansdo urbana. Devido a este fator, autores como o antropdlogo Brondizio
consideram que esta regiao € invisivel e que “...] ha um processo muito rapido de
urbanizacdo e os municipios ndo conseguem acompanhar as demandas por servicos
publicos e sociais e por manejo ambiental criadas pela transformagao” (BRONDIZIO,
2017, p. 31). Com base nesta problematizacéo, considera-se que os estudos sobre a
Amazonia podem se aprofundar um pouco mais nas areas urbanas, investigando a
relacdo entre areas de protecdo ambiental e 0 seu entorno, sobretudo em grandes
areas de fragmento florestal urbano.

Nesse sentido, as Unidades de Conservacdo (UC) servem como um espago
gue promove a conservacao e a preservacao das diversas espécies nativas ao mesmo
tempo em que contribui como local de aprendizagem e sensibilizacdo da comunidade
acerca da problematica ambiental (JACOBI, C.; FLEURY; ROCHA, 2004). Pesquisar
a percepcao ambiental, sobretudo, sobre essas unidades de conservacao, “permite

compreender COMO as pessoas constroem seus conceitos e valores, como percebem



30

0 ambiente em que vivem, suas fontes de satisfacdo e insatisfagcdo, como
compreendem suas acdes e se sensibilizam com os problemas ambientais”
(FOFONKA, 2014, f. 61). Assim, as perguntas norteadoras dessa pesquisa sao:

a) quais sédo as percepcoes dos sujeitos escolares de duas instituicoes da rede
publica municipal da cidade de Manaus sobre a APA Floresta Manads e seu
entorno urbano, no que diz respeito a questao socioambiental?

b) quais os conflitos e tensionamentos socioambientais existentes no entorno
de uma Area de Protecdo Ambiental, dentro da cidade de Manaus, que sio
percebidos pelos sujeitos escolares?

c) a problematizacdo das percepcdes dos sujeitos escolares sobre a APA e
seu entorno pode se configurar em mediacdo pedagogica para a formacéao

da cidadania ambiental?
1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo geral

Analisar as percepcdes que o0s sujeitos de duas escolas publicas municipais da
cidade de Manaus tém sobre a APA Floresta Manads e seu entorno urbano a fim de
caracterizar as problematizacfes, saberes e fazeres capazes de se constituir em
potenciais mediagdes pedagdgicas e que resultem em uma Educagdo Ambiental

potencializadora de um novo ethos ambiental e de uma cidadania mais abrangente.

1.2.2 Objetivos especificos

a) Compreender a percepcado dos professores e estudantes sobre os
problemas socioambientais, bem como as relagbes de tais problemas na
vida cotidiana;

b) Identificar os elos de topofilia e topofobia presentes em professores e
estudantes das escolas que fazem parte do campo empirico;

c) Investigar a existéncia de acdes desenvolvidas pelas escolas que envolvam

a educacdo ambiental e a APA;
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d) Colaborar na formagdo para a cidadania ambiental, nas escolas
pesquisadas, problematizando as percepcdes dos sujeitos escolares sobre

a APA como mediacao pedagogica.

1.3 Justificativa

7

A teméatica ambiental nas pesquisas e praticas pedagdgicas é recorrente,
porém, percebe-se uma falta de associacéo entre o que é estudado e a realidade local
dos estudantes da Educacdo Basica. A questdo de escala € um tanto complexa,
busca-se apresentar as questdes gerais como 0 aquecimento global, as mudancas
climaticas, o efeito estufa, as queimadas e o desmatamento, a escassez de recursos
hidricos, etc., mas, ha momentos em que se deixa de vincular estas tematicas com a
realidade local dos educandos. Ha importancia em estudar estas questbes mais
amplas, mas é importante também que tais questbes tenham representatividade
empirica na vida dos estudantes a fim de gerar significado e sentido. Em um
doutoramento em Educagao, o que nao faltam sdo assuntos e vertentes para serem
pesquisados, mas na Amazbnia, sobretudo no contexto global atual, estudar e
pesquisar as diretrizes que norteiam a politica ambiental, juntamente com as
percepcdes dos sujeitos escolares, como os efeitos da politica de delimitacdo de area
de protecdo ambiental a fim de compartilhd-la com os educandos e educadores,
reflete o entendimento do mundo mais proximamente vivido para que a protecao e a
conservacao do ambiente se facam necessarias na visdo de todos para a constituicao
de uma cidadania ambiental.

Bauman e Donskys (2014) afirmam que o mal atualmente se revela na
insensibilidade com a dor do outro. No meio ambiente, este mal se revela na
naturalizacéo do processo de desmatamento e correlatos, alimentada por um sistema
antiambientalismo que apregoa como viavel a ideia de exploracdo econbmica
inconsequente da biodiversidade da Amazoénia, por exemplo. Esta insensibilidade esta
ligada a uma materialidade ambiciosa que defende, acima de tudo, o desenvolvimento
econdbmico a despeito das externalidades ambientais.

A percepcdo de criancas e adultos sobre a APA Floresta Manads e o seu
entorno urbano retrata o cerne desta pesquisa. Foram pesquisadas as percepcdes de
16 criancas e de 6 adultos (4 professores e 2 pedagogas) sobre um fragmento florestal

urbano, que é uma unidade de conservacdo localizada proxima das escolas
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pesquisadas. Tem-se como pressuposto (tese) que a problematizacdo das
percepcbes dos sujeitos escolares sobre a APA Floresta Manads e 0 seu
entorno urbano pode se configurar em mediacédo pedagodgica para contribuir na
formacao da cidadania ambiental.

Sabe-se que a escola pode colaborar para que as préximas geracfes tenham
maior grau de respeito e responsabilidade para com o meio ambiente, por isso, €
importante analisar como as criancas percebem a presencialidade da area verde tao
proxima a suas casas e escolas e como a representam. Os adultos sédo pesquisados a
fim de fornecer subsidios para que entendamos como as escolas do entorno da APA a
inserem nas suas atividades escolares para o desenvolvimento da cidadania ambiental.

Na area urbana, h4 um problema ambiental de grande importancia que impacta
no modo de vida e de relacionamento dos cidadaos - o déficit habitacional - que repercute
nas formas de ocupacéo irregular de &reas verdes, por exemplo. Em Manaus esta
realidade é evidente. E uma cidade situada no bioma Amaz6nico e abriga 2.255.903
habitantes que ocupam uma éarea de 11.401,092kmz2, segundo estimativas do IBGE
(2019b). As condicdes de vida na cidade se refletem nos 62.4% de domicilios com
esgotamento sanitario adequado, 23.9% de domicilios urbanos em vias publicas com
arborizagéo e 26.3% de domicilios urbanos em vias publicas com urbanizagdo adequada
(presenca de bueiro, calgcada, pavimentacédo e meio-fio). A populacéo estimada do estado
do Amazonas, do qual Manaus é a capital, € de 4.269.995 pessoas, cuja densidade
demogréafica é de 2,23 hab./km?. Esses dados indicam que a cidade de Manaus
concentra mais de 50% da populacdo do estado, representando alta densidade
demogréfica, 158,06 hab./km?, e elevado indice de déficit habitacional (IBGE, 2019a).

A administracdo publica tem desenvolvido timidas politicas publicas para a
solugdo do déficit habitacional local, resultando em inchago populacional nas zonas
periféricas da cidade nas quais as moradias ocorrem em corticos ou palafitas, nos
chamados locais de risco em areas subnormais. O bairro X, onde estédo localizadas
as duas escolas desta pesquisa, € considerado um bairro densamente povoado, fruto
de um processo de ocupacao desordenada no inicio da década de 1980. Evidencia-
se o fato de que 128 mil familias em Manaus ndo possuem residéncia propria,
segundo dados do IBGE de 2018, caracterizando-se como um problema
socioambiental (MENEZES, 2018). O Museu de Manaus apresenta dados da

ocupacao para moradia e sinaliza que, a medida que a cidade crescia em densidade
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demografica (Tabela 1), sua area verde era proporcionalmente desmatada, sofrendo
recuos significativos (IBGE, 2019b).

Tabela 1 — Crescimento populacional da cidade de Manaus

Ano Populacdo
1786 300
1848 3.850
1872 29.334
1890 38.720
1900 50.300
1920 75.704
1940 106.399
1950 139.620
1960 175.343
1970 314.197
1980 642.492
1990 1.010.540
2000 1.403.760
2016 2.145.000
2018 2.182.763

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do Museu de Manaus (2020)>.

Manaus surge como vila no ano de 1.669. Trés momentos politico-econémicos
importantes influenciaram no processo de seu crescimento populacional. Em 1848, a
vila ascende ao patamar de cidade da Barra de Séao José do Rio Negro atraindo maior
namero de habitantes. Em 1870, comeca o surto da economia gomifera, assim,
nasceu o periodo do apogeu da Belle Epoque, a chamada Paris dos Tropicos que
ostentava rapido desenvolvimento na sua infraestrutura, fruto dos aureos tempos da
borracha amazoénica que era vendida para todo o mundo, sob o trabalho de méao de
obra oriunda do Nordeste brasileiro e dos caboclos e indigenas amazo6nidas. O
periodo foi curto, encerrou-se em 1913. A borracha de latex foi contrabandeada para
a Malasia e depois substituida pelo petrdleo. Hoje, persistem algumas poucas
cooperativas nas Reservas de Extracdo Sustentavel (RESEX’s) que utilizam o latex
como matéria-prima para a produgédo de contraceptivo masculino e que auxiliam na

geracao de renda para a populacéo de areas rurais, alternativa ambientalmente viavel

2 Informagao coletada em uma exposigdo no Museu de Manaus em janeiro de 2020.
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diante da atividade pecuarista de rapida liquidez, mas ambientalmente inviavel para a
regiao®.

Apo6s cem anos do surgimento do Ciclo da Borracha, ocorreu o terceiro
momento importante na cidade, em 1967, com a implantagdo da Zona Franca de
Manaus (ZFM), periodo no qual os militares, sob o argumento de manter a soberania
e o desenvolvimento da regido, isentaram de tributacdo as empresas que se
instalaram no Polo Industrial de Manaus (PIM). A cidade saiu, em parte, do isolamento
e passou a receber grande quantidade de amazonenses do interior do estado,
nortistas de outros estados, nordestinos em busca de emprego e alguns sulistas
interessados por terras para desenvolver atividades agropecuarias. Atualmente, a
economia da cidade ainda gira em torno da ZFM*.

Como tudo esta interligado, econdmico, social e ambiental, a partir desse novo
ciclo econbmico, o crescimento desordenado e a ocupacéo irregular na cidade deram
a tbnica no processo de desmatamento da hoje chamada metropole da Amazonia. A
relacdo entre meio ambiente e o crescimento econdmico e urbano sdo importantes
fatores a serem considerados quando se estuda e pesquisa o futuro da regiao, ja que
o crescimento da malha urbana, ao longo do tempo, impactou na retracdo das areas
verdes da cidade.

Nesse sentido, objetivando manter a integridade das areas verdes, o Codigo
Florestal Brasileiro (Lei n® 12.651, de 25 de maio de 2012) instituiu a categoria Area
de Preservacdo Permanente e, dentre as areas protegidas, apresenta as APA’s
(BRASIL, 2012a). A Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade de
Manaus (SEMMAS) é responsavel pela gestédo de seis APA’s municipais, dentre elas
a APA Floresta Manads que estéa localizada na fronteira entre as zonas Centro-Sul e
Leste da cidade. Esta APA foi criada em 2012, mas recebeu a denominagéo atual
somente no ano de 2019. Tem por objetivo proteger o terceiro maior fragmento de
floresta nativa urbana do mundo (MANAUS, 2020). A Floresta Manads é cercada por
varios bairros densamente povoados que surgiram principalmente em decorréncia da
implantacdo da ZFM. Nesses bairros existem cerca de 30 instituicdes de ensino da
Educacao Basica publica e privada e institutos de Ensino Superior.

Sabendo que o processo educativo tem, dentre outras, a funcéo legal de

preparar para o mercado de trabalho e para a cidadania (Lei n°® 9.394/1996), a

3 Informacéo coletada em uma exposi¢éo no Museu de Manaus em janeiro de 2020.
4 Informagéo coletada em uma exposi¢do no Museu de Manaus em janeiro de 2020.
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cidadania plena s6 pode ser assim considerada se incorporar a dignidade da pessoa
humana e as condi¢cdes que a favorecam (BRASIL, 1996). De forma complementar, a
Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel da ONU apresenta o objetivo 4,
Educacado de Qualidade, e o objetivo 11, Cidades e Comunidades Sustentaveis, que
indicam como a escola e seus agentes, comunidade e curriculo podem contribuir para
preservar o ambiente com todos 0s seus ecossistemas e suas conexdes ocultas
interligados com a pessoa humana visando a prosperidade, a qualidade de vida dos
humanos e ao respeito a vida ndo humana.

Portanto, esta pesquisa se justifica por mobilizar a comunidade escolar para
refletir sobre os problemas socioambientais no seu contexto urbano na Amazoénia,
sensibilizando os adultos (pedagogas e professoras) para que importem o ambiente
de uma unidade de conservacao e 0 seu entorno para as praticas pedagogicas e, ao
mesmo tempo, contribuindo para a conscientizagdo ambiental das criangas ao trazer
para o debate em sala de aula os problemas que compdem a rotina de suas vidas,
interligando os problemas locais com questdes mais globais e apresentando a

tematica da sustentabilidade. Além disso, contribui para a producdo de conhecimento.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta etapa do texto, serdo apresentados os topicos da fundamentacéo teorica,
a partir da definicdo de percepcéo, de topofilia e topofobia; de crise civilizacional e
ecolégica; de Educacdo Ambiental e a ecopedagogia; de cidadania; de mediacdes
pedagdgicas e de sustentabilidade ambiental e social. Esses tépicos foram definidos
porque entendemos que a Area de Protecdo Ambiental e o seu entorno urbano podem
se constituir em reais ou potenciais mediacdes pedagodgicas para a Educacao
Ambiental, ou ecopedagogia, a partir do desenvolvimento de discussdes das
problematicas socioambientais locais com o intuito de contribuir para o estimulo a
cidadania ampliada que envolve a responsabilidade de protecdo, cuidado e respeito
ao planeta Terra.

Partimos da certeza de que existe uma crise ambiental potencializada pela
acao humana prejudicial a todos os seres vivos, inclusive aos humanos, sobretudo os
mais vulneraveis. Contudo, acreditamos que com a destruicdo de ecossistemas a
espécie ndo humana, fadada a extincéo, € a mais ameacada. Assim, propomo-nos a
educar para a formac&o de uma nova racionalidade ambiental tAo necessaria para um
mundo mais sustentavel, ndo s6 porque as proximas geracdes tém o direito de ter ao
seu dispor o mesmo conjunto de elementos ecossistémicos que temos hoje, mas
também porque a Gaia, como casa comum, precisa ser cuidada e € sujeito digno de
consideracdo moral. Sendo assim, também tem direito a existir dentro de sua
capacidade de resiliéncia elaborada no decorrer dos milhares de anos de surgimento,
antes mesmo de que a espécie humana surgisse e a habitasse.

Acreditamos que o estudo da percepcdo dos sujeitos escolares, a partir da
consulta de artigos, teses e dissertacfes que tratam do tema, é um ponto de partida
importante para desenvolver a tematica socioambiental, a partir de contextos locais,
principalmente, no entorno de uma unidade de conservagdo de uso sustentavel,
destacando os afetos positivos (topofilia) e negativos (topofobia) que o lugar suscita

na comunidade escolar.
2.1 Percepcgao, topofilia e topofobia

Topofilia e topofobia dizem respeito ao modo como 0s humanos se relacionam

com um determinado espac¢o geografico, incluindo a percepgdo a respeito desse
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espaco ou lugar, juntamente com as sensacgoes de satisfacédo ou insatisfacdo, respeito
ou desrespeito que vivenciam nesse espaco. Todo o ambiente que envolve o humano
influencia a percepc¢éo e a conduta das pessoas.

Ao longo da historia da Filosofia, a percepc¢ao, o nosso contato imediato com o
mundo, foi relegado as instancias inferiores no processo de construgdo do
conhecimento, por ser considerada enganosa. Dava-se maior importancia para a
razao, para o intelecto e para o entendimento, como por exemplo o calculo matematico
na ciéncia. Entretanto, Maurice Merleau-Ponty (1908-1961), no século XX,
desenvolveu uma critica a viséo cartesiana de valorizagéo do cogito e desprezo pelo
corpo. Nesse sentido, ressaltou que, quando estamos no mundo, sem nenhuma ideia
preconcebida o0 que tem maior importancia, o que nos toca primeiramente,
certamente, € o produto de nossa percepcéao por via da nossa sensibilidade, do nosso
corpo. A educacdo das criangas, através da Psicologia Infantil, € um exemplo desta
premissa. O mesmo ocorre na vida adulta quando, sem preconceitos, ou conceitos
preconcebidos, entramos em contato com a realidade, com o mundo. A forma de estar
no mundo é, primeiramente, através do sentimento, da vivéncia com/no mundo, antes
mesmo de ser uma elaboracgao intelectual.

A percepcéo é direta e imediata, ndo € uma construgdo. Para Merleau-Ponty
(1999), a nossa vida ndo € toda refletida, h4 um periodo anterior que é o da pré-
reflexdo, nele esta a percepcéo que nos revela o mundo tal como se apresenta, sem
nenhuma elaborac&o anterior ou construcao intelectual, talvez, por isso, seja mais
auténtica, originaria das demais formas de conhecer. A despeito das criticas ao livro
“Fenomenologia da Percepgao”, escrito em 1945 por Maurice Merleau-Ponty, e aos
pressupostos tedricos que o embasam, o filosofo francés apresentou a tese de que
devemos fazer um processo de recuperacao da percepcgao.

De outro modo, Freire afirma que a fenomenologia e a dialética se
complementam na medida em que buscam vencer o relacionamento oposto entre
teoria e prética, superando a dissociacdo entre subjetividade (ser humano) e
objetividade (mundo) e buscando vencer o divorcio entre o dito e o feito; o pensado e
o vivido; o material e o imaterial (PASSOS, 2018). “A criancinha vive o mundo antes
de poder pensa-lo” (PASSOS, 2018, p. 225) e, sendo assim, apresenta maior
coeréncia entre o vivido e o pensado.

O ato primeiro é dos sentidos que experimentam o mundo — e aqui esta o
“materialismo” da fenomenologia; a percepg¢ao o tematiza intencionadamente
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pelo que compreendendo, age; e recebe a acdo transformadora desse
encontro. Nada esta destituido de sentido (PASSOS, 2018, p. 226).

A percepc¢do do mundo vivido é jA a resposta ao convite a liberdade,
precondicdo da humanizacdo que quebra, pela luta, a dependéncia a toda a
forma de alienagdo e subserviéncia (PASSOS, 2018, p. 228).

Segundo Abbagnano (2000), na Filosofia existem trés significados para a
percepcao:
a) designa qualquer atividade cognoscitiva em geral, ou seja, 0 pensamento;
b) designa o ato ou funcdo cognoscitiva a qual se apresenta um objeto real, ou
seja, conhecimento empirico, imediato;
c) designa uma operacao determinada do homem em suas relagbes com o

ambiente, é a interpretacéo dos estimulos.

Esses significados estdo interligados, mas, neste estudo, ha preponderancia
da terceira concepc¢ao de percepcéo, pois foi investigado como os participantes
interpretam os estimulos recebidos a partir da vivéncia no contexto da Area de
Protecdo Ambiental Floresta Manads e no seu entorno urbano. Entretanto, nos
filiamos a corrente de pensamento que defende a percep¢do nao como apenas uma
mera representagdo do mundo exterior, mas como um processo decorrente da
construcdo de um mundo particular. Sendo assim, o processo de percepcao pode ser
falivel, ja que cada individuo pode estabelecer a sua propria ‘verdade’ e trazer consigo
uma série de ilusdes, visto que todo sistema vivo € um organismo capaz de produzir
a si proprio (autopoiese). Contudo, um meio para corrigir uma possivel ilusdo na forma
de perceber é a interagdo com o ambiente. As interacdes sdo capazes de corrigir as
nossas percepcoes através do processo denominado de acoplamento estrutural, que
marca a existéncia de um ser vivo (ontogenia) (MATEUS; HIGUCHI, 2020).

Para Tuan (1980), a percep¢do é um estender-se para o mundo, compreende
um processo bioldgico, psicolégico e social. Merleau-Ponty (1999) apresenta uma
definicdo sobre percepcdo que contribui para o entendimento do conceito, em que

humano e ambiente estéo intimamente ligados.

A percepcao nao é uma ciéncia do mundo, ndo é nem mesmo um ato, uma
tomada de posicdo deliberada; ela é fundo sobre o qual todos os atos se
destacam e ela é pressuposta por eles. O mundo ndo é um objeto do qual
possuo comigo a lei de constituicdo; ele € o meio natural e o campo de todos
0s meus pensamentos e de todas as minhas percepcbes explicitas. A
verdade ndo ‘habita’ apenas o ‘homem interior’, ou, antes, ndo existe homem
interior, 0 homem esta no mundo, € no mundo que ele se conhece. Quando
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volto a mim a partir do dogmatismo do senso comum ou do dogmatismo da
ciéncia, encontro ndo um foco de verdade intrinseca, mas um sujeito
consagrado ao mundo (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 6).

O filésofo ressalta a relacdo do ser humano com o mundo sem conceitos a
priori. A percepcdo pode ser compreendida também “[...] como processo mental de
interacdo do individuo com o meio ambiente que se da através de mecanismos
perceptivos propriamente ditos e, principalmente, cognitivos” (DEL RIO, 1999, p. 3).
Ou “o processo basico de apreensao da realidade interna e externa ao individuo. No
caso da percepgdo ambiental, estamos nos referindo, preferencialmente, a apreensao
da realidade externa, a percepgao do entorno espacial”’ (CAVALCANTE, S.; MACIEL,
2008, p. 150). Kuhnen e Higuchi (2021) afirmam que ndo ha uma conceitualizacdo
pronta, concluida do termo percep¢do ambiental, contudo, entende-se que a
percepcao ambiental se refere a forma de pensar o ambiente. Cunha e Leite (2009)
relatam que o principal aspecto para analisar a percepcdo ambiental € compreender
as relacdes do humano com o meio ambiente, a partir dos passos:

a) como percebe;

b) quanto conhece;

C) 0 que espera,

d) como o utiliza;

e) de que modo age.

A percepcao implica a interpretacdo da realidade circundante, assim, 0s
sentidos podem ser considerados uma janela para o mundo. Ainda de acordo com a
tradicao filosoéfica, existem, pelo menos, duas correntes que estudam as concepcgdes
da percepcédo, a empirista e a intelectualista. Segundo a visdo empirista, “[...] a
sensacao e a percepcao sao efeitos passivos de uma atividade dos corpos exteriores
sobre nés” (KRZYSCZAK, 2016, p. 2), o objeto tem preponderancia no ato de
conhecer. Para os intelectualistas, “a passagem da sensacgao para a percepc¢ao € vista
como um ato realizado pelo intelecto do sujeito do conhecimento, que confere
organizagao e sentido as sensagdes” (KRZYSCZAK, 2016, p. 2), h& preponderancia
do sujeito sobre o objeto no ato de conhecer. Estas duas concep¢des sdo refutadas
por Merleau-Ponty (1999) que propde a volta aos fenbmenos como eles se revelam a
nés. O filésofo apresenta uma terceira concepcdo de percepg¢do, a Visao

fenomenoldgica segundo a qual “o individuo interpreta e apoia suas acdes a partir das
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experiéncias vividas e do seu conhecimento” (KRZYSCZAK, 2016, p. 3). Esta
concepcao supera as visdes empirista e intelectualista e compreende que percepcao
e sensacdo é um todo complexo e relacionado. E através da percepcdo que se
estabelece a relacdo de afetividade entre 0 sujeito e 0 seu meio e, a partir de lacos
afetivos positivos, pode ocorrer o desenvolvimento de valores atribuidos para com o
espaco. No processo da percepcdo, um caminho é percorrido, isto €, passa-se pela
sensacdo, motivacao, cognicdo, avaliacdo e, por fim, pela conduta (KRZYSCZAK,
2016).

A percepcédo € sempre sobre algo ou alguém. Nesta pesquisa, analisou-se a
percepcao de sujeitos escolares sobre a APA Floresta Manads e o espaco localizado
no seu entorno urbano, isto é, especificamente uma parte do bairro, que acreditamos
ser um lugar para os sujeitos das duas comunidades escolares pesquisadas,
considerando que o lugar é o espaco com o qual os individuos estabelecem algum
tipo de sentimento. Sendo assim, que elementos estimulam os afetos dos
participantes da pesquisa? Para isso é importante a compreensao dos termos topofilia
e topofobia.

Segundo Tuan (1980, p. 5), “Topofilia é o elo afetivo entre a pessoa e o lugar
ou o ambiente fisico”. “Difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia
pessoal”, o autor afirma que as pessoas sempre desenvolvem algum sentimento sobre
o lugar onde habitam. O gedgrafo (1980, p. 107), considera que “a palavra topofilia é
um neologismo, util quando pode ser definida em sentido amplo, incluindo todos os
lagos afetivos dos seres humanos com o meio ambiente natural.” E o apego que os
habitantes de um lugar estabelecem com esse lugar. Primeiramente tem-se o contato
com o espaco habitado ou o lugar a partir dos 6rgdos dos sentidos, posteriormente
estabelece-se a relacdo de afeto (topofilia) ou desafeto (topofobia).

Diversos sdo os fatores que levam os individuos a terem um bom
relacionamento com um fragmento florestal: a sensacdo de bem-estar (terapéutico), o
ambiente préprio para alguma finalidade como esportes (recreacdo), a contemplacao
estética (espiritual), o embelezamento do local, etc. Esses fatores sao iminentemente
antropocéntricos, isto €, privilegiam a vida e as condi¢des humanas. No entanto, ha
guem aponte fatores ecocéntricos, favoraveis a vida ndo humana, como a
preservacdo do habitat de espécies nativas da fauna e da flora, a diversidade
biolégica, a purificacdo do ar, e também por seu valor intrinseco. De modo inverso, ha

guem estabeleca relacdo de desafeto e aversdo com o ambiente de fragmento
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florestal (topofobia), por motivos diversos, seja porque aquele lugar recebe despejo
de residuos solidos, seja porque corpos humanos séo desovados no local, seja porque
aguele espaco contribui para o cometimento de atos de violéncia (PEREIRA; KUDO;
SILVA, 2018). Esses sentimentos positivos ou negativos sobre o lugar demonstram o
elo afetivo que se tem quanto ao ambiente fisico.

Grupos que se avizinham a fragmentos florestais urbanos podem desenvolver
elo afetivo (topofilia) ou desafeto e averséo (topofobia) em relacdo a essas paisagens
florestais. “Tanto a topofilia quanto a topofobia sdo termos que consistem no elo
afetivo ou aversado que a pessoa ou determinado grupo social tém em relagéo a
determinados lugares, espagos ou mesmo paisagens” (PEREIRA; KUDO; SILVA;
2018, p. 6).

Esta pesquisa buscou analisar os elos afetivos que professores e alunos
estabelecem com o entorno de uma area de protecdo ambiental a partir de sua
percepcado. Nesse sentido, o tempo de moradia e de convivéncia € um fator que
influencia no caréter topofilico subjetivo dos sujeitos da pesquisa com o lugar. Ha
outro fator: “A consciéncia do passado € um elemento importante ao amor pelo
lugar” (TUAN, 1980; p. 114). Se ha um histdrico de vivéncias e experiéncias,
inclusive familiares, essas lembrancas contribuem para que a relagao de afeto com
o lugar seja positiva, a despeito dos fatores negativos que esse histérico evoca.
Alguns lugares com suas paisagens promovem sensacdes de conforto, prazer e
saudade. O contrario também pode ser considerado verdadeiro, com lugares que
transmitem sensacdo de angulstia e medo. Se ha lembrancas de vivéncias e
experiéncias negativas, a relacao de afeto tende a ser negativa. Em consenso com
a consciéncia do passado, “[...] a apreciagdo da paisagem €& mais pessoal e
duradoura quando esta mesclada com lembrancas de incidentes humanos.
Também perdura além do efémero, quando se combinam o prazer estético com a
curiosidade cientifica” (TUAN, 1980; p. 110).

Tuan (1980, p. 112) afirma também que “[...] 0 apego a um lugar também pode,
paradoxalmente, aparecer da experiéncia com a intransigéncia da natureza.” O
gedgrafo cita a experiéncia de alguns fazendeiros dos Estados Unidos que superavam
as intempéries e privagfes sazonais e desenvolviam um surpreendente orgulho em
sua habilidade de levar a vida. Fazendo um paralelo com este estudo, um dos bairros
do entorno da APA Floresta Manads € uma area bastante conflituosa pelo trafico de

drogas, algo facil de ser constatado a partir das leituras dos jornais. Este € um
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problema de ordem nao natural, mas de carater social. Seguindo a premissa de Tuan
(1980) e transpondo-a para o setor social urbano, esse fator pode estimular maior
apego ao lugar por parte daqueles moradores que conseguem sobreviver e superar
esse problema social.

Uma &rea mais restrita e deserta da APA é constantemente citada pela midia
como espaco de desova de corpos humanos, estupros e outros tipos de violéncia,
entretanto ainda consegue emanar sensacao de bem-estar por ser uma zona de maior
frescor no meio do calor das altas temperaturas da cidade de Manaus. Os habitantes
gue conseguem superar o desequilibrio entre o fator social desfavoravel e o fator
natural favoravel podem desenvolver sentimentos concomitantes de afeto e aversao.

Ha maneiras pelas quais os seres humanos respondem ao meio ambiente e
gue podem variar, desde a apreciacdo visual e estética até o contato corporal e
estabelecem uma nova forma de entendimento entre o0 humano e sua relagédo com a
natureza. Esses meios sao a prépria topofilia, a apreciacdo estética, o contato fisico,
a familiaridade e a afeicdo, o patriotismo e a urbanizacao e a atitude para com o campo
(TUAN, 1980). Conviver com um fragmento florestal urbano tdo proximo pode
estimular sentimentos de pertencimento e apropriagéo do lugar, desenvolvendo uma
identidade de lugar que pode culminar em maior cuidado com o ambiente. Conforme
Mourdo e Cavalcante (2011, p. 208), “A identidade de lugar esta relacionada a
percepcéao de um conjunto de cognicdes e ao estabelecimento de vinculos emocionais
e de pertencimento relacionados aos entornos significativos para o sujeito”.

A identidade de lugar é uma categoria da Psicologia Ambiental que repercute
sobre os comportamentos adotados a partir do lugar onde os individuos estdo
inseridos. Quanto mais significativa for a identidade de lugar, mais os individuos se
tornam favoraveis a protecao deste lugar, visto que estes estimulam as emocdes, 0
que possibilita estudar este tipo de identidade (ZACARIAS; HIGUCHI, 2021).

O comportamento humano é uma area estudada pela Psicologia Ambiental que
defende que o ambiente é uma dimenséo social. Sendo assim, “[...] o uso dos
territérios, as dominéncias territoriais e a formacdo de lugares passaram a ser
estudados como reveladores de aspectos psicossociais e culturais que constituem os
territérios e servem como base para a reproducdo e transformacdo ambiental”
(ZACARIAS; HIGUCHI, 2021, p. 58). Esses aspectos psicossociais e culturais séo
identificados nas comunidades escolares pesquisadas, ja que “[...] a identidade de

lugar € uma subestrutura da identidade pessoal, desenvolvida a partir da interacao da
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pessoa com o entorno, tanto fisico, como social” (ZACARIAS; HIGUCHI, 2021, p. 59).
N&o estamos nos filiando ao estudo do comportamento. Acreditamos que o termo
conduta reflita melhor a capacidade do ser humano de responder aos estimulos
externos apreendidos pelos sentidos e refletidos pela percepcéo.

Tuan (1980) revela que atualmente o contato com o ambiente natural € mais
escasso, indireto e limitado e esta restrito mais a eventos turisticos em ocasides
especiais, entretanto viver ao lado de um fragmento florestal urbano pode trazer
beneficios como melhoria da qualidade ambiental e embelezamento do lugar, mesmo
considerando que o envolvimento do homem tecnolégico com a natureza € mais
recreacional.

O tamanho da APA pode induzir sensac¢des e estimulos afetivos. O antropélogo
norte-americano Orr (2006) revela que é impossivel amar o planeta como muitos
afirmam, mas € muito provavel que amemos lugares especificos. Tuan (1980) afirma
que exprimir amor pela humanidade pode soar como n&do verdadeiro, dada a
proporcao desconhecida de pessoas que se diz amar. O mesmo ocorre quando se
exprime amor por uma regido muito extensa. “Parece que a topofilia necessita de um
tamanho compacto, reduzido as necessidades biolégicas do homem e as capacidades
limitadas dos sentidos” (TUAN, 1980, p. 116). A regido da APA nao pode ser tomada
como um todo em um relance da visdo, mas destaca-se no meio urbano e, pelos seus
atributos caracteristicos, € um espaco passivel de desenvolvimento de afetos e capaz
de se transformar em um lugar, considerando que “a conversao de um espago em
lugar ndo depende da quantidade de tempo investido ou do tipo do uso, mas sim da
iImpressédo (marca) causada pela relacdo da pessoa com o ambiente e do tipo de
vinculo gerado” (CAVALCANTE, S.; NOBREGA, 2011, p. 186). O espaco se
transforma em lugar a& medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor. E
sabido, no entanto, que o mundo percebido pelos olhos é mais abstrato do que o
conhecido por nés pelos demais sentidos, contudo, mesmo abstrata, a visdo é a
faculdade mais valiosa do homem (TUAN, 1980). Este trabalho faz um paralelo entre
os elos afetivos dos seres humanos com o lugar, mas também com os problemas
sociais explicitos numa regido onde a presencialidade da natureza é abundante.
Identificar os fatores indutores de topofilia propicia o estimulo ao desenvolvimento de
filias, apego e cuidado para com o lugar; compreender as relagdes dos problemas

socioambientais existentes no entorno do lugar onde vivemos interligando-os com as
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guestbes globais, contribui para o entendimento da origem, solugédo e
responsabilizacdo da problematica ambiental e das questdes historicas envolvidas.
Recorrendo e discorrendo sobre os conceitos de colonialismo e colonialidade
para a valorizacao do hemisfério Sul, ndo é possivel fechar os olhos para o desprezo
pelo qual passam algumas regifes do pais consideradas periféricas pela historiografia
oficial e, por isso, ainda mais desprestigiadas pelas politicas publicas e demais atos
de governo. Numa visdo eurocéntrica, Manaus esta entre essas regides consideradas

mais periféricas e possui problemas decorrentes de seu crescimento desordenado.

O crescimento acelerado da populagdo urbana de Manaus veio
acompanhado de um agravamento dos problemas ambientais, relacionados
a ocupacao desordenada do solo, a destruicdo das coberturas vegetais, a
poluicdo dos cursos de agua e a deficiéncia de saneamento basico
(SERAFINI, 2007, f. 7).

Corroborando Serafini (2007), Reis, C. e Ribeiro (2014, p. 58) afirmam que “[...]
aregiao Norte € apontada como uma das regiées mais atrasadas do pais pelos 6rgaos
de pesquisa brasileiros.” Nado h& como fazer pesquisa sobre conservacdo e
preservacdo do meio ambiente na Amazonia desconsiderando as desigualdades
sociais historicamente existentes nesta regido tdo rica em biodiversidade, mas, ao
mesmo tempo, com uma populacdo tdo pobre e esquecida pelo poder publico.
Segundo dados do IBGE publicados em 2021, o PIB de Manaus € o 6° do pais, 0
primeiro das regides Norte e Nordeste, mas nao reflete as desigualdades existentes
dentro da prépria cidade (MANAUS ..., 2021). Quando considerado o PIB per capita,
Manaus desce no ranking para a 112 posicdo. Essas questfes podem ser
consideradas no estudo sobre a percepg¢do do lugar mais amplo como a cidade
guando se pesquisa a regido e quando se busca desenvolver a Educacdo Ambiental.

Sabe-se que a relacdo proxima que as pessoas estabelecem com o espaco
perpassa pelos sentimentos de amor, pelo 6dio e outros fatores subjetivos. Fatores de
fundo cultural, de género, de raca e de circunstancias historicas influenciam
profundamente a resposta ao ambiente. Para Cisotto (2013, p. 95) “O homem aprecia a
sensacdo de compreensao do espaco pelo acumulo de informagdes simultaneas que
permitem que os humanos sintam as distancias, as direcdes dos eventos, todos esses
sentidos fazem parte do processo de reconhecimento espacial’.

A literatura cientifica defende que “[...] uma maior conexdao com a natureza é

necessaria para mobilizar apoio tanto para a conservacao da biodiversidade quanto



45

para o ambientalismo em geral e, portanto, exigir uma educagéo ambiental mais eficaz
para esse alcance” (FLETCHER, 2017, p. 226). Essa conexdao, se levada a cabo,
poderia ser mais acentuada na Amazoénia, visto que a Constituicdo Federal (CF) no
seu Artigo 225, paragrafo 4°, a consagra como patrimdnio nacional ao lado da Mata
Atlantica, da Serra do Mar, do Pantanal e da Zona Costeira (BRASIL, 1988).

No Amazonas, dados oficiais apontam que praticamente 98% da cobertura
vegetal' esta conservada, mas o sul do estado vem sofrendo pressdo de madeireiros
e outros interessados em desmatar. Diferentemente do estado que tem uma vasta
area florestal, as areas verdes da capital Manaus se resumem a fragmentos florestais
protegidos por lei e sdo, frequentemente, pressionados pelo déficit habitacional
através de ocupacdes irregulares e pela acdo das empresas imobiliarias que adentram
0s espacos verdes para a construcdo de seus empreendimentos. Os fatores
econdmico, social e ambiental caminham juntos.

Na Topofilia, a percepcéo perpassa por todos os sentidos e também por fatores
histéricos, onde o eu e o mundo estéo relacionados. E através da percepcéo que se
tem a compreensdo de si para depois compreender a configuragdo do espaco
geografico, entendendo as transformacdes que estdo presentes no cenario, inclusive
as mazelas sociais. Se queremos trazer os escolares para este debate, urge comecar
0 quanto antes, jA no Ensino Fundamental. Estudos revelam que “[...] um maior
contato com a natureza durante a infancia esta associado a um maior contato com a
natureza na idade adulta” (ROSA, C.; PROFICE; COLLADO, 2018). Este estudo é
corroborado por outras pesquisas que afirmam que o convivio com a natureza
aumenta a probabilidade de as pessoas adotarem condutas ambientais responsaveis,
principalmente quando essas experiéncias ocorrem na infancia. Essa busca pelo
contato com a natureza sugere que as pessoas tenham maior interesse no cuidado
ambiental. Sendo assim, € interessante estimular as criangas desde cedo a
desenvolverem proximidade e relacdo com a natureza circundante, refletindo sobre
ela, sobretudo, na regido amazonica.

Artigos sobre a conexdo com a natureza corroboram a necessidade e a
relevancia da aplicacao de estratégias mais sociais e afetivas para promover aspectos
conservacionistas (RESTALL; CONRAD, 2015). No entanto, entendemos que ha

fatores macroecon6micos e coletivos com maior influéncia. Tuan (1980; p.113) expbe

! Dado da Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (ZONA ..., 2019).
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que “[...] para viver, o homem deve ver algum valor em seu mundo”, como no caso do
agricultor cujo estilo de vida esta atrelado aos ciclos da natureza. Possivelmente, na
cidade, ndo haja esse vinculo laboral com a natureza, mas algum significado o
humano fornece ao seu mundo habitado para poder melhor viver e, se estimulado,
promover a protecdo e a conservagdo da natureza. Pode ser que alguém se sinta
indiferente em relagdo aos ambientes que moldam a sua vida, mas se a conexao com
a natureza for ativada desde a tenra idade tem o poder de elevar um lugar para tornar-
se portador de eventos emocionalmente carregados ou para ser percebido como um
simbolo (TUAN, 1980), ou seja, “[...] atribuir qualidades ao ambiente eleva-o da
simples identificacdo de suas caracteristicas fisicas a um campo representacional
simbolico” (KUHNEN; HIGUCHI, 2011, p. 257).

De outro modo, é necessario o estudo da relacao natureza e sociedade, porque
h& quem afirme que a degradac¢édo ecoldgica sera uma das principais causas da dor e
do sofrimento humano no proximo século (NISBET; ZELENSKI; MURPHY, 2011),
sobretudo porque, sem as condicfes decorrentes de ambientes conservados, a
gualidade da vida na Terra se deteriora. Os efeitos da acdo antrOpica na natureza
voltam como consequéncias psiquicas e fisicas nos humanos. E um circulo vicioso,
desmata-se e com isso o habitat das espécies € comprometido, porém os humanos
também sdo afetados com a chegada de espécies préprias das florestas nas cidades
provocando endemias. Algo semelhante ocorre com a poluicdo das aguas. Polui-se
os rios tornando-os sumidouro de saneamento basico, com isso altera-se a
reproducdo de peixes afetando a alimentacéo da populacdo. A proposito, vale lembrar
o problema da rabdomidlise? vivenciado na Regido Norte do pais nos ultimos anos, a
chamada doenca da ‘urina preta’, provocada pelo consumo de peixes contaminados.
Atualmente, ainda ndo foram descobertas as causas de tal contaminagdo, mas nao
podemos desconsiderar que a acdo humana pode ser colocada na equagao dos
fatores que ocasionam essa doenca.

E sabido que o meio ambiente pode n&o ser a causa direta da topofilia, mas a
partir dos estimulos sensoriais, apds a percepcao das imagens apreendidas, pode dar
forma aos nossos sentimentos de alegrias ou tristezas. “Duas pessoas ndo veem a
mesma realidade. Nem dois grupos sociais fazem exatamente a mesma avaliagao do

meio ambiente” (TUAN, 1980, p. 6), mas a interacdo e o sentimento de apropriacao

2 Essa informagéo pode ser consultada no portal G1 Amazonas (NUMERO ..., 2021).
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do ambiente podem caracterizar uma identidade cultural, o que pode promover o
processo de percepcdo em favor do ambiente. As criancas também podem contribuir
neste processo, mesmo que de forma limitada. “As criangas percebem, mas néo tém
atitudes bem formadas, além das que lhe sdo dadas pela biologia [...]. Elas tém
apenas um mundo e ndo uma visdo do mundo. A visdo do mundo é a experiéncia
conceitualizada” (TUAN, 1980, p. 4). Mesmo limitadas, compreender a percepcao e a
atitude das criancas para com o ambiente permite o entendimento e a compreensao
de si e “...] sem esta autocompreensdao nédo podemos esperar por solugcbes
duradouras para os problemas ambientais que, fundamentalmente, sdo problemas
humanos (TUAN, 1980, p. 1).

Portanto, a topofilia est4 associada a percepcdo ambiental que, por sua vez,
esta relacionada ao modo como as pessoas vivenciam 0s aspectos ambientais e
historicos dos lugares e seu entorno. Para isto, sdo importantes as dimensdes fisicas,
sociais, culturais e histéricas. Contudo, perceber requer atuacdo® no mundo e, a partir
desta atuacao, as pessoas constroem a sua subjetividade. O aspecto subjetivo deriva
das experiéncias vividas e se processa a partir das informacdes objetivas. Por outro
lado, “[...] conhecer como as pessoas percebem, vivenciam e valoram o ambiente em
gue estdo inseridas ou que almejam é uma informagé&o crucial para que os gestores
de politicas publicas possam planejar e atender as demandas sociais” (KUHNEN;
HIGUCHI, 2021, p. 253).

Vale retomar o fato de que a percepcdo também é fruto de um processo
histérico-cultural. A América Latina foi fundada sob um paradigma de expropriacdo em
que os colonizadores exauriam as riquezas naturais e levavam-nas para as
metrépoles (DUSSEL, 1993; SALGADO; MENEZES; SANCHEZ, 2019). O legado de
falta de cuidado e respeito para com os elementos da natureza, que a renegou apenas
ao status de recurso, ou bem, diferentemente dos indigenas que a veem como
organismo vivo (BOFF, 2013; ACOSTA, 2016), potencializou a crise civilizacional e
ecologica que se intensificou a partir da Revolucao Industrial, mas que vivenciamos
mais fortemente a partir do século XX. E fundamental levar para as escolas da
Educacao Bésica esse debate para contribuir na promoc¢éo de uma nova racionalidade

ambiental condizente com uma cidadania ampliada que resulte em sustentabilidade

3 As criangas atuam sobre o mundo através de brincadeiras e demais interagdes socioambientais.
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social, ambiental e econbmica, transformando o status quo, que promove a crise

ambiental.

2.2 A crise civilizacional e ecolégica

A educacdao tem papel estratégico na superacéo dos efeitos da crise ambiental
intensificada pela acdo humana e que, no Brasil, tem influéncias de nossas raizes
histéricas decorrentes do colonialismo e da colonialidade. A Educacdo Ambiental,
especificamente, pde em destaque as realidades socioambientais que séo fruto de um
processo histérico no qual os ecossistemas foram arrasados. Povos que foram
expropriados de suas moradias e de seus modos de vida, como os indigenas,
envolveram-se em conflitos que podem ser interpretados como colonialidade da
natureza e que perduram até os dias atuais e se manifestam através do desprezo a
protecdo e a subsisténcia dos povos originarios na Amazoénia.

A colonialidade da natureza foi inaugurada a partir da chegada dos europeus

no continente americano. Segundo Alimonda (2011, p. 22),

A lo largo de cinco siglos, ecosistemas enteros fueron arrasados por la
implantacion de monocultivos de exportacion. Fauna, flora, humanos, fueron
victimas de invasiones biolégicas de competidores europeos o de
enfermidades.

Desde o ‘descobrimento’ a América Latina passou por um processo de
exploracdo e espoliacdo de suas riquezas transferidas para a Europa. Houve um
infeliz recorde que ndo se limita & acdo direta da violéncia dos colonizadores, mas
também desempenha outros fatores de ordem natural: as epidemias de doencas que
chegaram com a invaséo, para as quais os indigenas nao possuiam anticorpos, e a
desorganizacao e destruicdo de ecossistemas produtivos nativos (ALIMONDA, 2011).
Ap6s os anos 1500, quando os “embaixadores mostraram as riquezas, 0S que viram
0s presentes ficaram suspensos e admirados de tdo grande riqueza, e ainda mais
desejosos de ir adiante atras de outro maior do que ele ou semelhante” (DUSSEL,
1993, p. 47). Esse processo perdura de outros modos até os dias de hoje (ALIMONDA,
2011).

Além da exploragdo dos chamados recursos, existem estimativas de que, ao
longo do primeiro século, apds a conquista, a populacdo originaria havia reduzido a

10% desde o ‘descobrimento’. A natureza foi subvalorizada a tal ponto que os
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colonizadores destruiram sua valiosa biodiversidade para implantar monocultivos de
espécies exoticas para a exportacdo. “El nordeste brasilefio y el Caribe, las primeras
areas a ser colonizadas por este regimen de produccion, tuvieron su cobertura vegetal
original arrasada para la produccion de cafa de azucar” (ALIMONDA, 2011, p. 47).

A0 mesmo tempo em que 0S recursos e a populacdo estavam sendo dizimados,
houve a perda de seus conhecimentos e de suas formas tradicionais de interagir com
a natureza, ou seja, o projeto moderno implicou sempre o exercicio de um biopoder
sobre a natureza, entendido como poder sobre os espacos fisico-geograficos, os solos
e 0s subsolos, os recursos naturais, a flora e a fauna, o aproveitamento das condi¢des
climaticas, mas também de poder sobre os corpos humanos subalternizados pela
dominacdo (ALIMONDA, 2011), como pretexto para o chamado desenvolvimento.

Diversas alternativas a colonialidade da natureza se apresentaram na América
Latina, dentre elas o Buen Vivir. Acosta (2016) afirma que, desde meados do século
XX, o fantasma do desenvolvimento percorre o0 mundo e tornou-se uma meta a ser
perseguida por toda a humanidade. Entretanto, os paises de centro, responsaveis
pelo atraso dos chamados periféricos, nada fizeram para que o dito desenvolvimento
alcancasse a todos, pelo contrario, uma estrutura de dominacdo dicotbmica se
consolidou: pobre-rico, centro-periferia, civilizado-primitivo, avancado-atrasado. O
problema reside no conceito de desenvolvimento, “Um conceito que ignora totalmente
0s sonhos e as lutas dos povos ndo desenvolvidos, muitas vezes truncados pela acéo
direta das nacdes consideradas desenvolvidas” (ACOSTA, 2016, p. 206). O estilo de
vida ancorado nesta visao de desenvolvimento ignora o desequilibrio ecolégico global
e marginaliza as massas de seres humanos das supostas vantagens desse
desenvolvimento. Nesse propdsito, “negamos nossas raizes historicas e culturais para
nos modernizarmos, imitando os paises avancados, ou seja, modernos. Arquivamos
nossos sonhos e nossas propostas” (ACOSTA, 2016, p. 207). Em busca de nos
tornarmos iguais aos paises de centro, por vezes, desprezamos nhossa identidade,
negamos 0s proprios conhecimentos e praticas ancestrais. Escapamos deste
fantasma quando temos a capacidade de pensar outros mundos possiveis e podemos
imaginar nos transformando.

A ideia do viver melhor oriunda do chamado progresso e do desenvolvimento
pressupde, necessariamente, a existéncia de alguns vivendo em situacdo pior que
outros. Sao chamados de desenvolvidos 0s paises que conseguem praticar 0 mesmo

estilo de vida inconsequente com a natureza dos povos do Norte Global, em especial
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os EUA. Na filosofia do Buen Vivir “ [...] uma das tarefas fundamentais reside no
didlogo permanente e construtivo de saberes e conhecimentos ancestrais com a parte
mais avancada do pensamento universal, em um processo de continua
descolonizagao da sociedade” (ACOSTA, 2016, p. 209). Na visdo indigena, que se
assenta na filosofia do Buen Vivir, ndo existe uma linha que divide o que é
desenvolvido do que ndo é desenvolvido, ndo ha o conceito de rigueza e pobreza
baseado na acumulacdo e na caréncia de bens materiais.
Para o tedlogo brasileiro Leonardo Boff, o Buen Vivir
[...] aponta uma ética do suficiente para toda a comunidade, e ndo apenas
para o individuo. O Buen Vivir supde uma viséo holistica e integradora do ser
humano, imerso na grande comunidade terrena que inclui, além do ser
humano, o ar, a 4gua, o solo, as montanhas, as arvores e 0s animais; € estar

em profunda comunhdo com Pachamama (a Terra), com as energias do
universo e com Deus (BOFF apud ACOSTA, 2016, p. 210).

De modo inverso a ideia de desenvolvimento que privilegia uns em
detrimento de outros, a cultura indigena apregoa uma qualidade de vida para todos,
inclusive para os seres ndo humanos. Pressupfe o respeito a vida de pessoas e
demais seres e a abertura para assumir saberes e praticas de povos e
nacionalidades tradicionalmente marginalizados. Esta proposta de vida é
descolonizadora e de légica ndo antropocéntrica, € uma mudanca civilizacional. E
uma alternativa a visdo predominante no ocidente. O Buen Vivir ndo € uma
proposta de uma Unica cultura, € um conceito plural. Segundo Acosta (2016, p.
211), “O Buen Vivir, como é facil de entender, nos obriga a repensar a forma atual
de organizacao da vida, no campo e na cidade, nas unidades produtivas e nos
espacos de convivéncia sociais, nos centros educativos e de saude, etc.”

Na visao ocidental prevalece a separacdo do homem da natureza, a
humanidade se vé fora do ambiente natural. Essa separacdo trouxe maleficios aos
elementos ndo humanos, pois foram subalternizados, dominados e manipulados de
forma um tanto irresponsavel. Desde o chamado ‘descobrimento’ das Américas, esta
visdo exploradora dos recursos naturais deu inicio ao genocidio de povos indigenas.
As riquezas daqui foram levadas para as metropoles a fim de fazé-las acumular
excedentes, mesmo apos o processo de independéncia das chamadas colbnias. Esse
processo afastou qualquer possibilidade da ética da sustentabilidade que respeita os
limites da natureza. O sistema econdmico que defende a acumulacdo sem observar a

capacidade de resiliéncia da natureza ndo € compativel com a ética. E preciso
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resgatar o vinculo dos humanos com a natureza e fazer com que os humanos se
percebam como parte da natureza e com ela estabelecam respeito e reciprocidade,
isto é, ndo fazer a ela o mal que ndo se quer para si.

Acosta (2016) aponta que a Constituicdo equatoriana, mesmo com algumas
criticas do autor, deu um passo a frente quando incluiu a natureza como ser detentora
de direitos, isto €, passando de objeto para sujeito. Nessa perspectiva, a natureza tem
valor intrinseco, a despeito de sua utilidade pelos humanos como recurso. Da-se
direito quase humano a entidades juridicas, mas ignora-se os direitos da natureza, em
detrimento de valer por si mesma. Nos Direitos Humanos, da-se valor aos humanos,
mas nos Direitos da Natureza o humano esta envolvido por ser um ser natural. Esses
direitos mantém os sistemas de vida, mesmo considerando a possibilidade do
consumo de espécies animais, o que ndo pode ser tolerada € a destruicdo dos
ecossistemas prejudiciais a permanéncia da vida (ACOSTA, 2016).

Um valor basico na economia do Buen Vivir € a solidariedade que passa longe
da competicéo e se baseia na cooperacao. Nesse sentido, a precarizacao laboral ndo
e tolerada, trabalha-se para a dignidade da pessoa humana. Para isso é necessaria a
reducdo das longas cargas de trabalho para que haja tempo para outras atividades
humanas criativas. “O extrativismo, em Ultima analise, ndo é compativel com o Buen
Vivir, ndo s6 porque depreda a natureza, mas porgue mantém uma estrutura laboral
exploradora da mao-de-obra, a qual, além de tudo, ndo € assegurado um emprego
adequado” (ACOSTA, 2016, p. 217). O extrativismo de qualquer tipo, se ndo pensado
de forma sustentével, é prejudicial a natureza.

No Buen Vivir defende-se a diversidade de mercados dindmicos e construtivos
gue atendem a sociedade, para que o Estado e a populacdo nédo figuem a mercé de
um unico mercado controlado por monopolistas e especuladores. “Os mercados
devem ser entendidos como espacos de troca de bens e servicos em fungao da
sociedade e ndo do capital” (ACOSTA, 2016, p. 217). Os ideais humanos com respeito
a natureza séo preservados e os mercados civilizados e regulados pelo Estado e pela
sociedade devem se enquadrar nesta proposta. As comunidades indigenas tém
exemplos promissores dessa proposta mais solidaria e respeitosa com a natureza que
podem ser resgatados e introduzidos para a construgcdo de uma nova economia
baseada nos valores da reciprocidade e da cooperacao.

A Amazobnia abriga muitos indigenas que defendem esta economia solidaria

nao so na Bolivia e no Equador, mas em toda a sua extenséo e tem potencial para ser
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aproveitada pelos ocidentais. Acosta (2016) afirma que n&do se trata de mais uma
proposta a ser ajustada ao Estado e a sociedade, mas da criacdo de um outro Estado
e outra sociedade possiveis, ancorados no estilo de vida do Buen Vivir com outro
projeto de pais. “O Buen Vivir projeta-se como uma plataforma para discutir respostas
urgentes contra os efeitos devastadores das alteragdes climaticas em nivel planetario”
(ACOSTA, 2016, p. 224).

O sistema econdmico predominante atualmente nao resultou em desenvolvimento
para todos os paises, alias, cresce a pobreza a medida que poucos sao beneficiados pelo
acumulo de excedentes. Esse fantasma, usando o termo de Acosta, hdo pode conviver
com um mundo cujos ‘recursos’ s&o finitos e respeitando as diversas formas de vida. E
uma situacao incompativel para com uma boa vida na Terra. Conforme Acosta (2016, p.
201), “Deveriamos aceitar o desenvolvimento sustentavel apenas como etapa transitéria
a um paradigma distinto do capitalista, a0 que seriam intrinsecas as dimensdes de
liberdade e igualdade — incluindo a sustentabilidade ambiental”.

Contudo, mesmo sendo uma proposta que pode ser discutida e pode ter os
seus limites, e sendo complexo, o Buen Vivir se apresenta como uma alternativa ao
chamado crescimento econdmico desordenado e ao desenvolvimento sustentavel. O
Brasil, como detentor de mais da metade da Floresta Amazdnica, pode se langar na
busca por esta alternativa mais viavel aos seres vivos e a qualidade de vida.

As crises mais constantes e profundas do modelo econdmico vigente tém
fomentado o estimulo ao pensamento de alternativas a esse modelo que muito se
beneficiou do processo de colonizacdo de paises chamados periféricos. Para tal, é
preciso pensar na pronuncia do proprio mundo, resgatar e valorizar os valores e as
culturas locais, com destaque para os povos mais explorados ou oprimidos, conforme

defendia Paulo Freire em sua pedagogia.

2.2.1 A pronuncia do proprio mundo

Saberes socialmente acumulados sao importantes para entender a cultura e a
tradicdo, mas conhecer a realidade socioeconémica atual para compreendé-la e
buscar superar as desigualdades e opressdes que sabemos existentes € um caminho
interessante que pode ser percorrido pela escola. Assim, o estudante tem a
oportunidade e o direito de pronunciar o proprio mundo (FREIRE, 2014) e contribuir

para minimizar as desigualdades sociais e regionais que caminham paralelamente ao
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discurso da preservacdo e que marcam 0 NOSsSO pais, principalmente na Amazoénia
Legal, e aponta para a necessidade da compreensdo, 0 que alguns autores
denominaram de complexidade ambiental.

Segundo Leff (2009, p. 20),

A complexidade ambiental inaugura uma nova pedagogia que implica
reapropriacdo do conhecimento desde o ser do mundo e do ser no mundo, a
partir do saber e da identidade que se forjam e se incorporam ao ser de cada
individuo e de cada cultura.

Isto €, a compreensédo e o entendimento do mundo. O ambiente, na visdo de
Leff, ndo é somente o que esta fora do individuo, mas a objetividade e a subjetividade,
a exterioridade e a interioridade, € um saber sobre a natureza externalizada, sobre as
identidades desterritorializadas, assim “o ambiente ndo é somente um objeto
complexo, mas que esta integrado pelas identidades mdltiplas que configuram uma
nova racionalidade, a qual acolhe diversas racionalidades culturais e abre diferentes
mundos de vida” (LEFF, 2009, p. 22). Por estes aspectos, os saberes sobre o
ambiente perpassam pela desconstrugdo do saber disciplinar, simplificador e unitario,
dado que a complexidade ambiental reflete o real e o simbdlico que culmina no dialogo
de saberes e no entendimento da existéncia de multiplos mundos. Nesse sentido, “a
pedagogia prepara o encontro de seres diversos, dialogando desde suas identidades
diferenciadas [...] e abre o pensamento para apreender o ambiente” (LEFF, 2009, p.
23).

Esse didlogo de saberes se assemelha a ecologia de saberes e a favorece,
conforme a proposta de Santos, B. (2007) que pretende ultrapassar a linha abissal
gue separa os saberes chamados de inferiores e superiores, chancelados pela ciéncia
e, por isso, valorizados, e inferioriza 0 senso comum e 0s saberes de povos
invisibilizados. Na visdo de mundo ndo complexa, saberes de povos tradicionais que
viabilizam a producdo de cosméticos e medicamentos, por mais necessarios que
sejam para a ciéncia, e por isso acabam contribuindo para a etnobiopirataria, s&o
considerados inferiores, relegados a ndo ciéncia, chamados de saberes artesanais.
Esta postura de classificacdo dos saberes em cientificos e ndo cientificos menospreza
a complexidade sistémica e corrobora a colonialidade e o colonialismo persistentes.

Os estudantes da Educacdo Basica na Amazonia, comecando pelos anos
iniciais do Ensino Fundamental, precisam entrar em contato com a discussdo da

colonialidade visando a resgatar e a defender a sua tdo subvalorizada identidade
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cultural e histérica, para evitar possiveis processos de coloniza¢do interna. Nao se
guer, com isso, buscar um etnocentrismo, mas valorizar o que esta relegado como
inferior, que é o caso dos saberes dos povos originarios, para coloca-los em nivel de
igualdade com os demais tipos de saberes, dada a sua importancia nos modos de
vida de sua comunidade e para a humanidade. Para isto, faz-se necessario recorrer
as pedagogias das auséncias e das emergéncias defendidas por Boaventura no intuito
de manter a descolonizacgéo e colaborar para a justica cognitiva global, a partir de uma
educacao que problematize a realidade dos estudantes.

Nesse sentido, 0 processo de conhecimento, compreensao e apropriacdo do
mundo a partir do seu lugar precisa partir de uma pedagogia problematizadora, porque
"a alfabetizacdo e a conscientizacdo jamais se separam. (FREIRE, 2018, p. 11). No
contexto politico conturbado vivenciado por Freire, havia impedimentos para que 0s
educandos buscassem a superacao da realidade vivenciada. O educador afirma que
“os déficits quantitativos e qualitativos de nossa educacdo podem se constituir em
Obices para o desenvolvimento do pais e para a criacdo de uma mentalidade
democratica” (FREIRE, 2018, p. 133), ou seja, uma pessoa nao alfabetizada tinha
dificuldade para desenvolver uma visdo mais critica da realidade. O mesmo ocorre no
contexto educacional atual para a introducdo da tematica ambiental. Existem Obices
para que a crise ambiental seja discutida de forma mais aprofundada pelos
professores em sala de aula, o0 que repercute na perpetuacao da relacdo desastrosa
dos humanos com a natureza da qual € parte integrante. “Toda a compreensédo de
algo corresponde, cedo ou tarde, uma acédo” (FREIRE, 2018, p. 139), mas € preciso
que haja a discussao significativa sobre a crise ambiental para que novas
racionalidades e condutas sejam geradas.

Os educandos tém o direito, e uma certa urgéncia, de participar das discussdes
ambientais, como sujeitos ativos na sociedade. O conhecimento e a compreensao do
problema ambiental por parte desses estudantes contribuem para a sensibilizacéo e
a conscientizacao capazes de gerar uma nova racionalidade ambiental que repercuta
em cidadania e culmine na busca pela sustentabilidade socioambiental, seja pela
pratica de novas condutas e valores, seja pelo engajamento politico e pelo ativismo
ambiental.

Existem dispositivos legais que responsabilizam os educadores para o debate
ambiental, mas ndo € necessario que haja a obrigatoriedade legal para que tal

discusséo seja desenvolvida, a propria emergéncia da probleméatica ambiental, por si,
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impde-se na agenda do dia de cada professor. E fundamental que esses aguerridos
profissionais queiram fazer parte do processo de transformacédo da sociedade também
no aspecto ambiental. “A natureza da acéo corresponde a natureza da compreensao.
Se a compreenséo € critica ou preponderantemente critica, a acdo também o sera”
(FREIRE, 2018, p. 139). Se o professor desenvolver discursos e praticas em sala de
aula que envolvam a teméatica ambiental, isso pressupde que a acéo deste professor
e fruto de sua compreenséao sobre a crise ambiental.

Nao € possivel negar que ha desafios nesse processo. Os niveis de
alfabetizacdo das criancas do 5° ano de escolas publicas em contexto econdémico
desfavoravel podem impedir que o professor introduza a tematica do meio ambiente,
principalmente apés um periodo de pandemia que dificultou o desenvolvimento
escolar dos estudantes nos diversos componentes curriculares, principalmente no
letramento da Lingua Portuguesa e na alfabetizacdo mateméatica. No entanto, essa
tematica pode ser compartilhada juntamente com o conteddo programatico regular,
de modo transversal, como predizem os PCN’s e a BNCC, a partir da inspiracéo
freireana, com palavras geradoras ou temas geradores (agua, descarte de lixo,
desmatamento, queimadas, aquecimento global, extracdo irregular de minérios,
reflorestamento, dentre outros) , denunciando as necessidades diarias dos estudantes
no lugar em que transitam até chegar a discussdo sobre a problematica
socioambiental e, por fim, a colonialidade, buscando resgatar e valorizar a identidade

étnica local de ascendéncia, majoritariamente, indigena.
2.3 A Educacao Ambiental e a Ecopedagogia

A Educagao Ambiental nasceu de discussdes dentro dos encontros
internacionais como a Conferéncia da Unido Internacional para a Conservacao da
Natureza, em 1948. Logo, ndo foi constituida dentro do espaco escolar, mas foi
introduzida e permanece presente nos espacos pedagogicos. Contudo, outros
encontros internacionais ocorreram até que a inclusdo da Educagdo Ambiental se
efetivasse como importante l6cus de discussdo sobre o ambiente visando,

primeiramente,

[...] ministrar o ensino, em matérias de ambiente, a juventude, assim como
aos adultos, tendo em devida consideracéo os menos favorecidos, com o fim
de criar as bases que permitem esclarecer a opinido publica e dar aos
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as empresas e as coletividades o sentido das suas

responsabilidades no que diz respeito a protecéo e melhoria do ambiente, em
toda a sua dimens&o humana (PEIXOTO et al., 2016, p. 35).

Lé-se, nesse fragmento, sobre a necessidade de produzir conhecimento sobre

0 ambiente e divulga-lo a todos os humanos em suas dimensdes pessoal e coletiva.

No Quadro 1 estdo expostas algumas das principais reunides internacionais que

viabilizaram a EA e as assembleias da ONU para o meio ambiente.

Quadro 1 — Eventos com discussao sobre a EA no ambito internacional

(continua)

Ano Evento Alguns Resultados

R x . Desse encontro surgiu o conceito de Educagéo
Conferéncia da Unido Internacional . .

1948 ~ Ambiental que foi constantemente reelaborado e se

para a conservacao da natureza. . . . )
aliou ao movimento ambientalista.

Conferéncia da Biosfera. EAve.:nto orgam;ado pela UNESCO que centrou a sua
tbnica no ambiente.

1968 Iégzglr:irgeg;o 79 ggisses fce uitrcr)lcgtlac;; Inclusdo do estudo do ambiente nos programas
UNESCO. escolares se tornando referéncia para a EA.
Criacéo do Clube de Roma Fundacéo do clube.

. Debate sobre o conceito de EA. Defende-se a
Encontro Internacional sobre EA no importancia de desenvolver atitudes e
curriculo escolar (IUCN e UNESCO). portancia

competéncias.
1970 Comemoragdo do primeiro Dia da Comemoracao alusiva ao Dia da Terra.

Terra nos EUA.
Langamento do Ano da Conservacao
da Natureza promovido pelo | Comemoracdo do Ano da Conservacéo da Natureza.
Conselho da Europa.
Criagdo da Comissdo Nacional do | Introducdo de Portugal nos eventos internacionais

1971 g :

Ambiente em Portugal. sobre o ambiente.
Clube de Roma Relatério “Os limites do crescimento”.
Discussdo sobre o crescimento econdmico e

1972 intensificagdo do percurso da EA; assinatura da
Conferéncia de Estocolmo Declaracao do Ambiente que no seu artigo 19 refere-

se a EA. Escolha do dia 05 de junho como Dia
Mundial do Ambiente pelo PNUMA.
1975 | Conferéncia de Belgrado Sistematizacdo e imposicdo do conceito de EA;
Carta de Belgrado.
R Contribuiu para o Programa Internacional de EA;
Conferéncia Intergovernamental = L
1977 ) P T Declaracao de Thilisi. Refor¢o de que a EA deve ter
sobre EA: Conferéncia de Thilisi. : o
uma base interdisciplinar.
A Intentou-se uma estratégia de desenvolvimento de
Conferéncia de Moscovo. . =
uma EA gue motive a acdo humana.
Identificagdo dos principais problemas ambientais

1987 gue ameacam e entravam o desenvolvimento de

Relatério “O nosso Futuro Comum” muitos paises do Sul e proposicdo de um
compromisso entre ecologia e economia; conciliar
ambiente e desenvolvimento.

1992 Conferéncia do Rio ou Conferéncia | Os 27 principios sobre o desenvolvimento
da Terra. sustentavel ou Declaracdo do Rio; Agenda 21.

1997 | Protocolo de Kyoto g/lsciltjaf\esl de reducdo de emissdo de gases do efeito
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(concluséo)

Ano Evento Alguns Resultados
Cimeira de Johanesburgo sobre
2002 | Desenvolvimento Sustentavel ou | Balango dos 10 anos da Conferéncia da Terra.
Rio+10.
Assuncdo de que todos os povos podem ser
N , convidados a definir as suas prioridades e assumir
Educacdo para o desenvolvimento o . ~
2005 sustentavel (ONU) as suas responsabilidades na implementacdo e
acompanhamento da estratégia de Desenvolvimento
Sustentavel.
Década das Nacgdes Unidas da
2005- ~ . o —
Educacgédo para o Desenvolvimento | Defini¢cdo de diretrizes.
2014 .
Sustentavel.
Declaracdo de Ahmedaba: integrar a filosofia do
42 Conferéncia Internacional de EA cuidar, da paz, da verdade, daJUStIQ?., da toleran~C|a
2007 P e da bondade entre as pessoas, nacdes e geracdes
na India. . A o
etc. Reconhecimento de uma reflexao ética critica na
educacao.
Declaracdo de Montreal: desafia a reflexdo sobre o
5° Congresso Mundial de EA no | papel da EA identificar e respeitar os contextos
2009 . o >
Canada. locais, ligando-os aos problemas globais; despertar
uma ética de resisténcia para a acéo; etc.
Estrgtegla de crescimento da DefinicBo de diretrizes; Educagdo para o0
comisséo europeia para 0 . i} ;
. Desenvolvimento Sustentavel deveria ser numa
crescimento para os 10 anos TR .
2010 : base multidisciplinar de aprendizagem.
seguintes.
Declaracio de Istambul Pedido de medidas contra as desigualdades sociais
& e a degradacédo ambiental.
Estocolmo +40 Trouxe a EA e os seus principios a tona.
2012 Reafirmou os principios da histérica conferéncia
Thilisi +35 sobre EA e discutiu os desafios atuais e
oportunidades para a EA.
Abordou e aprovou resolucdes sobre as principais
questbes do comércio ilegal de vida selvagem,
Primeira Assembleia da ONU para o qualidade do ar, estado de direito ambiental,
2014 meio ambiente P financiamento da Economia Verde, Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel e “concretizacao da
dimensdo ambiental da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel ”.
Sucessor do Protocolo de Kyoto; acordo de reducao
2015 | Acordo de Paris da emissao de gases do efeito estufa na camada de
ozbnio.
Foram discutidas questdes atuais e de fronteira da
2016 Segunda Assembleia da ONU para o | interacdo humana com o meio ambiente, com
meio ambiente sessbes cobrindo os ODS, as avaliagfes do GEO-6,
etc. Fortalecimento da interface ciéncia-politica.
. : Declaracdo politica sobre poluicdo, vinculada aos
2017 Ter_ce|ra A_ssemblela da ONU para o Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
meio ambiente eto
. Relatério que gquantifica a perda de servicos
2019 ang?gt:mA;Zﬁtrgble'a da ONU para o ecossistémicos entre 1995 e 2011 numa estimativa
de 4 trilhdes a 20 trilhdes de dolares.
2021 Quinta Assembleia da ONU para o | O tema: Fortalecendo ac¢des para alcancar o0s

meio ambiente

objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Percebe-se, a partir dessas discussodes internacionais e da abundante literatura

produzida sobre esta importante ferramenta, que a

EA emerge e se funda em um novo saber que ultrapassa o conhecimento
objetivo das ciéncias. A racionalidade da modernidade pretende p6r & prova
a realidade, colocando-a fora do mundo que percebemos com os sentidos e
de um saber gerado na forja do mundo da vida (LEFF, 2009, p. 18).

Tal como concebida, a EA rompe com a compartimentalizacdo e a fragmentacéo
dos saberes proéprias da racionalidade instrumental moderna, com o fim de desenvolver
0 saber e a racionalidade ambientais que culminam na cidadania ambiental e pdem em
xeque a deseducacdo ambiental por que passam as criangas, Vvisto que o imaginario
infantil € povoado por personagens da biodiversidade dos paises do Norte global
(WALDMAN, 2003). Segundo Leff (2009), o saber ambiental, como uma epistemologia
politica que busca dar sustentabilidade a vida e como uma ética para acarinhar a vida,
integra 0 conhecimento racional e o conhecimento sensivel, algo que a ciéncia tem
dificuldade de convergir. A racionalidade ambiental, por sua vez, metaforicamente “abre
caminho para a reerotizagdo do mundo, transgredindo a ordem estabelecida a qual
impde a proibi¢cao do ser” (LEFF, 2009, p. 17).

No espaco escolar, a EA tem encontrado dificuldade para se alocar, dada a divisdo
disciplinar da formacao dos professores e de sua atuacdo. “Os professores formados numa
cultura disciplinar encontram outra estrutura disciplinarizada e rigida na escola,
hierarquizada e autoritaria como sdo, de modo geral, os sistemas de ensino (federal,
estadual e municipal)’ (COMPIANI, 2017, p. 561). Além disso, desde meados de 1948, a

identidade do préprio campo da EA ainda esta em formacao, sendo construida, isto €,

[...] a EA continua sendo um campo emergente e em processo de
constituicdo, contando com estruturacéo incipiente, sobretudo pela caréncia
de centralidade definida, que se expressa na fraca fundamentacao tedrica,
essencialmente de indole empirico-descritiva, revelado na falta de quadros
préprios de referéncia que sdo importados do campo do ensino de ciéncias,
da educacéo, das ciéncias ambientais e das humanidades (COMPIANI, 2017,
p. 559-560).

A falta de identidade propria do campo contribui para a falta de formacéo
adequada do professor que, geralmente, exclui o ambiente do curriculo e ignora a
vivéncia na escola, separando o espaco escolar do ndo escolar, porém o individuo

gue ocupa o0 espaco da escola é 0 mesmo que ocupa e transita pelos espagcos néo

escolares. Para Sato (1997), é preciso romper com a bifurcacéo entre EA formal e néo
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formal, ou escolar e ndo escolar, e “oferecer perspectivas futuras para que a EA seja
realmente incorporada aos curriculos escolares, através de projetos de pesquisa que
promovam a alianca entre a escola e o seu entorno” (SATO, 1997, f. xiii). Essa

mudanca sO pode ocorrer se 0s que se dedicam

[...] a pesquisar sobre a educacéo ambiental, sejam mais que pesquisadores/as
acomodados e felizes com os eventuais resultados de suas pesquisas. Como
educadores (ambientais ou n&o), os resultados dessas pesquisas e andlises
devem colaborar para o aprendizado coletivo e a intervencdo social no
cotidiano para a superacdo de todos os totalitarismos, paternalismos,
populismos, preconceitos e injusticas (REIGOTA, 2008, p. 18).

A intervencdo social no cotidiano de que fala Reigota (2008) remete a
Educacao baseada no lugar apresentada pelo antrop6logo Orr e o fisico Capra (2006)
na sua obra Alfabetizacdo Ecoldgica. Intervencdo que visa a formar sujeitos
ecologicos (CARVALHO, I., 2013) e cidadaos engajados em a¢des no seu proprio
espaco de atuacdo, no seu mundo da vida. Esta intervencéo social ultrapassa o fator
descritivo normativo para gerar uma subjetividade favoravel ao ambiente que
perpassa pelos comportamentos e atinge 0 senso ético e estético dos cidadaos.

Nesse sentido, Carvalho, I., Farias e Pereira (2011, p. 38) afirmam que

A busca por operacionalizar um ambiente saudavel para todos entremeia
processos de aprendizagem e de construcdo de identidades ecolégicas que,
em algum grau, remetem a aspectos normativos da formag&o do individuo,
gerando implicagbes para as maneiras como os individuos e grupos se
conduzem ou deveriam se conduzir.

Em algum grau, a EA atende as questbes normativas, mas ndo permanece
apenas neste fator ao ofertar preceitos de conduta cotidiana em relacdo ao ambiente,
mas, para além da inculcacdo ou ‘adestramento’, busca desenvolver um ‘ethos
ambiental’ de forma a incrementar os fatores formativo e normativo. Assim, o ethos
ambiental estimulado e florescido no sujeito ecolégico forma o cidaddo ambiental.

Segundo Carvalho, I., Farias e Pereira (2011, p. 42), “No Brasil, vivemos uma
época em que a cidadania esta inserida entre os objetivos educacionais explicitados
nos principais documentos e politicas de educag¢ao”. A cidadania ambiental decorre
de um aspecto mais geral desta que pressupfe direitos e deveres dos individuos
dentro de um Estado. Boto (2005) aponta trés geracfes de cidadania: na primeira
geracdo, os direitos sdo destinados aos individuos como a propriedade, por isso

considerada de concepcéo liberal. Na segunda, os direitos sdo mais amplos, como
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emprego e saude, chamados de direitos sociais. Na terceira, o titular dos direitos nédo
sao os individuos, mas estes pertencem a toda a coletividade, como o direito a paz e
ao meio ambiente sadio.

A cidadania ambiental aqui referida envolve o cidaddo que exerce os seus
direitos e deveres ambientais; é capaz de identificar as causas estruturais subjacentes
aos problemas ambientais; tem vontade e as competéncias necessarias para um
envolvimento critico e ativo para abordar essas causas estruturais; atua
individualmente e coletivamente por meios democraticos; e tem em consideracdo a
justica inter e intrageracional (REIS; HADJICHAMBIS, 2020, v. 4). Logo, o
entendimento sobre a cidadania ambiental na escola convida para a acdo e ao
voluntariado dos estudantes, a partir de um ethos de compromisso com a casa

comum. Recorde-se que

o conceito de ethos diz respeito a essa sabedoria implicita, ao dominio de um
conjunto de informacgbes, de codigos e de modalidades operacionais
adquiridos ao longo de um itinerario de vida, que aos poucos deixa
sedimentado no individuo um conjunto de saberes e um senso pratico
determinado (GAIGER, 1997, p. 75).

O ethos ambiental pode ser estimulado na escola a partir de experiéncias como
0 seu autodiagndstico capaz de caracterizar e refletir coletivamente sobre a escola e
0 seu entorno em suas reais e potenciais relacdes ecoldgicas. Neste processo, 0
professor aumenta a sua importancia por ocupar “um lugar ao mesmo tempo muito
investido de poder e responsabilidade na formagédo de novas subjetividades, como é
0 caso do sujeito ecoldgico” (CARVALHO, I., 2013).

A EA transformadora e potente parte do estudo do contexto para significar e
ressignificar a relacdo do estudante com o seu espaco territorial, ou lugar. Logo, é
preciso compreender as ambiéncias geradas no entorno da escola capazes de
contribuir para a formacgéao do sujeito ecoldgico e para a cidadania ambiental. Diversas
sdo as correntes propostas de EA: conservacionista; educacdo ao ar livre; gestado
ambiental; e economia ecologica, dentre outras descritas nesta pesquisa. Aqui, no
entanto, consideramos que a educacdo orientada para o ambiente deve ser:
democrética, participativa, critica, transformadora, dialégica, multidimensional e ética
(LIMA, G., 1999).

Para uma boa gestdo de projetos ou atividades de EA nas escolas, faz-se

necessario primeiramente o estudo das percepcdes dos sujeitos escolares. Assim, as
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atividades de EA serdo mais assertivas e contribuirdo para o bem-estar do ambiente
e da comunidade locais. Qual seria a finalidade dessa Educacdo Ambiental? A busca
pela formacédo de cidadaos ambientais, éticos, favoraveis as diferentes formas de vida
na terra, o que contribui diretamente para a sustentabilidade.

Faz parte das discussdes sobre a Educacdo Ambiental a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), Lei 9795/99, que estabelece que o individuo e a
sociedade tém a funcdo de desenvolver conhecimento, habilidades, atitudes e
competéncias para a conservacdo do meio ambiente, essencial a sadia qualidade de
vida e a sua sustentabilidade (BRASIL, 1999). Nesse sentido, as instituicdes de ensino
estdo envolvidas na esfera de acéo da politica ambiental e devem promover a tematica
de forma continua e integrada aos programas educacionais que desenvolvem em
todos os niveis e modalidades de ensino. Para isto, é preciso que os professores
passem por formacéo adequada para a discussao dos assuntos relacionados ao meio
ambiente e a sua conservacao e estabelecam o compromisso de cumprir com 0s
objetivos fundamentais da EA.

A Lei 9.795/99, no seu artigo 5°, dispde sobre os objetivos fundamentais da

Educacdo Ambiental formal e ndo formal:

| - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos; Il - a garantia de democratizacao das informagbes ambientais; Il - o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social; IV - o incentivo & participacdo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservagéo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparéavel
do exercicio da cidadania; V - o estimulo a cooperacao entre as diversas
regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcao
de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade; VI - o fomento e o fortalecimento da
integracdo com a ciéncia e a tecnologia; VII - o fortalecimento da cidadania,
autodeterminacéo dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro
da humanidade (BRASIL, 1999).

Destaca-se a compreenséo integrada do meio ambiente que envolve relacdes
ecologicas, psicologicas e sociais. Essa dimensdo ampliada nos faz conceber que
todos, indistintamente, fazem parte do meio ambiente, ndo envolve apenas a

concepc¢ao naturalista, mas também os aspectos sociais. Outro elemento importante

citado como objetivo fundamental da Educagdo Ambiental é o exercicio da cidadania.
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Defender o meio ambiente é um valor inseparavel da pratica da cidadania com o fim
de promover a busca incessante pela sustentabilidade.

No artigo 11, a referida lei estabelece que a dimensao ambiental deve constar
nos curriculos de formacao dos professores, para que estes obtenham uma formacgéo
complementar para desenvolverem a tematica junto a comunidade de educandos,
com o intuito de cumprir com o0s principios e objetivos apresentados na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). A escola também deve participar, nesse
sentido estdo incluidos os professores, da execugcdo de programas que envolvam
atividades voltadas para a educacdo ambiental ndo formal (Artigo 13). Nao é somente
dentro da escola, mas também fora dela, incluindo o seu entorno.

No Artigo 13, que trata sobre a educacdo ambiental ndo formal, a lei estabelece
gue o poder publico, nas esferas federal, estadual e municipal, deve contribuir para a
sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservagao. Sendo
assim, esses territérios ndo devem ser negligenciados pela escola, mas podem se
constituir como potenciais e reais espacos de mediacdo pedagodgica, para que a
comunidade escolar e a comunidade ndo escolar tenham conhecimento sobre
assuntos relacionados aos ecossistemas naturais, como 0S Servigos ambientais
presentes nessas areas, a contribuicdo das unidades de conservacdo para a
manutencdo da vida de espécies animais e vegetais, a preservacao de fontes de agua,
dentre outros aspectos correlatos importantes.

Seguindo no Artigo 13, a lei faz mencao ao consumo e a separacao de residuos
sélidos na origem e nareciclagem. Essa discusséo é de fundamental importancia para
a formacao de cidadaos cbnscios de seus direitos e deveres. Nao adiantaria tratar o
problema apenas nas consequéncias, o descarte de residuos sélidos. E preciso
discutir a causa do problema que é o consumo sem limites e sem consciéncia
ambiental. E um problema complexo de ser resolvido, ja que inclui a questdo do
sistema econdmico que induz a necessidade de compra (obsolescéncia programada
e obsolescéncia perceptiva), resultando em descartes inadequados que causam,
inclusive, alagacdes nas grandes cidades, pelo entupimento de bueiros e pelo
transbordamento de cursos d’agua como os igarapés. E um assunto urbano recorrente
muito veiculado pela midia e que prejudica a populagdo, mas que precisa constar na
pauta de discussao, na escola e fora dela.

A participacdo e a cooperacao sao dois termos presentes na lei (PNEA). Isto

pressupde que a probleméatica ambiental ndo podera ser minimizada ou resolvida
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apenas considerando atitudes e comportamentos individuais, mas precisa envolver a
coletividade a fim de causar acdes transformadores e suscitar sujeitos criticos da
realidade que os circunda.

Outro instrumento importante que orienta as préaticas de Educacdo Ambiental
no Brasil sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA), dispostas na Resolucdo N. 2 de 15 de junho de 2012. Esta resolucao afirma
gue o adjetivo ambiental que acompanha o substantivo educacéo se refere a um
elemento estruturante que demarca um campo de valores e praticas, que mobiliza
atores sociais que tenham compromisso com a pratica politico-pedagogica que visa a
promover a ética e a cidadania ambiental, mas também cita a importancia do
desenvolvimento da cidadania planetaria (BRASIL, 2012d). A educacao ambiental tem
a finalidade de transformar a relacdo predatéria dos humanos para com o ambiente
natural, do qual é parte integrante, a fim de construir sociedades justas e sustentaveis.

No artigo 15, esta resolucdo defende que o planejamento dos curriculos deve
considerar os biomas e os territérios em que se situam as instituicbes educacionais,
logo, 0 espaco geografico onde as escolas estdo inseridas € um importante
potencializador de sensibilizacdo ambiental. Os curriculos também devem promover
projetos e atividades que valorizem o sentido de pertencimento dos seres humanos a
natureza, a fim de que se identifiquem como parte integrante da natureza e estimulem
a percepcao do meio ambiente como fundamental para o exercicio da cidadania. A
resolucdo também reafirma a obrigatoriedade de implantacdo da EA de forma
integrada nos curriculos das diversas modalidades e niveis de ensino, bem como
reforca a necessidade de formacdo complementar dos professores em suas areas de
atuacao.

O principal dispositivo que direciona a educacédo no Brasil ndo aprofundou as
orientacfes sobre a tematica ambiental, mas também n&o silenciou. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei 9394/96), no seu artigo 32,
estabelece que o Ensino Fundamental deve ter por objetivo “a compreensédo do
ambiente natural e social [...]” (BRASIL, 1996). No artigo 25, ha a determinacdo de
gue os curriculos da Educacéo Basica devem abranger "o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil” (BRASIL,
1996). Mesmo de forma superficial, a LDBEN explicita a necessidade de apresentar

as questdes socioambientais aos estudantes.
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O Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n. 13.005 de 25 de junho de 2014
com vigéncia de dez anos (2014-2024), também nao aprofunda a discussao sobre a
tematica ambiental, mas estabelece, no seu artigo 2°, que é diretriz do PNE a
‘promocgao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2014), assim, nesse artigo, a tematica esta
sendo contemplada pelo plano.

A Constituicdo Federal (CF/88), no artigo 225, também defende a presenca da
Educacdo Ambiental nas diversas modalidades e niveis de ensino (BRASIL, 1988).
Ha& um marco tedrico importante que estimula as discussdes ambientais nos diversos
contextos sociais. E nitido o crescimento da presenca da Educacdo Ambiental nas
escolas, especialmente, e na sociedade. Contudo, paradoxalmente, a despeito deste
crescimento, as populagcdes atuais degradam o ambiente muito mais que as geracoes
passadas (GUIMARAES, M., 2013). Ao que parece, a EA em vigor ndo esta sendo
eficaz para enfrentar a crise socioambiental que vivenciamos. “Diferencas de sentidos,
significados e proposicées precisam ser percebidas e aprofundadas na analise dos
educadores ambientais, jA que propostas vém sendo aceitas quase que
consensualmente, sem muitas criticas” (GUIMARAES, M., 2013, p. 19). Mesmo com
alguns anos de acdes, o quadro ambiental no Brasil ndo sofreu grandes alteragtes
(SOUZA, D.; SALVI, 2012). E preciso analisar as formas de atuacéo existentes em EA
para compreender a sua efetividade.

Com o propésito de entender o percurso e o0s objetivos tracados pelo professor
em sala de aula, Smyth, citado por Higuchi e Azevedo (2004), define como
compromisso da EA aspectos semelhantes aos desenvolvidos pela taxonomia de
Bloom, que passam por etapas diferenciadas, tais como apresentadas na Figura 1 e

definidas nos proximos paragrafos.
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Figura 1 — Metas a atingir no processo educativo da EA
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Fonte: Higuchi e Azevedo (2004, p. 63).

Sensibilizagdo ambiental: trata-se de um processo de chamamento, de olhar
numa direcdo antes distante do campo de motivacéo. E um dos primeiros momentos
do processo educativo que insere o educando num mundo que se quer ver
(re)descoberto, ou simplesmente notado. Muitos programas, equivocadamente
consideram este momento como completo e alavancador de novas condutas
(HIGUCHI; AZEVEDO, 2004).

Compreensdo ambiental: processo que estabelece a divulgacdo com
informacdes especificas sobre 0 ecossistema e seus elementos constituintes, suas
caracteristicas, funcionamento e relacdes biofisicas (HIGUCHI; AZEVEDO, 2004).

Responsabilidade ambiental: processo de reflexdo no sentido de colocar-se
como membro constituinte do ecossistema e protagonista da transformacao,
modificacdo, organizacdo, manutencao, preservacao do ecossistema seja em nivel de
micro ou macro abrangéncia (HIGUCHI; AZEVEDO, 2004).

Competéncia ambiental: envolve processos educativos que visem a
construcdo de capacidades de avaliar e agir de forma pro-ativa no ambiente
(HIGUCHI; AZEVEDO, 2004).

Cidadania ambiental: envolve acdes de efetiva participacdo e de mobilizacao
com outras pessoas na busca de solugcdes aos problemas da relagcdo pessoa-
ambiente, sociedade-natureza, ou na prevencao de possiveis riscos ambientais a
partir de condutas ecologicamente desequilibradas (HIGUCHI; AZEVEDO, 2004).
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Segundo Higuchi e Azevedo (2004), essas metas compdem um processo que
comeca com a sensibilizacdo ambiental até que a cidadania ambiental seja alcancada.
No entanto, atualmente, uma nova dimenséao esta sendo incorporada neste processo
de desenvolvimento - a etapa da ética (SANTOS, E., 2016). Diversos pesquisadores
acenam para a necessidade de incorporar a ética na discussao ambiental. Autores
como o filosofo francés Felix Guattari, com sua ética ecosofica citada em sua obra
intitulada “As trés ecologias”, de 2001, Mauro Grun, com a obra “Uma discussao sobre
os valores éticos em Educagido Ambiental”, de 1994, Leonardo Boff na “Etica do
Cuidado”, de 1999 e o filésofo alemdo Hans Jonas (2015), no “Principio
Responsabilidade: ensaio de uma ética para a civilizacdo tecnolégica” sao alguns
desses estudiosos que incluem a ética como um fator essencial no desenvolvimento
da EA que visa a sustentabilidade.

Para discorrer sobre um desses autores citados, aos moldes de Kant, Hans
Jonas também desenvolveu um imperativo categorico. O imperativo categérico
jonasiano € um exemplo do carater ético necessario na relacdo dos seres humanos
com a natureza quando afirma: “age de tal forma que os efeitos de tua agao ndo sejam
destrutiveis para a possibilidade futura de uma tal vida” (JONAS, 2015, p. 47). Em
outra passagem, o mesmo fildésofo acrescenta: “o ser humano tornou-se perigoso ndo
s6 para si, mas para toda a biosfera” (JONAS, 2015, p. 229). Diante dessa
periculosidade decorrente das ac¢des antropicas, as escolas podem incluir, nas etapas
percorridas pela EA, além da sensibilizacdo, da compreenséo, da responsabilidade,
da competéncia e da cidadania, a ética do cuidado para uma civilizacdo cuja
racionalidade seja ambiental.

Diante dessas metas, outras possibilidades séo apresentadas na literatura
cientifica. Ndo iremos aprofunda-las, mas para efeito de conhecimento e
comparacédo, citamos algumas correntes de EA. Sauvé (2005a) apresenta, ao
menos, 15 concepgbes de EA a partir de consulta em base de dados norte-

americanos e europeus (Tabela 2).
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Tabela 2 — Correntes de EA

Correntes com longa tradicdo em EA

Corrente naturalista

Corrente conservacionista/recursista

Corrente resolutiva

Corrente sistémica

Corrente cientifica

Corrente humanista

Corrente moral/ética

Correntes mais recentes em EA

Corrente holistica

Corrente biorregionalista

Corrente praxica

Corrente critica

Corrente feminista

Corrente etnografica

Corrente ecoeducagéo

Corrente da sustentabilidade

Fonte: Sauvé (2005a)

Sem a pretensdo de querer formar “igrejinhas” pedagogicas, mas apresentar
as diferentes correntes existentes, defendemos que o professor saiba 0 que esta
fazendo ao se propor a desenvolver a EA. E importante que o professor, ao
estabelecer préaticas de EA, tenha em mente a que concepcéao se filiou para agir com
proposito e sentido junto aos estudantes. S&o diversas as concepg¢des, mas dentre 0s
muitos autores/pesquisadores do campo da EA no Brasil, destacam-se Sorrentino,
Tozoni-Reis, Isabel Carvalho, Michele Sato, Marcos Reigota, Philippe Layargues,
Mauro Grun, Mauro Guimardes, José Quintas, Pedro Jacobi e Higuchi. Contudo,
destacamos o professor Carlos Loureiro (2007) que vé esse campo da Educacéo
como um elemento de transformacao social. Diante das tendéncias conservadora e
emancipatéria, o autor indica a importancia da tendéncia emancipatoria,
transformadora das relagcfes sociais existentes. A despeito da opcdo que faca, €
essencial que na sua proposta pedagdgica o professor tenha como telos a

1 Termo utilizado por Sauvé (2005a).
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transformacdo da sociedade atual que é predadora e agressiva para com 0 meio
ambiente e busque formar cidaddos para uma nova civilizacdo mais afetiva com o
planeta. A Educacdo Ambiental € um instrumento indispensavel para a transformacéao
da sociedade sob os principios da sustentabilidade social, econémica e ambiental. Na
verdade, “[...] ha que se ter em vista a responsabilidade publica, politica, de fazer EA
— para a formacdo da cidadania ambiental, [...], no processo de construcdo da
sustentabilidade socioambiental, em toda sua urgéncia no mundo de hoje”.
(CARNEIRO, 2006, p. 31).

No sentido de ampliar a abrangéncia da EA, no Brasil, por volta da ultima
década do século XX, a partir da Eco 92 e mais tarde pelo Instituto Paulo Freire (IPF),
estudos foram desenvolvidos no intuito de apontar para uma nova concepcao de
educacdo voltada para a promocao da consciéncia e da cidadania planetaria. Trata-
se da ecopedagogia, termo cunhado por Francisco Gutiérrez, concepc¢ao pedagodgica
que nao se limita apenas a discutir a preservacao da natureza (Ecologia Natural), nem
somente do impacto das sociedades humanas sobre os ambientes naturais (Ecologia
Social), mas de um modelo de civilizacdo sustentavel que implica a mudanca das
estruturas econdmicas, sociais e culturais (Ecologia Integral). “A ecopedagogia ndo
se opde a EA. Ao contrario, para a ecopedagogia a EA é um pressuposto basico”
(GADOTTI, 2001, p. 99). Enquanto a Educacdo Ambiental est4 preocupada com uma
relacdo saudavel com o meio ambiente, a ecopedagogia vai além e se preocupa com
o sentido mais profundo do que fazemos com a nossa existéncia, a partir da vida
cotidiana. “A ecopedagogia é uma nova pedagogia dos direitos que associa os direitos
humanos aos direitos da terra” (GADOTTI, 2001, p. 95).

Como um conceito novo, ainda em construcao, a ecopedagogia ndo apresenta
uma nova teoria ou uma nova pedagogia apenas, mas um movimento pedagdgico,
social, politico e cultural que pretende ir além de uma preocupacao saudavel para com
0 meio ambiente, mas que propde uma nova consciéncia na qual as pessoas se
sintam pertencentes a Terra como cidaddos do mundo, terragueos, ndo somente
pertencentes a uma nagao ou a um grupo étnico, mas da humanidade, sem limite de
fronteiras nacionais. Para isto, afirma Gadotti (2001, p. 81), “[...] precisamos ecologizar
a economia, a pedagogia, a educagéo, a cultura, a ciéncia, etc.”

Gadotti (2001) avalia que todas as pedagogias classicas anteriormente
desenvolvidas sdo antropocéntricas e colocam o humano no centro das atencdes. No

entanto, diante da urgéncia pela qual passa o planeta e da chamada crise ambiental,
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urge a necessidade de uma pedagogia da Terra, que valorize a vida e as condi¢oes
gue a favorecam e promova uma consciéncia planetéria, para a constru¢cdo de uma
nova racionalidade socioambiental, a civilizacdo planetaria. Assim, uma nova
revolugdo pedagogica e curricular € necesséria, a partir do cotidiano, das vivéncias da
comunidade local, através da sua desnaturalizacdo e do estranhamento, visando a
efetivacdo da sustentabilidade, dada a sua urgéncia. “A sustentabilidade em nosso
planeta € possivel e necessaria. Teremos muito trabalho em construi-la nos préximos
anos e décadas, pois nao temos alternativas” (ARTAXO, 2020, p. 64).

Neste desafio, os professores, como agentes do Estado e formadores de
pessoas em desenvolvimento, ndo poderiam estar de fora do processo
ecopedagogico, € um compromisso que precisa envolver a todos. No entanto, “a
educacao do futuro depende do que faremos nas escolas de hoje, especialmente se
nosso foco de atencdo € a sustentabilidade” (COSTIN, 2020, p. 45). Diante de tal
necessidade, acreditamos que € preciso agir rapidamente, pois a mudanca de
mentalidade proposta pela ecopedagogia demanda tempo e existem concepcdes que
avaliam que ja entramos na era do Antropoceno, sem data especifica de surgimento,
mas que foi intensificada a partir do século XX com o avanco da tecnologia. Esta era
designa as alteracdes que os humanos tém gerado no clima e na biodiversidade do
planeta e chegamos no chamado ponto de néo retorno, segundo o qual as alteracdes
provocadas pela nossa civilizacdo passaram a ser irreversiveis.

Segundo Artaxo (2020, p. 65),

A perda de biodiversidade coloca em risco nossa seguranga alimentar, bem
como o equilibrio do sistema terrestre. A Amazdnia, por exemplo, contém
milhares de virus em sua fauna e flora, e a continuar o processo desenfreado
de sua ocupacdo, novos virus similares ao Sars-CoV-2 possivelmente
entrardo em contato com nossa sociedade.

Essas alteracbes estdo acontecendo diariamente, inclusive nos nossos
contextos sociais urbanos, com desastres naturais decorrentes da mudancga climética
gue se tornaram cada vez mais frequentes, mais destrutivos e letais, com inundacfes
nas cidades e erosédo de encostas, como, por exemplo, aconteceu em Pernambuco,
em Minas Gerais, na Bahia e no Rio de Janeiro no ano de 2022. Em outras regides, 0
problema é o inverso, ocorrem secas intensas que contribuem para 0 aumento de
gueimadas e baixa no volume de agua dos rios, prejudicando a saude da populacdo

humana, como no centro-oeste brasileiro. Na Amaz6nia o problema se manifesta na
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sazonalidade das cheias dos rios que apresentam grande volume de &agua,
provocando o fenbmeno das terras caidas e fazendo com que ribeirinhos sejam
obrigados a sair de suas moradias que deixam de existir. Por isso, acfes precisam
ser mais intensificadas no intuito de estimular a mudanca de pensamento da
populacdo e de politicas governamentais, para que saibamos e enxerguemos 0S
problemas decorrentes da crise ambiental ora vivenciada, a fim de despertar a opiniao
publica em todos os lugares e cobrar por maior vontade politica dos governantes.

A escola é um I6cus importante dessa mobilizacao.

[...] as reflexBes socioambientais serdo articuladas pelas praticas educativas,
mediante as dindmicas da multidisciplinaridade (nas escolas, tratamento de
conteldos ambientais segundo peculiaridades das disciplinas) e, sobretudo,
de interdisciplinaridade —i. e, numa convergéncia dialdgica entre educadores
de diferentes areas (incluindo alunos) no intercAmbio de conhecimentos
cientificos e saberes sociais (tradicionais, populares), via projetos
integradores relacionados a problemas socioambientais do entorno escolar e
da realidade de vida dos educandos, em vista da prevencéo e solucdo de
problemas; tal processo orienta-se de uma dindmica interdisciplinar para a
transdisciplinaridade, na medida em que se construa uma unidade tedrico-
pratica da dimensao ambiental nas praticas educativas (CARNEIRO, 2006, p.
30, grifo do autor).

Essas reflexdes socioambientais s&o importantes visto que, apesar do
chamado ponto de ndo retorno, ha motivos para se ter esperancas, desde que a
guerra imposta contra a natureza cesse e uma sociedade baseada na cidadania
planetaria e na sustentabilidade seja fortalecida. O Painel Intergovernamental sobre
Mudancas Climaticas (IPCC) apontou algumas a¢des globais possiveis que precisam
ser tomadas para minimizar os efeitos do problema das mudancas climéticas: limitar
0 aumento da temperatura global, alcancar a neutralidade do carbono e reduzir as
emissOes de gases de efeito estufa. Essas acdes globais sdo tomadas a partir de
governos nacionais, mas que podem surgir da mobilizacdo politica da populagéo,
sobretudo da juventude e de ativistas que podem contribuir cobrando dos governantes
e fiscalizando a execuc¢do das politicas publicas ambientais.

Uma das formas de promover a neutralidade de carbono é preservar os habitats
naturais ao redor do mundo que armazenam bilhdes de toneladas de carbono, como
as florestas que regulam os regimes hidricos e microclimas. As plantas, através da
fotossintese, absorvem carbono do ar naturalmente e 0 armazenam em suas raizes e
no solo. Sabemos que a natureza tem seu proprio curso e desenvolveu sua prépria

tecnologia no decorrer de milhares de anos. Se os humanos respeitarem essa
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dindmica j& estardo contribuindo para a reducdo da temperatura na Terra, mas €
preciso saber conviver nos diferentes territorios, respeitando a vida. E no viver com os
outros, humanos e ndo humanos, na interacdo que ocorre a educacdo para a
sustentabilidade (GROHE; SILVA, 2022) e a participacdo e a colaboragéo de todos
sao importantes no engajamento pela sustentabilidade.

A conservacao da biodiversidade € uma aposta importante da humanidade para
a vida na terra, mas € preciso ir além e discutir questdes relacionadas a vida humana
que interferem diretamente na qualidade ambiental dos cidaddos. “A cidade como
espaco educador [...] [precisard] inserir em suas pautas assuntos relacionados a
pobreza, a moradia, ao trabalho, a violéncia, as desigualdades, a educacao” (GROHE,
SILVA, 2022, p. 94). Ignorar os modos de vida da populacéo, sobretudo em regides
mais desfavoraveis e pouco présperas economicamente como a Amazodnia brasileira,
pode soar inécuo. O seguro defeso, por exemplo, € uma politica que associa o fator
ambiental com o social. O ribeirinho recebe um seguro mensal durante o periodo de
defeso da atividade pesqueira para nao prejudicar o periodo de reproducéo dos peixes
e manter a preservacao da espécie. Assim, as pessoas diminuem a possibilidade de
passar fome e 0 ambiente natural € preservado, mantendo a sustentabilidade.

A tdo propalada sustentabilidade inclui, no minimo, trés pilares: o social, o
econdmico e o ambiental. Sé havera um mundo ecologicamente equilibrado se houver
justica social e disso também se ocupa a ecopedagogia como projeto utopico,
conforme afirma Gutiérrez (1996 apud GADOTTI, 2001, p. 85): “[...] ndo podemos falar
em cidadania planetaria excluindo a dimensdo social do desenvolvimento
sustentavel”.

A ecopedagogia € uma pedagogia para a promoc¢ao da aprendizagem do
sentido das coisas, a partir da vida cotidiana e esta ancorada na busca pela auto-
organizacdo, interdependéncia e sustentabilidade. Sao principios da ecopedagogia: o
planeta como Unica comunidade; a Terra como mée, organismo Vvivo e em evolucao;
uma nova consciéncia que sabe o0 que é sustentavel, apropriado e faz sentido para a
nossa existéncia; a ternura para com esta casa, a Terra € 0 nosso enderego; uma
pedagogia bidfila (que promove a vida): envolver-se, comunicar-se, compatrtilhar,
problematizar, relacionar-se e entusiasmar-se; o caminhar com sentido (vida
cotidiana); uma racionalidade intuitiva e comunicativa: afetiva, ndo instrumental;
cultura da sustentabilidade; dentre outros (GADOTTI, 2001). Considerando os
principios da ecopedagogia, € possivel afirmar que esta € uma opc¢ao decolonial, visto



72

gue precisa estar alinhada as realidades e pertencimentos regionais. “A
decolonialidade é produto do espaco politico e suas supressdes, mas manifesta-se na
potencialidade das ac¢des individuais” (CARVALHO, E.; RAMOS JUNIOR, 2017, p. 53)
gue podem ser estimuladas a partir da escola. Como valoriza a ecologia de saberes e
0s contextos e culturas locais, pode-se considerar que a decolonialidade é um fértil
campo de atuacdo ecopedagadgica, pois pressupde uma visdo holistica, em constante
equilibrio e interdependéncia entre ser humano e natureza, em consonancia com a
categoria da sustentabilidade que remete a cidadania planetaria que, segundo
Gadotti, vai além da cidadania ambiental, a partir da vida cotidiana (GADOTTI, 2001).

Por vezes, “os educandos nao internalizam a aprendizagem e envolvem-se
com as percepcodes dos livros didaticos e curriculos porque sdo notadamente distantes
de suas realidades” (CARVALHO, E.; RAMOS JUNIOR, 2017, p. 54). Educar para a
cidadania planetaria envolve a revisdo dos curriculos (para que incorporem principios
e valores), numa reorientacdo de nossa visao de mundo da educacdo como espaco
de insercdo dos individuos numa comunidade que é local e global ao mesmo tempo.
Educar para a cidadania planetaria vai além de transmitir a cultura ou o0s
conhecimentos cientificos de uma geracdo para a outra, refere-se a viagem que o
individuo faz no seu universo interior e no universo que o cerca e do qual é parte
integrante. A racionalidade instrumental que reproduz valores e condutas
insustentaveis precisa ser superada pelos sistemas educacionais vigentes, para isto
uma nova pedagogia € necessaria. A EA, a ecopedagogia e a educacdo para a
cidadania planetaria podem dar uma grande contribuigcdo neste processo (GADOTTI,
2001).

O professor José Eustaquio Romao, que prefaciou o livro Pedagogia da Terra,
de Moacir Gadotti, defendeu em uma mesa-redonda no ano de 2021 que ha diferencas
entre a EA e a ecopedagogia. Segundo ele, enquanto a EA é curativa, a ecopedagogia
€ preventiva, pois implica ter que mudar o estilo de vida e desenvolver uma nova
cidadania, um novo processo civilizatério para manter o equilibrio ecossistémico do
planeta. E como se faz a ecopedagogia? Primeiramente é preciso aproximar-se para
se apropriar do tema, depois, reunir-se com um grupo de pessoas para desenvolver
acBes com maior impacto, inclusive na escola através da misséo e valores previstos
no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e pela transformacdo do curriculo, por fim, &
importante partir da problematizacdo de questdes socioambientais dos contextos

locais nos quais a escola esta inserida. Nesse sentido, ndo se faz ecopedagogia
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olhando apenas para a sala de aula, é preciso olhar o entorno da escola na busca por
religar o humano ao ambiente, contribuindo para praticas eminentemente
transformadoras da realidade.

Esta pesquisa reflete sobre a interacdo sociedade-natureza, pessoa-ambiente,
logo, ndo poderiamos nos furtar de fazer um breve comentéario sobre a emergéncia
sanitaria que se manifestou no mundo em 2019 e, no Brasil, no ano de 2020. Manaus?
foi fortemente impactada e sofreu efeitos devastadores, principalmente na primeira
onda (abril de 2020) e na segunda onda (janeiro de 2021) da doenca na cidade. O
surgimento da pandemia® da Covid 19 evidenciou, a0 menos, trés importantes
guestdes: a primeira se refere a interconexao dos elementos da natureza, do humano
com o outro e com os demais seres, conforme defende Capra. A emergéncia e
proliferacdo descontrolada de um virus* foi capaz de impactar na salde publica, na
politica, na economia e na educacao de todos os paises do mundo, gerando conflitos
e enfatizando que o sociocultural, o ambiental e o econbmico também estéo
interligados. A segunda questéo diz respeito a importancia da EA e da ecopedagogia,
aliadas dos direitos humanos e da natureza, com proposi¢des para minimizar os
efeitos da pandemia. As orientacbes de habitos de higiene essenciais e 0
distanciamento social foram fundamentais para controlar o avanco da doenca,
potencializado pelo alto contagio e transmissibilidade, com o fim de proteger a
comunidade humana de maior catastrofe. A terceira questéo diz respeito a reducéao
dos diferentes tipos de poluicdo no periodo de menor circulacdo de pessoas nas
cidades, pelo distanciamento social, como a redugdo das emissdes de gases que
atuam sobre as mudancas climaticas, evidenciando a forte interferéncia humana na
causa dos problemas ambientais.

No contexto pds-pandémico?, se é que ja podemos assim denominar o periodo
atual, algumas lices da pandemia podem ser rememoradas. Uma delas, certamente,
€ que “as adversidades da pandemia implicam uma EA que se traduza pela
metodologia do trabalho de campo de forma sistematica” (RUSCHEINSKY, 2022,
p.288), conforme propugna a ecopedagogia. Nao se quer dizer com isto que o simples

contato com a natureza seja capaz de despertar a sensibilizagdo ambiental, se assim

2 Manaus foi uma das cidades brasileiras mais atingidas pela Covid 19 no Brasil (segundo estudos da
FIOCRUZ), promovendo, inclusive, enterros coletivos em valas comuns.

3 Ha quem defenda o termo sindemia.

4 Coronavirus SARS CoV 2

> No momento da escrita deste estudo, a OMS ainda ndo havia decretado o fim da pandemia.
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fosse as praias seriam lugares imunes a poluicdo provocada pelos banhistas. Na
verdade, o olhar interpretativo e pedagogico do professor pode identificar no campo
aspectos que podem se configurar em temas geradores de potencial relevancia
ambiental e contribuir para suscitar uma nova racionalidade nos estudantes e uma
cidadania ampliada, que inclua a natureza como ser de direitos. A pandemia nos fez
ver e relembrar que pessoas e ambientes estdo interrelacionados, logo é necessario
desenvolver o cuidado de si e do outro para o bem da casa comum. Nesse sentido,
Guimardes, M. (2013) aponta que € preciso a mudanca de paradigma. Os
coordenadores pedagdgicos e os professores precisam compreender a concepc¢ao de
cidadania que buscam alcancar quando desenvolvem a EA ou a ecopedagogia e
entender que concepcdo de EA busca, se conservadora do atual status quo, ou

transformadora da realidade, ou busca uma concepcgédo ecopedagogica.
2.3.1 Cidadania: ambiental; ecocidadania; planetéria; e global

De acordo com a perspectiva eurocéntrica da historiografia oficial
preponderante nos livros didaticos da Educacao Basica e que nédo valoriza a justica
cognitiva global, o termo cidadania surgiu mais remotamente nos idos do Século VIII
a. C. com o aparecimento das cidades, o surgimento da civilizagéo grega, o helenismo
e mais tarde com o Império Romano. Nessa época, a cidadania ndo tinha como
pressuposto a defesa da igualdade, pois escravizados, mulheres, criancas e
estrangeiros ndo eram considerados cidadaos e ndo desenvolviam acdes politicas e
nem tinham direitos, somente homens livres participavam das decisdes da polis. No
contexto histérico medieval, vigorava o feudalismo e a igreja catélica concentrava boa
parte do poder incontestavel, assim, a cidadania ndo era fortemente desenvolvida e
as pessoas nhao tinham acesso aos direitos. Com o advento do capitalismo, a
cidadania foi destinada as chamadas elites dominantes.

Em 1948, uma importante declaragdo foi construida a fim de apresentar os
direitos humanos (de segunda geracdo) mais basicos que devem ser garantidos a
todos os cidadaos da terra para uma vida digna — a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (NACOES UNIDAS, [20217]). Essa declarac&o, com os seus 30 artigos,
dispde sobre a paz, a liberdade, a igualdade juridica, a privacidade, o direito ao
deslocamento, a nacionalidade, a propriedade, a educacao, dentre outras garantias,

mas ndo abrange os aspectos da qualidade ambiental. Na Conferéncia Rio 92, um
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outro documento importante foi construido pela sociedade civil no Forum Global 92—
a Carta da Terra, ratificada pela UNESCO no ano 2000 (A CARTA ..., 1992). Este
documento apresenta 16 principios fundamentais para uma sociedade mais justa,
sustentavel e pacifica. Na carta da Terra, é defendida a ideia de que somos cidad&os
do planeta, por isso devemos nos importar com 0s demais seres vivos € com a
sustentabilidade ambiental da Terra e compartilharmos da mesma responsabilidade
universal de defesa da natureza. A concepcao de cidadania aqui € mais ampliada e
abrange os seres vivos dentro dos seus ecossistemas.

Numa definicdo corrente, € chamado de cidaddo o habitante da cidade que
goza dos direitos civis e politicos de um Estado. Contudo, Gadotti (2001) salienta que
existem varias concepcfes de cidadania: liberal, neoliberal, socialista-democratica,
inclusive a concepgao consumista. No entanto, dentro da perspectiva descolonial,
compartilhamos da afirmacé&o de Streck e Rosa quando defendem que a cidadania se
realiza na concretude da vida das pessoas. “A cidadania nao se materializa como
direito, mas como vocacdo ontologica dos seres humanos” (STRECK; ROSA, 2021,
p. 59).

A defesa da qualidade ambiental € um valor inseparavel do exercicio da
cidadania (DCNEA/2012). Na esteira dos dispositivos legais que dispdem sobre a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (DNEDH-Resolucdo 01/2012), que inclui os direitos ambientais,
guando trata da sustentabilidade socioambiental, definem que a educacéo para a
cidadania deve compreender a dimensdao politica do cuidado com o meio ambiente
local, regional e global (BRASIL, 2012b). O ambiente humano na contemporaneidade,
por exceléncia, esta nos centros urbanos, nas metropoles e megaldpoles que
comportam grande contingente populacional e que, por isso, deveriam concentrar
também as discussdes ambientais, o que ndo ocorre com frequéncia.

Waldman (2018) aponta que, nos anos 2000, mais da metade da populacéo
mundial residia em centros urbanos, principalmente no hemisfério Sul. Essa
populacdo, segundo o autor, absorve 75% dos recursos naturais planetarios e €&
indutora de alteragbes ambientais globais. “Salta aos olhos que as cidades sao
mantidas a custa da apropriacdo dos recursos de extensdes repetidas vezes mais
amplas do que suas areas urbanas [...]” (WALDMAN, 2018, p. 11). Esses dados
reforcam a necessidade de se estudar e buscar por em pratica a cidadania ambiental

(adjetivacéo feita pelo autor).
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A concepcédo de cidadania ambiental € recente, como a atencdo da sociedade
global voltada as questdes ambientais intensificadas somente na década de 1970 e
gue permite gerar a lealdade ecologica. “A cidadania ambiental articula-se com a
constituicdo de um novo modo de relagdo com a natureza, socialmente justo e
ecologicamente responsavel, premissas inseparaveis da reforma ambiental que o
Planeta tem exigido” (WALDMAN, 2018, p. 17). Pressup8e uma relacdo harmoniosa
entre os humanos e a natureza e a necessidade de se estabelecer novas condutas
frente aos problemas ambientais. Desde a antiguidade, ha relatos de que os humanos
degradavam a natureza. Povos como 0S gregos e 0s romanos, durante séculos,
utilizaram os recursos das florestas, além de metal, pedras preciosas e outros,
comecando assim a degradacdo ambiental que se estendeu pela Europa, pelos povos
maias e amerindios e os demais povos até os dias atuais. Espécies foram extintas
seguindo a pegada dos humanos que sairam da Africa até chegar as ilhas. Onde os
humanos chegavam, chegavam com eles os processos de extingdo de fauna e flora.
Até populacbes inteiras foram extintas, sociedades entraram em colapso e
desapareceram, dentre elas os Moche e Tiwanku na América do Sul, a Grécia
Micénica e Creta Minoica na Europa, o Grande Zimbabue na Africa, as cidades de
Angkor Wat e do Vale Hindu Harappan na Asia. Esse processo de degradac&o, que
ja perdura ha mais de 50 mil anos, intensificou-se a partir do final do Século XVIII, com
0 advento da Revolucao Industrial (FERNANDEZ, 2004). Urge resgatar a boa relacéo
entre os humanos e o seu habitat, pois a biosfera, mais do que recurso a disposicao
da humanidade, é a sua casa comum e é também um organismo vivo digno de
respeito e consideracdo moral.

E fato que todos s&o responsaveis pelos problemas ambientais, alguns em
maior escala que outros, dado o padrdo de consumo que os cidaddos e os paises
possuem. Se o estilo de vida perdulario usado por alguns, atualmente, ndo for
modificado, o impacto no aquecimento global e demais problemas sera intensificado.
Um brasileiro classe média, por exemplo, coloca uma alta quantidade de CO2 na
atmosfera, a partir do uso de carro, uso intenso de energia, consumo de produtos que
geram desmatamento, dentre outros. Fernandez (2004) afirma que no mutualismo as
espécies tendem a ser parceiras, mas, geralmente, estas acabam por competir entre
si. Os humanos exercem maior potencial de destruicdo porque possuem tecnologias
gue impactam muito mais intensamente o0 meio ambiente e, por isso, destroem com

maior gravidade que as demais espécies, logo precisamos de mudancas culturais, se
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nao quisermos entrar em um processo de suicidio ecoldgico involuntario, o ecocidio
(FERNANDEZ, 2004).

Um ecocidio € identificado a partir de alguns fatores como: desmatamento e
destruicdo do habitat natural; problemas com o solo (eroséo, salinizacao e perda de
fertilidade); problemas com a gestdo dos recursos hidricos; caca e pesca excessiva,
efeitos da introducdo de novas espécies sobre as espécies autdctones (espécies
nativas); aumento demografico desenfreado; e aumento per capita do impacto dos
seres humanos, ou seja, a pegada ecologica (FERNANDEZ, 2004). Esses fatores
reunidos, junto com o caos social, podem ocasionar o colapso das sociedades.

Atualmente, uma métrica para medir a interferéncia humana na natureza é a
pegada ecoldgica. Segundo Alves (2019), nos ultimos 45 anos, a pegada ecoldgica
mundial ultrapassou a biocapacidade do Planeta. Desde o inicio dos anos 1970, o
déficit ambiental vem subindo constantemente. Em 2014 o quadro ecolégico se alterou
e 0 mundo passou a ter déficit ambiental, a humanidade ultrapassou a capacidade de
carga do planeta. Dados recentes mostram que estamos consumindo em média 50%
a mais do que a capacidade de reposicao do planeta (SCARPA, 2012). Esses dados
apontam a urgéncia do estimulo a cidadania mais ampliada, que implica o cuidado
para com 0s humanos e demais espécies e de seus ecossistemas ambientais.

Segundo Waldman (2018), para que a cidadania ambiental seja desenvolvida,
trés esferas sdo importantes para compartilhar responsabilidades: 1) a administracéo
publica, nos trés niveis federal, estadual e municipal; 2) a sociedade com seus
interlocutores, como por exemplo, as escolas, sindicatos e associacdes; 3) o ambito
individual, o cidadao desempenhando o seu papel em cuidar do meio ambiente em
sua casa, no bairro, no local de trabalho. E necesséario um acordo coletivo, para que
os efeitos maléficos ao meio ambiente ndo tragam maiores prejuizos aos seres Vvivos.
Além dessas trés esferas, Fischer (2012) aponta para a existéncia de uma quarta
dimenséao, a global. Os problemas ambientais n&o respeitam os limites das fronteiras
dos paises, logo, a busca por sua solucdo deve superar o nivel local; pode-se comecar
do local, mas néo se deve se ater apenas a ele. Os problemas ambientais do século
XXl como a poluicdo atmosférica, o aguecimento global, a escassez de recursos
naturais e da 4gua séo problemas a serem enfrentados em todo o planeta.

Fischer (2012) afirma que a cidadania ambiental global deve observar trés
aspectos: 1) a acdo de uma cidadania ambiental global se inicia desde baixo, ou seja,

em nivel local, e se eleva a um grupo de acbes que abarcam assuntos mais
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abrangentes; 2) a acao de cidadania ambiental global tem lugar sobre aqueles
assuntos ambientais que transpassam o0s limites territoriais estatais, como o
aguecimento global; 3) a cidadania ambiental global implica avancar de uma posi¢cao
meramente retdrica para uma agao real. Segundo a autora, “n&o basta simplesmente
discutir as questdes ambientais, necessita-se por em préatica agdes que viabilizem de
forma concreta amenizar a degradacao ambiental” (FISCHER, 2012, p. 485). As
solucbes e acdes para a conservacdo do meio ambiente devem partir de toda a
sociedade global, ndo apenas de uma parcela da populacdo de determinado pais, ja
gue ndo ha sociedade sustentavel sem cidaddos ecoldgicos. Os paises do Norte
poderiam comecar a reparar os dados que historicamente tém causado ao planeta
mais intensamente que os demais paises chamados de ndo desenvolvidos, cumprindo
os acordos internacionais.

Uma sociedade global ecoldgica reivindica mudanca de atitudes que podem
advir apenas dos humanos através de ac6es individuais como 0 consumo consciente
e através de acodes coletivas como a participacdo em movimentos coletivos como o
dos ambientalistas. A cidadania ambiental global representa o direito de participacao
dos cidadaos em escala global, mas vai além, pressup8e também a obrigacdo dessa
participacdo cidada em escala local.

A cidadania ambiental tdo propalada pode comecar com o desenvolvimento de
atividades de Educag&o Ambiental em contextos locais. Esses contextos locais podem
ser um lugar que pode se constituir em mediacdo pedagdgica para uma boa relacao
pessoa-ambiente, sociedade-natureza, como € o caso da Area de Protecdo Ambiental
Floresta Manads. Contudo, € interessante observar e por em pratica as premissas da
cidadania ambiental, porém, existem outras definicbes de cidadania, ou adjetivacdes,
gue implicam um passo mais aprofundado e significativo em favor de sociedades
sustentaveis.

A ecocidadania € um termo utilizado por Sauvé (2016) que pressupde uma
esfera de educacdo ecolOgica, ecosofica, que visa a compreender o desafio da
convivéncia. Refere-se ao aprender a viver juntos, compartilhando o meio ambiente
com os humanos e com outras formas de vida, que leva a cultura do pertencimento,
do engajamento critico e da solidariedade e implica a responsabilidade e a ética do
cuidado. A ecocidadania, segundo a autora, “Consiste em desenvolver uma cidadania
consciente das linhas estreitas entre sociedade e natureza, uma cidadania critica,

competente, criativa e engajada, capaz e desejosa de participar nos debates publicos,
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na busca de solugdes” (SAUVE, 2016, p. 296). A ecocidadania nos transporta ao
campo da ética e da politica.

Gadotti (2001) usa outro termo, a cidadania planetaria. O autor afirma que a
cidadania planetaria deve sustentar-se numa ética integral de respeito a todos os
seres com o quais compartilhamos o planeta. Neste caso, parte-se da concepc¢ao de
gue somos cidaddos do mundo e, por isso, ndo deveriam existir fronteiras. As
diferencas culturais, geograficas e raciais se enfraquecem diante do pertencimento a
Humanidade. “A cidadania planetaria sustenta-se numa visao unificadora do planeta
e de uma sociedade mundial” (GADOTTI, 2001, p. 111) e expressa um conjunto de
valores, principios, atitudes e comportamentos que tem a percepcdo que a Terra é
uma comunidade Unica. Gadotti (2001) defende que, diante da globalizacao
decorrente do viés econdmico (que esta ligada ao processo de mundializacdo do
mercado), da globalizacdo competitiva e da globalizacdo baseada na solidariedade da
sociedade civil, da globalizacdo cooperativa, percebem-se posi¢cées antagbnicas e,
devido a ambiguidade do termo global, o Instituto Paulo Freire (IPF) optou por usar o
termo cidadania planetaria, ao invés de cidadania global, para destacar o sentido de
pertencimento ao planeta terra e ndo ao processo de globalizacéo.

Dentro do contexto da ecopedagogia, ha autores que enfatizam que a cidadania
ambiental é verdadeiramente uma cidadania planetaria, visto que, no movimento
ecologico, o local e o global se interligam. A derrubada de arvores na floresta
amazonica, por exemplo, ndo afeta somente aos amazOnidas, mas a toda a
comunidade terrena, por isso € um atentado contra a cidadania planetaria. Entretanto,
nao se pode falar em uma cidadania planetaria, sem falar em uma efetiva cidadania
local e nacional. A cidadania planetaria ainda é um projeto humano um tanto utépico,
também considerada uma cidadania integral porque envolve os direitos sociais,
politicos, culturais, institucionais e econdmicos. Pode ser considerada um sonho a ser
alcancado, ja que implica uma democracia planetéria que respeita a autodeterminacao
dos povos e a soberania das nacoes.

Outra adjetivacdo para o termo cidadania € o global apresentado como
metéafora por alguns, dado o seu teor um tanto utépico. Com o intuito de alcancar
estratégias para uma Educagdo para a Cidadania Global (ECG), a UNESCO
apresentou a Agenda 2030 que, na meta 4.7 do ODS 4 (Educacédo de Qualidade),

expoe:
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4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessérias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promocao de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e
valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel (EDUCACAO ..., [2021]).

Enquanto a cidadania planetaria e a ecocidadania apontam, principalmente,
para a existéncia compartilhada numa casa comum e que, por isso, deve-se respeitar
as diferentes formas de vida, a cidadania global enfatiza, além da sustentabilidade, a
relacdo pacifica entre os povos. Nao inclui apenas a questdo da defesa do meio
ambiente para uma boa vida na Terra e a sustentabilidade, mas aponta para a justica,
a dignidade, o respeito e a paz entre todos os cidadaos do globo terrestre. Refere-se
a identidade e a solidariedade humana em escala global, com valores universais e
respeito a diversidade e ao pluralismo. "Nao se pode, contudo, desconsiderar a critica
de que o ensino de uma cidadania universal reflete na logica de privilegiar o
conhecimento consolidado, em detrimento de outros saberes de diferentes povos e
culturas ao redor do globo (STRECK; ROSA, 2021).

Segundo a UNESCO (2016, p. 14),

a cidadania global refere-se ao sentimento de pertencer a uma comunidade
mais ampla e a uma humanidade comum. Ela enfatiza a interdependéncia e
a interconexdo politica, econémica, social e cultural entre os niveis local,
nacional e global.

Para a formacéo de cidadaos globais, faz-se necessaria uma Educacgéo para a
Cidadania Global (ECG), conforme prevé a UNESCO (2016). S&o vérias as
perspectivas de ECG, como a neoliberal (imperativo de mercado, comercializagao,
mercantilizacdo), a liberal (erudicdo como rigor, desenvolvimento individual, pesquisa
para o bem publico) e a critica (justica social, interrogando injusticas sistémicas e
alterando substancialmente o status quo) que possuem, dentro de seu guarda-chuva,
suas subdivisbes (ANDREOTTI; et al., 2020). Contudo, a despeito das criticas ao
termo cidadania global e a ECG, por considera-la um mecanismo de imposi¢ao
universal da civilizacdo ocidental/moderna, esta educacao pretende ser um fator de
transformacdo ao desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes nos
alunos com vistas a contribuir para um mundo mais justo, pacifico e inclusivo. Nesse
sentido, a UNESCO (2016) apresenta as dimensfes conceituais basicas da ECG,

conforme Tabela 3.
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Tabela 3 — Dimensdes conceituais basicas da ECG

Dimensé&o cognitiva
Aquisicao de conhecimento, compreensdo e pensamento critico sobre questdes globais, regionais,
nacionais e locais, bem como sobre as inter-relagdes e a interdependéncia dos diferentes paises e
grupos populacionais.

Dimensdo socioemocional
Sentimento de pertencer a uma humanidade comum, que compartilha valores, responsabilidades,
empatia, solidariedade e respeito as diferencas e a diversidade.

Dimensé&o comportamental
Atuacao efetiva e responsavel, em ambito local, nacional e global, por um mundo mais pacifico e
sustentavel.

Fonte: UNESCO (2016)

Essas dimensdes estdo ligadas aos quatro pilares da educacdo que sao:
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos; e aprender a ser
(UNESCO, 2016). Estas dimensdes estdo interconectadas e visam a alcancar
resultados (Tabela 4) que contribuem para a formacéo de cidadéos globais, processo

gue comeca na infancia, mas se estende por toda a vida.

Tabela 4 — Principais resultados da aprendizagem

Area cognitiva

Os alunos aprendem a conhecer e entender os problemas locais, nacionais e globais, bem como a
inter-relacdo e a interdependéncia dos diversos paises e grupos populacionais.
Os alunos adquirem habilidades de reflex@o e analise critica.

Area socioemocional
Os alunos experimentam um sentimento de pertencer a uma humanidade comum e compartilham
valores e responsabilidades, com base nos direitos humanos.
Os alunos desenvolvem atitudes de empatia, solidariedade e respeito as diferencas e a diversidade.

Area comportamental
Os alunos agem efetiva e responsavelmente nos niveis local, nacional e global por um mundo mais
pacifico e sustentavel.
Os alunos desenvolvem a motivacéo e a vontade de tomar as medidas necessdrias.

Fonte: UNESCO (2016)

Nesse contexto de busca pela Educacdo para a cidadania global, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento brasileiro de carater normativo que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo da Educacédo Basica, propde-se a estar alinhada com a Agenda
2030 (BRASIL, 2018, p. 8), mas nao cita especificamente o termo ‘cidadania global’,
no entanto, faz alusdo ao cuidado de si, dos outros e do planeta, bem como prevé a

busca pela inter-relacéo entre o local, o regional e o global, na competéncia geral 7:

Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
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posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

Deste modo, é possivel perceber que o educar para a cidadania global esta
implicito na BNCC, na competéncia geral 7. Este documento também orienta sobre a
presenca da EA nos curriculos escolares através dos “temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora” (BRASIL, 2018, p. 19). A BNCC indica que o processo
educativo deve estimular o exercicio da cidadania, sem adjetiva-la como ambiental,
planetaria ou global, mas de maneira geral, em prol de uma sociedade democratica.
Em algumas passagens, a BNCC cita a cidadania consciente e a cidadania ativa, mas
no decorrer do documento prevalece a intencdo de que o processo educativo tenha
como finalidade o pleno exercicio da cidadania. Visando a compreender as sutis
diferenciacdes na adjetivacdo do termo cidadania, o Quadro 2 apresenta algumas

definicbes do termo.

Quadro 2 — Defini¢cdes de cidadania

(continua)
Termo Definicéo Fonte

Cidadania é essencialmente consciéncia de direitos e
deveres. N&o ha cidadania sem democracia embora possa
haver exercicio ndo democratico da cidadania. A
democracia fundamenta-se em trés direitos: direitos civis
(como seguranca e locomogdo); direitos sociais (como
] ) trabalho, salario justo, saude, educacdo, habitagdo, etc.); | Gadotti (2001, p.
Cidadania direitos politicos (como liberdade de expresséo, de voto, de 111
participacdo em partidos politicos e sindicatos, etc.). ):

(...) O cidadao que é cumpridor das leis, paga impostos e
escolhe seus representantes politicos esta exercendo a
cidadania. Mas a cidadania plena é mais exigente. Ela cria
direitos, novos espacos de exercicio da cidadania.

A cidadania ambiental articula-se com a constituicdo de um | Waldman (2018,
novo modo de relagdo com a natureza, socialmente justo e

ecologicamente responsavel, premissas inseparaveis da p-17);
Cidadania reforma ambiental que o Planeta tem exigido.
ambiental Trata-se da participacdo ativa dos cidaddos no caminho Reis e
para a sustentabilidade. Hadjichambis

(2020, v. 4. p. 1).

Consiste em desenvolver uma cidadania consciente das
] . linhas estreitas entre sociedade e natureza, uma cidadania | Sauvé (2016, p.
Ecocidadania | critica, competente, criativa e engajada, capaz e desejosa 296

de participar nos debates publicos, na busca de solucdes e ):
na inovacao ecossocial.
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(concluséo)
Termo Definicéo Fonte

Como cidadaos/as do planeta nos sentimos como seres
convivendo no planeta Terra com outros seres viventes e
inanimados. Esse principio deve orientar nossas vidas, Gadotti (2001, p.
nossa forma de pensar, a escola e a pedagogia.

planetéria 107, 116).

A cidadania planetéria sup®e o reconhecimento e a pratica
da planetaridade, isto €, tratar o planeta como um ser vivo
e inteligente.

Ref_ere-se ao sentimento de pertencer a uma comumdade UNESCO (2016,
mais ampla e a uma humanidade comum. Ela enfatiza a

global interdependéncia e a interconexao politica, econdmica, p. 14).
social e cultural entre os niveis local, nacional e global

Fonte: Elaborado pela autora.

Cidadania

Cidadania

Nestas poucas linhas que lancam luz sobre as diferentes adjetivacdes do termo
cidadania (ambiental, planetaria, global, ecocidadania), ficou explicito que, no sentido
geral, estas adjetivacfes se referem a mesma finalidade, isto é, a convivéncia justa,
sustentavel e pacifica entre os humanos e a convivéncia harmoniosa destes com os
elementos ndo humanos do ambiente, embora Gadotti (2001) aponte que a cidadania
global esta mais atrelada ao processo econdmico da globalizacdo no contexto
capitalista. Este autor também diferencia a cidadania planetaria da cidadania
ambiental ao afirmar que a cidadania planetdria ndo pode ser apenas ambiental,
porque existem agéncias de carater global com politicas ambientais que sustentam a
globalizacéao.

Do global (UNESCO) ao nacional (BNCC) séo discutidas diretrizes para que a
educacdo contribua para o processo da boa convivéncia entre humanos e nédo
humanos, respeitando a casa comum. Nesse sentido, é importante destacar que a
cidadania pressupde responsabilidade e participacdo e existem lugares onde esta
participacdo pode ocorrer de forma mais sélida como nos movimentos sociais, nas
associagdes, nos foruns, nas camaras setoriais e nos conselhos. “Os lugares de
participagdo sao também espagos de aprendizagem da cidadania” (STRECK;
ADAMS, 2006, p. 115). Como professores, precisamos saber qual perfil de cidadéo
gueremos formar e podemos comecar esse desafio® de contribuir para a formacéo de
cidaddos do mundo a partir de contextos locais, utilizando a escola na qual atuamos
e 0 seu entorno como importante espaco de debate, admitindo que educar para o

desenvolvimento sustentavel é basicamente cidadania em acdo (STRECK; ROSA,

6 Acreditamos ser um desafio ja que nem mesmo a cidadania nacional foi totalmente efetivada,
conforme denuncia Gadotti (2001, p. 118).
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2021). A pesquisadora deste estudo se alia a ideia de que é preciso resgatar a boa
relacdo do humano consigo mesmo e com o0 proximo, aléem de estabelecer uma
reconexao entre humanos e ndo humanos para uma boa vida na Terra, buscando o

equilibrio socioambiental e a cultura da sustentabilidade.
2.4 Mediagoes pedagdgicas

O desenvolvimento deste estudo permite o entendimento das potenciais ou
reais relacdes existentes entre as instituicdes de ensino e a Area de Protecéo
Ambiental e o seu entorno urbano, em analise nesta pesquisa. Primeiramente, €
preciso recorrer a letra do Decreto de criacdo da APA para, posteriormente,
compreender as possiveis relacées. O Decreto n°. 1.503 de 27 de marco de 2012 cria
a area de protecdo ambiental e da outras providéncias (MANAUS, 2012). O Decreto
n°. 4.515 de 26 de julho de 2019 altera o nome da Area de Protecdo Ambiental UFAM,
INPA, ULBRA, Elisa Miranda, Lagoa do Japiim e Acariquara reduzindo o este home
para Area de Protecdo Ambiental Floresta Manads (MANAUS, 2019).

O Decreto n° 1.503 de criacdo estabelece no seu artigo 2° que a APA.

[...] tem por objetivo bésico disciplinar o processo de ocupagdo humana,
evitando o parcelamento do solo irregular e clandestino, manter a
diversidade biol6gica, proteger os atributos abioéticos, bidticos, estéticos
e culturais, assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos naturais,
visando a fornecer a melhoria da qualidade de vida e o bem-estar da
populacdo humana (MANAUS, 2012, grifo nosso).

O objetivo desse decreto parece ser um pouco restrito, ja que € antropocéntrico
por visar o bem-estar humano. A meta principal € promover a harmonia entre humanos
e ndo humanos no fragmento de floresta urbana. Mesmo com esse objetivo basico, o
decreto ndo faz mencédo aos moradores ou as instituices de ensino do entorno da
APA. Esta alusédo so é feita quando da composicdo do conselho gestor da area, que
dispbe sobre a presenca de membros da associagdo comunitéria das areas urbana e
rural e membros de ONG’s, bem como de instituigdo de ensino e pesquisa. Contudo,
esse unico artigo é rico em temas geradores, conforme destacado em negrito, para o
entendimento ambiental a partir de contextos locais, configurando a APA e 0 seu

entorno como um importante espaco propiciador de media¢des pedagdgicas.
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A mesma auséncia de relacdo entre as escolas e a APA e 0 seu entorno urbano
se faz perceber nas propostas pedagogicas da Secretaria Municipal de Educacao de

Manaus (SEMED) que tem assento no conselho da APA (Quadro 3).

Quadro 3 — Propostas pedagdgicas da SEMED/Manaus

N. | Componente curricular Termos pesquisados Resultado

01 | Documento de Introducéo
02 | Artes

03 | Ciéncias Naturais

04 | Educacéo Fisica

05 | Ensino Religioso

06 | Geografia Areas protegidas N&o ha meng&o
07 | Historia Area de Protegdo Ambiental
08 | Lingua Portuguesa
09 | Matematica

10 | Temas sociais

11 | Educagéo Infantil

Unidades de conservacéo

Fonte: Elaborado pela autora.

Da Educacdo Infantii ao segundo segmento do Ensino Fundamental, as
propostas pedagogicas da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus pesquisadas
ndo citam como objeto de estudo o conceito e a importancia das areas de protecéo
ambiental. Desde o comeco do projeto de pesquisa, buscou-se ter acesso as
propostas curriculares da Secretaria de Estado e Educacdo do Amazonas,
SEDUC/AM, e do Regimento Interno da APA Floresta Manads para verificacdo da
menc¢ao das escolas do entorno com a referida area protegida. Assim ndo houve a
possibilidade de verificacdo da auséncia ou presenca das areas protegidas nestes
documentos, mesmo assim, admitimos que os lugares do entorno das escolas séo
importantes objetos de estudo, como mediacdo pedagodgica e, por isso, ndo podem
ser negligenciados.

As mediagdes pedagogicas sado concebidas como “praticas sociais geradoras
de estimulos através de multiplas experiéncias que oportunizam aprendizados”
(ADAMS, 2007, p. 16). Adams (2008) explicita que a primeira mediacdo educadora do
ser humano é a sua propria existéncia em didlogo com os demais seres e com o0
Criador. Nesta mediacao, a propria natureza se coloca como mediadora das relacdes
entre os humanos. A segunda mediagédo, de acordo com o professor Adams, diz

respeito as relacdes culturais e dentre elas esta o trabalho (ADAMS, 2018).
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No primeiro sentido, o espa¢o natural composto por floresta, fontes de 4gua e
uma rica biodiversidade € pensado como possivel instrumento de afeicdo. Sabe-se
gque a floresta traz beneficios incontestaveis, mas ha, entretanto, estudos da
Psicologia Ambiental que apresentam visdes negativas de pessoas que moram perto
de espacos densos de floresta que apresentam carater mais antropocéntrico do que
ecocéntrico com a natureza, sobretudo em éareas urbanas (ROSA, D.; HIGUCHI,
2020). Mais do que recurso, 0 ar, a agua, as arvores sdo um continuum da vida
humana necesséario a propria sobrevivéncia. A simples presenca do fragmento
florestal ja resulta na producdo de elementos importantes que viabilizam a
manutencdo da qualidade do ar, além da diminuicdo de calor, maior possibilidade de
vento e sombra para os transeuntes; sem contar, ainda, com as possibilidades
variadas de servicos estéticos, de conexao e contemplacao entre os humanos e a
natureza.

No entanto, além da primeira dimensdo de conexao entre os humanos e nao
humanos, a APA também pode ser tomada como instrumento de trabalho dos
professores e demais agentes escolares. O trabalhador aqui € visto como o artifice
(SENNETT, 2009), aquele que desenvolve um trabalho manual Unico a cada sesséo
desenvolvida, a cada aula ministrada, a cada dialogo proferido a partir do mundo mais
proximamente vivido e da pronancia do préprio mundo. Constam dos programas
curriculares, dos PCN’s e demais diretrizes pedagogicas, desde o0 Ensino
Fundamental I, o ensino sobre as plantas, os animais, o0 ambiente, com o objetivo de
gerar nas criangas a possibilidade de formacéo para o bom convivio com os demais
seres que compdem 0s ecossistemas, logo também envolve a cidadania ambiental.

Nesse sentido, ndo seria preciso aumentar o extenso programa curricular
transbordando-o, tal qual fez a escola na modernidade (NOVOA, 2009),
acrescentando a tarefa de estudar as areas protegidas especificamente. Bastaria
associar esses assuntos, contextualizando-os ao entorno da escola como uma
possibilidade de contribuicdo na aprendizagem dos estudantes, foco principal da
escola, segundo Novoa. Se a APA. é um importante espac¢o geografico destinado ao
bem-estar dos seres vivos, vale a pena introduzi-la como problematizacéo,

considerando que

A APA é uma unidade de conservacédo destinada a proteger e conservar 0s
sistemas naturais existentes e a preservar a sua qualidade. A legislacéo tem
como objetivo principal preservar o ambiente natural, e por iSso procura-se
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impedir que se utilize/explore esse ambiente. Além disso, teoricamente,
objetiva-se a melhoria da qualidade de vida da populacéo local e a protecéo
dos ecossistemas naturais (RODRIGUES et al., 2003, p. 119).

Se, atualmente, é preciso um retraimento da escola e uma educacao voltada
para a coletividade (NOVOA, 2009), faz sentido incluir a APA como espaco de boa
convivéncia entre 0s seres Vvivos, discutindo sobre ela e seu carater viabilizador da
vida, estabelecendo conexdo entre a escola e o seu contexto natural. Nisso consistem
as mediagdes pedagogicas. “As mediacdes pedagogicas, intrinsecas ou extrinsecas,
ocorrem nas praticas sociais (incluindo a educacéo escolar) enquanto fontes e meios
construtores de sociabilidades e saberes quando os sujeitos envolvidos refletem sobre
a sua experiéncia’ (ADAMS, 2018, p. 184).

E preciso explicitar que existem duas dimensdes de mediacdo. A mediac&o
intrinseca, identificada também como educativa, que enfoca a aprendizagem
espontanea, e a mediacao extrinseca, pedagdgica propriamente dita, que se refere a

relacdo ensino-aprendizagem de forma planejada.

Ao realizar uma acéo, individual ou coletiva, as pessoas historicamente
condicionadas, mas ndo determinadas pelas condicBes objetivas — o fazem
com intencionalidade mais ou menos consciente. Sdo as mediacdes
pedagdgicas intrinsecas que identificamos como mediacBes educativas.
Quando héa a intervencdo de um ator externo, uma educadora ou um
educador, temos ai o que designamos por mediacdes pedagodgicas
extrinsecas, que se caracterizam pela presenca de alguma estratégia
pedagogica por meio da media¢do de uma educadora ou um educador. Mas
€ importante observar que, na pratica, h4 uma interacdo entre mediacbes
educativas e pedagogicas, sendo que a distingdo cabe apenas para efeito de
compreenséo tedrica (ADAMS, 2018, p. 182-183).

O ir e vir das criangas, adolescentes e jovens do entorno da APA Floresta
Manads por si s6 ja possibilitam aprendizagens de dimenséo intrinseca, isto €, sem a
participacdo de um tutor ou de um planejamento didatico especifico. As brincadeiras
e a exploracao das trilhas, oficiais ou extraoficiais, permitem um contato disseminador
de aprendizagens espontaneas. Faz parte da comunidade e parte dos assuntos
estudados em que as criangas aprendem sobre o mundo, comeg¢ando pelo lugar onde
estdo inseridas geograficamente.

Essas questdes remetem ao inicio do atual século. Nos anos 2000, podia-se
perceber uma revolucdo na educacao dos Estados Unidos. Esta revolugdo ndo vinha
das universidades, mas das escolas a partir de professores intrépidos que tinham a

intencéo de mudar o seu lugar para melhor, transformar a sua realidade estudando e
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aprendendo sobre o seu entorno. Orr (2006, p. 179) afirma que “nds precisamos de
uma transformacao no curriculo e nas escolas como inicio de um longo processo de
mudancas que possa acabar transformando as nossas comunidades e, além delas, a
cultura”. Nesse contexto, o outro importante ator, além dos estudantes, é o professor.
Este s6 precisa de uma caracteristica importante do artifice para dar inicio a
transformacéo que cada pessoa em seus lugares especificos almeja, o engajamento.
O professor engajado pode mobilizar uma comunidade e estimular o bom convivio
para a transformacao de uma determinada realidade. Uma das escolas do entorno da
APA Floresta Manads foi ponto de uma lixeira viciada por anos até que, numa Agenda
Ambiental Escolar (AAE), foi estabelecida como meta a retirada da lixeira daquele
espaco. Para isso, foi necessario usar a lei que proibe o descarte irregular de lixo,
mas também a conscientizacdo e a sensibilizacdo da comunidade fora da escola,
através de caminhadas ecologicas no bairro. No ano de 2013, a lixeira ndo existia
mais. Na mesma escola, havia a presenca de muitos pombos causadores de doencas
e sujeira no patio da escola. Em reunibes com a comunidade escolar, chegou-se a
deciséo de colocar uma tela sobre a escola, assim os pombos foram espantados e o
problema foi resolvido. Depois, houve uma infestacdo de caramujos. Nesse caso 0
desafio foi bem maior, mas em reunides com a presenca da Secretaria Municipal de
Limpeza Publica (SEMULSP), ensinando como eliminar a praga, o trabalho herculeo
encontrou éxito.

Séao exemplos reais e simples do cotidiano, que mostram como o engajamento
da equipe de professores, do gestor e demais colaboradores da escola, bem como de
fora dela, encontraram solugdes para problemas socioambientais e ainda promoveram
a alfabetizacdo ecologica a partir do contexto escolar. A arte de viver bem em um
determinado lugar depende do conhecimento que se tem desse lugar, por isso €
importante tornar a APA Floresta Manads como um espac¢o de mediagdo pedagdgica.
Héa inimeros desafios no seu entorno: um cArrego constantemente assoreado, lixeiras
a céu aberto, abertura de trilhas ilegais no meio do fragmento florestal, poluicédo
sonora, do ar e das aguas, descarte irregular de lixo. Enfim, os desafios sdo grandes,
mas nao diminui a importancia da APA e de seus inestimaveis servi¢os prestados ha
anos a populagdo, sem cobrar absolutamente nada por isso. Professores engajados
mobilizam pessoas, pessoas mobilizadas transformam situagdes; assim, toda pratica
de forma dialética traz consigo uma teoria e toda acdo corresponde a um tipo de

compreensao da realidade.
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Adams e Streck (2017) trazem exemplos de mediagbes em contextos nao
escolares, a partir do estudo do orcamento participativo, da economia solidaria, da
educacdo popular, de perspectivas socioambientais e trabalho associado, dentre
outros exemplos. Nao faltam oportunidades para o estabelecimento de mediacbes
pedagdgicas e educativas para a transformacao social e ambiental. O uso da APA e
do seu entorno urbano como mediacfes pedagogicas se refletem em Educacédo
Ambiental, ou ecopedagogia, para a formacdo de cidaddos ambientais e tém como

objetivo a sustentabilidade ambiental e social.

2.5 Meio ambiente, sustentabilidade ambiental e social

Fruto da heranca moderna que busca separar os humanos da natureza, ouve-
se, com certa frequéncia e inadvertidamente, que a humanidade nado faz parte do
ambiente natural, mas se constitui como uma parte fora do ambiente, o que nao
corresponde a realidade. O meio ambiente € percebido de diferentes modos pelas
pessoas, ndo ha unanimidade quanto ao seu conceito. Entretanto, o ser vivo nao é
um ser independente, esta relacionado com os demais fatores que favorecem a
existéncia da vida.

Sauvé (1996) apresenta sete classificacdes para 0 meio ambiente: ambiente
como natureza, recurso, problema, meio de vida, sistema, biosfera e ambiente como
projeto comunitario. O ambiente como natureza € aquele percebido de forma original,
pura. O ambiente como recurso € aquele que precisa ser administrado. A visao do
ambiente como problema esta relacionada a crescente urbanizacao e industrializacao
acelerada e se refere ao desenvolvimento que rompe com as dinamicas naturais. O
ambiente como meio de vida € o nosso cotidiano e envolve os vinculos entre 0s
aspectos naturais e culturais. O ambiente como sistema remete ao ecossistema e
suas interrelacdes que possibilitam a vida na Terra. O ambiente como biosfera remete
as interrelacdes dos fenébmenos locais e globais, atual, passado e futuro, refere-se
assim a consciéncia planetaria. Por fim, o ambiente como projeto comunitario se refere
a solidariedade e ao comprometimento que devemos ter para com o ambiente que
nos cerca. Estas diversas concepc¢des de meio ambiente coexistem.

Segundo o Art. 3° da Lei n® 6.938, de 31 de agosto de 1981 que dispbe sobre
a politica do meio ambiente ((j& alterada pela Lei Federal 7.804, de 18 de julho de

1989), entende-se, por “meio ambiente, o conjunto de condigdes, leis, influéncias e
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interagGes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em
todas as suas formas” (BRASIL, 1981). Mesmo com esta definicdo um tanto geral, ha
autores que afirmam que o ambiente abrange todas as formas de vida, como meio
ambiente se refere a cada espécie em particular. No caso da espécie humana, o seu
meio ambiente corresponde a natureza conhecida e modificada. Entretanto, o
ambiente existe porque o homem existe e pode pensa-lo como tal. “A nocdo de
ambiente pode ser considerada como resultado do pensamento e conhecimento
humano e do seu trabalho intelectual e fisico sobre a natureza, corresponde, portanto,
a natureza trabalhada” (DULLEY, 2004, p. 22). A despeito das diversas definicbes de
meio ambiente, hd consenso como o que afirma gque este precisa ser preservado para
uma melhor qualidade de vida das diversas formas de existéncia. Para proteger a vida
das espécies humanas e ndo humanas, bem como para conservar as suas condi¢cdes
de existéncia, por si s6 e para o bem das proximas geracdes, é de fundamental
importancia estudar o conceito de sustentabilidade.

A sustentabilidade emerge como o desenvolvimento de um mundo sustentavel
gue satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das
gerac0des futuras de suprir suas préprias necessidades. Pode ser definida como toda
acao destinada a manter as condi¢cdes que sustentam todos os seres, a comunidade
de vida, a sociedade e a vida humana, visando sua continuidade e ainda atender as
necessidades das geracbes presente e futuras. Desde o surgimento do projeto
moderno, baseado na capacidade da razdo em propor alternativas para os diversos
fendbmenos, a relagdo pessoa-ambiente se fundamenta na falsa crenca da infinitude
dos recursos. A Terra é vista como um grande depdsito de bens capazes de satisfazer
as mais diversas necessidades dos individuos. Este pressuposto ja se mostrou
superado, mesmo assim, as praticas continuam baseadas nesta visdo predatoria. A
persistir tal modelo, ndo teremos outra alternativa que ndo seja aprofundar as
consequéncias advindas do antropoceno, visto que nao ha possibilidade de progresso
ilimitado em um mundo finito. Sem a mudanca de paradigma, uma hora o sistema
pode colapsar (BOFF, 2013).

Capra (1980), Kuhn (1998) e Dorado Mayorga e Castro Castillo (2016), dentre
outros estudiosos, apontaram para a necessidade de um “novo paradigma” capaz de
estimular o desenvolvimento de valores ecocéntricos, “reconociendo que existen
problemas ambientales globales que hay que solucionar desde lo local, y fomentado

asi que los valores ecoceéntricos inquieren considerar moralmente relevante a todo
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organismo vivo” (DORADO MAYORGA; CASTRO CASTILLO, 2016, p. 90). Até
mesmo para atender as necessidades humanas, numa visdo antropocéntrica, €
importante a compreensdo e a defesa da visdo ecocéntrica de mundo. Estados
Nacionais, corporacdes e a sociedade civil sdo corresponsaveis por fomentar tais
valores. Entretanto, é também responsabilidade de cada individuo construir valores
gue preservem a vida.

A literatura cientifica apresenta experiéncias positivas de boa relacdo
sociedade-natureza, sem qualquer norma legal escrita, decorrentes apenas de
tradicOes preservadas e estimuladas. Ygzaw (2017) desenvolveu uma pesquisa na
Etidépia que examinou a ética ambiental indigena do povo Gedeo através das praticas
morais, religiosas, culturais e histéricas que continham demonstracdo de
caracteristicas antropocéntricas e ndo antropocéntricas (holisticas), e implicitas (ndo
registradas, mas decorrentes da tradicdo oral). Valores como justica, integridade e
estabilidade n&o foram vistos apenas como virtudes humanas, mas se estendiam
também ao ambiente. A viséo utilitaria do ambiente decorre de fatores econdmicos e
a visao nao utilitaria resulta dos valores estéticos e espirituais que, em certa medida,
podem se tornar utilitarios quando monetizados. Estas pessoas etiopes acreditam que
0 ambiente foi dado por Deus para que os homens sejam mordomos, por isso,
algumas instituicdes locais estimulam praticas culturais e religiosas que as obrigam a
reverenciar a natureza, estabelecendo vinculacdo espiritual com o ambiente e
contribuindo, de alguma forma, para a sustentabilidade. A experiéncia africana
encontra paralelo em diversos povos indigenas amazo6nicos.

Pesquisas desse tipo encontram amparo cientifico na chamada fenomenologia
existencial que se constitui como uma importante chave, um caminho a ser trilhado
para a construcéo de valores ecocéntricos, por considerar que a realidade percebida
e as significagfes que se atribuem a ela sdo inseparaveis. O significado/valor/funcao
gue sao dados aos fenbmenos dependem da maneira como o0 comportamento é
estruturado. Assim, o mundo em que vivemos ndo esta separado de nds ao vivermos
nele (MERLEAU-PONTY, 2006). Discutir a tematica ambiental e as concepc¢des de
sustentabilidade desprezando as subjetividades e as singularidades dos territérios,
dos lugares e dos sujeitos pode resultar um tanto improdutivo. E importante que a
percepcéao, as atitudes e os valores, que pressupdem o conhecimento de si (TUAN,
1980), sejam considerados na equacdo ambiental para, a partir dai, conhecer como

se estruturam as relagdes com o outro e entender como o0 ambiente fisico afeta as
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atitudes e os valores ambientais. Tuan (1980) indica que problemas ambientais sao
problemas humanos, sejam sociais, politicos ou econémicos e que dependem do
centro psicolégico da motivacdo. E neste tipo de abordagem que a escola e as demais
instituicdes formadoras podem contribuir para a constru¢éo de valores pro-vida, por
ser pratico reconhecer as paixdes humanas em qualquer calculo ambiental.

O argumento aqui ventilado pode parecer utépico, mas muitas foram as lutas
sociais por direitos nos ultimos séculos como direitos civis, trabalhistas, religiosos,
étnicos, de género, raciais, dentre outros que apresentam possibilidade de conquista
e transformagéo social. Se fosse dito, em um passado recente, que as mulheres
poderiam votar e que a pessoa de cor preta ndo é mercadoria, soaria como irrealizavel
(PONTES JUNIOR; BARROS, 2016), mas a Histéria mostra que conquistas
incalculaveis foram alcancadas, apesar das desconfiancas. Pode soar como irreal
dizer que a Terra € um organismo vivo e, como tal, ela e seus elementos tém direitos
e é digna de consideracdo moral (BOFF, 2013), por motivos ecocéntricos, mas
diretamente também por motivos antropocéntricos. Para que a espécie humana tenha
condicao ideal de subsisténcia, nesta e nas proximas geracoes, € fundamental que os
ecossistemas sejam preservados, independentemente do valor intrinseco que 0s
seres ndo humanos possuam. Para além desse fator, é importante incluir no debate a
guestao do direito dos seres ndo humanos. Constata-se que boa parte dos humanos
ainda ndo possui acesso aos direitos minimos de subsisténcia garantidos
constitucionalmente. Desse modo, € possivel afirmar que ndo ha sustentabilidade
possivel com pobreza extrema (COSTA, H., 2008).

A questédo ambiental esbarra nos limites das questdes sociais. A Regiao Norte
do Brasil, por exemplo, possui os menores indices de desenvolvimento humano (IDH)
e qualidade de vida do pais, ao lado da Regido Nordeste. Ha casas em que nao ha,
sequer, banheiro, agua potavel ou acesso a energia elétrica. Ha déficit habitacional e
taxas de encorticamento (MARQUES, 2015) além de palafitas e moradias construidas
em areas criticas de grande probabilidade de erosédo. O Portal G1 Amazonas informa
gue Belém é a cidade brasileira com o maior indice de moradias subnormais e que
Manaus € a segunda capital nessa condicdo, com 53,3% (MAIS ..., 2020). O
Amazonas € o quinto estado brasileiro igualmente nesta condi¢do. Juntamente com
as moradias de baixa qualidade, estdo a falta de saneamento basico, a baixa
gualidade no acesso a agua destinada a esses moradores e deficiéncia no

fornecimento de energia. Nesta realidade social encontra-se a regido de maior
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biodiversidade no mundo. Conciliar as necessidades sociais com as ambientais nessa
regido se constitui em dilema e requer sensibilidade politica e postura ética. E visivel
gue, nos paises periféricos, nem aos humanos séo ofertados os direitos minimos
necessarios para uma subsisténcia digna.

Boto (2005, p. 778) afirma que os postulados de liberdade e igualdade
propostos na Declaragdao Universal dos Direitos Humanos “[...] supunham o
universalismo da condicao do individuo humano como agente de direitos” e, em tese,
sdo garantias, mas nem sempre se concretizam ou “[...] sdo extremamente limitados
em relacéo a sua eficacia, na medida em que sdo (na melhor das hipoteses) propostas
de um futuro legislador’ (BOBBIO, 1992, p. 29). A Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) garante aos cidadaos os direitos que promovem a igualdade no acesso aos
bens publicos, mas na pratica ndo estdo sendo concretizados de modo equivalente
nas diversas regides brasileiras, sobretudo nas consideradas mais periféricas como a
Amazonia. Entretanto, a questdo social ndo pode ser usada como limitador de praticas
pré-ambiente, por se reverter em maior maleficio a populacéo desfavorecida de bens
publicos basicos. Tragédias socioambientais diarias, que pela sua regularidade se
tornam invisiveis, precisam ser investigadas e debatidas no dia a dia das instituicdes
escolares.

Nesta discussdo cabe trazer a tona o termo ‘desenvolvimento sustentavel’ que,
segundo Acosta (2016), deve se constituir como um projeto transitorio. Este termo é
oriundo das reunides de Estocolmo no ano de 1972 e se coloca como alternativa ao
economicismo arrogante e ao fundamentalismo ecoldgico. “E necessaria uma
combinacdo viavel entre economia e ecologia, pois as ciéncias naturais podem
descrever 0 que € preciso para um mundo sustentavel, mas compete as ciéncias
sociais a articulagdo das estratégias de transicdo rumo a este caminho” (SACHS,
2002, p. 60). Enquanto os economistas buscavam o crescimento a qualquer custo, a
despeito das externalidades, buscando aumentar o PIB, os ecologistas buscavam o
crescimento zero, capaz de respeitar 0 compasso da natureza. Uma terceira via era
necessaria. Surgiu, entao, o termo desenvolvimento sustentavel que, dentre as muitas
defini¢cdes, previa que o desenvolvimento “tinha de ser compativel com a conservacéo
da biosfera, satisfazendo as necessidades da populagdo que habita o planeta
atualmente, sem com isso comprometer a satisfacdo das necessidades das
populagdes que o habitardo no futuro” (VEIGA; ZATZ, 2008, p, 17).



94

N&o h&d um consenso sobre o termo desenvolvimento sustentavel, mas este ja
se constitui em um valor passivel de ser buscado para o bem da natureza e das
préximas geracdes, mesmo que provisoriamente. até que o modelo econdmico que
estimula o prejuizo ao meio ambiente seja superado (ACOSTA, 2016), para isto, faz-
se necessaria uma educacdo para o desenvolvimento sustentavel (GADOTTI, 2001).
Sachs (1993) descreve algumas dimensdes do desenvolvimento sustentavel, quais
sejam: social; econémica; ecoldgica ou ambiental; espacial ou territorial; e cultural.
Acrescentam-se também outras dimensdes como a psicoldgica; a politica nacional e
internacional; a ética e a tecnolégica (JAQUINTO, 2018). Para que haja
desenvolvimento sustentavel € necessario que essas dimensdes sejam observadas,
e o papel do Estado € fundamental nesta equacéo para efetivar garantias.

A auséncia ou insuficiéncia das acdes de Estado podem ser visualizadas e
minimizadas com atitudes provenientes da sociedade civil, que reivindica a formulagao
de politicas publicas e programas sociais que atendam as necessidades mais
elementares dos cidaddos para o estabelecimento da dignidade humana, direito
fundamental do cidaddo. As relagcbes da pessoa com o lugar sdo de um sujeito
imbricado com este lugar. Assim, 0s caminhos para a sustentabilidade sao
construidos a partir das vivéncias do préprio sujeito no seu lugar de relacionamento
socioambiental (VIEIRA, 2016).

Na interlocucdo entre sujeitos e seus contextos estdo subjacentes valores
primordiais para uma boa relacdo pessoa-ambiente, que se coadunam com 0S
principios da sustentabilidade. Neste contexto, Leff, como sociélogo do ambiente,
muito contribui. Leff (2016) defende que a sociologia e a modernidade separaram o
humano da natureza. Isto impulsionou a crise ambiental vivenciada atualmente. O
autor segue dizendo que “[...] a crise ambiental abre uma critica sobre uma falha
fundamental das ciéncias sociais: o fato de ter pensado a ordem social,
independentemente das condigcbes da natureza e que se constitui, funciona e
autodestréi a sociedade” (LEFF, 2016, p. 22).

A crise ambiental aqui denominada é a dos modos de habitabilidade do mundo,
por isso a questao ambiental reivindica uma refundamentacdo dos modos de habita-
lo diferente do proposto pela modernidade, mas a partir de uma racionalidade
ambiental que institui um novo modo de compreensao deste, visto que a modernidade
impulsiona um progresso baseado em premissas (a mao invisivel, a transparéncia do

mundo, a razdo a priori, as ideias absolutas, 0 sujeito consciente, o controle da
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realidade) que se mostraram falsas e aceleram a destruicdo das bases da
sustentabilidade (LEFF, 2016). Surge assim um novo ramo da Sociologia, a Sociologia
Ambiental que trata dos fatos socioambientais com multiplos olhares sociologicos
(realismo; construtivismo; construtivismo discursivo; sociologia do  risco;
modernizacao reflexiva; modernizagéo ecoldgica; teoria dos fluxos ambientais; teoria
da complexidade global; teoria da termodinamica) sobre as questfes ambientais. No
entanto, esses multiplos olhares ndo propdem uma reflexdo sobre os principios da
modernidade e n&o relacionam a crise ambiental com a crise do conhecimento
moderno. Uma sociologia ambiental critica pode fechar esta lacuna por questionar a
capitalizacdo da natureza e por sustentar a legitimidade de novos direitos culturais
para a reapropriacdo da natureza (LEFF, 2016).

Para Leff (2016), o fundamento da crise ambiental sdo duas questdes: a crise
do conhecimento e a crise no modo de apropriagdo do mundo. O autor busca
responder a pergunta: como estabelecer as condi¢cdes adequadas a vida num mundo
feito insustentavel? Para respondé-la aponta dois caminhos: o primeiro € a demolicédo
dos pressupostos da modernidade que podem levar a humanidade ao colapso; o
segundo, consiste na criagdo de uma nova consciéncia a partir da crenca de que a
sustentabilidade é o principio da vida e o imperativo da sobrevivéncia. Diante disto, o
autor valoriza a filosofia andina do Buen Vivir como estilo de vida que permite o
respeito a harmonia do homem com a natureza, seus ecossistemas, territorios,
culturas e relacdes sociais, diferentemente da apropriagdo privada da natureza,
proposta e vivenciada pela concepcao moderna.

O autor apresenta também alternativas importantes de movimentos sociais
locais (como os casos dos seringueiros no Brasil, da reserva de pesca no rio
Amazonas, das comunidades negras na Coldmbia e do manejo florestal comunitario
no México), de enfrentamento a razdo moderna utilitarista que permitiu a destruicdo
da natureza nos paises centrais, desde o surgimento do mito da modernidade
(DUSSEL, 1993) e que, por isso, buscam recolonizar novos territorios, sobretudo na
Ameérica Latina. Essa proposta induz a uma nova racionalidade, a racionalidade
ambiental que se contrapfe a racionalidade instrumental hegeménica, por propor um
didlogo entre o saber cientifico e os demais saberes e amplia as possibilidades de
emergéncia de uma racionalidade ambiental. As mentes em fase de desenvolvimento
das criancas é um terreno fértil em que a semente da sustentabilidade socioambiental

pode ser plantada, para o bem-estar das pessoas e dos ecossistemas. Podemos
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potencializar o estudo da sustentabilidade comec¢ando pela percep¢ao dos escolares

Nno seu contexto urbano na Amazonia.

2.6 Sintese do aporte teérico

Como pressupostos para este estudo estdo presentes, principalmente, a
Constituicdo Federal (CF/1988), Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) que dispdem sobre
a orientacdo do estudo dos contextos das escolas para a pratica de uma Educacéo
Ambiental significativa para os estudantes. Além destes documentos norteadores, o fisico
austriaco Capra e o antrop6logo norte americano Orr, em seu livro “A Alfabetizacéo
Ecoldgica: a educacdo das criancas para um mundo sustentavel” (2006), destacam a
importancia de uma Educacéo baseada no lugar. Os autores salientam a necessidade do
desenvolvimento da pedagogia do lugar, em que os territérios possam ser estudados para
uma relac&o saudavel entre sociedade e natureza ja na idade infantil. Do mesmo modo, os
principios da Psicologia Ambiental, a partir de autoras como Zacarias e Higuchi (2021), esta
ultima pesquisadora do Laboratorio de Psicologia Social e Educacdo Ambiental (LAPSEA)
do Instituto Nacional de Pesquisas na Amazonia — INPA, defendem que o contato das
criangas cada vez mais cedo com o ambiente natural desperta nelas uma consciéncia de
conservacao e preservacao que vai acompanha-las por toda a idade adulta. Aléem desse
fator ético de responsabilidade para com o ambiente vivido, ha também o aspecto
psicologico. Criancas e adultos que convivem com a natureza tém a oportunidade de
amenizar problemas decorrentes do estresse ou da depressao, por exemplo.

Ainda como pressuposto, a literatura do educador brasileiro Freire (2014, 2018)
indica que a educacgdo é uma ferramenta conscientizadora, capaz de transformar o
status quo de uma sociedade. Para isto, € preciso o entendimento da propria
realidade. Nesse sentido, o carater politico da educacdo em contexto amazonico
precisa trazer a tona aspectos histéricos da colonialidade presentes na América Latina
desde a sua invaséao pelos europeus (DUSSEL, 1993), que menosprezaram saberes
oriundos de povos dos paises chamados de periféricos. Os habitantes da Amazonia,
equivocadamente considerada periferia da periferia do mundo, mesmo com a sua
importancia estratégica para o ecossistema global, podem buscar na origem de povos
coirmaos, como os andinos, uma filosofia condizente com uma boa relagéo pessoa-

ambiente, como a filosofia do Buen vivir.
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Além desses pressupostos que defendem o desenvolvimento de praticas
educativas sobre o ambiente natural em todos os niveis de ensino para a
conscientizac&o publica e para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988), ha
também pressupostos que defendem o estudo das percep¢gBes ambientais para o
desenvolvimento de projetos de gestao, inclusive, para a Educacdo Ambiental, a partir
das realidades locais, jA& que um dos principios usados para compreender a
sustentabilidade é agir no local e pensar no global, a partir das concepcbes do
sociologo alemd@o Ulrich Beck que se refere, inicialmente, a globalizacdo. Esse
principio também € aplicado nas discussdes ambientais, contudo, entende-se que
ambos os contextos, local e global, estdo imbricados. Assim, surge o termo glocal,
oriundo da antropologia cultural que teria sido cunhado por Roland Robertson em
1995 e que versa sobre o estudo das culturas globais modernas e tradicionais,
respeitando as particularidades de cada local. Segundo Gadotti (2001), o global e 0
local se fundem numa nova realidade: “o glocal”.

Além destes autores citados, dentro dos estudos da percepcéo, destaca-se 0
icone da geografia humanistica, Tuan. Segundo o autor sino-americano, a percepgao
€ uma atividade, um estender-se para o mundo (TUAN, 1980). Essa apreensao do
mundo sensivel pelos sentidos manifesta nas pessoas sentimentos positivos ou
negativos, ou ambos igualmente. O afeto topofilico associa sentimento para com o
lugar, enquanto a sensacao topofébica se manifesta como aversao para com o lugar.
E importante, nas praticas de Educacdo Ambiental, buscar desenvolver nos
educandos filias, isto €, sentimentos positivos para com o lugar. As imagens da
topofilia sdo derivadas da realidade circundante. Desenvolvendo filias, apego para
com o lugar, estimula-se, assim, o carater de pertencimento e, consequentemente, a
oportunidade de cuidado. Sé é possivel contribuir para a préatica da sustentabilidade
se houver o envolvimento da pessoa com 0 ambiente, se a pessoa conseguir perceber
que humano e ndo humano fazem parte de um mesmo ecossistema global.

Autores afirmam (ORR, 2006; TUAN, 1980) que € impossivel amar o planeta
como um todo, € impraticavel, mas amando, ou desenvolvendo sentimentos para com
lugares especificos, é praticavel estabelecer elos de boa convivéncia e harmonia com
o ambiente. Tal como o pretenso “amor pela humanidade” levanta nossas suspeitas,
também a topofilia soa falsa quando € manifestada em um grande territério (TUAN,
1980). O antropologo Orr (2006, p. 133) afirma, categoricamente: “Eu duvido que um

dia cheguemos a amar o planeta como alguns dizem que amam, mas sei que
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podemos aprender a amar lugares especificos”. A Educagdo Ambiental, a
ecopedagogia ou a pedagogia a partir do lugar podem estimular esta filia, o
amor/apego a lugares especificos.

Existem diversas correntes de EA (SAUVE, 2005a), porém esta pesquisa
considera um forte entrelagcamento entre duas concepgdes preponderantes: a corrente
humanista e a corrente da sustentabilidade. Na corrente humanista, a concepcéao de
meio ambiente diz respeito ao meio de vida, ao contexto, sendo assim, os objetivos
da EA séo: i) conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relagéo a ele; e ii)
desenvolver um sentimento de pertenca. Os enfoques dominantes séo: o sensorial, 0
cognitivo, o afetivo, o experimental e o criativo/estético. Sdo exemplos de estratégia
desta corrente o estudo do meio, o itinerario ambiental e a leitura da paisagem.
Pressupde que conhecer melhor o ambiente permite se relacionar melhor com o lugar
e prepara para uma melhor intervencdo, caso seja necessaria. A corrente da
sustentabilidade apresenta como concepg¢des de meio ambiente 0s recursos para o
desenvolvimento econémico e os recursos compartilhados. Os objetivos da EA nesta
corrente sdo: i) promover um desenvolvimento econémico respeitoso dos aspectos
sociais e do meio ambiente; e ii) contribuir para esse desenvolvimento. Os enfoques
dominantes sdo o pragmatico e o cognitivo. Sdo exemplos de estratégia: o estudo de
caso; a experiéncia de resolucdo de problemas; e o projeto de desenvolvimento de
sustentacao e sustentavel. Esta corrente apresenta preocupag¢ao com 0 consumo e o0
seu consequente descarte (SAUVE, 2005a).

Na cartografia apresentada por Sauvé (2005a) néo foi feita nenhuma aluséo as
correntes de EA desenvolvidas na América Latina, porém, nesta pesquisa, damos
énfase ao enfoque da filosofia de vida dos povos andinos, o Buen Vivir, que considera
a natureza como ser de direitos e como organismo vivo, mesmo sabendo que nas
cidades, no contexto urbano marcado pela forte presengca da competitividade, esse
modo de vida harmdénico com a natureza encontra maior resisténcia. Contudo, como
alternativa intermediaria a filosofia andina, apresenta-se a ecopedagogia, uma
abordagem curricular, um movimento pedagogico, social e politico que tem como meta
a religagdo do humano com o meio ambiente, “é uma teoria da educagéo que promove
a aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana” (GADOTTI, 2001, p.
84) e admite que 0s processos sociais e ambientais estdo conjugados, porque somos
parte de um todo e, por isso, a nossa existéncia ocorre nas relacdes, logo nao

podemos destruir o outro. Nesse sentido, a responsabilidade € fundamental nessa
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interdependéncia entre humanos e ndo humanos. Ressalta-se que compreendemos
a EA como uma ferramenta importante, mas anterior a ecopedagogia, pois, enquanto
a EA é curativa dos males causados pelos humanos ao meio ambiente, a
ecopedagogia € preventiva e se propde a evitar danos futuros (ROMAO, 2021).

A EA ambiental e a ecopedagogia contribuem para a formacéo de cidadaos da
terra. A identidade terrena pressupbée uma nova cidadania e “Cidadania é
essencialmente consciéncia de direitos e deveres” (GADOTTI, 2001, p. 110). Pode-se
afirmar que a cidadania ambiental est4d mais atrelada as questdes locais, enquanto a
cidadania planetaria implica afirmar que todos os seres compartiiham um mesmo
planeta, por isso precisam desenvolver direitos e deveres que levem em consideragcao
0 respeito aos principios da sustentabilidade para o cuidado da casa comum. Contudo,
como o local e o global estdo interligados, a cidadania ambiental e a cidadania
planetéria tém a mesma finalidade e partem do pressuposto de que é preciso reeducar
os habitantes do planeta nos seus diversos contextos de atuacéo.

A UNESCO utiliza outra adjetivacao, a cidadania global que, segundo Gadotti
(2001), implica numa concepgdo mais econdmica, relacionada aos aspectos da
globalizac&o. Entretanto, a cidadania global também defende a sustentabilidade e o
sentido de pertencimento a casa comum. Sauvé (2016), por sua vez, usa o termo
ecocidadania, que se refere ao conviver, ao viver juntos, compartilhando o meio
ambiente e enfatizando as linhas estreitas entre a sociedade e a natureza. E uma
cidadania mais engajada. Essas diferentes acepcdes do termo cidadania tém em
comum a premissa de que todos vivemos em uma mesma Terra, com outras espécies
vivas e ndo vivas, com as quais devemos conviver de forma harménica, com cuidado
e responsabilidade, visando sempre a sustentabilidade.

A busca pela implantacdo de uma nova racionalidade ambiental favoravel a
manutenc¢édo da vida na Terra tem por finalidade alcangar a sustentabilidade social e
ambiental. A sustentabilidade precisa ser um principio norteador da educacéo e,
principalmente, dos curriculos, dos objetivos e métodos. Entretanto, por mais que
defendamos a preservacao e a conservacao dos elementos biéticos e abioticos dando
destaque para as espécies ndo humanas, por serem seres de direitos, mas incapazes
de desenvolver racionalidade, compartilhamos da premissa que afirma que o ser vivo
mais ameacado pela crise ambiental sdo os humanos, dentre os quais, 0s mais pobres
sdo os mais vulneraveis. Sendo assim, uma sustentabilidade ambiental, apenas, é

insuficiente, é fundamental ir além e buscar estabelecer uma sustentabilidade que seja
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econbmica, social e ambiental, principalmente numa regido brasileira cuja
desigualdade é bem explicita apresentada atraves dos 6rgaos oficiais como o IBGE.
Diante do exposto e sabendo que a educacao nao pode ser sendo um processo
de elaboracéo de sentidos e 0 que néao se faz sentir, ndo se entende e 0 que nao se
entende ndo estimula o interesse, acreditamos que o contexto socioambiental local, a
partir do estudo da percepcéo e de aspectos topofilicos e topofébicos na relacdo da
escola com o lugar, se configura como potencial instrumento de mediacdo pedagogica

para a formagao de cidadaos ambientais e para a cultura da sustentabilidade.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste topico serdo abordados os aspectos metodoldgicos que sustentam a
pesquisa. Na primeira parte sera apresentada a abordagem metodolégica, pesquisa
qualitativa em Educacdo. Na segunda, o campo empirico da Area de Protecéo
Ambiental Floresta Manads. Na terceira, 0os participantes da pesquisa. Na quarta
etapa serdo apresentados os procedimentos éticos e técnicas para a producdo dos
dados. Na quinta, a forma de tratamento e a analise dos dados e, por fim, na sexta
parte, sera apresentado um aporte tedrico sobre pesquisa com criangas. E importante
destacar que esta pesquisa teve como suporte uma abordagem com multiplos
instrumentos de producdo de dados, isto é, utilizou-se mais de uma técnica para
estudar o mesmo fenébmeno, a percepcéao de sujeitos escolares sobre a APA Floresta
Manads e o seu entorno urbano, ora enfatiza-se o ambiente, ora enfatiza-se 0s
humanos no ambiente. Foram aplicadas as técnicas do questionario, de mapas

mentais e de entrevistas.
3.1 Abordagem metodoldgica

Nas investigacoes cientificas, o pesquisador ndo consegue se afastar do seu
“objeto” de estudo, primeiramente porque a relagao estabelecida com o fenbmeno que
se quer conhecer ndo ocorre de maneira linear, mas sistémica e complexa. Segundo,
porque o pesquisador ndo é capaz de estabelecer total distanciamento do problema
investigado, had uma inegavel atmosfera sociopolitico-cultural, logo ndo ha
neutralidade absoluta. A imagem que se tem do mundo na ciéncia é sempre uma
interpretacdo (JAPIASSU, 1975). Esta interpretacdo € de um ser que é produto
historico e socioambiental. Neste sentido, este estudo foi desenvolvido sob o viés de
metodologias que privilegiam saberes outros que ndo os hegemanicos e disciplinares,
mas da juncéo dos modos de viver e aprender no entorno da APA Floresta Manaos
com inspiracao teorica na fenomenologia em didlogo com a perspectiva critica.

Na pesquisa cuja abordagem se baseia na fenomenologia, sujeito e objeto ndo
se separam, mas se compdem simultaneamente, pois 0 seu objetivo principal € a
compreensao do fenbmeno pela consciéncia, onde ha intencionalidade, movimento

entre 0 que aparece a consciéncia tal como se apresenta (epoché) e a propria
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consciéncia. Nesse movimento, a suspensédo do juizo de valor € necessaria a fim de
desvendar o fendmeno tal como se manifesta a consciéncia.

Segundo Silva et al. (2012), nesta abordagem trés momentos sao necessarios:
i) o pré-reflexivo que representa aquilo que se quer conhecer; ii) a epoché que se
constitui na abolicdo de impressfes e pré-conceitos onde chega-se a um resultado
provisério e, por fim, iii) a hermenéutica que € a interpretacdo dos dados pesquisados
e analisados pela perspectiva do pesquisador, logo ndo é uma interpretacao
conclusiva, mas perspectival, “ndo havendo uma unica realidade, mas tantas quantas
forem suas interpretagbes e comunicagdes” (BICUDO, 1991, p. 18). Esse processo
comeca a partir de uma interrogacdo que corresponde a uma insatisfacdo do
pesquisador, algo que o inquieta e o incomoda. No processo de pesquisa
fenomenoldgica estdo associados o descrever, o analisar e o interpretar dos dados a
partir dos fendbmenos. A fenomenologia € genuinamente descritiva-interpretativa-
propositiva (REZENDE, 1990).

A pesquisa também se caracterizou como sendo do tipo qualitativa. Mesmo
com a dificuldade em se definir 0 que seja a pesquisa qualitativa, parte-se do
pressuposto de que o teor de qualquer enfoque qualitativo que se desenvolva sera
dado pelo referencial teérico no qual se apoia o pesquisador (TRIVINOS, 1987). A
pesquisa qualitativa ndo exclui a utilizacdo de dados quantitativos, que podem
complementa-la. Esse tipo de abordagem pdde ser aplicada neste estudo porque,
segundo Cavalcante, R., Calixto e Pinheiro (2014), a abordagem qualitativa aplica-se
ao estudo das percepcgOes e das opinides, produto das interpretacbes que 0s seres
humanos fazem de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam.

Segundo Zanette (2017), um bom trabalho cientifico & aquele que aproxima o
sujeito e 0 objeto a ser investigado do seu contexto histérico-cultural, isto &, o
pesquisador se coloca no lugar dos participantes da pesquisa a fim de compreender
a sua realidade. Nesse intuito, a pesquisa qualitativa € um bom caminho a ser
percorrido nas pesquisas em Educacao, considerando que “a pesquisa em educagao
(ou sobre a educacgéo) produz um saber rigoroso como o € todo saber cientifico”
(CHARLOT, 2006, p. 10).

Assim, podemos recorrer a Minayo (2010, p. 57) que afirma que a abordagem
gualitativa “é o método que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das

representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das
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interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem [...], sentem e

pensam.”
3.2 Campo empirico

Nesta sec¢do sera apresentado o campo empirico que fez parte desta pesquisa,
a Area de Protecdo Ambiental e as duas escolas onde foram desenvolvidas as

atividades da pesquisa.
3.2.1 A Area de Protecdo Ambiental Floresta Manads

Como uma cidade construida no meio da selva amazénica, grande parte da

area urbana e rural de Manaus esta sob protecdo de leis ambientais.

Estima-se que esta protecdo alcance 70% da &rea total do Municipio. Parcela

significativa da area urbana de Manaus, cerca de 55% de sua superficie total,

também se encontra protegida, ou por Unidades de Conservagdo Ambiental

federais e municipais, ou por grandes areas institucionais, destinadas a

pesquisa bioldgicas e experimentos de silvicultura (VELLOSO, 2002, p. 95).

Dez anos depois da publicacdo deste estudo, em 03 de marco de 2012, foi

criada a Unidade de Conservacdo de Uso Sustentavel Area de Protecio Ambiental

cujo nome era “UFAM, INPA, ULBRA, Lagoa do Japiim, Elisa Miranda e Acariquara”

fazendo referéncia as instituicbes e conjuntos habitacionais que compreendem sua

abrangéncia geogréfica. No dia 26 de julho de 2019, essa denominacdo foi alterada e

passou a ser chamada de APA Floresta Manads. Sua area se estende por 759,15

hectares formados por fragmentos florestais urbanos. Esta demarcacao ocorreu de
modo tardio, logo ap6s inimeras tentativas exitosas de ocupacao daquele territério.

Manaus, como uma cidade que abriga atualmente mais de 50% da populacéo

do estado do Amazonas, passou por trés ciclos econémicos especificos: ciclo da

borracha (1879-1945); implantacédo da Zona Franca de Manaus (1967) e o incipiente

ciclo da Zona Franca Verde (2015). Esses ciclos, sobretudo os dois primeiros,

provocaram intensos fluxos populacionais migratorios e éxodo rural. Essa populacdo

vinda principalmente do Nordeste brasileiro e do interior do Amazonas construia suas

moradias em areas de floresta primaria, exercendo grande pressdo nos fragmentos

florestais ja existentes. As disputas eram intensas na cidade. Boa parte das terras

amazonicas era devoluta e ainda é, mas na area urbana o processo de privatizacao



104

do espaco se deu de forma mais acelerada. Houve quem néo conseguisse se apossar
do espaco terrestre e se instalou sobre as aguas do Rio Negro, nas chamadas casas
flutuantes, sob o argumento de que as aguas sao de propriedade coletiva (OLIVEIRA;
SANTOS, 2020).

No entorno da atual APA Floresta Manads, essa pressdo ocorreu mais
intensamente a partir da década de 1980, provocando diminuicdo do fragmento
florestal, conforme pode ser visto na Figura 2, impactando na conservacado da
biodiversidade local e devastando comunidades bioldgicas milenares. Nao havia uma
coordenacdo governamental para articular politicas publicas de habitacdo (questédo
social) e a conservagdo da natureza (questdo ambiental). S6 na area da UFAM, 119
hectares de florestas foram perdidos para as areas invadidas/ocupadas onde hoje
esta localizado o bairro X (OLIVEIRA; SANTOS, 2020) e onde estdo localizadas as
duas escolas desta pesquisa. A percepcdo ambiental dos universitarios ndo se
mostrava favoravel a conservacdo. Havia quem perguntasse “Para que tanta
floresta?”, o que dificultava a protecédo do espaco verde. Somente depois de intensas
batalhas fisicas entre os chamados ‘invasores’ e o0s vigilantes da instituicdo federal,
juntamente com a construgdo de um muro e a abertura de uma rua que separa as

habitagBes da universidade, essa tensé@o diminuiu, no final da década de 1980.
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Nos arredores do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazoénia (INPA), o
avanco sobre o fragmento florestal se deu de forma mais rapida, porém pacifica, com
pouca resisténcia dos vigilantes, dando origem a comunidade Vale do Amanhecer,
dentro do bairro Petrépolis, Zona Sul da cidade. A regido mais afetada pelo avango
da populacédo sobre a floresta é a area limitrofe com a Zona Leste, densamente
povoada e urbanizada. Diante disto, cabe salientar o que aponta Sarmento (2018, p.
233), “as desigualdades também se exprimem na prépria organizacdo da cidade em
uma estratificacdo espacial que é correspondente a estratificagdo social’.

Destaca-se que o extenso territério da APA Floresta Manads € cercado por
escolas publicas e privadas, além de institutos de Ensino Superior (federais e privado).
De acordo com a Lei municipal 321 (MANAUS, 1995) que dispfe sobre as areas
protegidas de Manaus, o objetivo da delimitacdo de uma area como protegida €
preservar e conservar as riquezas de sua biodiversidade. A partir deste dispositivo
possivel problematizar e compreender melhor a relacdo do mundo da vida e o sistema
gue abriga os escolares e transeuntes do entorno da APA Floresta Manads por uma
perspectiva freireana. Diante do cenario global atual de constante debate sobre a
valorizacdo e a finitude da vida, considerando a discusséo filosdéfica e ética sobre o
valor da vida, € possivel admitir que os seres bibdticos ndo humanos, que contribuem
para a existéncia da vida humana, possuem valor intrinseco?

Vivemos uma crise ecoldgica que pode ser considerada antes de tudo como
uma crise civilizacional. Partindo do espaco territorial amazonico, constatamos a
abundéncia de biodiversidade na maior floresta tropical do mundo, que comporta 1/3
da biodiversidade do planeta. A riqgueza biolégica é tdo grande que ndo conseguimos
catalogar sequer a presenca de todas as espécies nativas da fauna e da flora
amazonica. Entretanto, além dos seres biéticos, ha abundéancia de agua e terra que
viabilizam os ecossistemas locais que repercutem no equilibrio global em toda a sua
completude. Nesse contexto, ha a presenca do caboclo, do ribeirinho e do indigena
de comunidades tradicionais que detém conhecimento sobre as formas de
convivéncia com a floresta, com respeito e reciprocidade.

A racionalidade posta em pratica pelos povos tradicionais remete a
racionalidade histérica, de origem oral, agrafa, segundo a qual todas as formas de
vida séo valorizadas, bem como todos os elementos da natureza que a viabilizam.
Nessa cultura tradicional, os saberes néo estédo escritos, mas inscritos no imaginario

social e nos fazeres e saberes indigenas. Contudo, a racionalidade instrumental
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predominante, fruto da razao instrumental estratégica, por vezes, nega, hierarquiza e
inferioriza os indigenas, ao mesmo tempo em que lhes retira 0os saberes ancestrais
sobre 0 uso medicamentoso e cosmético no manejo dos elementos da natureza
incorrendo em etnobiopirataria.

E fato que os povos tradicionais se relacionam de modo mais sustentavel com
a floresta que os circunda e os envolve. Contudo, quando as politicas publicas ndo
atendem as necessidades dessas populacfes, sdo introduzidas culturas que nao
condizem com a preservacdo da floresta. H& relatos de ribeirinhos e caboclos
amazobnidas que viviam em cooperativas de manejo do latex, mas, pela baixa
rentabilidade e pela falta de liquidez, essa forma de economia solidaria foi substituida
pela introducdo da pecuaria, altamente prejudicial ao ambiente, pelo desmatamento
para abertura de campos, para pastos e pela maior emissdo de metano na atmosfera,
dentre outras consequéncias prejudiciais.

Por outro lado, a presenca constante de multinacionais, madeireiras,
garimpeiros e incorporacdes é uma ameaca ao equilibrio ecossistémico, pois
adentram o territério amazonico com a finalidade de explora-lo, visando a auferir
ganhos econdmicos, algumas vezes usando o subterfugio de ajuda aos povos
invisibilizados. Por vezes, tais mecanismos sao usados com o pretexto de ajudar a
manter a protecdo e a conservacédo da floresta, como os projetos de pagamento por
servicos ambientais, impondo aos nativos a perpetuacdo do colonialismo e da
colonialidade.

E fato que a visdo da natureza precisa ser concebida como algo ndo externo a
vida humana, como preconizado pelo dualismo cartesiano, mas como parte dela.
Logo, a perspectiva relacional sociedade-natureza antropocéntrica pode e deve ser
superada pela perspectiva ecossociocéntrica (MARANON-PIMENTEL, 2014), que
estabelece cumplicidade entre os diversos seres que habitam o ambiente e repercute
em respeito e pertencimento. O ecossociocentrismo, mais que uma perspectiva
espiritual indigena milenar, € uma racionalidade alternativa que se baseia na
solidariedade entre humanos e ndo humanos para a manutencédo do equilibrio dos
ecossistemas, respeitando os povos tradicionais e 0s seus modus vivendi e operandi
ambientalmente corretos, economicamente sustentavel e socialmente justo,
considerando a finitude dos ecossistemas, a necessidade do direito a vida e a
reparacdo e compensacdo da natureza. E necessario o reconhecimento de outras

formas de conhecer, de subjetividades baseadas na reciprocidade e em outras
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racionalidades que atribuam aos elementos naturais humanos e ndo humanos o
direito a vida (MARANON-PIMENTEL, 2014).

Diante do crescente cenario de desequilibrio ambiental na Amazonia,
sobretudo no ano de 2020, em que foram constatadas intensas intervencdes
antrépicas prejudiciais a natureza, ha também as populacdes urbanas que se
concentram nas capitais dos estados da Amazbnia que compdem um total de 28
milhdes de pessoas (PORTO-GONCALVES, 2015) que convivem com o inchaco das
cidades, sem estrutura adequada e com escassez visivel de condicbes basicas de
subsisténcia. No entanto, aqui ha um paradoxo. Como o territério da Amazonia Legal,
gue compreende mais de 50% do territério nacional, comparavelmente maior que
muitos paises da Europa Ocidental, ndo consegue abrigar de forma digna populacdes
gue vivem em moradias subnormais, corticos e palafitas, numa regido onde ha
abundancia de terra? Como uma area que abriga a maior bacia hidrogréfica do mundo
ndo consegue atender a populacdo com agua potavel de modo universal e com
saneamento basico para todas as pessoas? Como uma regido rica em alimentos
naturais possui grande percentual da populacdo desnutrida ou subnutrida? Séao
problemas sociais que esbarram nos limites das questdes ambientais.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) brasileira preconiza o direito ao meio
ambiente preservado aos humanos, mas as constituicdes boliviana e equatoriana vao
além e incorporam os seres ndo humanos como sujeitos de direitos. Neste prisma, a
pergunta que se impde €: sera possivel compreender que 0s seres bibticos nédo
humanos sdo sujeitos de direitos e tém valor intrinseco (MARANON-PIMENTEL,
2014) se nem os humanos, povos tradicionais, usufruem de tal direito na regido
amazonica tao periférica no sistema-mundo moderno?

A realidade atual se apresenta de modo um pouco confuso e desmotivador,
mas a discussao sobre a relagcédo entre os amazoénidas urbanos com a floresta que os
envolve nédo pode ser negligenciada e a escola pode contribuir com esse debate.
Essas questdes, tdo aparentemente gerais, ndo podem ser ignoradas pelas escolas,
sobretudo nas instituicdes que se encontram proximas a unidade de conservacao de
uso sustentavel. Nesse sentido, esta pesquisa ndo parte da estaca zero. Em 2018, foi
desenvolvido um projeto financiado pela agéncia de fomento do Amazonas
(FAPEAM), através do Programa Ciéncia na Escola (PCE), sobre o conhecimento da
APA Floresta Manads a partir do qual foi possivel constatar o desconhecimento da

comunidade escolar, criancas e adultos, sobre essa importante UC - area de protecéo
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ambiental, o que representa o ndo cumprimento da finalidade do instrumento legal que
a instituiu.

Decretar que determinada area deve ser protegida através de artificio legal
denota o uso de uma ética deontologica que parte do pressuposto de que a ninguém
€ dado o direito do usufruto daquele espac¢o natural, sob o risco de promover o seu
desequilibrio e incorrer em penalidades legais. No entanto, uma ética deontologica
indica a imposicdo de uma norma coletiva que pretende ser universalmente valida.
Ocorre que grande parte dos bairros do entorno dessa &rea verde é oriundo de
ocupacoOes irregulares, fruto da auséncia de politica publica de habitacdo. Isto reflete
0 quanto foi necessaria a protecao legal da area, bem como a sua efetiva fiscalizacéo.
Discute-se que a origem da norma legal é oriunda de praticas reiteradamente
executadas pela sociedade civil e que, por isso, estdo entranhadas, como amalgama,
no tecido social. Diferentemente, o decreto que dispde sobre a preservagao da APA
Floresta Manads surgiu como importante instrumento, mas com discussao restrita e,
por isso, foge da concepcéo de lei como fruto de praticas ja reiteradas. E possivel
encontrar moradores e escolares que sequer sabem que aquela regido € defendida
por instrumento legal, como pode ser comprovado nesta pesquisa.

Entretanto, considerando que “a ética € um estudo insipido para quem nao
tenha captado a aparicdo instantdnea do nazista dentro de si” (CORBETT apud
BOTO, 2005, p. 782), uma alternativa ndo deontoldgica para promover a
conscientizacdo das pessoas que se relacionam com o fragmento florestal seria
promové-la a matéria de discussdo e atividades escolares, constituindo-se em
mediacdes pedagdgicas. “As mediacdes pedagdgicas sdo constituidas por contextos,
circunstancias, processos sempre relacionais, sejam eles conflitivos ou de
complementaridade solidarias” (ADAMS, 2010a, p. 42).

Incorporar a APA Floresta Manads nos fazeres pedagdgicos e metodoldgicos
das praticas escolares, de modo interdisciplinar, viabilizaria a possibilidade de
ressignificar o espaco e estabelecer relacdo de reciprocidade com o lugar. Uma
educacdo orientada a partir da ética ambiental consiste em imprimir valores
normatizadores de uma boa relacdo pessoa-ambiente, buscando modelos fundados
na vida como principio maior.

Estudos sobre o ambiente que partem do espaco local incorpora nos fazeres
escolares o0 modus vivendi da populacdo e suscita valores de reciprocidade e

interdependéncia, possivelmente, pode gerar maior efeito pedagogico que qualquer
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mecanismo de imposicdo ou forma deontologica. E consenso que nio somente o
processo educativo € capaz de promover a preservacdo do espaco, mas a
implementacdo de politicas publicas de moradia, esgotamento sanitario e coleta
regular de lixo podem viabilizar o respeito as diversas formas de vida que convivem
no entorno da APA, ou seja, a presenca do Estado. Trazer o territorio protegido para
o curriculo escolar como mediacao pedagdgica induz a discusséo sobre 0 mundo da
vida dentro do espaco oficial como o é a escola, e promove o didlogo entre as

guestdes ambientais locais e as globais.
3.2.2 Instituicdes escolares que integram a pesquisa

Alguns pressupostos dao sustentacdo a esta pesquisa. A Lei n°® 9.795 de 1999,
gue dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), no seu artigo
10 estabelece que “[...] a EA sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades de ensino formal” (BRASIL,
1999, p. 3), o PNEA estabelece também no artigo 13, IV, que a EA deve atentar para
a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacgao. Por
sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA),
Resolucéo n. 2, dispdem no seu artigo 15, paragrafo 2°, que o curriculo deve incluir o
estudo das comunidades de vida, dos biomas e dos territérios em que se situam as
instituicdes educacionais. No artigo 14, estabelece que a EA deve contemplar todas
as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares. Com
base nesses pressupostos, e considerando que “[...] os principais problemas
ambientais da realidade brasileira, assim como do resto do mundo moderno tém como
palco as cidades (WALDMAN, 2003, p. 549), € que foram analisadas as percepcoes
de professores e estudantes do entorno Area de Protecdo Ambiental Floresta Manads.
Nesse contexto, Freire (2010, p. 75) contribui bastante a partir de suas experiéncias
com a alfabetizacdo de adultos e ao afirmar que “[...] meu papel no mundo ndo é sé o
de gquem constata 0 que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias”.

No entorno da APA Floresta Manads ha aproximadamente 30 instituicdes de
ensino dos diversos niveis, conforme o Quadro 4, mas apenas duas escolas foram
pesquisadas neste estudo, utilizando-se o critério de liberagédo da Secretaria Municipal

de Educacgéo de Manaus — SEMED e pelo critério de acessibilidade.
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N. Nivel Nome da Escola Secretaria
01 CMEI CMEI Flavio Emanuel SEMED
02 CMEI CMEI Dilsen Alves SEMED
03 CMEI CMEI Abelhinha SEMED
04 1°ao0 5° Escola Municipal Hemetério Cabrinha SEMED
05 1°ao0 5° Escola Municipal Bem-te-vi SEMED
06 1°ao0 5° Escola Municipal Arte e Cultura SEMED
07 1°ao0 5° Escola Municipal Thoméas Meireles SEMED
08 1°ao0 5° Escola Municipal Chapeuzinho de Palha SEMED
09 6° ao 9° Escola Municipal Etelvina Pereira Braga SEMED
10 Mista Escola Municipal Regina Vitoria Pires Muniz SEMED
11 1°ao0 5° Escola Municipal Catarina Paz da Costa SEMED
12 CMEI e 1° a0 5° | Escola Municipal Maria Rodrigues Tapajés SEMED
13 1°ao 5° Escola Municipal Ligia Mesquita Fialho SEMED
14 1°ao0 5° Escola Municipal Raimunda Barroso Ramirez SEMED
15 CMEIl e 1° a0 5° | Escola Municipal Graciele Fernandes Zany SEMED
16 1°ao0 5° Escola Estadual Aristételes Comte de Aguiar SEDUC
17 6° ao 9° Escola Estadual Reinaldo Thompson SEDUC
18 Médio Escola Estadual Natélia Uchba SEDUC
19 6°ao 9° Escola Estadual Djalma da Cunha Batista SEDUC
20 Médio Escola Estadual Ondina de Paula Ribeiro SEDUC
21 1°a0 5° Escola Estadual Benicio Le&o SEDUC
22 Fund/Médio Escola Estadual Jacimar da Silva Gama SEDUC
23 Médio Escola Estadual Antdnio Maurity Monteiro SEDUC

Coelho

24 Médio Escola Estadual Josué Claudio de Souza SEDUC

25 EJA Escola Estadual Cacilda Braulio Pinto SEDUC

26 Superior Faculdades Boas Novas PARTICULAR
27 Superior Universidade Luterana do Brasil PARTICULAR
28 Superior Universidade Federal do Amazonas FEDERAL
29 Superior Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia FEDERAL
30 1°ao 5° Centro Educacional Drielly Barbosa PARTICULAR

Fonte: Elaborado pela autora.

Aqui, considerando os diferentes contextos e o campo de atuacdo de

professores e estudantes, aplicaram-se, a partir deste estudo, as atividades abaixo

discriminadas com estudantes de acordo com a anuéncia dada pela Secretaria

Municipal de Educacgéo da cidade de Manaus — SEMED (Apéndice H) e a aprovagao
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do comité de ética em pesquisa da UNISINOS (APENDICE J). No Quadro 5 estio

dispostas as atividades desenvolvidas com os estudantes nas duas escolas.

Quadro 5 — Atividades para producao de dados com estudantes

N. Nivel de ensino Modalidade Escola

Producdo de mapas mentais e
01 50 ano entrevista minimamente Escola A

semiestruturada

Producéo de mapas mentais e
02 5° ano entrevista minimamente Escola B

semiestruturada

Fonte: Elaborado pela autora.

A Escola A esta localizada no Bairro X e atende aos estudantes de 1° ao 5°
anos do Ensino Fundamental. Possui 6 salas de aula e acesso a internet. A Escola B
também estéa localizada no Bairro X e também atende aos estudantes de 1° ao 5° anos
do Ensino Fundamental. Possui 6 salas de aula e acesso a internet. Como € possivel
perceber, o padrdo das duas escolas € o mesmo. Ambas possuem duas turmas de
guinto ano nos turnos matutino e vespertino. Reforcamos que a escolha dessas
escolas se deu pelo critério de acesso que essas unidades deram ao desenvolvimento
da pesquisa, a partir do aval da secretaria municipal (SEMED) a qual estéo vinculadas.

A Figura 3 mostra a proximidade das escolas em relacdo a APA.

Figura 3 — Distancia entre as escolas pesquisadas e a APA Floresta Manaos
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Fonte: Manaus (2022)

Apenas uma Avenida separa a regido de moradia mais populosa do bairro da

fronteira da Area de Protecdo Ambiental Floresta Manaos. O percurso identificado no
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mapa da Figura 3 apresenta a distancia das escolas pesquisadas de um dos limites
da APA. A populacéo estimada do bairro para o ano 2021 era de 64.289 habitantes
no perimetro de 1031,62 ha, segundo a Secretaria de Estado e Desenvolvimento

Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo do Amazonas — SEDECTI.

3.3 Participantes da pesquisa

Esta pesquisa produziu dados a partir de questionario com 2 pedagogas, com
4 professores (3 mulheres e 1 homem) e producdo de desenhos (aos quais
denominamos de mapas mentais) com 97 criancas, das quais foram escolhidos,
através de concurso, 4 estudantes de cada turma (16 ao todo) para participarem das

entrevistas.

3.3.1 Participantes da pesquisa 1: pedagogas

As primeiras participantes selecionadas foram as pedagogas das duas escolas
pesquisadas. Para estas participantes foram aplicados questionarios a fim de facilitar
0 acesso as informagfes necessarias. Buscou-se, com essas participantes, atender
ao objetivo especifico 3, isto é, investigar a existéncia de acfes desenvolvidas pelas

escolas que envolvam Educagéo Ambiental e a APA (OE 3), conforme Apéndice A.

3.3.2 Participantes da pesquisa 2: professores

O segundo grupo de participantes escolhidos foi o grupo dos professores,
composto por 3 professoras e 1 professor que lecionam nas quatro turmas de 5° ano
do Ensino Fundamental das duas escolas pesquisadas. Buscou-se apreender desses
participantes informacfes para responder aos objetivos especificos 1 e 2, isto €,
identificar os elos de topofilia e topofobia presentes nos professores e nas criangas
das escolas que fazem parte do campo empirico (OE 2) e compreender a percepcao
dos professores e das criancas sobre os problemas socioambientais, bem como as
relacdes de tais problemas com a vida cotidiana (OE 1), através de questionarios,

conforme Apéndice B.
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3.3.3 Participantes da pesquisa 3: criangas

O terceiro grupo de participantes sao as criancas das quatro turmas de 5° ano
do Ensino Fundamental pesquisadas. Uma turma de cada turno escolar, que
compuseram um universo de 97 criancas. Buscou-se responder aos objetivos
especificos 1 e 2 desta pesquisa, isto é, identificar os elos de topofilia e topofobia
presentes nos professores e nas criancas das escolas que fazem parte do campo
empirico (OE 2) e compreender a percepcao dos professores e das criancas sobre os
problemas socioambientais, bem como as relagbes de tais problemas com a vida
cotidiana (OE 1), conforme Apéndice D, com aprovacdo do comité de ética em
pesquisa (CEP) da UNISINOS (APENDICE J), com a autorizacdo dos pais ou

responsaveis (Apéndice E) e com o assentimento das criancas (Apéndice F).
Cabe justificar a escolha pelo 5° ano

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um instrumento norteador
para a Educacédo Basica e, segundo ela, na etapa do Ensino Fundamental, anos
inciais, busca-se “o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacao
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os
fenbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude
ativa na construcao de conhecimentos” (BRASIL, 2018, p. 58). O 5° ano é o ultimo
ano do Ensino Fundamental | e nesse ano as criancas estdo passando por um
processo de transformacédo do corpo e da mente muito intenso e, também, de
compreensao e apropriacdo do mundo que as cerca. Essas experiéncias as tornam
capazes de desenvolver o pensamento criativo, l6gico e critico, possibilitando aos
alunos ampliar a capacidade de compreensédo de si mesmos, do mundo natural e
social, das relacfes dos seres humanos entre si e com a natureza (BRASIL, 2018).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os professores séao orientados pela
BNCC a buscar explorar assuntos que estejam relacionados as vivéncias mais
imediatas dos estudantes. Assim, as criangcas serdo capazes de ampliar a
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

Desde o0s primeiros anos escolares, 0s estudantes sdo estimulados a
desenvolver habilidades que os tornam capazes de comprender a existéncia dos
elementos naturais biéticos e abioticos. Algumas dessas habilidades estédo elencadas

no Quadro 6.
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Quadro 6 — Habilidades da BNCC relacionadas a compreenséo do ambiente

(continua)

Unidades
tematicas

Objetos do
Conhecimento

Habilidades

Vida e
evolucao

Seres vivos no
ambiente

Plantas

(EF02CI04) Descrever caracteristicas de plantas e animais
(tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem
etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem.

(EF02CI05) Investigar a importancia da agua e da luz para a
manutencéo da vida de plantas em geral.

(EF02CI06) Identificar as principais partes de uma planta (raiz,
caule, folhas, flores e frutos) e a funcdo desempenhada por
cada uma delas, e analisar as relacBes entre as plantas, o
ambiente e os demais seres vivos.

Vida e
evolucao

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais

(EF03CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o
que comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos
animais mais comuns no ambiente préximo.

(EF03CI05) Descrever e comunicar as alteracdes que ocorrem
desde o nascimento em animais de diferentes meios terrestres
Ou aquaticos, inclusive o homem.

(EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos com
base em caracteristicas externas comuns (presenca de penas,
pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).

Vida e
evolucao

Cadeias
alimentares
simples

Microorganismos

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples, e
conhecendo a posicdo ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como fonte priméria de energia na
producéo de alimentos.

(EF04CI05) Descrever e destacar semelhangas e diferengas
entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os
componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema.
(EF04CI06) Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no
processo de decomposi¢cdo, reconhecendo a importancia
ambiental desse processo.

Matéria e
energia

Ciclo hidrolégico

Consumo
consciente

Reciclagem

(EFO5CIO3) Selecionar argumentos que justifiguem a
importancia da cobertura vegetal para a manutencéo do ciclo
da agua, a conservacdo dos solos, dos cursos de agua e da
qualidade do ar atmosférico.

(EFO05CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros
materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor
formas sustentaveis de utilizagdo desses recursos.
(EFO5CI05) Construir propostas coletivas para um consumo
mais consciente e criar solu¢des tecnolédgicas para o descarte
adequado e a reutlizacdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

O sujeito e seu

O modo de vida

(EFO1GEO1) Descrever caracteristicas observadas de seus

lugar no das criancas em | lugares de vivéncia (moradia, escola etc.) e identificar
mundo diferentes lugares | semelhancas e diferencas entre esses lugares
Formas de (EFO1GEO08) Criar mapas mentais e desenhos com base em
representacao Pontos de itinerdrios, contos literarios, historias inventadas e
e pensamento referéncia brincadeiras.

espacial
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(concluséo)

Unidades Objetos do .
. ) Habilidades
tematicas Conhecimento
(EFO2GEOQ8) Identificar e elaborar diferentes formas de
o apresentagdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para
Formas de Localizacéo, P ¢do ( P ) d ) P
~ . N representar componentes da paisagem dos lugares de
representacao orientagdo e vivencia
e pensamento | representacao i - . oA
P . P . ¢ (EF02GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e
espacial espacial . . . . .
moradia) em imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e
fotografias (viséo obliqua).
(EFO3GEO08) Relacionar a producdo de lixo doméstico ou da
Natureza, Producio escola aos problemas causados pelo consumo excessivo e
ambiente e . 9~ ' construir propostas para 0 consumo consciente, considerando
. circulacéo e " L ~ .
gualidade de a ampliacdo de habitos de reducdo, reluso e
. consumo . . .
vida reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa, na
escola e/ou no entorno.
Natureza, ~ (EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens
. Conservacao e . L .
ambiente e - naturais e antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no
. degradagéo da . . =
qualidade de natureza ambiente em que vive, bem como a acdo humana na
vida conservacao ou degradagdo dessas areas.
Conexdes e Territorios, (EFO5GEO03) ldentificar as formas e fun¢cBes das cidades e
escalas redes e analisar as mudancas sociais, econdmicas e ambientais
urbanizacéo provocadas pelo seu crescimento.
Natureza, (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade
ambiente e Qualidade ambiental e algumas formas de poluicdo dos cursos de 4gua e
qualidade de ambiental dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).
vida
Natureza, (EFO5GE11) Identificar e descrever problemas ambientais que
ambiente e Diferentes tipos | ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias
qualidade de de poluicéo poluentes, destruigdo do patrimdnio historico etc.), propondo
vida solugdes (inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.
(EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de
Natureza, .t articipacdo social responséaveis por buscar solugbes para a
. Gestéo publica P p ¢ . P . p, 9 p-
ambiente e . melhoria da qualidade de vida (em areas como meio ambiente,
. da qualidade de o . S . .
gualidade de vida mobilidade, moradia e direito a cidade) e discutir as propostas
vida implementadas por esses 6rgdos que afetam a comunidade em

gue vive.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Segundo estas habilidades,

comecando pelo primeiro ano do Ensino

Fundamental, as criancas ja tém contato com o estudo do ambiente e dos locais de

vivéncia e conhecem o lugar onde habitam. Ao chegar ao 5° ano, o aluno ja possui

uma bagagem importante para discorrer sobre a sua percep¢céo do meio ambiente

mais proximo.

Os saberes prévios dos alunos e suas experiéncias com 0 entorno Sao o ponto

de partida para a construgcdo das primeiras no¢des sobre condutas saudaveis e

sustentaveis, para conhecer a importancia da preservacao da biodiversidade e como
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ela se distribui nos ecossistemas brasileiros. Especificamente no 5° ano “valorizam-
se 0s elementos mais concretos e 0os ambientes que os cercam (casa, escola, bairro),
oferecendo aos alunos a oportunidade de interacdo, compreensédo e acao no seu
entorno” (BRASIL, 2018, p. 326). No componente curricular Ciéncias Naturais, espera-
se possibilitar que esses alunos saibam interpretar o mundo que 0s cerca e possam
fazer escolhas e intervencdes conscientes baseadas no principio da sustentabilidade
e do bem comum (BRASIL, 2018).

Nas Ciéncias Humanas, é apresentada uma competéncia para o Ensino
Fundamental relacionada a busca pela efetivacdo dos direitos humanos e da
consciéncia socioambiental para estimular a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a conquista de uma sociedade igualitaria (BRASIL,
2018). Uma competéncia especifica do Ensino de Geografia para os anos iniciais do
Ensino Fundamental é “utilizar os conhecimentos geograficos para entender a
interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao e de
resolugao de problemas” (BRASIL, 2018, p. 366). No caso especifico da geografia,
pretende-se que o educando seja capaz de conhecer e compreender o mundo em que
vive, ndo apenas de forma descritiva, mas critica. “A educacao geografica contribui
para a formacdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensao perceptiva da paisagem, [...]; nas relac6es com os lugares vividos [...]",
dentre outros (BRASIL, 2018, p. 359).

A Geografia propicia o entendimento do ordenamento territorial € as conexdes
existentes entre os componentes fisicos e naturais e as a¢gfes antrdpicas. Assim, 0s
alunos desenvolvem a capacidade de entender conceitos operacionais como territorio,
lugar, regido, natureza e paisagem. A BNCC orienta que nesta etapa do ensino sejam
usados meios como fotografias, desenhos, plantas, maquetes e as mais diversas
representacdes, para que os alunos desenvolvam a percepgdo e o dominio do espago
(BRASIL, 2018). As criancas do 5° ano do Ensino Fundamental ja estabelecem
contato com a tematica desta pesquisa desde o 1° ano do Ensino Fundamental, este
fator certamente favoreceu a aplicacdo deste estudo.

Partindo das premissas da Sociologia da Infancia, considera-se que as criangas
sao sujeitos historicos, atores sociais que contribuem no processo investigativo a fim
de compreender a sua relagdo com o lugar no qual habitam e entender como esse

lugar é capaz de gerar problematizacdes para a formacéo da cidadania ambiental.
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Assim, a relacdo dos participantes da pesquisa com a construgao dos dados se

apresenta da seguinte forma:

a) pedagogas: Questionario com 21 perguntas abertas e fechadas;

b) professores: Questionario com 34 perguntas abertas e fechadas;

c) criancas: Apresentacdo da temética da unidade de conservacdo e 0s
problemas socioambientais de seu entorno; producao de 97 mapas mentais;

e 16 entrevistas minimamente semiestruturadas com 22 questdes.

Algumas perguntas resultaram em respostas semelhantes e se mostraram
repetitivas. Assim, foi preciso exclui-las a fim de ndo gerar duplicidade de analise, por
isso ndo foram categorizadas todas as 77 perguntas aplicadas aos respondentes.
Dessa forma, além das informacdes do perfil dos sujeitos escolares, foram
categorizadas 4 respostas das pedagogas; 5 respostas dos professores; e 8 respostas

dos estudantes.

3.4 Procedimentos éticos e técnicas para a producao dos dados

Esta pesquisa foi submetida ao comité de ética em pesquisa (CEP) da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) e aprovada sob o numero
5.316.115, CAAE: 53890721.4.0000.5344. Os participantes adultos e os pais das
criancas assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) — Apéndice
G — e as criangcas assinaram um termo de assentimento (TA) — Apéndice F.
Discorreremos brevemente sobre o aporte tedrico que da sustentacdo aos

instrumentos aplicados nesta pesquisa, na ordem em que foram executados.
- Questionarios:

O guestionario € uma variante escrita da entrevista, geralmente é auto-aplicado
(GUNTHER; PINHEIRO, 2008). Segundo Maia (2020, p. 20), “o questionario deve ser
bem simples, com imagens e lugares bem acessiveis para as respostas.” Deve-se
considerar também que é recomendavel dizer ao participante que nao se trata de uma
prova, uma avaliacdo, mas sim de um levantamento de opinido ou algo que nédo dé

mais ansiedade ao respondente (MAIA, 2020).
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A partir do levantamento e leitura de artigos sobre a tematica da percepgéo
ambiental, foram construidos instrumentos de producdo de dados. Para as
pedagogas, o instrumento continha 21 questdes divididas em trés blocos, conforme
Apéndice A. No primeiro bloco, sobre a identificagdo do participante, foram feitas 7
perguntas (3 abertas e 4 fechadas); no segundo, que discorreu sobre a percepgao
sobre a APA Floresta Manads, foram feitas 5 perguntas (4 abertas e 1 fechada); no
terceiro e ultimo bloco, que discorreu sobre aspectos pedagoégicos sobre a APA
Floresta Manads, foram feitas 9 perguntas, todas abertas.

Para os professores foram feitas 34 perguntas divididas em trés blocos,
conforme Apéndice B. No primeiro bloco, sobre a identificacdo, foram feitas 8
perguntas (6 abertas e 2 fechadas); no segundo, sobre os dados pedagodgicos, foram
feitas 10 perguntas (6 fechadas e 4 fechadas com espaco para a apresentacdo de
justificativas); no terceiro, foram feitas 16 perguntas, todas abertas.

Partindo do pressuposto de que o “[...] educador tem a fungao de mediador na
construcdo de referenciais ambientais e deve saber usa-los como instrumentos para
o desenvolvimento de uma pratica social centrada no conceito da natureza” (JACOBI,
P., 2003, p. 193), os 4 professores responderam ao questionario. Contudo, na analise
e discusséo dos resultados, nem todas as respostas foram analisadas, isto porque o0s
respondentes tiveram a liberdade de responder as perguntas que quisessem. Assim,
nem todas as perguntas foram respondidas, reduzindo o universo da analise.

Na analise dos resultados, as falas dos respondentes foram investigadas a luz
da analise de conteudo (BARDIN, 1977), a partir da técnica da analise tematica ou
categorial, entretanto, as etapas seguidas foram sutilmente alteradas de acordo com
cada grupo de participantes. O grupo de pedagogas apresentou dados sucintos e
pouco aprofundados, com algumas perguntas ndo respondidas. Sendo assim, optou-
se por apresentar a codificagdo e a categorizagdo em um unico quadro demonstrativo
para cada uma das quatro perguntas explicitadas. A exposi¢cao das categorias dessas
guatro perguntas foi suficiente para responder ao objetivo especifico 3 desta pesquisa.
No entanto, discorreu-se sobre as outras respostas do questionario cuja exploracao
dos dados foi apresentada de forma textual, sem os quadros da categorizagao da AC.

Para o grupo composto por professores, a andlise de conteldo seguiu a
inspiracdo de Sousa e Santos (2020), que fizeram a identificacdo da unidade de
registro e, em seguida, fizeram a identificacdo das categorias de analise, etapas

presentes na segunda parte da andlise de conteudo (exploracdo do material),
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dispostas em quadros separados. Apos esses passos, foram feitas a interpretacdo e
a inferéncia, Ultima parte da analise de conteudo (tratamento dos resultados).

Para as respostas das criancas, utilizou-se a mesma inspiracdo de Sousa e
Santos (2020), para a analise das entrevistas e a metodologia Kozel para a avaliagdo
dos mapas mentais bem como a inspiragéo de Santos, W. e Sartorello (2019, p. 911)
gue analisaram a “Percepcdo e paisagem no cotidiano de escolas inseridas em

paisagens rurais e urbanas.”
- Mapas mentais:

Foram escolhidas 4 turmas do 5° ano do Ensino Fundamental para
representarem, através de mapas mentais, a percepcao sobre a APA e o seu entorno
urbano. O universo de estudantes foi composto por 97 criancas entre 9 e 11 anos.
ApGs essa primeira etapa de producdo nado textual, icbnica, os estudantes
participaram de um concurso e elegeram o0s quatro mapas mentais mais
representativos da percepcado da APA Floresta Manads e do seu entorno urbano. Ao
todo, foram escolhidos 16 mapas mentais. Esses 16 mapas mentais compuseram 0
universo de analise dessa pesquisa e foram investigados a luz da metodologia
desenvolvida pela Professora Dra. Kozel, pesquisadora na Universidade Federal do
Parand (UFPR). Os autores desses 16 mapas mentais escolhidos participaram de
uma entrevista composta por 22 perguntas, conforme Apéndice D, porém, nem todas
as perguntas foram objeto de analise, visto que algumas questdes geraram respostas
semelhantes, assim, as andlises se tornariam repetitivas.

Segundo Kozel (2001), os mapas mentais podem ser elaborados com objetivos
variados, com o intuito de desvendar trajetos, lugares, conceitos e ideias. Esses
mapas sao representacdes espaciais, representacdo do vivido e remetem a imagem
mental que as pessoas tém de determinados lugares. E uma espécie de linguagem.
Eles sdo capazes de expressar a percep¢do de um espaco por meio de simbolos e a
afetividade de quem os construiu. De acordo com a metodologia Kozel (2007, p. 40),

o contetdo dos mapas mentais pode ser interpretado segundo 0s seguintes passos:

1-Interpretacdo quanto a forma de representacao dos elementos na imagem;
2-Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;
3-Interpretacdo quanto a especificidade dos icones; e

4-Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades.
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O mapa mental tem sentido e € fundamental analisar a intengédo por tras de
cada imagem. A metodologia Kozel foi aplicada em diversas pesquisas de mestrado
e doutorado, dentre elas foram identificados 21 trabalhos, sendo 9 teses e 12
dissertacdes, depositados no repositério da Universidade Federal do Parana (UFPR)
entre os anos 2004 e 2016, conforme pode ser observado no Quadro 7.

Quadro 7 — Trabalhos desenvolvidos a partir da Metodologia Kozel na UFPR

(continua)
N. Tipo Titulo Autor Orientador(a) | Instituicdo | Ano
O processo de
percepcao e
apropriacdo do espaco Helena
01 | Dissertacéo nas c_om_umdades ) Midori Salet_e K.OZGI UFPR 2004
marginais urbanas: o . . Teixeira
Kashiwagi
caso da favela do
Parolin em Curitiba —
PR
O significado do
turismo no roteiro Leticia Salete Kozel
02 | Dissertacdo | “Caminhos de Bartoszeck o UFPR 2007
Lo . Teixeira
Guaijuvira”, Nitsche
Araucéria/PR
Que geografia se
ensina? — um estudo
03 | Dissertacio sobre representagoes WI|SC3I’] Salet_e K_ozeI UEPR 2007
de geografia segundo Galvao Teixeira
alunos da 62 série do
Ensino Fundamental
Santa Felicidade entre .
calcadas, ruas e Angelica
04 | Dissertacdo | avenidas: trilhas Macedo Salet_e K_ozeI UFPR 2008
. Lozano Teixeira
urbanas para pés Li
) ima
caminhantes
Do préoximo ao
distante: a construcéo .
. do conceito de espaco Mlchele Salete Kozel
05 | Dissertacdo c e Batista - UFPR 2008
geografico em Pereira Teixeira
criangas do Ensino
Fundamental
A paisagem sonora da
Ilha dos Valadares: Marcos Salete Kozel
06 | Dissertacé@o | percepcdo e memoria Alberto Teixei UFPR 2009
~ eixeira
na construc¢édo do Torres
espaco
Representagéo e
ensino da muasica nas
. aulas de geografia: MarAcqs Salete Kozel
07 | Dissertacdo = ~ Antbnio - UFPR 2009
emocao e razdo nas . Teixeira
~ Correia
representacdes
geogréficas
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(continuacéo)

N. Tipo Titulo Autor Orientador(a) | Instituicdo | Ano
Mapa mental digital:
do pictorico ao
. convencional Marcqs Salete Kozel
08 | Dissertacao ' Anténio o UFPR 2009
Propostas em Teixeira
x Matozo
representacao e
ensino de Geografia
Representacdes da
aisagem no parque
gaciogal de Sﬂpeqragui' Hejeng Salete Kozel
09 Tese DV ' Midori . UFPR 2011
a homonimia signica ) : Teixeira
. . Kashiwagi
da paisagem em areas
preservadas
Easlf é:fgirsozlilgglcos 90° Lucileyde Salete Kozel
10 Tese querc i ~ Feitosa o UFPR 2012
Amazonia: uma relacdo Teixeira
. . Sousa
humanista com o rio
Desvendando o espaco
vivido da comunidade .
de Guajuvira e sua Leticia .
11 Tese = . Bartoszeck Miguel Bahl UFPR 2012
relacdo com o turismo, .
. ) Nitsche
em Araucaria, Parana
(PR)
Centro Histérico de Carla Salete Kozel
12 | Dissertacéo Cur|t|ba:~mult|plas Mannich Teixeira UFPR 2013
percepcdes
Representagéo do
13 | Dissertagéo ape Mayer en UFPR 2013
coletivo: uma . Teixeira
Malanski
abordagem da
geografia humanista
Cartografias dos povos
14 Tese e das terras indigenas Alex Mota Salet_e K_ozeI UFPR 2014
P dos Santos Teixeira
em Rondébnia
Duelo na fronteira:
entre a redimensao de
uma nova
15 Tese espacialidade e a R(_)berto Salet_e K_ozel UFPR 2014
~ Filizola Teixeira
construcéo de uma
identidade de
resisténcia
Os sons que unem: a Marcos ,
16 Tese paisagem sonora e a Alberto SyIV|'o F.aUStO UFPR 2014
; . o Gil Filho
identidade religiosa Torres
Aguas da Amazonia: Klondy Lucia
17 Tese sentidos, percepcbes e | de Oliveira Salet_e K_ozel UFPR 2015
- Teixeira
representacoes Agra
Da terra ao mar:
Turismo de Base .
. Comunitaria no espaco | Aparecida Leticia
18 | Dissertacéo | . . Bartoszeck UFPR 2015
vivido de Superagiii - Camargo Nitsche

Guaraquecaba,
Parana.
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(concluséo)

N. Tipo Titulo Autor Orientador(a) | Instituicdo | Ano
As representacdes
espaciais/simbdlicas e :
os sentidos do lugar Maisa Salete Kozel
19 Tese s Franca = UFPR 2016
da festa do boi-a-serra o Teixeira
- Teixeira
em Santo Antdnio de
Leverger/MT
A percepcdo ambiental
no colégio estadual do Laura Salete Kozel
20 | Dissertagdo | Parana-CEP, Curitiba- Patricia Teixei UFPR 2016
. eixeira
PR: em busca da Lopes
educacdo ambiental
En_tre §otaques, brilhos Luciléa
¢ fitas: tecendo Ferreira Salete Kozel
21 Tese geograficidades por - UFPR 2016
. . Lopes Teixeira
meio dos bois Rama Goncalves
Santa e Maioba ¢

Fonte: Universidade Federal do Parana (UFPR) (2021).

Estudos mostram que “[...] um contato mais intenso com a natureza na infancia
estd associado ao tempo de maior convivéncia com a natureza na fase adulta e,
consequentemente, maior probabilidade de a pessoa ter cuidados e agdes proativas”
(BRITO, 2020). A pesquisa com as criangas, por meio de mapa mental e entrevista,
ocorreu nos meses de abril e maio do ano de 2022. Foi desenvolvida a técnica de
mapa mental por ser um dos aspectos mais importantes para o desenvolvimento
integral do individuo e constituir-se como um elemento mediador de conhecimento e
autoconhecimento para criancas (BRITO, 2020). Apos a producdao do mapa mental,
cada estudante do grupo composto por 16 criancas vencedoras do concurso! foi
entrevistada individualmente para conversar sobre o mapa mental que produziu.

A aproximacdo da pesquisadora com os estudantes ocorreu considerando as
etapas da pesquisa com as criancas (Figura 5). Assim, ap0s a apresentacdo da
pesquisadora e da tematica da pesquisa numa linguagem acessivel, esse grupo de
participantes respondeu ao que foi pedido através de mapas mentais e entrevistas.
Constatou-se que, por meio dos mapas mentais, as criancas puderam fazer a

representacdo da sua realidade.

1 O concurso foi desenvolvido apos a devolutiva dos mapas mentais dos alunos. Essas producgdes
foram expostas em papel 40 kg e, a partir dessa exposicao e de comentdrios sobre as producgdes, cada
estudante escolheu o mapa que melhor representasse a APA Floresta Manads e o seu entorno urbano.
Desse concurso resultaram 4 mapas mentais eleitos por cada turma, totalizando 16 mapas mentais
analisados nesta pesquisa.
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Sabendo que “[...] a relagdo das criangas com a cidade ocorre mediante uma
constante interseccdo de sensacdo, conhecimento e percepcdo, 0 que possibilita
vivenciar os lugares como organismos dindmicos que estdo em seu entorno”
(LACERDA JUNIOR; HIGUCHI, 2020), as técnicas do desenho e da entrevista
possibilitam uma rica produgao de dados.

- Entrevistas semiestruturadas:

s

A entrevista semiestruturada € a utilizacdo de um roteiro previamente
elaborado, também conhecida como semiaberta ou semidiretiva (TRIVINOS, 1987).
“Esse tipo de entrevista é muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das
informacdes, obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim
de que os objetivos sejam alcangcados” (BONI; QUARESMA, 2005).

As entrevistas semiestruturadas podem ser individuais ou coletivas a depender
do objetivo de cada pesquisa. E importante que essas entrevistas tenham curta
duracdo para ndo se tornarem enfadonhas ou repetitivas. Se forem gravadas,
precisam ser transcritas logo apds a sua aplicacéo a fim de ndo se perder a vivacidade
do momento. Combina perguntas fechadas e abertas em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema sem se prender & indagacao formulada. As
perguntas das entrevistas desta pesquisa estdo diretamente relacionadas ao
problema de pesquisa e aos objetivos geral e especificos.

Para se ter sucesso em uma entrevista, algumas orientacdes sdo necessarias:
apresentar o tema de pesquisa para o entrevistado; demonstrar interesse no contexto
dele, explicando a ele a importancia de sua participagéo; oferecer ao entrevistado um
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), que no caso desta pesquisa foi
um termo de assentimento (TA), ja que se tratavam de criancas; explicar os objetivos
da pesquisa e o motivo da escolha do entrevistado; e garantir o anonimato e o sigilo
da autoria dos dados. Antes de adentrar na entrevista propriamente dita, proceder
com uma espécie de aquecimento para facilitar a aproximacdo e para que a
comunicacao flua de forma natural. Os dados se constituem numa representacéao da
realidade, a partir da visao dos entrevistados.

Vale ressaltar, novamente, que este tipo de entrevista minimamente
semiestruturada foi desenvolvida com as 16 criangas apos a confeccdo de desenhos

(mapas mentais) e a escolha de quatro alunos por turma, através de concurso.



124

3.5 Tratamento e analise dos dados

Os dados produzidos pelos 22 participantes no campo empirico de duas
escolas publicas municipais do entorno da APA Floresta Manads foram analisados
a partir do pressuposto metodoldgico da analise de conteudo (AC) que volta a
atencdo do pesquisador para o conteudo manifesto, suas regularidades e
significacBes nas comunicacdes (MINAYO, 2010). De acordo com Bardin (1977, p.
30-31), “A analise de conteudo (seria melhor falar de analises de contetdo) € um
método muito empirico, dependente do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo de
interpretagcédo que se prentende como objetivo”. Aqui foram investigadas “as falas”
dos questionarios de pedagogas e dos professores e das entrevistas com criancgas.

Séao diversos os autores que se aprofundaram no método de analise de
conteldo, dentre eles, Laurence Bardin, Maria Cecilia de Sousa Minayo, Roberto Jary
Richardson, Maria Laura Puglisi Barbosa Franco e Augusto Nibaldo Trivifios
(NASCIMENTO, O. et al., 2019). Em Bardin, a técnica de andlise de contetdo é
dividida em trés polos cronolégicos interligados, com suas respectivas subdivisées,
conforme apresentado na Figura 4. De acordo com Bardin (1977, p. 95), o programa

dessa divisdo pode ser flexivel, mas deve ser preciso.

Figura 4 — Etapas da analise de contetdo

T 2. A exploragao 3. O tratamento
1. Pré-analise .
do material dos resultados
O . ) O
Codificagdo:
— Leitura flutuante — unidades de registro — Inferéncia
unidades de contexto
| — | — | —
O . ) O
Escolhade N .
documentos — Categorizagao — Interpretagdo
~— e — ~—
O
A formulagdo das
— hipdteses e dos
objetivos
~—
)
Referenciagdo dos
— indices e a elaboragdo
de indicadores

| —

)
L Preparagdo do

material
| —

Fonte: Bardin (1977, p. 95).
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A pré-anédlise é a parte inicial da andlise, refere-se a organizacdo do material
disponivel e tem por objetivo sistematizar as ideias iniciais a partir de intuicdes.
Compreende a leitura flutuante, primeiro contato com o material bruto, a escolha dos
documentos que é a parte da constituicdo do corpus da pesquisa, formulacdo e
reformulacdo de hipdteses e objetivos ou pressupostos, que se caracterizam por
serem uma retomada da etapa exploratoria, por meio da leitura exaustiva do material
e 0 retorno aos questionamentos iniciais. As hipoteses sdo uma “afirmacao provisoria
gue nos propomos verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de
analise” (BARDIN, 1977, p. 98). No entanto, ndo é obrigatério que as hipiteses sejam
preestabelecidas, visto que algumas andlises sdo feitas as cegas, sem ideias
preconcebidas.

Nesta pesquisa, considerando que a caracteristica de uma pesquisa qualitativa
nao é testar hipoteses para confirma-las ou refuta-las ao final da analise, este topico
de hipo6teses da AC foi suprimido. Por sua vez, o objetivo “é a finalidade geral a que
Nnos propomos, o quadro tedrico e/ou pragmatico no qual os resultados obtidos serédo
utilizados” (BARDIN, 1977, p. 98). Cada pergunta de um questionario ou de uma
entrevista traz subjacente um objetivo que se pretende alcancar.

O proximo passo dentro da etapa da pré-analise na AC é a referenciacéo dos
indices e a elaboracdo de indicadores. indices sdo os diversos temas que emergem
da mensagem analisada, enquanto os indicadores séo a frequéncia com que esses
indices se manifestam e se repetem (SALVATIERRA, 2020). O corpus de analise
desta pesquisa ndo é extenso e ndo possui uma gama diferenciada de temas, como
seria a analise de um livro, ou das obras de um determinado autor, por exemplo.
Assim, seguindo a orientacdo de Salvatierra (2020), a etapa da referenciacdo neste
estudo se refere apenas ao modo como 0s participantes sdo apresentados na analise,
diz respeito aos codigos de identificacdo que, consequentemente, identificam cada
unidade do corpus da pesquisa. Dessa forma, suprimimos o passo de elaboragéo de
indices e indicadores. Por fim, conclui-se a pré-analise da AC com a preparacao do
material que, no caso especifico dessa pesquisa, resultou na disposicédo organizada
das informacbes coletadas/produzidas junto aos participantes, através dos
guestionarios e da gravagao de entrevista, numa planilha Excel.

Na segunda etapa da analise de conteudo, exploracdo do material, parte
central e mais trabalhosa da analise propriamente dita, busca-se fazer as

codificacbes, que comportam as unidades de registro, que podem ser palavras,
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expressdes ou termos, e as unidades de contexto, que podem ser a frase ou paragrafo
no qual a unidade de registro esta inserida. Por fim, ainda na exploracdo do material,
parte-se para 0 momento de encontrar as categorias que decorrem do agrupamento
de expressdes ou palavras semelhantes, a partir das quais o contetado de uma fala
esta organizado. Essas categorias (ou focos de analise) podem ser definidas a priori
ou a posteriori na AC. No entanto, o pesquisador comeca com algumas categorias
predefinidas, ja que sem uma teoria ndo ha pesquisa, porém, a partir do exame dos
dados empiricos emergem novas categorias que, dialogando com as categorias
iniciais, fornecem maior complexidade e profundidade a analise.

Apoés essas duas etapas iniciais, i) pré-analise e ii) exploracdo do material,
0 investigador parte para a terceira e Ultima etapa da AC, iii) tratamento dos
resultados, em que se propdem inferéncias (demonstram o que os resultados
apontam) e realiza interpretacées (discussdo e conclusédo da pesquisa), inter-
relacionando com o quadro tedrico escolhido inicialmente ou abre novas dimensdes
tedricas interpretativas sugeridas pela leitura do material, seguindo os objetivos
previstos inicialmente (CAVALCANTE, R., CALIXTO; PINHEIRO, 2014,
SALVATIERRA, 2020).

A partir do entendimento do método escolhido para o desenvolvimento da
investigacao, foi feita a analise dos dados produzidos pelos participantes deste
estudo. Contudo, seguindo a inspiracdo de outros autores que também aplicaram a
analise de conteudo, algumas dessas etapas foram suprimidas e adaptadas ao
universo de informacgdes decorrente de cada grupo de participantes desta pesquisa.

Para a producdo de dados com pedagogas e professores, dada a dinamica
um pouco mais complexa para 0 acesso a esses profissionais, foi escolhida para
aplicacdo a técnica do questionario com perguntas abertas e fechadas no formato
fisico, sabendo que “o questionario é uma técnica bastante viavel e pertinente para
ser empregada quando se trata de problemas cujos objetos de pesquisa
correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo opinido, percepcéao [...]”
(CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 251). Considera-se, entretanto, que, nas técnicas
empregadas nas pesquisas, as perguntas sdo mais importantes que as respostas.
Assim, buscou-se compreender como 0s agentes escolares relacionam as suas
praticas cotidianas com o seu entorno urbano. Para isso, as etapas da analise de

conteudo desenvolvidas para a analise dos questionarios foram:
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a) Pré-analise: etapa da leitura flutuante; escolha de
documentos/questionarios; referenciacéo dos participantes e,
consequentemente, da unidade de corpus da pesquisa; e preparacao do
material disponibilizando os dados em Planilha Excel para posterior anélise.

b) Exploracdo do material: etapa da codificagdo e categorizagdo. Como 0s
dados produzidos pelas pedagogas foram bem reduzidos, foi possivel
apresentar as unidades de registro e unidades de contexto, indicando os
dados que respondem ao objetivo especifico 3 desta pesquisa, cujo foco era
a fala das pedagogas. Ainda na etapa de codificacdo, na analise das falas
dos professores, como os dados foram mais robustos, ndo foram
apresentadas as unidades de contexto, apenas as unidades de registro e as
categorizagoes.

c) O tratamento dos resultados: foram feitas as inferéncias (concluses
intuidas a partir da exploracdo do material) e as interpretacfes (didlogo das
inferéncias com o referencial tedrico utilizado na pesquisa).

Para o grupo de criancas, foram empregadas as técnicas de producao de
mapas mentais e de entrevista gravada em audio e transcrita logo apdés a sua
aplicacdo em planilha Excel, que poderia ser transcrita também no Word, ou em outro
aplicativo. Acreditou-se que com essas criancas houvesse maior facilidade de acesso
e tempo, por isso, optou-se pela aplicacdo destas técnicas. Entende-se que a
entrevista semiestruturada € aquela que parte de “questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas dos informantes” (TRIVINOS, 1987, p. 147). A entrevista
semiestruturada parte de um roteiro preestabelecido, mas, na sua aplicacdo, o
entrevistador pode acrescentar novas perguntas, conforme o teor da narrativa do

entrevistado. Segundo Caputo (2006, p. 65),

Para se fazer boas entrevistas € preciso amar conversar com 0 outro e, mais
uma vez, ouvir o outro. E preciso amar a pesquisa, amar conhecer gente nova
[...] A boa entrevista [...] acontece quando entrevistador e entrevistado
sentam-se frente a frente, se olham nos olhos e abrem juntos um espaco de
confianca num mundo de tantas desconfiancas. Abrem juntos um espaco de
dialogo num mundo em que ouvir de verdade virou raridade. Sé quando esse
espaco é aberto, a experiéncia da entrevista acontece.
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Para Trivifios (1987), esse tipo de técnica € mais fecunda quando aplicada em
diferentes grupos de pessoas. Foram desenvolvidas 16 entrevistas cujos participantes
foram escolhidos a partir do critério de concurso intraclasse, com 4 estudantes de
cada uma das 4 turmas escolares pesquisadas. Para facilitar este entendimento, a
Figura 5 apresenta as etapas da pesquisa desenvolvida com as criangas.

Figura 5 — Etapas da pesquisa com criancas

22 Etapa:
Apresentagao . Expoilgao < Exposigao
. discussao sobre o
da pesquisadora publica na sala e
aUCeos
e do tema da escolha de

problemas
. . . quatro mapas
socioambientais .
mentais por

dle bisl Rl turma, através
’

Producdo de
. de concurso.
mapas mentais.

42 Etapa:

Os 16
estudantes
escolhidos por

12 Etapa: 32 Etapa:

seus pares no
concurso

participaram da
entrevista

individualmente.

pesquisa para as

criancas; pedido

de autorizagao
dos pais.

Fonte: Elaborado pela autora.

12 Etapa — Foi feita a apresentacdo da pesquisadora para as criancas. As
criancgas tiveram o primeiro contato com a pesquisadora e conversaram sobre o tema
de pesquisa. A pesquisadora também disse que precisava da ajuda das criancas para
desenvolver o trabalho e pediu a participacao de todas. Nesta etapa foram distribuidos
os pedidos de autorizacdo dos pais para que seus filhos participassem da pesquisa.

22 Etapa — Foi realizada uma conversa inicial exploratoria sobre o tema com as
criancas, explicando o que é uma unidade de conservacédo, exemplificando que a APA
Floresta Manads € uma UC e discutindo o que sdo problemas socioambientais e quais
desses problemas podem ser identificados no bairro onde as criangas moram. Foram
usados o quadro branco e pincéis. Apos essa explanacdo, como atividade foi
apresentada a proposta do mapa mental e sua posterior execucao.

A atividade de confeccdo de mapas mentais consistia em identificar a
percepcdo das criancas sobre o entorno de sua escola e da Area de Protecdo
Ambiental Floresta Manads. Ressalta-se que 0s mapas mentais sdo imagens que as
pessoas possuem dos seus lugares experienciados (ARCHELA; GRATAO;
TROSTDORF, 2004).
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A construcdo do mapa mental se organizou mediante 0s seguintes passos: 1)
encontro com as criangas na sala de aula; 2) distribuicdo de folhas brancas do tipo A4
e um lapis; 3) comunicacdo para as criancas que elas teriam um tempo para a
producao e que seria avisado sobre o tempo de duracéo a partir da seguinte questao:
“Eu gostaria que voceés fizessem um desenho nesta folha de papel A4 que pudesse
representar/mostrar como vocés percebem esta area verde no entorno da nossa
escola. Como se fosse o que vocés acham dessa area! Desenhem como se fosse
uma espécie de mapa e destaque o que mais te chama a atencdo. Procurem pensar
no caminho que vocés fazem de casa até a escola e depois comecem a desenhar. Eu
vou avisar quando estiver préximo de acabar o tempo. Nao se preocupem com esse
tempo. Temos bastante tempo... Tudo bem? Vamos comecar?”

Assim, foi concluida a 22 etapa da pesquisa com as criangas.

32 Etapa — Realizou-se a apresentacéo e a escolha, pelos escolares, dos quatro
mapas mentais mais representativos, elencando o primeiro, o segundo, o terceiro e 0
guarto mapa mental mais votado, através de concurso. Esses 16 mapas mentais
escolhidos, quatro de cada uma das quatro turmas, foram analisados nesta pesquisa
a partir da metodologia proposta por Kozel.

42 Etapa — Os 16 estudantes escolhidos por seus pares fizeram uma entrevista
com a autora da pesquisa a fim de verbalizar sobre os problemas socioambientais
percebidos por eles, atendendo aos objetivos especificos 1 e 2 desta pesquisa, isto €,
compreender a percepcdo dos professores e das criangas sobre os problemas
socioambientais, bem como as relagdes de tais problemas com a vida cotidiana (OE
1) e identificar os elos de topofilia e topofobia presentes em professores e estudantes
das escolas que fazem parte do campo empirico (OE 2).

E importante destacar que os mapas mentais sdo ferramentas para apreender
a percepcdo das criancas sobre temas relacionados ao meio ambiente e a
representacdo do lugar. Esses desenhos sdo imagens espaciais de lugares. “Os
mapas mentais revelam como o lugar é compreendido e vivido” (ARCHELA; GRATAO;
TROSTDORF, 2004, p. 128). A compreensao desses mapas mentais passa por trés
fases: a leitura do desenho feito pela crianc¢a; as revelagdes feitas por ela sobre esse
desenho; e a interpretacdo da pesquisadora, que nesta pesquisa foi a partir da
metodologia Kozel.

A autora deste estudo apresentou a tematica ambiental e social a partir da

discusséo, na 12 Etapa, da tematica da unidade de conservacdo. Esta discussao
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percorreu todas as etapas da pesquisa com criangas, atendendo ao objetivo
especifico 4. Este objetivo — colaborar na formacéo para a cidadania ambiental nas
escolas pesquisadas, problematizando as percepc¢des dos sujeitos escolares sobre a
APA como mediagdo pedagogica — foi desenvolvido transversalmente, a partir do
contato em sala de aula com as criancgas, das técnicas de entrevistas e questionario
e em dialogo com pedagogas e professores; como também através da exposicdo
especifica da tematica para as criancgas, problematizando as percep¢des dos sujeitos
escolares sobre a APA Floresta Manads e o seu entorno urbano.

Estes mapas produzidos pelas criancas poderiam ser analisados pela
metodologia de analise de conteldo, mas optamos por usar a metodologia proposta
por Kozel. Os dados produzidos através das entrevistas com as criancas foram
investigados seguindo as seguintes etapas da analise de conteudo:

a) pré-andlise: etapa da leitura flutuante; escolha de documentos/entrevistas;
referenciacao dos participantes e, consequentemente, da unidade de corpus
da pesquisa; e preparacao do material disponibilizando os dados coletados
através de gravacéo de audio em Planilha Excel para investigacdo na etapa
seguinte da analise de conteudo;

b) exploracdo do material: etapa da codificacdo e categorizagcdo. Nao foram
apresentadas as unidades de contexto, apenas as unidades de registro, bem
como suas respectivas frequéncias e a posterior categorizagao;

c) tratamento dos resultados: nesta etapa foram feitas as inferéncias
(conclusfes intuidas a partir da exploracdo do material) e as interpretacdes

(didlogo com o referencial tedrico usado na pesquisa).

A partir da escolha das técnicas que foram aplicadas na pesquisa e dada a
importancia de ouvir estudantes que sdo criangas, buscou-se encontrar na literatura

cientifica fundamento necessério para orientar o relacionamento com as criangas.

3.6 Pesquisa com criangas

Tradicionalmente as vozes das criancas ndo sdo ouvidas nas pesquisas
académicas, sobretudo no Brasil onde temos um longo caminho a percorrer.
Entretanto, a Sociologia da Infancia, através de estudos recentes, considera as

criangcas como atores sociais plenos que podem ser protagonistas de pesquisas por
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construirem suas proprias culturas e contribuirem para a producdo do mundo adulto,
mesmo sendo marginalizadas e ignoradas pela grande area da Sociologia e pela visao
adultocéntrica sobre a infancia. As Ciéncias Sociais, especificamente a area
relacionada a Sociologia da infancia, defendem “a tematizacdo da infancia como
reveladora social, isto €, a possibilidade de aceder a um conhecimento Unico sobre a
sociedade, a partir do estudo das criancas e da andlise de suas percepcoes,
representacdes e perspectivas sobre a vida em comum” (SARMENTO, 2018, p. 233).
Existem diversas infancias, ndo ha uma uniformidade apenas, mas multiplicidade,
logo, constitui-se como um vasto campo para o desenvolvimento de pesquisas,
principalmente com tematicas ambientais e de percepcéo da realidade circundante.

As criancas se adaptam as realidades para internalizar o mundo adulto, a
sociedade, e mesmo assim, “as criangas e os adultos sdo participantes igualmente
ativos na construcao social da infancia e na reproducéo interpretativa de suas culturas
(CORSARO apud DELGADO; MULLER, 2005, p. 163), pois estas atribuem
significados ao mundo que as rodeia e constroem culturas. O autor introduz o conceito
de reproducédo interpretativa que remete a ideia de que as criancas nao apenas
internalizam a sociedade e a cultura, mas contribuem para a producdo e a mudanca
cultural, a partir de aspectos criativos da participacéo dela na sociedade. No entanto,
ainda é preciso avancar nas metodologias que capturam as vozes e as acdes das
criangas, pois a ciéncia é um tanto androcéntrica e exclui muitas vozes, dentre elas,
as vozes, os olhares, as experiéncias e o0 ponto de vista das criancas nas pesquisas.
E necessario o desenvolvimento de estudos com e n&do sobre as criangas, assim
defendem os socibélogos da infancia.

Delgado e Muller (2005) asseguram que € preciso romper com as
representacdes hegeménicas sobre a infancia. “Precisamos aprofundar em nossas
pesquisas quem S&o as criangas, o que elas ttm em comum, o que partilham entre si
em véarias regides do Brasil, e em outros paises e o0 que as diferencia umas das outras”
(DELGADO; MULLER, 2005, p. 167). Sabe-se que as criancas se distinguem umas
das outras nos modos de ser e estar no mundo por fatores diversos, dentre eles, a
escolaridade. Nao ha, por exemplo, estudos que apresentem o que elas pensam sobre
as pedagogias que as orientam, mesmo que estas passem, obrigatoriamente, dos 6
anos até o fim da infancia, por volta dos 12 anos, sentadas nos bancos escolares, sem

contar com aquelas que comecam 0s estudos mais cedo, ja na creche. Os adultos
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formulam os curriculos e as avaliagBes a partir da visdo dos adultos. Essa auséncia
mostra 0 quanto as vozes das criancas ainda séo preteridas.

Entretanto, apesar desse silenciamento, € importante ouvi-las. Elas sao
criticas, capazes de interpretar e dar novos sentidos ao mundo que as cerca. Sao
capazes também de falar por si e de descrever suas experiéncias. Envolver as
criancas nas pesquisas se transforma em ganho tanto para o pesquisador e para as
criancas que saem do silenciamento, quanto para a propria ciéncia que alarga o seu
campo de atuacao e agrega outros sujeitos e atores sociais. Esse processo requer o
consentimento das criangas para que sejam protegidas de pesquisas invasivas e
exploradoras. Para isto, o pesquisador ndo pode infantiliza-las ou tratad-las como
imaturas, nem pode se ater apenas a pedir autorizacdo somente aos pais ou
responsaveis ignorando a individualidade delas. E preciso resgatar os diarios que as
criangas produzem nas escolas e conversar com elas sobre a sua realidade.

Para imergir e penetrar no mundo das criancas, é preciso abandonar o ponto
de vista do adulto, com um certo distanciamento e buscar ser aceito pelas criancas.
Isto implica se tornar uma espécie de amigo especial, assim é possivel ter condi¢cdes
de saber como a crianca interpreta 0 mundo. Diferentemente de Tuan (1980), que
expde que a crianga tem um mundo e ndo uma visdo de mundo, a Sociologia da
Infancia acredita que elas tém a capacidade de interpretar o mundo vivido, pois
constroem suas proprias culturas e contribuem para a producdo do mundo adulto, a
partir da ludicidade, da fantasia do real, da interatividade e da reiteragdo. A
interatividade € importante porque as criancas aprendem com outras criangas no
espaco de partilha comum. A ludicidade se destaca porque o ato de brincar ndo € um
ato exclusivo das criangas, mas € um traco do humano. Contudo, para as criancas, 0
brincar e o fazer atividades consideradas mais sérias ndo se distinguem. A fantasia
do real se refere ao mundo do faz de conta. Essa fantasia faz parte da construcao da
visdo de mundo da crianca e permite uma maior resisténcia diante das situagdes mais
dolorosas da vida. A reiteracdo se refere a capacidade recursiva das criancas. O
tempo das criancas é continuamente reinvestido de novas possibilidades, capaz de
ser sempre reiniciado e repetido (SARMENTO, 2005).

Diante do exposto, nesse espaco do texto, cabe introduzir um exemplo de
pesquisa com criancas desenvolvido no campo empirico desta pesquisa. No ano de
2018, ano de eleicbes majoritarias no pais, foi proposto as criancas do 3° ano do

Ensino Fundamental o estudo dos conceitos de Politica, Cidadania e Democracia,
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temas um tanto complexos e abstratos para serem trabalhados com elas. Contudo, a
experiéncia foi proveitosa e foi capaz de sedimentar os conceitos no imaginario delas.

Nesta pesquisa, as criancas participantes estdo no 5° ano do Ensino
Fundamental, logo, sdo um pouco mais maduras do que aquelas criangas do 3° ano
da atividade desenvolvida em 2018, por isso, esperava-se que o resultado proveniente
da aplicacdo desta pesquisa fosse ainda mais frutifero, dada a capacidade de
interacdo entre a pesquisadora e as criancas e porgue a académica ja tinha um pouco
de experiéncia para interagir com 0 universo infanto-juvenil e as criangcas desta
pesquisa sao um pouco maiores. De fato, houve uma interagdo interessante entre as
criancas e a pesquisadora.

Lopes, J. (2008) afirma que “a infancia se da num amplo espaco de
negociacdo que implica a producdo de culturas de crianca, do lugar, dos lugares
destinados as criangas pelo mundo adulto e suas instituicdes e das territorialidades
de crianca” (LOPES, J., 2008, p. 68), logo sdo agentes produtores do espaco que
gestam e dao significados as suas espacialidades, construindo lugares, territorios e
paisagens. Atualmente, este € o pensamento que vigora sobre as criangas, entretanto,
nem sempre estas foram tratadas como infantis e tiveram seus direitos preservados.
Lopes, J. (2008) relata que na ldade Média, ap0s 0s primeiros passos, as criangas
comecavam a trabalhar como adultas e pulavam as etapas de desenvolvimento da
vida como a infancia, a adolescéncia e a juventude. Mudancas sociais, econdémicas e
politicas no decorrer dos séculos alteraram essa realidade, modificando o cotidiano
das sociedades. No final do século XIX, introduziu-se o conceito de infancia, como
uma constituicdo social e um novo olhar sobre a crianca foi construido.

Embora haja avancos, a infancia ainda é caracterizada pela negacao e tem
sido percebida pela sua incompletude, pela sua auséncia, o que leva a negacao de
seu carater de sujeito social, sobretudo no campo da Educacdo. Contudo, para
Sarmento (2005, p. 25)

[...] ainfancia néo é a idade da néo-fala: todas as criangas, desde bebés, tém
multiplas linguagens (gestuais, corporais, plasticas e verbais) porque se
expressam. A infancia ndo é a idade da ndo-razdo: para além da
racionalidade técnico-instrumental, hegemédnica na sociedade industrial,
outras racionalidades se constroem, designadamente nas interacdes entre
criangas, com a incorporacao de afetos, da fantasia e da vinculacdo ao real.
A infancia ndo é a idade do nado-trabalho: todas as criancas trabalham, nas
multiplas tarefas que preenchem os seus quotidianos, na escola, no espago
domeéstico e, para muitas, também nos campos, nas oficinas ou na rua. A
infancia ndo vive a idade da ndo-infancia: esta ai, presente nas mdltiplas
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dimens@es que a vida das criancas (ha sua heterogeneidade) continuamente
preenche.

Sarmento (2005) reforca o carater ativo e positivo das criangas, garantindo-lhes
lugar e fala na sociedade, como produtoras de culturas proprias. Nesta mesma
direcéo, Lopes, J. (2008) afirma que as criancas sao merecedoras de estudos a partir
de si mesmas, por isso é preciso ouvi-las e percebé-las como pessoas para, assim,
resgatar a compreenséo das criangas sobre os contextos urbanos. As criangas nao
somente estdo nas cidades, como fazem parte dela. E oportuno destacar como a
crianga percebe a cidade, mais especificamente o seu lugar de moradia e de estudo,
bem como o seu entorno.

Essa pesquisa incorporou o olhar das criangas e valorizou a sua percepcao. As
criancas convivem com a APA diuturnamente e podem enxerga-la com um olhar mais
direto, como uma experiéncia auténtica, livre de interferéncias, rupturas e regras

proprias do cotidiano da vida adulta.



135

4 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa do estudo serdo apresentadas as analises das percepc¢des dos
participantes da pesquisa (professores e estudantes) sobre uma unidade de
conservacao ambiental, na categoria de area de protecdo ambiental, e seu entorno
urbano, a partir dos dados produzidos em questionarios por adultos, entrevistas e
mapas mentais com criancas. Santos, W. e Sartorello (2019, p. 914) citam a
importancia do estudo da paisagem dos lugares para a abordagem da temética
ambiental:

[...] a exploracéo dos valores da paisagem na Educag¢do Ambiental pode ser
ensinada a partir da Leitura da Paisagem [...]. Trabalhos apontam para este
caminho, situando a Leitura da Paisagem como uma alternativa de
abordagem da tematica ambiental na escola se relacionando de forma direta

ou indireta com a Educacdo Ambiental por meio da percepgcdo ambiental,
interpretacdo e compreensao de problemas socioambientais de um lugar.

O olhar dos participantes foi problematizado com as questfes sociais da regiao,
visto que a questdo ambiental ndo esta dissociada da quest&o social. E valido notar
gue a pesquisa qualitativa se centraliza na linguagem (SOUSA; SANTOS, 2020). O
desafio do pesquisador, neste caso, esta na interpretacdo plausivel do universo de
narrativas. Conforme dito anteriormente, toda a andlise dos dados desta pesquisa
seguiu a inspiracdo de Bardin (1977), com algumas modificacdes a partir de artigos
de autores que também aplicaram o mesmo método de analise de contetdo, como
Souza, S. e Borges (2010) e Sousa e Santos (2020), e com a orientagdo do minicurso
virtual sobre Analise de Conteudo da professora Dra. Salvatierrat (2020).
Apresentamos, em cada grupo de participantes, uma figura com as etapas seguidas

na analise das falas dos respondentes.

4.1 Atividades de EA desenvolvidas pelas escolas e a percepgao das pedagogas

sobre a APA e o seu entorno urbano

Neste grupo de participantes, foi aplicada a técnica do questionario e o universo

esteve reduzido a duas pessoas.

1 Minicurso disponivel em 17 videoaulas disponibilizadas no Youtube através do endereco
https://www.youtube.com/watch?v=PoKDwRQbqgps&list=PL7G8PH1FlinvF2N_d8LT4V4QGg7uG7b
FY
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Figura 6 — Etapas de analise dos questionarios das pedagogas
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Fonte: Elaborada pela autora, baseada em Bardin, 1977.

Participaram desta etapa duas pedagogas, (PEA 01- pedagoga da escola
A; PEB 01 - pedagoga da escola B), com idades de 50 e 43 anos
respectivamente, que trabalham no entorno da APA Floresta Manads, porém nao
moram no bairro. A pedagoga da Escola A estava na escola h4 apenas quatro
dias e la trabalha nos dois turnos, manhéd e tarde. Esta pedagoga nao pbéde
responder a todas as questbes do questionario e, por isso, deixou algumas
perguntas sem resposta. A pedagoga da Escola B estava na escola ha quatro
anos e so trabalha no turno vespertino.

A pesquisa com as duas pedagogas, através da técnica do questionario, teve
como finalidade responder ao objetivo especifico 3 deste estudo. Para isto, apenas
duas perguntas foram suficientes para produzir respostas para esse
guestionamento. No entanto, optamos por também apresentar a categorizacao das
percepcdes das pedagogas sobre o entorno da APA Floresta Manads e inclui-las
no universo de sujeitos escolares da pesquisa. Comegcamos por apresentar as
percepcdes das pedagogas sobre o lugar onde trabalham (Quadros 8 e 9), ja que

Nnao moram no bairro.
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Quadro 8 — Do que vocé gosta na regido onde trabalha?

No. de citacdo Codificacao
Identificacdo Categorias e frequéncia Unidade de Unidade de
(%) registro contexto
PEA 01 Sem resposta 1 (50%) N&o respondeu N&o respondeu
Lugar onde o S0 gosto da escola
PEB 01 trabalha 1 (50%) Escola em que trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 9 — Do que vocé nao gosta na regido onde trabalha?

No. de citacéo Codificacao
Identificacéo Categorias e frequéncia Unidade de Unidade de
(%) registro contexto
PEA 01 Sem resposta 1 (50%) N&o respondeu N&o respondeu
N&o gosto da
PEB 01 Violéncia 1 (50%) Inseguranca inseguranca do
bairro.

Fonte: Elaborado pela autora.

As duas pedagogas responderam que desconhecem a APA como unidade de
conservacdo. Quando perguntadas sobre ‘qual a sensacdo que a area verde lhe
imprime’, a pedagoga da Escola A respondeu desconhecer a existéncia de tal area,
mesmo sendo uma area extensa de quase 800 hectares préxima da escola. A
pedagoga da Escola B respondeu que a &rea Ihe imprime falta de conservacao.

Quando perguntadas sobre “do que gostam da area verde do entorno das
escolas’, a pedagoga da Escola A néo respondeu. A pedagoga da Escola B afirmou
gostar apenas da escola onde trabalha e nada mais além disso. Quando perguntadas
‘do que ndo gostam na regidao onde trabalham’ a pedagoga da Escola A néo

respondeu. A pedagoga da Escola B respondeu que é da inseguranca na regiao.

Quadro 10 — A escola desenvolve algum projeto sobre EA?

No. de citacéo Codificacao
Identificacéo Categorias e frequéncia Unidade de Unidade de
(%) registro contexto
) _ Desenvolve. mas A e_scola desenvolve
PEA 01 N&o sabe informar 1 (50%) ~ o projeto de EA, mas
ndo sabe informar. ~ .
ndo sei informar.
A escola onde
trabalho nao
A escola | desenvolve projetos
PEB 01 Transversalidade 1 (50%) desenvolve EA de | de EA. As atividades
modo transversal. sdo desenvolvidas
apenas de modo
transversal.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 11 — Existe algum projeto na escola relacionado ao seu entorno?

No. de citacao Codificagéo
Identificacéo Categorias e frequéncia Unidade de Unidade de
(%) registro contexto

O entorno da | Sim, existe, mas nao
escola é estudado. | sei informar.

O entorno da | Nao existe nenhum
1 (50%) escola ndo é | projeto relacionado
estudado. ao entorno da escola.

PEA 01 Entorno estudado. 1 (50%)

Entorno ndo

PEB 01 estudado.

Fonte: Elaborado pela autora.

Visando a adentrar na tematica da Educacdo Ambiental eventualmente
desenvolvida pelas escolas, foi perguntado se as pedagogas poderiam definir o termo
meio ambiente. A pedagoga da Escola A respondeu: “E um conjunto de influéncias
naturais que cercam os seres vivos”. A pedagoga da Escola B respondeu: “E tudo que
estd ao meu redor”. Sem muito aprofundamento, ambas as pedagogas responderam
adequadamente sobre o termo meio ambiente, ja que Sauvé (1996) afirma que ha, ao
menos, 7 concepcdes de meio ambiente, dentre elas uma definicdo que indica ser o
meio ambiente a natureza e uma outra concep¢do como meio de vida, conforme
indicaram as pedagogas. Entretanto, o Art. 3° da Lei 6.938, que dispde sobre a politica
do meio ambiente, € mais enfatico: “meio ambiente € o conjunto de condicdes, leis,
influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e biolégica, que permite, abriga e
rege a vida em todas as suas formas” (BRASIL, 1981).

Sabendo definir o que seria o0 meio ambiente, foi perguntado para as
pedagogas se as escolas desenvolvem alguma atividade de Educacao Ambiental. A
pedagoga da Escola A respondeu que sim, mas ndo apresentou exemplos dessa
atividade. A pedagoga da Escola B respondeu que ndo, mas que desenvolvem a
tematica do meio ambiente como tema transversal, conforme preconizam o0s
Parametros Curriculares Nacionais e a BNCC.

A Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 9795/99) estabelece no Artigo 2° que
“a EA é um componente essencial e permanente da educagao nacional devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999). A mesma lei, no Artigo
13°, aponta a necessidade de sensibilizacdo da sociedade para as unidades de
conservagao. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental
(Resolucéo 2 de 2012) dispde no Artigo 15°, paragrafo 2°, sobre a necessidade de

incluir nos curriculos escolares os territdrios nos quais as escolas estdo situadas
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(BRASIL, 2012d). Desenvolver estratégias para o estudo do meio ambiente, sobretudo
dos territorios onde as escolas estao inseridas, poderia ser uma prioridade. Todos tém
direito a Educacdo Ambiental e a escola precisa estar convencida dessa necessidade
com a finalidade de fomentar a sustentabilidade.

Nesta esteira, foi perguntado as pedagogas se os professores recebem alguma
formacédo sobre EA. A pedagoga da Escola A ndo soube responder. A pedagoga da
Escola B afirmou que os professores nao recebem formacédo sobre EA. A Politica
Nacional de Educagéo Ambiental enfatiza a necessidade de formagao dos educadores
na tematica ambiental. O artigo 8°, paragrafo 2°, afirma que a capacitagdo dos
recursos humanos deve estar voltada para “a incorporacéo da dimensao ambiental na
formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos o0s niveis e
modalidades de ensino” (BRASIL, 1999), logo, é importante que os educadores
tenham formag&o especifica para o desenvolvimento da tematica ambiental.

A APA Floresta Manads possui dois espacos abertos muito utilizados pelo
publico em geral: um bosque, onde convivem diversas espécies de animais e plantas
nativas, juntamente com trilhas para serem exploradas pelas criangas, e um parque
gue comporta uma lagoa artificial onde os adultos desenvolvem praticas de exercicio
fisico. Esses dois espacos oferecem cobertura vegetal a populagdo manauara e um
melhor contato com a natureza além de conhecimento sobre o ambiente. Assim
sendo, foi perguntado as pedagogas se as escolas nas quais trabalham levaram as
criancas para visitar o bosque e o parque. A pedagoga da Escola A ndo soube
responder e a pedagoga da Escola B respondeu que as criangas nunca foram levadas
para esses espacos. Desse modo, resta claro que as escolas, por algum motivo nao
explicitado, ndo estdo viabilizando fortemente o estudo de seus territérios conforme
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacédo Ambiental (DCNEA) e,
assim, acabam privando as criangas de um importante contato com a natureza.

A Psicologia Ambiental aponta que “o convivio com a natureza aumenta a
probabilidade de as pessoas adotarem comportamentos ambientais responsaveis,
principalmente quando essas experiéncias ocorrem na infancia” (ZACARIAS, 2020, p.
215), por isso é importante aproximar as criangas da natureza.

Quando perguntadas se consideram importante trabalhar questbes sobre o
meio ambiente com as criangas, a pedagoga da Escola A respondeu: “sim, pela
necessidade de sobrevivéncia”. A pedagoga da Escola B respondeu “sim, pois

sensibiliza quanto a importancia”. Ambas salientam a importancia do desenvolvimento
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da tematica ambiental na escola, no entanto, talvez pelas altas demandas que as
escolas possuem, sobretudo em um periodo conturbado de pandemia (a OMS ainda
nao decretou o fim da pandemia), acabam por relegar tal importancia para segundo
plano e negligenciando o que preconizam os dispositivos legais e a literatura cientifica.

Foi perguntado as pedagogas se elas consideram importante estudar o entorno
da escola como meio para o desenvolvimento da cidadania ambiental. Ambas
pedagogas responderam que sim, seria interessante. No entanto, quando
perguntadas se o0 entorno da escola esté presente no curriculo escolar, a resposta foi
positiva para a escola A e negativa para a escola B. E de fundamental importancia
desenvolver a cidadania ambiental, qualquer que seja a definicdo escolhida, desde
gue seja considerada a responsabilidade de todos os humanos para com as vidas ndo
humanas e os ecossistemas que viabilizam a sua existéncia, se quisermos atingir a
sustentabilidade, uma nova racionalidade ambiental e garantir qualidade de vida para
as proximas geracdes. Nao buscamos culpabilizar os agentes escolares, mas
gueremos sensibiliza-los para a urgéncia da discussao da tematica ambiental para a
formacao integral das criangas, pois acreditamos na existéncia de uma crise ambiental
intensificada no século XX.

Por fim, foi perguntado para as pedagogas o que significa ser amazonida. E
“respeitar e cuidar do nosso meio ambiente” foi a resposta da pedagoga da Escola A.
A pedagoga da Escola B respondeu: “é viver no maior bioma do planeta, rico em fauna
e flora.” Sabemos que a Amaz6nia é o maior bioma do Brasil e que tem importancia
global, mas ndo basta saber dessas questdes mais gerais, é preciso discutir sobre a
Amazobnia dentro da sala de aula a fim de esclarecer o seu potencial ambiental e
destacar as mazelas e desigualdades sociais da regido que manifestam esse
paradoxo que é conviver com a abundancia ambiental e a pobreza social. Para isso,
podemos comecar falando sobre o nosso lugar, o entorno das escolas onde
trabalhamos. Isso pode contribuir para estimular desde cedo nas criancas a cidadania
ambiental e o respeito as diversas formas de vida e as condi¢cdes que as favorecam.

Diante dos dados obtidos, é viavel a retomada de alguns pressupostos do
educador Paulo Freire. Em diversos escritos de Freire (2018, 2019) é possivel
identificar que toda educacéo € politica. Freire (2019, p. 52) afirma que “a praxis € a
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”. Em “Educagdo como
pratica de liberdade”, Freire (2018, p. 11) indica que “a alfabetizacédo e a

conscientizagao jamais se separam”. Sendo politica, a educagao deve se voltar para
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a realidade que circunda o estudante para que, em dialogo com o macro, seja capaz
de superar as desigualdades existentes. No contexto da Educacdo Ambiental, é
possivel compreender que a apreensao dos problemas no espaco amplo, global, pode
se tornar abstrata, contribuindo para eventual desmobilizag&o e pouco significado para
0 estudante. Assim, voltar o olhar para a realidade do cotidiano, numa perspectiva
ecopedagogica, e colocar luz sobre os problemas diarios que de tédo rotineiros
tornaram-se invisiveis no contexto urbano de uma metropole como Manaus, € um
caminho para uma Educagédo Ambiental transformadora.

A EA transformadora reflete sobre condutas e atitudes dos individuos, mas
também traz para a equacao as questdes sociais e econbmicas que contribuem para
maximizar a crise ambiental intensificada pelas praticas de corporacfes e governantes
gue impactam muito mais fortemente do que as praticas de individuos isoladamente.
As ac0Oes antropicas potencializaram a crise ambiental, mas ndo somente de pessoas
isoladas nas suas casas, empregos ou escolas. Responsabiliza-los somente, como
pretende fazer a EA conservadora, € negligenciar as acfOes de agentes
organizacionais. “A questdo ambiental € uma questdo politica. Ela diz respeito a
sociedade e a seus conflitos” (JUNTA; SANTANA, 2011) e ndo apenas a pessoas
isoladamente.

Os dados produzidos com as pedagogas indicam que estas profissionais
carecem de maior conhecimento sobre a Area de Protec&o Floresta Manads e o seu
entorno urbano. Dadas as poucas informagdes manifestas por essas profissionais nos
guestionarios, nao ficaram muito nitidos os elos topofilicos ou topofébicos, mas a
pesquisa com estas participantes nao tinha como foco responder aos objetivos
especificos 01 e 02, que versam sobre a percepcao e elos topofilicos e topofobicos.
Essa perspectiva foi buscada apenas nos participantes professores e estudantes,
focos mais especificos no processo ensino-aprendizagem. Porém, a pedagoga da
Escola B deixou explicito que gosta apenas da escola na qual trabalha e desconsidera
0 entorno, segundo ela, por causa da inseguranca. A questéo social desfavoravel no
guesito seguranca ofuscou a capacidade de a profissional observar a beleza e a
potencialidade que pode haver na natureza circundante e inibe a capacidade de
desenvolver afeicdo com o entorno do lugar no qual trabalha. A pedagoga da escola
A nao respondeu a esse questionamento.

Diante destas informacdes, podemos perguntar se é possivel discutir, desde a

infancia, a filosofia andina do Buen Vivir, segundo Acosta (2016), ou se é possivel
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compartilhar com as criancas a busca por uma outra alternativa para o chamado
desenvolvimento sustentavel. Ou, ainda, se é possivel buscar uma nova racionalidade
gue aposte na vida, conforme propoés Leff (2016), na qual humanos e ndo humanos
nao estejam separados na natureza, visto que ambos s&do natureza. Se
desconsideramos questdes mais proximas de nés, como desenvolver a capacidade
critica para uma consciéncia ambiental ndo colonizada? Na realidade socioambiental
do contexto da APA Floresta Manads e o seu entorno urbano, os desafios sdo muitos
e precisam ser superados. Temos muito caminho a percorrer também na Educacao
Béasica para que a busca pela sustentabilidade socioambiental seja uma realidade e a
justica cognitiva global aconteca, valorizando as nossas raizes ancestrais caboclas e

indigenas como brasileiros amazonidas.

4.2 A percepcgao dos professores sobre a APA e o seu entorno urbano

Na execucdo desta pesquisa, os dados produzidos pelas trés professoras e
pelo professor, coletados através de questionarios, tinham por finalidade fornecer
subsidios para responder aos objetivos especificos 1 e 2. Com esse grupo de

participantes foram desenvolvidas as etapas de AC apresentadas na Figura 7.

Figura 7 — Etapas de andlise dos questionarios dos professores
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Fonte: Elaborada pela autora, baseada em Bardin, 1977.
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Nos meses de abril e maio de 2022, foram aplicados 4 (quatro) questionarios a

4 (quatro) professores de 2 (duas) escolas pesquisadas, Escola A e Escola B, com as

caracteristicas apresentadas na Tabela 5.

Tabela 5 — Perfil dos professores pesquisados

N2 Sexo Idade Escola Religi&do ';Ar?tf‘rﬂg Conhece Carga
da APA a APA horaria
PEA1 Fem. 37 A Evangélica N&o N&o 20h
PEA2 Masc. 47 A Catolico N&o Sim 20h
PEB1 Fem. 54 B Espirita Sim Sim 40h
PEB2 Fem. 44 B Evangélica Sim Nao 40h

Fonte: Elaborada pela autora.

Os professores PEAL e PEA2 trabalham na Escola A e as professoras PEB1 e

PEB2 trabalham na Escola B. Visando a compreender a percepcédo de professores

sobre a area de protecdo ambiental e o seu entorno urbano, foi pedido para que os

professores identificassem na regido o que mais |hes agrada, logo, aspectos

propulsores de topofilia. As respostas foram elencadas nas unidades de registro

disponiveis no Quadro 12.

Quadro 12 — Unidades de registro - O que mais |he agrada na regido da APA
Floresta Manads e o seu entorno urbano

Unidades de registro Numero de ocorréncia %
Tranquilidade 01 16,7
Ambiente ventilado 01 16,7
Calmaria do lugar 01 16,7
E arborizado 01 16,7
Préximo de pontos comerciais 02 33,4

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante destas codifica¢des foi possivel identificar as categorias que emergiram

a partir do objetivo especifico 2 desta pesquisa que €: Identificar os elos de topofilia e

topofobia presentes em professores e estudantes das escolas que fazem parte do

campo empirico da pesquisa.

2 Esses s&o os cadigos da referenciacio, formulados na pré-anélise da AC.
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Quadro 13 — Categorias - O que mais Ihe agrada na regido da APA Floresta Manads
e 0 seu entorno urbano

N. Categorias

01 Ambiente natural favoravel ao bem-estar

02 Ambiente proximo da area comercial, compra e venda de produtos

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira categoria expressa as qualidades que um ambiente natural pode
proporcionar ao bem-estar das pessoas. A presenca da paisagem natural dentro do
espaco urbano pode contribuir para diminuir o estado de humor negativo, como o
estresse, e potencializar o estado de humor positivo, recuperando o sistema cognitivo
e ajudando na recuperacao da fadiga mental.

Os professores demonstraram ter lagos afetivos com o lugar, a partir do
momento em que expressam que esse lugar lhes proporciona bem-estar como
tranquilidade e calmaria no meio das eventuais adversidades. Vale ressaltar que a
percepcdo ambiental se propde a entender a relagcdo do ser humano com a natureza
e quais condicionantes direcionam sua conduta e suas atitudes em relacdo ao meio.
Tuan (1980) afirma que o meio ambiente pode ndo ser a causa direta da topofilia, mas
oferece estimulo sensorial que, ao agir como imagem percebida, da forma as nossas
alegrias e ideais.

Na cidade, majoritariamente urbanizada como a metropole Manaus, 0s
professores nao tém a mesma proximidade com a natureza como tém os habitantes
rurais, sobretudo na Amazoénia, onde ha muitas comunidades ribeirinhas e populacdes
tradicionais que estabelecem com a natureza um vinculo mais préximo e,
possivelmente, mais condizente com o Bem Viver preconizado por Acosta (2016). O
autor afirma que natureza e 0os humanos séo partes de um mesmo continnum, por sua
vez, Capra (2006) aponta que todos estamos interconectados, natureza e humanos,
gue também sdo natureza. No entanto, uma area de protecdo ambiental nas
dimensdes da APA Floresta Manads, dentro da cidade de Manaus, pode suscitar um
Vviés mais ecocéntrico nos professores, mesmo que por motivos antropocéntricos, isto
€, pelo bem-estar proporcionado pela relacdo com a natureza.

A outra categoria observada (ambiente proximo da area comercial, compra e
venda de produtos) inclui a praticidade de morar em um bairro residencial, mas com
muitos comércios proximos. Os moradores nao precisam fazer grandes

deslocamentos para poder adquirir os produtos de que precisam. Tudo estd muito
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perto de casa ou do trabalho. Esta facilidade reduz custos financeiros e ganho de
tempo, o que afeta diretamente na qualidade de vida e no bem-estar dos professores,
sobretudo daqueles que trabalham durante 40 horas semanais que € o caso de 50%
do universo de professores pesquisados. Também favorece na reducdo do consumo
de combustiveis, ja que os deslocamentos sdo menores, influenciando diretamente
no fator ambiental.

Aos professores, foi perguntado também o que Ihes desagrada na Area de
Protecdo Ambiental Floresta Manads e no seu entorno urbano. Dentro das respostas
dos professores e apOs a preparacdo do material, como preconiza a andlise de

conteudo, foram identificadas as unidades de registro disponiveis no Quadro 14.

Quadro 14 — Unidades de registro - O que mais |he desagrada na APA Floresta
Manads e no seu entorno urbano

Unidades de registro NuUmero de ocorréncia %
Espaco fisico da escola pequeno 01 20
Trafico de drogas 01 20
Lixeiras viciadas 01 20
Violéncia 01 20
Coleta de lixo 01 20

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel notar que a area verde nao foi citada como propulsora de desagrado,
foram citadas apenas situacdes relativas ao seu entorno.

Diante destas unidades de registro, emergiram as categorias apresentadas no
Quadro 15.

Quadro 15 — Categorias - O que mais Ihe desagrada na APA Floresta Manads e no
seu entorno urbano

N. Categorias

01 Tamanho da escola desproporcional

02 Violéncia e trafico de drogas

03 Lixo descartado e coletado irregularmente

Fonte: Elaborado pela autora.

Ambas as escolas pesquisadas possuem mais de trezentos alunos nos dois
turnos de aula e possuem um tamanho relativamente pequeno e um tanto
desconfortavel para a comunidade escolar, conforme relatou a professora da Escola

A. Sédo prédios que nao foram construidos para este fim, mas que, no decorrer do
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tempo, foram transformados em escolas. A Escola A, por exemplo, ndo possui sala e
nem banheiro especificos para professores, conforme confidenciou a professora.

Outra situacéo que causa desconforto € o problema da violéncia e do trafico de
drogas na regido. E um problema social recorrente ndo s6 em Manaus, mas no pais
inteiro, onde facgcBes tentam se apropriar de lugares periféricos e condicionam o
vaivém das pessoas. O bairro que chamamos de X é veiculado nos jornais como palco
de incursdes policiais e tragédias. E um problema visivel até para as criancas
participantes neste estudo que relataram episddios de violéncia vivenciados por elas.

A terceira categoria refere-se ao lixo descartado e coletado irregularmente que
€ um problema socioambiental que salta aos olhos de quem passa pelas ruas do
bairro. Uma professora da Escola B destacou que a coleta é feita de modo
desordenado. Os coletores carregam o lixo e deixam partes dos residuos pelas ruas,
somado a falta de consciéncia socioambiental de alguns moradores que descartam o
lixo em lixeiras viciadas, potencializando a chance de proliferacdo de pragas e,
consequentemente, de doencas na populacéo, o que afeta a saude publica.

Com o objetivo de averiguar a frequéncia com que o0s professores visitam as
areas abertas da APA para estabelecer contato com a area verde, como o parque € 0
bosque, foi perguntado aos professores se eles costumam visitar a APA Floresta
Manads. Apenas 1 (uma) professora da Escola B, vespertino, visitou a area verde. Os
outros 3 (trés) professores afirmaram nao visitar a APA. Na sequéncia, foi perguntado
aos professores se levaram as turmas escolares, alguma vez, para visitar a APA. A
resposta foi 100% negativa, nenhum dos professores levou a sua turma para visitar a
APA.

O Bosque da Ciéncia, localizado na area do Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazonia — INPA dentro da APA, tem uma extensa programacao para receber as
escolas publicas e privadas da cidade de Manaus para uma imerséao na floresta. Existe
um laboratério de Psicologia Ambiental e Educagdo Ambiental, denominado de
LAPSEA, que produz materiais educativos e jogos para que as criangas e os adultos
tenham contato com as tematicas ambientais mais discutidas. Ha, inclusive, uma
estacdo chamada Ecoethos da Amazonia na qual os visitantes interagem com as
cidades simuladas visando a reduzir os problemas socioambientais simulados
presentes naquelas cidades. H& também trilhas para que os visitantes conhecam as
espécies animais e vegetais presentes naquele santuario dentro da cidade de

Manaus.
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Ainda dentro da APA, hd um Parque chamado Lagoa do Japiim onde as
pessoas tém contato com espécies animais aquaticas presentes na lagoa, bem como
brinquedos para que as criancas se divirtam enquanto observam a paisagem. Os
adultos tém a opcédo de praticar atividades fisicas em contato com a natureza. Esse
espaco é gratuito e aberto para a visitagdo da populacdo manauara e uma
oportunidade para escolas e professores trabalharem teméticas ambientais com os
estudantes.

E sabido que “[...] um maior contato com a natureza durante a infancia esta
associado a um maior contato com a natureza na idade adulta” (ROSA, C.; PROFICE;
COLLADO, 2018). A literatura cientifica € vasta em afirmar que o contato precoce com
a natureza permite que as criancas desenvolvam atitudes e valores condizentes com
a sua preservagao/conservagao e estimula a consciéncia e a responsabilidade
ambiental na idade adulta. Contudo, segundo o que foi coletado nesta pesquisa, por
algum motivo, as escolas nao estdo aproveitando a proximidade com uma area de
conservacao para cumprir com os dispositivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental nem com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagédo Ambiental. A
unidade de conservacgao, que tem como um dos pressupostos promover a Educacéo
Ambiental, ndo esta dialogando com as escolas pesquisadas, o que tem privado a
comunidade escolar de estabelecer a unidade de conservacdo como mediacdo
pedagogica para a cidadania ambiental em sua plenitude.

Se os professores néo estéo levando a comunidade escolar para visitar a APA,
entdo foi-lhes perguntado se eles trazem as discussdes sobre a APA para dentro da
sala de aula, através do curriculo escolar, pelo menos, em datas comemorativas.
Todos os professores responderam que ndo discutem a APA em datas comemorativas
como na Semana do Meio Ambiente ou no Dia da Arvore, para citar alguns exemplos.
Entao, foi-lhes perguntado se eles o fazem fora das datas comemorativas. Apenas
uma professora respondeu que sim, ela discute o territério proximo da escola no
curriculo escolar. Os outros trés professores afirmaram nao discutir a tematica do meio
ambiente, a partir da unidade de conservacgao proxima da escola.

N&o foi perguntado o motivo dessa auséncia, mas pode-se perceber que a
presenca de um extenso fragmento florestal proximo das escolas, constituido como
uma unidade de conservacédo, ndo resultou em ganho para a pratica de educagéo
ambiental ou estimulo a discussao da tematica do meio ambiente. O que poderia ser

um potencializador e disparador de discussbes sobre o ambiente acaba sendo
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desconsiderado pelos agentes escolares. Nesse sentido, é importante destacar o que

orientam as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental (DCNEA):

Art. 21. Os sistemas de ensino devem promover as condi¢des para que as
instituicbes  educacionais constituam-se em espacos educadores
sustentaveis, com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade
socioambiental de suas comunidades, integrando curriculos, gestdo e
edificagcbes em relacdo equilibrada com o meio ambiente, tornando-se
referéncia para seu territério (BRASIL, 2012c).

As DCNEA’s também reforcam a importancia da Educagdo Ambiental no

planejamento curricular e a gestdo da instituicdo quando afirmam, no artigo 17, que

podem promover:

projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem o sentido
de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres
vivos, as diferentes culturas locais, a tradicdo oral, entre outras, inclusive
desenvolvidas em espagos nos quais os estudantes se identifiquem como
integrantes da natureza, estimulando a percep¢do do meio ambiente como
fundamental para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2012c);

Orr (2006, p. 117) relembra que “o conceito de lugar € nebuloso para os educadores,
porque em grande parte nds consistimos numa populacéo destituida de lugar, para a qual
os lugares circundantes nao sao mais fontes de alimento, agua, sustento [...]". Nés somos
um povo da biosfera, afirma o antropdlogo estadunidense. Também por esses motivos, a
importancia do lugar tem sido negligenciada na educacéo.

A auséncia de um didlogo mais fecundo entre os responsaveis pela APA e as
escolas € mais nitido quando foi perguntado aos professores se eles tém acesso a
materiais didaticos sobre a APA. Todos os professores responderam negativamente.
Neste mesmo contexto, foi perguntado aos professores se trabalham o entorno da
escola dentro do curriculo escolar. Todos os professores responderam
negativamente. Assim, uma pergunta surge: por que os professores ndo estdo
trabalhando a tematica ambiental a partir do lugar onde a escola esté inserida?

Novoa (2009) pode ajudar a responder a essa pergunta através do termo
transbordamento, segundo ele, proprio da modernidade escolar. A escola tem ficado
sobrecarregada com tantas funcdes sociais que lhe sdo impostas, assumindo uma
infinidade de tarefas e acaba por negligenciar outras questdes importantes como o
apelo a cidadania ambiental. O artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDBEN, 9394/96) afirma que a educacédo “[...] tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
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qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996), mas, ao que parece, na Educacdo
Basica, tem-se buscado preparar o estudante para adentrar o mercado de trabalho
com as habilidades minimas necessarias para esse fim, reduzindo o pleno
desenvolvimento e o0 exercicio da cidadania. Nao podemos desconsiderar que
estamos colhendo os frutos do periodo pandémico, no qual as criangas que estdo no
5° ano foram alfabetizadas de modo remoto nos anos de 2020 e 2021 e nem todos 0s
professores e criangcas conseguiram se adaptar a esse formato de ensino, o que
certamente contribuiu para causar prejuizos no processo ensino-aprendizagem. Essa
situacao ndo justifica totalmente a auséncia dos estudos ambientais na escola, ja que,
pelas respostas dos professores, a pratica de ndo considerar o lugar como tematica
para os estudos ambientais € antiga.

Na Agenda 2030, € um dos objetivos o estimulo ao contato das pessoas com 0
verde. O objetivo 11 — “cidades e comunidades sustentaveis, tornar as cidades e
comunidades mais inclusivas, seguras, resilientes e sustentaveis” — no subtépico 11.4 —
“Fortalecer esforcos para proteger e salvaguardar o patriménio cultural e natural do
mundo” — e no subtépico 11.7 — “Até 2030, proporcionar o acesso universal a espacos
publicos seguros, inclusivos, acessiveis e verdes, particularmente para as mulheres e
criangas, pessoas idosas e pessoas com deficiéncia” — estdo claros os objetivos da
Agenda para o ano de 2030 (CIDADES ..., [2021]). A escola ndo pode passar ao largo desta
discussao, mas, como um organismo vivo e dinamico, precisa acompanhar as diretrizes
globais importantes.

Com a finalidade de atender ao objetivo especifico 2 desta pesquisa — Identificar
os elos de topofilia e topofobia presentes em professores e estudantes das escolas que
fazem parte do campo empirico - foi perguntado aos professores que sensagéao lhes

passa a area verde do entorno da escola. As respostas estdao no Quadro 16.

Quadro 16 — Unidades de registro - Sensacéo proveniente da area verde no entorno

da escola
Unidades de registro NUumero de ocorréncias %
Alegria 1 20
Alivio 1 20
Calmaria 1 20
Contentamento 1 20
Boa 1 20

Fonte: Elaborado pela autora.
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Destas unidades de registro foi possivel fazer o agrupamento que culminou

com a categoria descrita no quadro 17.

Quadro 17 — Categoria - Sensacao proveniente da area verde no entorno da escola

N. | Categoria

01 | Bem-estar psicoldgico

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Albuguerque, Silva e Kuhnen (2016, p. 895), “Em meados das décadas
de 1970 e 1980, Jay Appleton e Roger Ulrich publicaram pesquisas estabelecendo
relagdes entre percepgdes visuais/estéticas dos ambientes e respostas emocionais”. O
posicionamento do individuo diante de um ambiente que suscite reacfes especificas
pode provocar tanto estresse como promover alivio de tensfes. Para esses professores,
diante de um ambiente tenso, como é o ambiente de um bairro marcado pelo trafico de
drogas e pela violéncia, como ja dito anteriormente, e diante das demandas do cotidiano,
a APA promove sensacfes agradaveis de bem-estar psicoldgico. A Psicologia Ambiental
também indica que “os individuos tendem a buscar ambientes que reduzam a
necessidade de atencao focada e proporcionem relaxamento” (ALBUQUERQUE; SILVA;
KUHNEN, 2016, p. 896). Além dos beneficios naturais que o fragmento florestal
proporciona por seu valor intrinseco, ha também fatores antropocéntricos que favorecem
a preservacao da natureza, como a satisfacdo psiquica.

Também foi perguntado aos professores se o estudo das areas de protecao
ambiental é feito de modo suficiente pelos educadores e educandos nas escolas. As

unidades de registro descritas pelos professores estdo no Quadro 18.

Quadro 18 — Unidades de registro - O estudo das APA’s ¢é feito de modo suficiente

Unidades de registro NUumero de ocorréncia %
Esses estudos precisam ser melhor explorados pelas
escolas. 1 25
Os costumes e hébitos conscientes devem vir de casa.

1 25

Poderia haver projetos de educacdo ambiental que
contemplassem a APA e envolvessem os alunos e a 1 25
comunidade.
Parece que as pessoas ndo precisam dessas areas que
sdo de suma importancia para a nossa sobrevivéncia. 1 25

Fonte: Elaborado pela autora.
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As categorias que emergiram dessas unidades de registro estao elencadas no
Quadro 19.

Quadro 19 — Categorias - O estudo das APA’s ¢é feito de modo suficiente pelas
escolas?

N. | Categorias

01 | Precisa de maior aprofundamento no estudo.

02 Esse estudo deve vir de casa.

03 | Precisa de maior envolvimento da comunidade escolar e nao escolar.

04 | As pessoas ignoram essas areas verdes.

Fonte: Elaborado pela autora.

A citacdo de que a Area de Protecido Ambiental precisa de maior
aprofundamento em seu estudo é uma realidade. Esta unidade de preservacao
poderia se constituir em mediacdo pedagogica para que atividades de Educacéo
Ambiental fossem desenvolvidas e a cidadania ambiental estimulada. Essa discusséo
sobre curriculo é intensa e foge ao principal foco de andlise desta pesquisa, porém, é
possivel perceber de modo subliminar que os assuntos que nao estdo explicitos no
curriculo como disciplina/componente curricular sdo preteridos. Segundo o presente
estudo, ndo é possivel notar muita aproximacao das escolas com esta area verde. Se
os territorios das escolas, conforme preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Ambiental (DCNEA), fossem bem explorados academicamente, nao
haveria essa lacuna e esta oportunidade nao seria negligenciada.

Se a area verde fosse mais fortemente constituida como mediacéo pedagogica,
a experiéncia e o contato com o verde e as possibilidades dele decorrente poderiam
formar cidadados com atitudes mais responsaveis para com o meio ambiente, segundo
destaca a Psicologia Ambiental. Vale ressaltar que as mediacfes pedagdgicas,
segundo Adams et al. (2017), sdo relacbes que se estabelecem entre a
materialidade/objetividade e o dialogo reflexivo sobre essa experiéncia com objetos e
com outros sujeitos (pessoas). As mediacdes pedagdgicas também sdo concebidas
como “praticas sociais geradoras de estimulos através de multiplas experiéncias que
oportunizam aprendizados” (ADAMS, 2007, p. 16). Uma aula que traz o entorno
escolar para dentro da sala de aula é uma rica pratica social capaz de oportunizar
importantes aprendizados como a sensibilizagdo para a preservagado e conservagao
da natureza para o bem da atual geracéo e para as proximas geracoes, logo, para a

sustentabilidade.
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A segunda categoria citada sobre o estudo de a APA Floresta Manads ser
suficiente nas escolas, foi que “esse ensino deve vir de casa”. Realmente, a educacéao,
conforme preconiza a Lei 9.394/96 (LDBEN) no artigo 1°, deve abranger 0s processos
formativos que se desenvolvem a partir da vida familiar, mas continua apontando
outros féruns como as instituicdes de ensino e pesquisa. No artigo 2°, a referida lei
reforca que a educacédo é dever da familia e do Estado (BRASIL, 1996). O fato de
essa educacdo vir de casa nao isenta a escola de suas obrigacdes. Especificamente
sobre a Educacdo Ambiental, o dever se estende para todos os niveis e modalidades
de ensino. E importante destacar que o professor ndo pode se eximir de suas
responsabilidades, delegando apenas a familia o dever de desenvolver os principios
da Educacdo Ambiental, sobretudo quando se tem, tdo proximo, um espaco
potencializador de aprendizagens.

A terceira categoria citada pelos professores pesquisados, quando
perguntados sobre se o estudo da APA tem sido suficiente é que “precisa de maior
envolvimento da comunidade escolar e ndo escolar”. De fato, assuntos relacionados
a Educacao Ambiental ndo dizem respeito apenas a comunidade escolar, mas a todos
indistintamente. A Lei 9.985/2000, que versa sobre as unidades de conservacao, no
seu artigo 4° afirma que as unidades de conservagcao devem “favorecer condicoes e
promover a educacao e a interpretacdo ambiental, a recreacdo em contato com a
natureza e o turismo ecoldgico”. Assim como as escolas devem estudar os seus
territérios, € funcdo dos gestores dessas unidades de conservacao promover a
aproximacdo desses territorios ricos em biodiversidade com a comunidade, seja
escolar ou ndo escolar. A SEMED de Manaus tem um assento no conselho gestor da
APA, mas nas escolas pesquisadas essa presenca ndo pode ser notada.

Nesta mesma direcdo, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
estabelece no seu artigo 2° que “a educagao ambiental € um componente essencial e
permanente da educacgéo nacional devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”
(BRASIL, 1999), isto €, em contexto escolar e ndo escolar para que a consciéncia
critica sobre a problematica ambiental e social seja desenvolvida, como preconiza o
artigo 3° da mesma lei.

Por fim, a Gltima categoria que emergiu das respostas dos professores sobre o
estudo de a APA ser suficiente foi que “as pessoas ignoram essas areas verdes”. Esta

afirmacao pode ser corroborada por esta pesquisa, pois tanto as pedagogas quanto
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os professores pesquisados ndo destacam esta grande area verde em seus fazeres
pedagogicos e ignoram essa potencialidade. Esta auséncia da APA, que é um
territorio do entorno das escolas, faz-se sentir na formacdo dos educandos que
poderiam ter maximizados os estudos sobre o meio ambiente, a partir de praticas de
Educacdo Ambiental relacionadas ao entorno e assim desenvolver maior
sensibilizacdo para com a tematica ambiental e maior responsabilizacédo para com a
natureza. Se falamos sobre a urgéncia da sustentabilidade e a promocéo da Agenda
2030 para a formacdo de cidades sustentaveis, ndo € possivel ignorar as
potencialidades do entorno da escola, sobretudo sendo uma unidade de conservagéo.
Se os adultos ndo estdo se apropriando desse espaco para enriquecer as suas
praticas escolares, essa lacuna se fez notar também nas falas dos estudantes infanto-
juvenis. A Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental (PNEA), no artigo 13°, dispbe que
“a sociedade deve estar sensibilizada para a importancia das unidades de
conservacao” e as escolas, como parte da sociedade, também podem trabalhar esta
sensibilizacéo.

Para que lacos topofilicos sejam gerados e valores pré-ambiente sejam
fomentados, € preciso, primeiramente, 0 conhecimento do espaco que
eventualmente se transformard em lugar. Como desenvolver sentimentos para com
0 espaco se este ainda é desconhecido ou ignorado? E preciso trazer para o
curriculo o estudo dos territorios das escolas, como preconizam as DCNEA,
sobretudo das escolas cujo entorno € uma unidade de conservacéo. O antropdlogo
Orr (2006, p. 121) afirma que “se o lugar incluir areas naturais, florestas, cursos de
agua e terras cultivadas, as oportunidades de aprendizagem ambiental se
multiplicam na mesma proporcao”, € o caso da regiao da APA Floresta Manads,
um fragmento florestal urbano, rico em elementos naturais que podem ser
discutidos em praticas de Educacdo Ambiental.

Assim como perguntamos para as pedagogas o que significa ser amazoénida,
replicamos essa mesma pergunta aos professores. As respostas estdo descritas
nas unidades de registro do Quadro 20 e, logo apés, categorizadas conforme estas

unidades de registro.
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Quadro 20 — Unidades de registro - O que é ser amazodnida?

Unidades de registro Ndmero de ocorréncias %

E vivenciar costumes do povo amazonense. 1 16,6
E conhecer a regi&o onde moramos. 1 16,6
E reconhecer que moramos em um dos maiores 1 16,6

complexos ambientais do planeta.

E ter consciéncia ambiental e respeito a natureza. 1 16,6
E usar os recursos naturais de forma consciente. 1 16,6
E cuidar do que temos. 1 16,6

Fonte: Elaborado pela autora.

Das unidades de registro elencadas foi possivel agrupar as categorias de

analises disponiveis no quadro 21.

Quadro 21 — Categorias - O que € ser amazonida?

N. Categorias

01 Conhecer e vivenciar aspectos socioculturais da regiéo.

02 Reconhecer a riqgueza ambiental existente na regiao.

03 Ter consciéncia ambiental, respeito e cuidado para com a natureza.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na primeira categoria, € possivel notar o reconhecimento de que a regido tem
especificidades préprias do povo amazonida. Conhecer e vivenciar esses aspectos
socioculturais € uma maneira de destacar esta identidade e superar a presenca da
colonialidade nas suas dimensdes de saber, ser e poder e pér em pratica a ecologia
de saberes. A regido € composta majoritariamente por descendentes indigenas, com
uma ampla diversidade cultural e que pode ser motivo de resgate de saberes tidos,
pela colonialidade, como inferiores ou periféricos. Nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, ndo estdo presentes nos livros didaticos os conteudos especificos da
regido amazodnica. Essa queixa € constantemente verificada nas reuniées de escolha
de livros didaticos. Ainda é possivel verificar livros cujo processo de alfabetizacéo
ainda esta baseado no “Ilvo viu a uva”, sendo que a uva nao é tipica da regido
amazonica e as criancas da escola publica pouco tém contato com essa fruta que €
mais dispendiosa financeiramente. E interessante deslocar a percepcdo de que ser
amazonida é vivenciar aspectos socioculturais da regido para a pratica pedagogica e

estimular desde cedo nas criancas a busca pelo conhecimento ancestral, a fim de
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resgatar e solidificar caracteristicas proprias dos povos originarios que sao
desprezadas pela colonialidade. Isto € levar a crianca a pronunciar o seu proprio
mundo.

A segunda categoria, que emergiu das falas dos respondentes foi a percepc¢éo
de que ser amazobnida é reconhecer a riqueza ambiental existente na regido. Nao é
importante apenas reconhecer, é preciso problematizar este aspecto dentro da sala
de aula e enfatizar que tal riqueza € cobicada por setores considerados poderosos da
sociedade que querem, apenas, explora-la para auferir vantagens econdmicas,
desconsiderando o seu valor em si e para o ecossistema global. E possivel trazer a
tona aspectos da colonialidade da natureza que propdem o extrativismo como uma
pratica passivel de ser executada na regido, inclusive por meio de garimpos ilegais.
Entretanto, essa pratica € danosa ao meio ambiente e contamina 0S nN0OSSOS rios e,
consequentemente, 0S nossos peixes. Em cadeia, esses maleficios chegam a
prejudicar a vida da populacéo local e, a longo prazo, a regido como um todo. Ser
amazonida é conhecer essas problematicas e levar essa discussao para a sala de
aula desde os anos iniciais da formacao dos estudantes. Cabe aqui um excerto da

fala de um dos entrevistados que exemplifica esta categoria de andlise.

7

“‘Ser amazbnida, antes de tudo, € conhecer seu estado em todos 0s
aspectos, sociais, culturais, econdmicos, historicos e ambientais. E saber
gque moramos em um dos maiores complexos ambientais do planeta. E que
neste lugar moram populacdes diversas como o indigena que precisa ser
respeitado em seu ambiente. Que nds, amazonenses, precisamos ter
consciéncia ambiental e que precisamos conhecer bem o lugar em que
moramos para termos mais respeito a essa natureza e preserva-la. E que
se formos usar seus recursos naturais, que seja de forma consciente”
(PEA2).

Por fim, a ultima categoria que emergiu da pergunta “o que é ser amazbénida?”
foi: “é ter consciéncia ambiental, respeito e cuidado para com a natureza”. De fato,
como habitantes da regido, podemos ser os seus guardides. Mas, para que essa
atitude prospere de maneira correta e eficaz, faz-se necessario resgatar o principio da
filosofia andina do Buen vivir que admite que humanos e natureza sao parte da mesma
substancia. Como afirma Acosta (2016, p. 83), “trata-se de impulsionar uma vida em
harmonia dos individuos em comunidade como parte da Natureza”. Levando essa
consciéncia aos estudantes desde 0s anos iniciais, poderemos suscitar verdadeiros

cidaddos ambientais que estardo dispostos a pér em pratica uma nova racionalidade



156

condizente com a protecdo de todas as formas de vida e das condi¢cées que a
favorecam, efetivando assim uma reconexao entre humanos e natureza, conforme
propbs Leff (2016), na busca por uma racionalidade ambiental. Como a regiao
amazobnica € gigantesca, podemos estuda-la a partir de contextos locais mais
proximos, como € a possibilidade de estudar e conhecer a Area de Protecdo Ambiental

Floresta Manads.

4.3 A percepcgao dos estudantes sobre a APA e o seu entorno urbano a partir

das entrevistas

Nos meses de abril e maio de 2022, mesmo periodo de aplicacdo de
guestionarios para o grupo de pedagogas e para o grupo de professores, foi feita a
pesquisa com as criancas de quatro turmas de 5° ano das escolas denominadas
Escola A e Escola B, ambas localizadas no bairro X, no entorno da APA Floresta
Manads. Na execucdo desta pesquisa, os dados produzidos pelos estudantes,
coletados através de entrevistas, tinham por finalidade fornecer subsidios para
responder aos objetivos especificos 1 e 2.

Com esse grupo de participantes foram desenvolvidas as etapas de AC
apresentadas na Figura 8.

Figura 8 — Etapas de analise das entrevistas com estudantes
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Fonte: Elaborada pela autora, baseada em Bardin, 1977.
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Neste grupo de participantes, a pesquisa se dividiu em quatro etapas,
conforme Figura 5. Foi elaborada uma aula expositiva dialogada sobre a definicédo
de Area de Protecdo Ambiental e de problemas socioambientais existentes no
bairro onde a escola esta localizada. Nesta exposicao dialogada foi discutida a
participacdo dos moradores e dos governantes sobre os problemas
socioambientais do bairro identificados pelos estudantes. Assim, esta acdo entre
pesquisadora e estudantes contribuiu para a operacionalizacdo do objetivo
especifico 4 deste estudo — Colaborar na formacao para a cidadania ambiental, nas
escolas pesquisadas, problematizando as percepc¢des dos sujeitos escolares sobre
a APA como mediacdo pedagdgica.

Esta pesquisa néo foi extrativista, mas teve um viés de retorno/contribuicéo,
como compromisso e mediacao pedagdgica junto da comunidade escolar, sendo
assim, este objetivo 4 da pesquisa valorizou o didlogo e o esclarecimento sobre os
problemas socioambientais locais. Nesse sentido, foi possivel destacar que nédo sé
0 poder publico tem obrigacbes, mas a populacdo também tem a sua
responsabilidade no trato com o ambiente juntamente com as pessoas
individualmente. Surgiu, na discussdo, a citacdo de um coOrrego como
constantemente assoreado e com grande quantidade de lixo. Neste sentido,
considera-se que é dever do poder publico cuidar dos espacos publicos, mas é
funcéo de toda a comunidade local manter os ambientes em condi¢cdes adequadas
para a saude publica, para o bem-estar dos animais que ainda restam naquele
lugar e para o aproveitamento do uso coletivo do espaco.

ApoOs essa discussdao com os estudantes, foram oferecidas folhas de papel
A4 na cor branca e, paulatinamente, foram executadas as etapas da pesquisa com
as criangas. Assim, 16 desenhos foram eleitos e seus autores participaram da
guarta etapa da pesquisa através de entrevista. O Quadro 22 apresenta os 16

estudantes por turno e escola pesquisada.
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Quadro 22 — Perfil dos 16 estudantes entrevistados

N. Identificac&o? Idade Sexo Escola Turno

1 AVl 10 Fem. A Vespertino
2 AV2 10 Masc. A Vespertino
3 AV3 10 Fem. A Vespertino
4 AV4 10 Fem. A Vespertino
5 AM1 9 Masc. A Matutino
6 AM2.1 10 Fem. A Matutino
7 AM2.2 10 Fem. A Matutino
8 AM2.3 11 Masc. A Matutino
9 BV1 10 Masc. B Vespertino
10 BV2 10 Fem. B Vespertino
11 BV3 10 Fem. B Vespertino
12 BV4 10 Fem. B Vespertino
13 BM1 10 Fem. B Matutino
14 BM2 10 Masc. B Matutino
15 BM3 11 Fem. B Matutino
16 BM4 10 Masc. B Matutino

Fonte: Elaborado pela autora.

A sigla da identificacdo dos alunos corresponde a escola em que estudam, se
A ou B; o turno em que estudam, se matutino (M) ou vespertino (V); e o nimero
corresponde a colocacdo em que ficaram no concurso, se primeiro (1), segundo (2),
terceiro (3) ou quarto (4) lugar. Na escola A, no turno matutino, houve um empate triplo
no segundo lugar, entdo, a numeracao demonstra o 2° lugar empatado, segundo a
ordem de entrega das atividades. Assim, a identificacdo dos alunos empatados no
concurso pode ser demonstrada da seguinte maneira: AM2.1, AM2.2 e AM2.3. Vale
salientar que a crianca identificada como BM 2, da escola B, tem nacionalidade
venezuelana. A presenca de criangas venezuelanas nas escolas publicas de Manaus
tem um quantitativo consideravel. Segundo a tese do professor amazonense Antdnio
José da Silva, defendida no ano de 2021 na Universidade Estadual do Rio de Janeiro

— UERJ, 4.951 alunos venezuelanos estavam matriculados sé na rede municipal de

1 Segundo Salvatierra (2020), na andlise de contelido, esses codigos de identificacdo podem se referir
a etapa de referenciacéo presente na pré-analise da AC.
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ensino do municipio de Manaus, no ano 2021. A secretaria ndo tinha estrutura para
atender a essa demanda. Curiosamente, um desses venezuelanos, escolhido de
forma aleatdria pelos seus pares, comp6s 0 universo de estudantes entrevistados
nesta pesquisa.

Sobre a divisdo por sexo, é possivel identificar que o universo de estudantes
da pesquisa € composto por 62,5% de pessoas do sexo feminino e 37,5% de pessoas

do sexo masculino, conforme o Grafico 1.

Grafico 1 — Sexo dos estudantes

Sexo dos estudantes.

® Masc. = Fem.

Fonte: Elaborado pela autora.

No que se refere a idade dos estudantes, é importante destacar que sao fatores
determinantes para a defasagem escolar a entrada tardia na escola, a evaséo e a
repeténcia escolar. Assim, sado considerados em situacdo de defasagem escolar os
alunos que ndo possuirem, no inicio de cada ano letivo, estudos compativeis com a
sua idade. A Lei 11.274 de 2006 estabelece no artigo 32° que “O ensino fundamental
obrigatoério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacdo basica do cidadéo [...]”
(BRASIL, 2006), corroborando o artigo 32 da LDBEN (BRASIL, 1996). Sendo assim,
a maioria dos alunos desta pesquisa estd com a idade recomendada para o 5° ano
escolar. Apenas 1 aluno (AM1), com 9 anos de idade, esta adiantado e dois alunos
(AM2.3; BM3), com 11 anos de idade, apresentaram um ano de defasagem idade-

série, conforme pode ser verificado no Gréfico 2.
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Grafico 2 — Idade dos estudantes

Idade dos estudantes.

9 anos - 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre o lugar de moradia, 93,75% dos estudantes moram no bairro X, Zona Leste
de Manaus, mesmo lugar da APA Floresta Manadés e mesmo bairro das escolas
pesquisadas. Apenas 1 aluna (BV2), que representa 6,25% do total de alunos, mora no

bairro chamado de Y, na Zona Norte de Manaus, conforme Grafico 3.

Grafico 3 — Bairros de moradia dos estudantes

Moradia dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora.

E interessante voltar a literatura cientifica e destacar a importancia de se ouvir

as vozes das criangas, muitas vezes negligenciadas nas pesquisas em geral e,
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especificamente, na area de educagao, “[...] ndo € raro encontrar pesquisadores
contaminados com o adultocentrismo a julgar que as criancas sdo incapazes de
participar de pesquisas” (CARVALHO, A.; MULLER, 2010, p. 73). Sacristan (2005
apud CARVALHO, A.; MULLER, 2010, p. 67) “[...] assevera que a pesquisa na area
da educacdo optou pelo professor como sujeito da pesquisa, e nao pelo aluno
(crianca), o que favoreceu a divisdo do objeto de estudo e da falta de notoriedade da
crianga”; por outro lado, os mesmos autores, (CARVALHO, A.; MULLER, 2010),
destacam a sociologia da infancia que, de modo inverso, da a entender que as
criangas séo totalmente autbnomas e vivem em um universo separado. Diante desse
contexto de possibilidades distintas, o ideal é o pesquisador ouvir e apreender as
vozes das criangas, abrindo mao de qualquer juizo de valor capaz de corromper a fala
destas e sem querer ouvir o que se pretende ouvir (CARVALHO, A.; MULLER, 2010,
p. 67). Este estudo ouviu adultos e também valorizou a presenca das criangas nas
escolas. Contudo, foi preciso recorrer aos aspectos éticos necessarios a todos que se
envolvem, de alguma forma, com a cultura da infancia.

Durante o processo da pesquisa com crianga, a pesquisadora teve que se colocar
no lugar da diferenga, haja vista que ndo era uma crianga e a crianga ndo se tornou,
imediatamente, um adulto dentro da pesquisa. A diferenga, imanente as proprias relacdes
subjetivas e intersubjetivas, marca a singularizagao do suijeito, assim, o pesquisador “[...]
convidado a promover a perspectiva de que a crianca também é sujeito coparticipante e
coprodutor da e na pesquisa” (CARVALHO, A.; MULLER, 2010, p. 73).

A pesquisa que envolve crianca deve conter, também, um planejamento
adequado do tempo, porque algumas precisam de um periodo maior para estabelecer
lagos de confianca e empatia com o pesquisador (CARVALHO, A.; MULLER, 2010).
Nesta pesquisa, o dialogo e a aproximacdao com as criancas ocorreram de forma
natural e progressiva, dado o direito a elas de participar, ou n&o. A relagéo partiu de
um contato inicial de apresenta¢cdo da pesquisadora e da proposta de pesquisa até o
contato final, através da entrevista com as 16 crian¢as. De acordo com Carvalho, A. e
Muller (2010, p. 73), “[...] a entrada no campo deve ser marcada pela apresentacao
do pesquisador e de seus objetivos a todas as criangas envolvidas”. Isto foi seguido a
risca nesta pesquisa, negociando cada etapa com elas. Assim, nenhum dos 97
estudantes do universo da pesquisa se mostrou reticente para produzir o mapa mental
pedido e nenhuma das 16 criangas escolhidas pelos seus pares se negou a participar

da entrevista, assinando o termo de assentimento com tranquilidade.
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Durante toda a pesquisa foi usada uma linguagem adequada ao fazer
perguntas e respeitado o tempo adequado das criancas para respondé-las, houve
respeito a espontaneidade, sem tolhé-las ou ofender as suas liberdades. No decorrer
da aplicacdo da pesquisa, foi desenvolvido um posicionamento de escuta, “[...]
aprendendo a acolher a singularidade e a diferengca da crianca como sujeito
protagonista de suas agbes” (CARVALHO, A.; MULLER, 2010, p. 75). Este ato de
escuta pode ser considerado um ato politico por ativar a histéria dessas vidas e por
trazer a lume a vivacidade de suas histérias marcadas por processos de
singularizagdo. Vale ressaltar, entretanto, que os dados produzidos com a
participacdo das criancas devem ser a elas devolvidos. Essa devolu¢do ocorreu no
decorrer da execucdo da pesquisa, pois, como finalistas do primeiro segmento do
Ensino Fundamental, no préximo ano de 2023 essas criancas estardo dispersas em
diferentes escolas do segundo segmento do Ensino Fundamental, inviabilizando um
novo contato da pesquisadora com esses estudantes.

Diante do exposto, sera apresentada nesta etapa da pesquisa a andlise das
falas das 16 criancas entrevistadas.

Quando perguntadas se conheciam a APA Floresta Manads pela sua
designacgao, 13 criangas disseram nao conhecer; 2 afirmaram que conheciam; e 1
afirmou que achava que conhecia, mas nao tinha certeza. Essas informacdes estao
apresentadas no Grafico 4.

Gréfico 4 — Vocé conhece a APA Floresta Manaos?

Conhece a APA Floresta Manads?

Conheco - 2
Acho que conhego . 1

Fonte: Elaborado pela autora.



163

Esses dados demonstram o quanto esta area verde passa despercebida pelas
criancas e o seu potencial de provedora de estimulos ambientais, seja pelo parque,
seja pelo bosque, ou pela entrada nas diversas trilhas abertas no meio da mata, é
ignorado. Apds saber se os alunos conheciam a APA, foi perguntado ainda se elas
ouviram falar, em algum momento, desta Area de Protecio Ambiental. A maioria das
criancas, 75%, 12 respondentes, nunca ouviram falar desse fragmento florestal
urbano. Apenas 4 criancas, que representam 25% do universo de entrevistados,

respondeu que sim, ja ouviram falar daquela area, conforme Grafico 5.

Gréfico 5 — Vocé ja ouviu falar na APA Floresta Manaos?

Vocé ja ouviu falar na APA?

= Nunca ouvi falar da APA = J4 ouvi falar da APA

Fonte: Elaborado pela autora.

Com esta resposta, poderia se tornar inviavel o restante da entrevista, ja que 13
criancas disseram nao conhecer a APA pela sua designacéo e, nesta mesma direcdo, 12
disseram que nunca ouviram falar da APA. No entanto, quando a APA era designada
pelas instituicdes que a compdem, as criancas afirmavam conhecer o lugar. Contudo,
guando perguntadas se ja haviam entrado na APA, apenas 3 responderam

afirmativamente, enquanto 13 disseram nunca ter entrado na APA, conforme Gréfico 6.
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Grafico 6 — Vocé ja entrou na APA Floresta Manags?

Vocé ja entrou na APA Floresta Manads?

Ja entrei na APA - 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, foi perguntado as criangas “o que essa area verde representa para
vocé?”. As respostas foram diversas e houve alunos que deram mais de uma resposta

gue resultaram nas unidades de registro que estao dispostas no Quadro 23.

Quadro 23 — Unidades de registro - O que a area verde representa para vocé

Unidades de registro Numero de ocorréncias %

Um lar para os animais 02 9,5
Paz 02 9,5
Natureza 04 19,0
Mata 01 4,7
N&o conhego 02 9,5
Um lugar muito bonito 01 4,7
Bichos, animais e agua 01 4,7
Folhas e plantas 03 14,2
Uma coisa bem legal 01 4,7
Arvores 02 9,5
N&o sei 01 4,7
Eu nunca fui 14 01 4,7

Fonte: Elaborado pela autora.

Estas 12 unidades de registro culminaram nas 5 categorias dispostas no
Quadro 24.
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Quadro 24 — Categorias — O gque a area verde representa para vocé

N. Categorias

01 N&o representa nada porque ndo conheco.

02 Ambiente natural

03 Experiéncia estética
04 Sensacéo de bem-estar
05 Habitat dos animais

Fonte: Elaborado pela autora.

A pergunta “O que a area verde representa para as criangas” resultou em 05
(cinco) categorias distintas. A primeira categoria, ‘ndo representa nada porque nao
conhec¢o’, engloba as criangas que responderam que ndo conhecem, que ndo sabem
e que nunca foram la. S&o criancas que destacaram o seu desconhecimento sobre a
APA e, por isso, ndo puderam atribuir nenhuma representatividade para o lugar.

A segunda categoria, ‘ambiente natural’, engloba as respostas das criangas que
destacaram da area verde algum elemento natural. Algumas citaram que a area verde
representa as arvores, outras disseram folhas, plantas, natureza, bichos, animais,
agua e mata. A maioria citou os elementos naturais com reforco de agrado para com
o lugar, porém, a crianca que citou a mata destacou que acha aquele lugar ruim.
Assim, identificamos que h&a sentimentos topofilicos para com o lugar APA Floresta
Manads, porém, ndo passou despercebido que ha sentimentos topofébicos, de
desagrado, para com a area verde.

A terceira categoria representa a crianga que destacou a ‘experiéncia estética’
promovida pela APA. Essa resposta remeteu a area verde a ‘um lugar bonito de se
ver'. E fato que “discutir a percepc¢éo ambiental pressupde tratar da dimens&o estética
do ser humano” (MARIN; KASPER, 2009, p. 268). A interacdo do ser humano com a
natureza é um apelo a experiéncia estética e um estimulo as experiéncias diversas,
dentre elas, atitudes de cuidado e responsabilidade, promovendo uma boa relacdo
pessoa-ambiente, sociedade-natureza. Houve, nessa resposta, o predominio do
afetivo sobre o racional, que induz a busca por um maior equilibrio entre o sentir e 0
pensar.

A quarta categoria, ‘sensagdo de bem-estar’, apresenta as respostas das
criancas que apontaram que a area verde produz paz naqueles que a contemplam,
através da interacdo passiva. Essa sensacdo de bem-estar evoca um carater

psicologico e € muito observado nas pesquisas que investigam areas verdes no
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entorno de instituicbes de ensino, que geralmente sdao um ambiente marcado por
cobrancas e pressfes constantes. Nesse contexto, a area verde se traduz em lugar
de restauro psicologico e promotora de bem-estar, resultantes em qualidade de vida
e salde (ALBUQUERQUE; SILVA; KUHNEN, 2016).

Por fim, a quinta categoria, ‘habitat dos animais’, engloba os alunos que
responderam que a area verde representa um lar para os animais. Desta resposta
restou clara a separacdo que essas criancas fazem entre humanos e ndo humanos.
Para elas, a area verde é um espaco para 0os animais ndo humanos. De fato, € 0
habitat desses animais, porém, como tudo esté interligado, a area verde também traz
beneficios para a vida dos humanos direta e indiretamente. O fragmento florestal
urbano traz, por exemplo, alivio para a temperatura daquela regido, amenizando a
sensacao de calor promovida pelo clima elevado da regido amazonica e ainda € capaz
de promover a reducdo do estresse e da fadiga mental (ALBUQUERQUE; SILVA;
KUHNEN, 2016). Essa qualidade ambiental propria da APA repercute nos modos de
vida da populacéo.

Dando prosseguimento a entrevista, foi perguntado as criancas se elas
conheciam o termo ‘meio ambiente’. Das 16 criangas, 5 (31,25%) disseram né&o
conhecer a expresséo, 1 (6,25%) disse conhecer mais ou menos e 10 (62,5%) disseram
conhecer o que é o meio ambiente. Essas 10 criancas, além de dizerem que conheciam
o termo, também deram o significado para o0 meio ambiente. Esses significados se

manifestaram através das unidades de registro expostas no Quadro 25.

Quadro 25 — Unidades de registro: O que é o meio ambiente?

Unidades de registro NUmero de ocorréncias %

N&o deixar nada no chéo. 1 7,1
Limpeza no ambiente 1 7,1
Paz no ambiente 1 7,1
Sem barulho de tiro 1 7,1
Pessoas que ndo respeitam a natureza. 1 7,1
E o lixo. 5 36
Séo as florestas. 1 7,1
Plantas 1 7,1
Casas e patio 1 7,1
Nao sei dizer. 1 7,1

Fonte: Elaborado pela autora.
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Alguns alunos deram mais de uma resposta para esta pergunta. Percebemos
gue as criancas nao conseguiram dar uma definicdo aproximada do que seja meio
ambiente, apenas apresentaram alguns fatores que podem refletir no ambiente, como
a questdo do lixo e uma resposta mais naturalista como florestas e plantas. Essas
unidades de registro resultaram nas categorias presentes no Quadro 26.

Quadro 26 — Categorias — O que € 0 meio ambiente?

Categorias

Lugar sem lixo

Lugar pacifico

Lugar com natureza

Lugar construido

Lugar que precisa ser respeitado.

ol v A w| N P Z

Nao sabe dizer

Fonte: Elaborado pela autora.

A categoria que apresentou 0 maior niumero de respondentes foi 0 ambiente
como “lugar sem lixo”. Nessa categoria, 0os alunos afirmaram que o meio ambiente é
um lugar onde as pessoas nado descartam o lixo de forma irregular, mas mantém o
espaco limpo. Um aluno citou que o meio ambiente € “um lugar com cheiro de
limpeza”. Essa categoria foi mais citada, possivelmente, porque o igarapé que corta o
bairro é constantemente assoreado pela populacdo que joga o lixo no corrego. No
segundo grupo de respondentes, houve um professor que citou que o caminhao do
lixo passa no bairro, mas néo recolhe os residuos corretamente, deixando cair parte
desses residuos pelas ruas. Esse fator ndo passa despercebido pelos participantes
desta pesquisa que, indiretamente, citam essa situagdo como elemento causador de
topofobia no entorno da APA Floresta Manaos.

A segunda categoria identificada nesta pergunta foi “0 meio ambiente é um
lugar pacifico”. As criancas demonstraram, em suas falas, preocupacéo com a onda
de violéncia presente na regiao devido ao intenso trafico de drogas. Uma delas (AV2)
afirmou que meio ambiente é um “lugar sem barulho de tiro” porque a “violéncia é uma
coisa muito mal”. Algumas relataram ter sofrido com episodios de violéncia na propria
familia, através da morte de um ente querido. Em sua dissertacdo, Duarte (2019)
afirmou que a APA Floresta Manads é um lugar que representa a paisagem do medo
para uma entrevistada, exatamente pela presenca da criminalidade na regido

decorrente do uso e comércio de entorpecentes. Nao s6 a mata se constitui, por vezes,
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7

em lugar de violéncia, mas o0 seu entorno € constantemente marcado por essa
situacdo. Santiago (2016), em outra dissertacao, apresenta o bairro X como um dos
“piores” lugares, em numeros absolutos, para a ocorréncia do uso de entorpecentes.
Assim, as criangas crescem tendo a percepcao de que o meio ambiente ndo pode ser
um lugar tenso, como o lugar onde moram, mas imaginam que deve ser um lugar
pacifico.

A terceira categoria, “um lugar com natureza”, remete o meio ambiente a um
local onde ha presenca de plantas e arvores. Essa visdo de meio ambiente como
natureza (SAUVE, 2005), ou naturalista (REIGOTA, 2010), é predominantemente
popular, inclusive, entre professores (MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2013) e
tende a excluir o elemento humano e as relagdes sociais do contexto, logo, € uma
concepcao distante da nocéo de pertencimento. Sauvé (2005b, p. 317) sugere que “E
preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza, a esse fluxo de vida de
que participamos.”

Magalhdes Junior e Tomanik (2013) revelam que a visdo naturalista de meio
ambiente esta muito relacionada ao conteudo disposto nos livros didaticos que, via de
regra, retratam o0 meio ambiente a partir dessa perspectiva. Se a préatica pedagoégica dos
professores alia 0 meio ambiente apenas a natureza, sera esta visdo que os alunos
também terdo. Isto demonstra, segundo os autores, fragilidade na formacéo inicial e
continuada desses educadores. Magalh&es Junior e Tomanik (2013) sugerem que tais
préticas explorem um pouco mais a regionalidade e os contextos locais socioambientais,
assim os estudantes compreenderdo o carater sistémico de meio ambiente.

A guarta categoria emergente nesta pergunta apresenta o meio ambiente como
“lugar construido”. A crianga (BM2) que citou a intervengdo humana no ambiente
também citou a natureza. Nota-se uma perspectiva de meio ambiente mais
abrangente. Nas palavras de Sauvé (2005b), esta concepcéo pode estar associada a
ideia de meio ambiente como lugar em que se vive e como parte das realidades
cotidianas. Este estudante, de apenas 10 anos de idade, jA consegue perceber a
amplitude do meio ambiente. Inicialmente, ele cita a cidade de Manaus, mas apos ser
incentivado a falar um pouco mais, ele cita as arvores, as casas, 0s patios como parte
do meio ambiente. Curiosamente, este estudante ndo é brasileiro, talvez, por ter
vivenciado contextos geogréficos diferentes, (Venezuela e Brasil), ele possui um
repertorio maior de lugares para reconhecer como meio ambiente. Foi possivel

perceber no estudante BM2 um certo apreco pelo lugar, ndo necessariamente nas
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palavras dele, mas sim na forma como se expressou. De modo pausado e forgando
um “portunhol”, ele cita a cidade de Manaus com um jeito carinhoso.

Na quinta categoria esta a aluna (AM2.2) que afirma que o meio ambiente € o
“lugar que precisa ser respeitado”. Segundo esta crianca, quando falamos em meio
ambiente “Vem na cabeca as pessoas que ndo respeitam a natureza, que ndo cuidam
dela direito. Na minha cabeca eu sempre lembro do meio ambiente eles cortando a
arvore, mas ela faz parte da natureza”. Neste caso, Sauvé (2005b) indica que o meio
ambiente pode ser classificado como problema, para prevenir, para resolver. Estéo
evidentes, na fala desta crianca, os problemas antropicos decorrentes da acgéo
proposital dos humanos em intervir negativamente na natureza. Esta aluna apresenta
uma visao critica reprovadora da degradacdo ambiental.

Por fim, uma crianca (BV1) expressou que nao consegue definir qual o
significado do termo meio ambiente.

Seguindo a entrevista e adentrando na tematica que envolve um bairro do
entorno da APA Floresta Manads, foi perguntado as criancas: “Do que vocé gosta no
bairro X? As respostas estdo dispostas no Quadro 27, que apresenta as unidades de

registro desta questao.

Quadro 27 — Unidades de registro — Do que vocé gosta no bairro X?

Unidades de registro Ndmero de ocorréncias %
Que tudo fique limpo. 1 5
De brincar 5 25
De jogar futebol 1 5
Eu néo sei. 2 10
Da moradia 2 10
De fazer amigos 1 5
De passear 4 20
Dos animais 1 5
Da natureza 1 5
Da minha escola 1 5
Dos garis que limpam as ruas. 1 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Houve mais de uma resposta por crianca. As unidades de registro dispostas no

Quadro 27 resultaram nas categorias descritas no Quadro 28.
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Quadro 28 — Categorias — Do que vocé gosta no bairro X?

Categorias

Da limpeza

Da diversao

Das amizades

Dos elementos naturais

Dos lugares onde habito.

o gl A w| N R| =

Nao sabem dizer.

Fonte: Elaborado pela autora.

A medida que as criangas crescem, vao se apegando a objetos, em vez de se
apegar a pessoas importantes, e finalmente a localidades (TUAN, 1983, p. 33). Como
as criancas entrevistadas tinham entre 9 e 11 anos, sdo criancas maiores, portanto, é
razoavel acreditar que séo capazes de identificar aspectos de um lugar que podem
causar agrado (topofilia) ou aversao (topofobia). Tuan (1983, p. 36) também indica
que “O sentimento por lugar ¢é influenciado pelo conhecimento de fatores basicos: se
o lugar é natural ou construido e se é relativamente grande ou pequeno.” A vivéncia
em determinado lugar produz sentimentos.

Ao perguntar as crian¢as sobre do que mais gostam no bairro, esperava-se que
elas citassem algum lugar especifico do bairro que Ihes causassem apego. Contudo,
a maioria das criancas citou as atividades e os relacionamentos que desenvolvem no
lugar. A primeira categoria reflete a resposta de duas criancas (AV1 e BM4) que
citaram gostar quando “os homens passam limpando as ruas” e quando “os lugares
ficam limpos”. Ambientes limpos causam sensacdo de bem-estar e este fator foi
preponderante para essas criangas.

A segunda categoria, a diversdo, foi a mais citada por elas e engloba as
unidades de registro brincar, jogar futebol e passear. Essas respostas demonstram o
guanto o lugar é propicio para as criancas brincarem e se divertirem umas com as
outras. Nesta mesma direcdo, a terceira categoria, fazer amizades, apresenta o
guanto essas criancas identificam o lugar como benéfico para desenvolver amizades
e, consequentemente, se divertirem.

A quarta categoria foi apresentada por duas criancas (BV3 e BV4) que
indicaram os elementos naturais como aspectos de que mais gostam no bairro. A

crianca BV3 disse que gosta dos animais presentes na floresta e a crianca identificada
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como BV4 afirmou que gosta da natureza. Assim, a area verde foi lembrada como
fator propulsor de topofilia.

A quinta categoria, ‘dos lugares onde habito’, foi citada por duas criancas (AM2.3
e BM2) que apresentaram lugares onde passam mais tempo — a casa e a escola. Essa
resposta € pertinente porque na escola essas criangas passam, em dias Uteis, no
minimo 4 horas. E nas suas casas também passam bastante tempo e é o lugar onde
tém descanso e provisdo. Possivelmente, para essas criancas, esses lugares nao séo
campo de conflitos como em algumas casas o séo. Entdo, € compreensivel que elas
citem os lugares onde mais tempo permanecem como lugar de apego. Tuan (1980, p.
114) aponta a ancestralidade como destaque no apego ao lugar: “[...] a consciéncia do
passado € um elemento importante no amor pelo lugar.” Possivelmente, as histérias
vivenciadas com a familia e com os colegas de classe nesses dois contextos, a escola
e a moradia, foram capazes de despertar sentimentos positivos nessas crianc¢as.

Na ultima categoria, estdo as criancas (AM1 e BV1) que ndo souberam
responder sobre o que mais gostam no bairro X. A crianca BV1 afirmou que néo sai
muito de casa e por isso nao sabe identificar os lugares do bairro.

A proxima pergunta feita aos estudantes foi: Do que vocé ndo gosta no bairro

X? Essa pergunta resultou nas unidades de registro dispostas no Quadro 29.

Quadro 29 — Unidades de registro — Do que vocé nao gosta no bairro X?

Unidades de registro NUmero de ocorréncias %
Das brigas 1 5
Do tréfico 2 10
Dos tiros 1 5
Do lixo 9 45
Das ruas eshuracadas 1 5
Do rio poluido 3 15
Do mau cheiro 1 5
Que machuguem os animais 1 5
N&o sei dizer 1 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Houve crianca que deu mais de uma resposta para esta pergunta. Essas

unidades de registro resultaram nas categorias dispostas no Quadro 30.
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Quadro 30 — Categorias — Do que vocé nao gosta no bairro X?

Categorias

Violéncia

Poluicédo

Falta de conservacéo das ruas

Maus tratos aos animais

al & w| M| R =

Nao soube dizer

Fonte: Elaborado pela autora.

A categoria violéncia engloba as quatro criancas que apontaram o trafico de
drogas, as brigas e os tiros como fatores causadores de desagrado, ou topofobia no
entorno da APA Floresta Manads. A crianca AV3 afirmou que “tem muito tiro e € muito
perigoso”; outra crianga, a AM2.2 disse “eu ja vi varias vezes as pessoas vendendo
drogas nas ruas”. A violéncia urbana é um dos principais problemas sociais na
atualidade no Brasil e as criancas e 0s adolescentes sdo as pessoas mais vulneraveis.
As criangcas nao crescem ilesas a esse processo, repercutindo esse fator na sua
gualidade de vida e no seu pleno desenvolvimento psiquico, como regular as proprias
emocdes e de sentir-se aceito dentro da familia e da comunidade. “As alteracdes
psicossociais decorrentes da violéncia urbana sdo mais dificeis de ser identificadas e
documentadas e podem, ainda, ser mais graves do que as lesdes fisicas” (PHEBO;
MOURA, 2005, p. S193).

Essas criangas acabam por pular etapas da vida, perdendo a ingenuidade e
a inocéncia que deveriam ser proprias da infancia ao entrarem em contato com
temas negativos do mundo adulto. A inacdo do Estado e a falta de politicas publicas
eficazes na area da seguranca publica dificultam as relacdes de afetos mais
intensas, repercutindo em falta de relagdes saudaveis e dindmicas com o ambiente
e consigo mesmo. Phebo e Moura (2005, p. S193) relatam que “Os eventos
relacionados a violéncia urbana sdo, na maioria das vezes, tdo assustadores que
podem levar ao aparecimento de alteracdes no funcionamento cognitivo, emocional
e comportamental das vitimas”. A violéncia urbana acaba por influenciar a saude
das criancas que estdo expostas a situacdes violentas.

Tuan (2005, p. 251) afirma que

Idealmente, pessoas de diferentes procedéncias habitam em harmonia e
usam seus diferentes dons para criar um mundo comum. Todas as vezes que
isso acontece, a cidade €, durante esse tempo, uma soberba realizagao
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humana. Porém, a heterogeneidade é também uma condi¢ao que incentiva o
conflito. Durante sua histéria a cidade tem sido oprimida pela violéncia e pela
ameaca constante do caos.

A ameaca do caos e o conflito estdo presentes ndo sé no bairro pesquisado,
mas em todo o estado do Amazonas que apresentou aumento nos indices de
homicidios no ano de 2021, segundo o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica. Além
dos fatores ambientais que séo causas de conflitos constantes por parte daqueles que
guerem se apropriar do bem publico, ha também conflito nas cidades, principalmente
em bairros populosos na Zona Leste de Manaus.

A segunda categoria que emergiu da fala das criancas foi a poluicdo. Nessa
categoria estdo presentes 13 estudantes que citaram o descarte irregular do lixo, a
sujeira no igarapé que corta o bairro e 0 mau cheiro como situacées que causam
aversao ao lugar. A crianga BV3 disse que “Tem muita poluicdo. Muitas pessoas
jogam lixo aqui na rua. Ali na Beira Rio é muito poluido. Eu ndo gosto da poluicdo.” O
aluno AM1 disse nado gostar “Das pessoas que, quando passam de carro, ficam
jogando lixo pela janela na rua.” A quantidade de alunos que citou a poluicdo como
principal causador de desagrado demonstra o quanto é um fator visivel na paisagem
do bairro do entorno da APA e, por isso, precisa ser constantemente discutido em sala
de aula para que as criancas levem as licbes aprendidas para o seio do lar e
influenciem positivamente as familias no momento do descarte de seus residuos
solidos.

A terceira categoria apresenta a crianga (AM2.1) que destacou a falta de
conservagao das ruas. Nos seus deslocamentos pelo bairro, essa crianca percebeu a
auséncia do poder plblico em manter uma boa trafegabilidade. E o fator que lhe causa
maior desagrado e aversao ao ambiente fisico, logo, topofobia.

Na quarta categoria, maus-tratos aos animais, a crianca BM1 disse: “Eu n&o
gosto que machuquem os animais. Aqui, um dia, eu estava voltando pra casa, ai, um
homem estava machucando, tipo, um cachorro, aqueles bem bonitées, pitbull". A
experiéncia de ver um animal sofrendo marcou a memoria dessa crianga a ponto de
ela destacar como o fator de maior desagrado para ela no bairro. Situacées como essa
sdo capazes de gerar discussoes interessantes na sala de aula para a promogéao da
cidadania ambiental que pressupde a harmonia entre as diferentes espécies de vida.

Neste caso especifico, ha uma visdo um tanto utilitarista dos animais, ja que foi citado
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um animal doméstico que estabelece vinculo afetivo com os humanos e também serve
como seguranca.

Na quinta categoria, a mesma crianca (BV1) que indicou ndo saber do que mais
gosta no bairro X, também disse ndo saber do que ndo gosta no bairro, segundo ela
porque “ndo costumo sair muito de casa e nao ando sozinho na rua”, por isso, néao
conhece o lugar onde mora e estuda. Esse desconhecimento influencia na falta de
sentimento para com o lugar em que habita. A crianca se mostrou indiferente diante
do que se desenrola no bairro, assim, dificilmente pode desenvolver a filia necessaria
para cultivar boa relacdo e o cuidado para com o ambiente e o vinculo de
pertencimento.

A proxima pergunta feita as criancas diz respeito a um lugar especifico do
bairro X, o cérrego chamado popularmente de Beira Rio. Esse cérrego € um elemento
natural presente na paisagem e corta o bairro. E comumente visto como local de
despejo de dejetos pelos moradores e transeuntes, por isso € muito poluido. Foi
perguntado as criangas: como é o corrego da Av. Beira Rio? As respostas geraram as

unidades de registro presentes no Quadro 31.

Quadro 31 — Unidades de registro — Como é o corrego da Av. Beira Rio?

Unidades de registro NUmero de ocorréncias %
Sujo 9 45
Cheio de lixo 6 30
Eu nunca fui la. 1 5
Mal cheiroso 3 15
N&o conheco. 1 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Houve mais de uma resposta por aluno. Esta pergunta resultou em duas
categorias de analise (Quadro 32) que refletiram o quanto o lugar, que poderia ser um
igarapé limpo e aprazivel, tornou-se em elemento causador de memoérias e

sentimentos negativos, topofobicos.

Quadro 32 — Categorias — Como é o corrego da Av. Beira Rio?

N. Categorias

Lugar poluido

2 Nao conhecem

Fonte: Elaborado pela autora.
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Com 18 ocorréncias, o igarapé da Avenida Beira Rio é considerado um lugar
poluido. O menino AV2 disse: “O igarapé la antes, a senhora sabe né, que antes dava
de tomar banho 1a, tinha peixe. Os cara nadava de canoa. SO que poluiu muito o
igarapé, ai, ndo da pra fazer mais ndo. O cheiro também é muito forte.” A menina AV4
também corrobora essa informacao quando diz que o lugar € “Cheio de lixo, né. Todo
mundo tomava banho la. Eu me lembro.” O menino AM2.3 também segue a mesma
direcéo e afirma: “Eu passo por la todos os dias e eu sempre vejo poluicdo.” O menino
BV1 também segue o mesmo discurso: “O rio era bonito quando ndo era poluido,
agora € poluido. Jogaram lixo.” Pela narrativa das criancas, até pouco tempo atras o
igarapé era conservado, mas pela falta de cuidado ambiental e pela falta de atitudes
pré-ambiente e de cidadania ambiental o lugar se tornou indspito e desagradavel.

Na segunda categoria, duas criangas, BM2 e BM4, disseram n&o conhecer o
local e, por isso, ndo poderiam emitir opini&o. Esse desconhecimento mostra o quanto
o territorio onde as escolas estdo implantadas ndo € aproveitado para o
desenvolvimento de assuntos sobre o meio ambiente na escola. O potencial que os
contextos locais tém para a pratica de atividades e discussbes ambientais €
consideravel, sobretudo no entorno de uma unidade de conservacdo, mas nao é a
realidade vivenciada pelas escolas pesquisadas. Se 0s problemas locais sdo
negligenciados pelos agentes escolares, isso pode indicar que, possivelmente, os
problemas globais também né&o estdo pautados na agenda do dia dessas escolas. O
descarte irregular do lixo foi um tema citado de forma recorrente pelos respondentes.
A fim de saber a quem as criangas atribuiam a responsabilidade por essa atitude foi
perguntado a elas: As pessoas do bairro descartam o lixo em local apropriado? As

unidades de registro apresentadas pelos alunos estéo dispostas no Quadro 33.

Quadro 33 — Unidades de registro — As pessoas do bairro descartam o lixo em local
apropriado?

Unidades de registro NUmero de ocorréncias %
N&o descartam. 7 39
Algumas néo descartam. 2 11
Sim 4 22
De vez em quando néo 2 11
A maioria deles né&o 1 5,6
As vezes sim 1 5,6
Mais ou menos 1 5,6

Fonte: Elaborado pela autora.
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As criangas deram mais de uma resposta para esta pergunta. Para estas

unidades de registro foram geradas as categorias de analise dispostas no Quadro 34.

Quadro 34 — Categorias — As pessoas do bairro descartam o lixo em local apropriado?
N. Categorias

N&o descartam o lixo adequadamente.

Descartam o lixo adequadamente.

1
2
3 Ocasionalmente descartam o lixo adequadamente.
4

Ocasionalmente ndo descartam o lixo adequadamente.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Cerca de 39% das ocorréncias revelaram que as pessoas do bairro ndo
descartam o lixo de maneira adequada. Respondendo assim, a maioria das criancas
atribui aos moradores a responsabilidade pela falta de limpeza nas areas comuns do
bairro. Dessa forma, ndo é possivel culpar apenas o poder publico pela falta de
manutencdo da higiene do bairro. A cidadania ambiental envolve as trés esferas: o
ente publico, a sociedade civil e os individuos particularmente.

Na segunda categoria, estdo cerca de 22% das ocorréncias que afirmaram que
o lixo é descartado corretamente pelos moradores. Essas criangas ndo relacionaram
a sujeira vista no bairro com a acao dos seus moradores.

Na terceira e na quarta categoria, estdo 0s demais respondentes que
demonstraram a instabilidade na acdo dos moradores que, ocasionalmente,
descartam o lixo de modo adequado e, ocasionalmente, descartam o lixo de modo
irregular. Essa inconstancia mostra o quanto as atitudes ndo estdo condizentes com
condutas respeitosas da populacdo para com o seu lugar e o meio ambiente.
Possivelmente, a nocao de pertencimento ainda ndo esta arraigada nesses moradores
e, por isso, ndo zelam pelo espaco publico, sendo que alguns deles ndo zelam nem
mesmo pelo espaco privado. Tal atitude reflete o quanto parte da populagcao ainda nao
entendeu que acdes como essa, de descartar irregularmente o lixo, pode ocasionar
problemas de saude publica para ela mesma, ja que o lixo descartado fora do local
adequado é causador de pragas que se proliferam e resultam em problemas de saude
publica.

Outro assunto muito citado pelos estudantes como elemento causador de
aversdo ao lugar foi a violéncia urbana presente no bairro X, que é entorno da Area

de Protecdo Ambiental Floresta Manaos. A fim de aprofundar um pouco mais sobre
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esse tema, foi perguntado as criangas: Vocé presenciou ou ouviu falar de alguma

situacdo de violéncia no bairro X? As unidades de registro decorrentes dessa questao

estao dispostas no Quadro 35.

Quadro 35 — Unidades de registro — Vocé presenciou ou ouviu falar de alguma

situacao de violéncia no bairro?

Unidades de registro NuUmero de ocorréncias %
Sim, vi com meu irm&o. 1 6,25
Sim, vi na rua. 4 25
Sim, vi com meu tio. 1 6,25
Vi brigas. 4 25
Vi tiros. 1 6,25
Ouvi falar de roubos e mortes. 1 6,25
Sim, vi pessoas que matam. 1 6,25
Né&o 3 18,75

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa questdo, cada crianca deu apenas uma resposta. As unidades de

registro desta pergunta resultaram nas categorias de andlise dispostas no Quadro 36.

Quadro 36 — Categorias - Vocé presenciou ou ouviu falar de algumas situacdes de

violéncia no bairro?

Categorias

Presenciou situacéo de violéncia na familia ou na rua.

Ouviu falar de situacdo de violéncia no bairro.

w| N| R, =

N&o presenciou e nem ouviu falar de situacao de violéncia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na primeira categoria analisada esta agrupada a maior parte do universo de

estudantes. S&o as 12 criangas (75%) que presenciaram situacdo de violéncia na

familia ou na vizinhanga. A criangca AV1 vivenciou situagdo de violéncia na propria

familia. A menina disse:

“Sim, meu irmao ele fica roubando as coisas e meus tios ficaram tdo bravos
com ele que prenderam ele la na delegacia. Agora ele ta na rua, roubando,
fica fumando ainda. Minha mae fica triste, fica falando para ele néo fazer
mais essas coisas, e continuar a ficar no caminho bom, néo ficar no
caminho errado”. (AV1)

A menina AM2.2 também presenciou situagdo de violéncia. Ela disse: “Vi

algumas brigas. De vez em quando entra a policia la na rua. Mas eu acho meio
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violento la, bem violento. Eu fico protegida, meio que me escondendo. Eu s6 nao fico
muito vendo. Eu fico com medo. Eu tenho medo da viatura desde pequena”. Nesta
mesma direcao, a crianca BM1 disse: “Foi ontem. Um cara estava tomando pinga e o
outro também. E o outro foi pegar a pinga dele. E ele comegou a dar soco nele.” AV2
também cita exemplo de situagdo de violéncia vivenciada por ele: “Mataram um
menino la de tiro. E ai, uma vez eu tava passando de um lado de um cara, e ai os cara
atiraram nele, mas nao era os policia. Era os outros cara que ele devia. Ai deram trés
tiros nele, mas s6 que ele ndo morreu. Ele usa bolsa [de colostomia].”

Na segunda categoria, esta a crianca que ouviu falar de situacéo de violéncia
no bairro X. Uma menina (BV2) disse: “Eu ja ouvi falar muito, muito. Eu estava vindo
para a escola e os homens estavam falando, vamos procurar ele, vamos matar ele.
Eu figuei assim, meu Deus, eu fiquei muito nervosa. Ai eu segui minha vida. Era o jeito
a fazer.”

Na terceira categoria, estdo presentes as trés criancas (AM2.1, BV4 e BM2)
gue afirmam n&o ter visto nem ouvido nenhuma situacdo de violéncia no bairro. No
entanto, quando perguntadas se consideram o bairro violento, essas criangas afirmam
positivamente, o bairro € violento. A crianga AM2.1 disse que o bairro é “Meio violento.
Porque tem drogas e um monte de pessoas que fumam. Eu fico triste, tem palavrao.
E ficam falando, porque minha méae € da igreja. A gente vai pra igreja, a gente vé
esses casos.”

Essas falas representam a percepc¢ao das criangas sobre o lugar onde vivem.
Apesar da pouca idade, esses estudantes convivem com a situagao de violéncia muito
proxima deles, o que pode influenciar no seu desenvolvimento psicossocial.

Algumas perguntas resultaram em respostas muito semelhantes para serem
analisadas de forma repetitiva, por isso algumas questdes foram suprimidas da
andlise. Considerando que a cidadania ambiental envolve a dimensdo da gestdo
publica, como ultima questao da entrevista feita com os estudantes, foi perguntado:
Se vocé tivesse que enviar uma mensagem aos governantes sobre o bairro onde vocé
mora, que mensagem seria? As unidades de registro dessa pergunta estao dispostas
no Quadro 37.
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Quadro 37 — Unidades de registro — Mensagem aos governantes

Unidades de registro Nimero de ocorréncia %

Pediria paz na favela. 1 3,44
Pediria para a policia ndo invadir. 1 3,44
Pediria para os traficantes parar de vender drogas. 2 6,88
Pediria para consertar a rua. 7 24,08
Pediria para retirar o lixo. 8 27,52
Pediria para deixar o bairro mais calmo e tranquilo. 2 6,88
Pediria para que baixassem os precos. 1 3,44
Pediria para prender os bandidos. 1 3,44
Pediria para ajeitar o igarapé. 2 6,88
Pediria para dar um jeito nos becos. 1 3,44
Nenhuma mensagem 1 3,44
N&o sei. 2 6,88

Fonte: Elaborado pela autora.

Houve mais de uma resposta por aluno. As categorias de andlise resultantes
destas unidades de registro estédo dispostas no Quadro 38.

Quadro 38 — Categorias — Mensagem aos governantes

Categorias

Melhoria no ambiente natural

Melhoria no ambiente construido

Reducéo do lixo

Reducéo da violéncia

Reducéo dos precos dos produtos

ol gl & w| N R =

Nao souberam dizer.

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira categoria — melhoria no ambiente natural — expressa a vontade de
duas criancas (BM1 e BM3) que manifestaram a vontade de reivindicar sobre a
melhoria do igarapé da Av. Beira Rio. A menina BM1 disse: “Para eles limparem a
Beira Rio para os jacarés ficarem na agua, porque se eles sairem vao matar todas as
pessoas.” O objetivo esta claro, por motivos antropocéntricos a crianga pede a limpeza
do igarapé, isto é, para o bem-estar dos humanos e nao pelo bem-estar dos animais.
Algumas pessoas ainda ndo compreendem que cada espécie da natureza tem um

valor para a boa manutencdo dos ecossistemas. Pedir respeito para com todas as



180

formas de vida ainda esta distante da realidade desses estudantes, visto que nem
mesmo 0s humanos estao sendo respeitados em sua dignidade, sendo expostos, por
diversas vezes, a situacdes de violéncia e poluicao.

Na segunda categoria — melhoria no ambiente construido — estdo 8 ocorréncias
de criangas que expressaram a vontade de pedir por melhoria nas ruas e nos becos
(vielas) do bairro. A menina BV3 disse: “Eu queria que eles tirassem todos os lixos de
la e também que tirassem todos os buracos. Tem muito buraco la na minha rua.” BV2
também afirmou: “Era para eles ajeitarem as ruas.” AM2.1 disse: “que asfaltassem as
ruas.” AV3 disse: “Na rua que eu moro, eu ia pedir para ele consertar um pouco a rua
gue é cheia de buraco.”

Os problemas mais proximos sdo 0s que mais incomodam essas criangas e
isto € compreensivel, visto que a visdo de mundo delas ainda é um pouco limitada.
Tuan (1980) afirma que as criangas tém um mundo e ndo uma visdo de mundo,
contudo, a Sociologia da infancia defende que as criancas tém um pouco mais de
autonomia e capacidade de interpretacdo do mundo. Essas criancas pesquisadas
demonstram estar no meio termo, pois discorrem de problemas que as afetam mais
diretamente, a despeito de fazerem associagcdes com problemas globais.

Na terceira categoria — reducéo do lixo — estdo as 8 ocorréncias de criangas
gue apresentaram maior incbmodo com a presenca do lixo no bairro. A menina AV4
disse que pediria para “tirar o lixo que tem 14.” AMZ2.2 afirmou: “Que eles ajudassem
a recolher o lixo, a manter as ruas mais limpas, que isso faz ficar muito ruim. Pode
ajudar o transito." A crianga BV4 fez duas citacdes em sua fala, dizendo que pediria
para “tirar o lixo dos igarapés.” Como dito anteriormente, a situacéo do lixo € um fator
gue envolve tanto o poder publico quanto a atitude individual das pessoas e das
familias. Cabe a administracdo publica fazer a limpeza dos lugares publicos, mas cabe
aos cidadaos a manutencao da limpeza desses lugares e o descarte correto de seus
residuos. Essa tematica engloba a participagéo publica e particular.

Na quarta categoria — reducéo da violéncia — estao presentes as 7 ocorréncias
de criancas que expressaram mal-estar e desagrado com o indice de violéncia do
bairro. O menino AV2 recorreu a discussao feita sobre os problemas socioambientais

do bairro e demonstrou, em sua fala, um sentimento de revolta:

“‘Eu mandaria aquela que eu escrevi no caderno, que tinha que ter maior
paz na favela, tem que ter, os policia parar de invadir, mas os traficantes
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parassem de vender droga. Tranquilidade na favela. Entendeu? Nao é uma
coisa que se chame, que séo safados e tal, eu sei que eles fazem o trabalho
deles, mas as vezes eles matam muita crianga, as vezes, de bala perdida”.

O aluno constata a violéncia de ambos os lados, tanto dos traficantes quanto
dos policiais. Outra criangca, a AM2.3, disse: “Eu diria pro prefeito acabar com a
poluicdo, acabar com o trafico de drogas e pediria mais calma na rua.” BV2 apontou
a violéncia dos bandidos e pediria para a autoridade publica “que eles prendessem
esses bandidos que estdo matando todo mundo.” O bairro possui delegacia e a
presenca da policia, mas, ao que parece, as a¢cdes do ente publico ndo estao sendo
muito eficazes para coibir o trafico de drogas e as demais situa¢ges causadoras de
violéncia.

Na quinta categoria — reducéo de precos dos produtos — esta a crianca que
revelou indignacdo com a alta no preco dos produtos. AM2.1 disse que pediria para o
orgao publico “que baixasse os precos.” Possivelmente, na casa desta crianga &
comentado sobre a alta no preco dos produtos da cesta basica e o problema
econdbmico pelo qual passa 0 nosso pais em contexto de pandemia e guerra no
exterior. Foi a Unica estudante que teve uma visdo mais ampla e demonstrou
incbmodo com essa situacdo, que € um problema econdmico, mas que repercute nas
demandas sociais das familias.

Por fim, estdo agrupadas na sexta categoria — ndo souberam dizer — as trés
criancas que ndo mandariam nenhuma mensagem ao prefeito da cidade. Estas
criancas ainda nao foram capazes de mensurar a responsabilidade do poder publico
em resolver as demandas socioambientais e nem conseguiram identificar a
responsabilidade dos cidad&os para cumprir seus deveres e reivindicar seus direitos.
O papel social dos cidadéos ainda ndo esté clarificado no imaginario dessas criancas,
0 que pode ser reforcado e discutido nas escolas através das disciplinas em que os
conteulidos de politica e cidadania estdo presentes.

Diante da entrevista feita com as 16 criancas, foi possivel constatar a
percepcdo das criancas sobre a APA Floresta Manaos e 0 seu entorno urbano. A
presenca do fragmento florestal ainda se mostra um tanto desconhecido pela sua
nomenclatura, mas quando a APA era nomeada de outra forma, como area verde,
espaco verde, as criangas compreendiam a que lugar a pesquisa estava se referindo.
E compreensivel esse desconhecimento, pois nem mesmo os professores conhecem

bem a area verde e ndo a trazem para as discussées escolares. E concebivel que as
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criangas também manifestem desconhecimento. Nao estamos buscando culpabilizar
alguém, apenas estamos fazendo constatacdes que implicam a necessidade de uma
maior aproximacao entre os gestores da APA com as escolas do seu entorno.
Entretanto, algumas das criancas revelaram que a APA é causadora de paz e
tranquilidade e outros aspectos relacionados ao bem-estar psicologico, logo de
topofilia, enquanto que uma crianca revelou que a APA produz sensacéo de tristeza,
logo, topofobia.

Os problemas socioambientais estdo mais presentes no dia a dia dessas
criangas, porém, os fatores de maior destaque negativo € a violéncia urbana e a
presenca do lixo no bairro. Esses problemas séo causados por parte dos moradores
e, no caso da violéncia, também pelos policiais. O conflito € constante no bairro e cabe
a populacao denunciar e ao poder publico buscar alternativas de solugdo para essa
problematica. No entanto, € funcdo de cada individuo particularmente procurar e
manter a paz com todos, para uma boa convivéncia em sociedade e cobrar dos érgaos

responsaveis o cumprimento de suas funcgdes.

4.4 A percepcao dos estudantes sobre a APA e o seu entorno urbano a partir

dos mapas mentais

A percepcdo ambiental permite que valores e préaticas sociais necessarias
sejam compreendidas para a redugcao de problemas ambientais enfrentados pelo
mundo atualmente. E utilizada para a identificacdo de pontos positivos e negativos na
relagdo humano e natureza. Pode ser uma tomada de consciéncia do ser humano
sobre questfes relacionadas ao meio ambiente e a forma como os diferentes
elementos desse meio ambiente se relacionam. Portanto, deve ser uma etapa anterior
a qualquer projeto que envolva atividades de Educacdo Ambiental (SANTOS, W.;
SARTORELLO, 2019).

As experiéncias com paisagens podem influenciar na percepgcdo de meio
ambiente e, para perceber o meio ambiente, é preciso que o humano tenha alguma
relacdo com esse meio ambiente. Entretanto, o ser humano moderno sofre de um
certo desenraizamento (ORR, 2006) que o impede de estabelecer lagcos afetivos mais

intensos e duradouros com o lugar, sobretudo porque, segundo Tuan (1983, p. 203),

[...] sentir um lugar leva mais tempo: isso se faz de experiéncias, em sua
maior parte fugazes e pouco draméticas, repetidas, dia apos dia e ao longo
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dos anos. E uma mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma harmonia
impar de ritmos naturais e artificiais, como a hora do Sol nascer e se pér, de
trabalhar e brincar.

Partindo do pressuposto de que as criangas pesquisadas tém experiéncia com
0 meio ambiente onde estdo imersas e conseguem captar a paisagem circundante,
foi-lhes pedido que desenhassem a paisagem que avistam no bairro, a partir de suas
andancas e vivéncias, sobretudo no caminho de casa para a escola, e assim elas
fizeram.

Relembremos que “mapas mentais sdo desenhos manuais que se apresentam
como ferramentas para identificar a percepcdo ambiental de criancas, no qual
podemos desvelar a experiéncia do vivido, do percebido e do que € concebido sobre
meio ambiente” (SANTOS, W.; SARTORELLO, 2019, p. 915).

Antes da analise dos mapas mentais propriamente ditos, recorremos a fala dos
entrevistados sobre a sua producao. Durante a entrevista com as criancgas, a primeira
guestdo desenvolvida foi: Vocé pode explicar sobre o desenho que vocé produziu?
Diante das diferentes respostas, podemos agrupa-las de acordo com a definicéo feita
por Santos, W. e Sartorello (2019), seguindo os critérios dos elementos presentes nos
mapas: biodticos, abidticos e antropogénicos. Os elementos bidticos se referem aos
elementos vivos, como plantas, animais e o humano. Os elementos abidticos sdo os
elementos nao vivos que contribuem para a existéncia dos elementos vivos, como sol,
agua e solo. Os elementos antropogénicos dizem respeito aos fatores construidos
pelos humanos, referem-se aos problemas decorrentes da intervencédo humana na

paisagem construida.

Quadro 39 — Os elementos presentes nos mapas mentais de acordo com a fala dos

entrevistados
(continua)
N Identificacio Elementos Elementos Elementos
‘ & Bidticos Abidticos Antropogénicos
Arvores e
1 AV1 animais; homem - -
e crianca
5 AV2 i i Violéncia, favela
erua
3 AV3 Arvores - Lixo e
queimadas
AVA i i Casa, lixo e
alagamento
AM1 Jardim Rio e igarapé Lixo e poluicdo
6 AM2.1 Matas e arvores - Queimadas
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(concluséo)

N Identificacio Elementos Elementos Elementos
' & Bidticos Abidticos Antropogénicos
7 AM2.2 - - Lixo e ruas
8 AM2.3 Homem - Lixo
9 BV1 i i Casa, carros e
buracos
10 BV2 - - Asfalto e casas
11 BV3 . . Rua, lixo e
poluicdo
12 BV4 - - Buraco nas ruas
13 BM1 Chuva, sol, Casas
montanhas
14 BM2 - Igarapé Casa e lixo
15 BM3 i i Casa, lixo e
buracos
Fonte: 16 BM4 - Igarapé Casa e escola
Total 31,25% 25% 93,75%

Elaborado pela autora.

Diante das falas das criancas entrevistadas, foi possivel identificar com
destaque a percepcdo que esses estudantes tém dos fatores antropogénicos
presentes no bairro. Quase todas as criancas, 15 das 16 entrevistadas (93,75%),
fizeram alusdo a paisagem construida e aos problemas socioambientais como
poluicdo, descarte de lixo, queimadas, alagamentos e ruas esburacadas. Apenas 5
criancas (31,25%) fizeram alusdo aos elementos bidticos presentes no lugar. O
percentual apresentado ultrapassa os 100% em virtude da repeticdo por parte dos
alunos que apresentaram elementos bibticos, abidticos e antropogénicos
simultaneamente. Desse modo, evidencia-se como a APA, especificamente, ndo esta
fortemente presente no imaginario dessas criancas. Por fim, mesmo considerando a
presenca de um igarapé gue corta o bairro, apenas 3 criancas o citaram. Outra crianca
citou as montanhas (a regido ndo possui montanha), a chuva e o sol, compondo o
universo de 4 criancgas (25%) que citaram os elementos abidticos.

A percepcédo das criangas esta voltada mais intensamente para o entorno da
APA Floresta Manads e o0s seus problemas socioambientais do que propriamente para
a area verde, desconsiderando a habilidade EF0O4GE112? da BNCC. Dai a importancia
de se desenvolver a tematica da cidadania ambiental nas escolas que envolve a

responsabilidade do poder publico, da sociedade e dos individuos para com a questao

2 “|dentificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal, rios, etc.)
no ambiente em que vive, bem como a agdo humana na conservacéo ou degradacéo dessas areas”
(BRASIL, 2018, p. 379).
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publica e do bem comum. A analise individual da producdo de cada mapa mental

corroborou a fala de seus autores expressa durante a entrevista.

4.4.1 Analise dos mapas mentais a partir da metodologia Kozel

Conforme argumentam Kozel e Nogueira (1999, p. 240), “A percepgéao do
homem a respeito de seu ambiente esta ligada a imagem subjetiva produzida por sua
mente, referendada pelas relagbes afetivas, politicas e culturais”, logo esta
diretamente relacionada com o conceito de topofilia, considerando que esse termo
designa a ligacdo afetiva do individuo ao lugar ou ao ambiente fisico (TUAN, 1980).
Sendo assim, foram analisadas as 16 representacdes produzidas pelos estudantes
sobre o lugar que percebem, moram, estudam e se divertem, como individuos
construtores de imagem. A compreenséao da percepcéo dos estudantes sobre o lugar
em que habitam, como eles o percebem, aproveitando o0 maximo do conhecimento de
seu lugar, é importante para que os professores encaminhem os debates em sala de
aula. Assim, “os mapas mentais servem como estratégias para os professores
perceberem como os alunos estdo representando o seu mundo” (KOZEL,
NOGUEIRA, 1999, p. 243). Segundo Kozel e Nogueira (1999), Kozel (2007) e Kozel
e Galvao (2008), os mapas mentais devem ser analisados a partir dos seguintes
critérios:

a) interpretacdo quanto a forma de representacdo dos elementos na imagem

(como icones diversos, letras, mapas, linhas, figuras geométricas etc);

b) interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem; (as formas
podem aparecer dispostas horizontalmente, de forma isolada, dispersa, em
guadros em perspectiva etc.);

c) interpretacdo quanto a especificidade dos icones:

— representacdo dos elementos da paisagem natural;

— representacdo dos elementos da paisagem construida;
— representacao dos elementos moveis;

— representacdo dos elementos humanos;

d) apresentacao de outros aspectos ou particularidades.

Ao analisar os mapas mentais, € preciso procurar seu sentido, focando na

intengdo do que foi representado (KOZEL, 2007). Os critérios da metodologia Kozel
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descritos acima foram seguidos para a leitura e interpretacdo de cada mapa mental
produzido pelas 16 criangas que participaram da entrevista.
O primeiro mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,

foi produzido pela estudante AV1 e esta disposto na Figura 9.

Figura 9 — Mapa mental produzido pela estudante AV1
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Fonte: Estudante AV1 (2022).

“As pessoas captam da realidade aquilo que mais Ihes chama atencdo ou o que
mais usam no seu dia a dia” (KOZEL; NOGUEIRA, 1999, p. 244).

A crianca disse sobre 0 seu mapa: “Fiz um homem cortando as arvores, que eu
nao gosto, criancas maltratando animais e brigando. Eu ndo gosto que maltrate as
arvores porque € as arvores que da o nosso ar. E eu ndo gosto que ninguém fique
brigando e maltratando os animais.” AV1 destacou 0 que mais gosta e 0 que nao gosta
Nnos seus percursos no entorno da APA Floresta Manads. O seu papel A4 foi dividido
em trés partes e o desenho esta disposto de forma horizontal, em trés quadros. Os
elementos da paisagem natural sdo as arvores, um animal, aves, além de pessoas,
representantes dos elementos humanos. Os elementos da paisagem construida sao
as casas, a escola e a rua. Nao ha elementos moveis, mas ha a representacdo do
humano no 1° quadro em que se maltrata um animal e derruba-se uma arvore. Nesse
primeiro quadro, ha a presenca da chuva, destacada como elemento que ndo agrada
a criancga, ressaltando o seu desconhecimento sobre a importancia desse elemento
abidtico para a vida no planeta. Nao é possivel determinar se a criancga teve alguma
experiéncia negativa a partir desse fendbmeno natural. No 2° quadro, h& a presenca
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dos humanos estabelecendo uma relacdo amorosa com a natureza, representada
pela presenca de quatro coracdes. No 3° quadro, a APA esta representada de modo
a parte, como se estivesse indiferente ao que ocorre nos 1° e 2° quadros. La a
natureza vive de modo pleno, representada pela presenca das aves voando sobre as
arvores e da nuvem. Como aspectos relevantes a serem notados, percebe-se a
presenca de nuvens no 2° e 3° quadros, como elemento abidtico que agrada a autora
do mapa mental e a auséncia da figura do sol.

No segundo mapa mental, foram feitos dois desenhos que foram analisados
em conjunto como se fossem um Unico mapa, seguindo a metodologia proposta por

Kozel. Esse mapa foi produzido pelo estudante AV2 e esta disposto na Figura 10.

Figura 10 — Mapas mentais produzidos pelo estudante AV2
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Fonte: Estudante AV2 (2022).

“‘Cada individuo tem sua propria relacdo com o mundo em que vive e,
consequentemente, uma visdo muito particular dos lugares e territorios” (KOZEL,
2013, p. 64).

A crianca AV2 produziu dois desenhos distintos. No primeiro, o estudante
produziu uma paisagem com apenas elementos naturais, como as arvores, o igarapé
gue corta o bairro (Beira Rio) e as aves. No segundo mapa, a crianca produziu uma
paisagem com elementos construidos pelos humanos, com casas empilhadas umas
sobre as outras e que ele chamou de favela. Destaca-se, também, a presenca de um
simbolo religioso, a cruz. Estéa claro que, para este autor, ha uma separacao entre 0s
elementos da paisagem natural e os elementos da paisagem construida. Fica nitida
também a necessidade de apresentar para as criancas que ambas as paisagens estao
conectadas, que as a¢Oes de uma paisagem interferem diretamente sobre a outra. A

paisagem natural produz beneficios que contribuem para uma boa vida para os seres



188

vivos em geral, dentre eles, para os humanos, a0 mesmo tempo em que as acoes
negativas dos humanos interferem na paisagem natural. Durante a entrevista, esta
crianca destacou, como causa de seu desgosto no bairro, o problema da violéncia
urbana causada, segundo ele, pelos traficantes e por policiais.

O terceiro mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,

foi produzido pela estudante AV3 e esta disposto na Figura 11.

Figura 11 — Mapa mental produzido pela estudante AV3
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Fonte: Estudante AV3 (2022).

“O conhecimento espacial adquirido pelos homens consiste, sobretudo, em
imagens construidas na trajetéria de sua vivéncia a partir da percepgao” (KOZEL,
2013, p. 65).

Esta estudante dividiu o papel A4 na horizontal em duas partes, destacando
do que gosta e do que ndo gosta na regido, expressando-se também através de
mensagem textual. A aluna manifesta o seu gosto por lugares limpos e o0 seu
desgosto pelo corte de arvores. No primeiro quadro, ha casas e ruas, elementos
da paisagem construida. No segundo quadro, destacam-se o0s elementos da
paisagem natural, arvores e gramineas. Nao ha elementos moveis, nem elementos
humanos. A aluna nomeia o espaco construido como Floresta Manads. A
separacao em dois quadros revela que esta crianca também separa as moradias e
a escola onde estuda do espac¢o natural. Parece ndo haver conexao entre essas
duas paisagens. Dai a importancia de ser discutida, em sala de aula, a
ecopedagogia, em que, a partir do cotidiano, atividades sobre o ambiente mais

proximamente vivido sdo desenvolvidas, executando assim as diretrizes da BNCC.
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O guarto mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,

foi produzido pela estudante AV4 e estéa disposto na Figura 12.

Figura 12 — Mapa mental produzido pela estudante AV4
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Fonte: Estudante AV4 (2022).

Conforme Kozel (2013, p. 66): “A percepgao resulta do esforgo das sensagdes
gue decorrem dos estimulos do meio ambiente, de experiéncias passadas, ideias,
imagens, expectativas e atitudes”.

A estudante AV4 apresentou o desenho na forma horizontal e dividiu o papel
A4 em dois quadros. No primeiro quadro, h& elementos bidticos (arvore frutifera e
grama) e abidtico (o sol). No segundo quadro, apresentou o resultado da acao
humana, numa perspectiva antropogénica, com lixo espalhado pelo gramado. Nao ha
elementos méveis, nem elementos humanos. Ao que parece, no primeiro quadro ela
destaca 0 que a agrada (topofilia) e no segundo quadro, o que a desagrada
(topofobia). Esse fato é ressaltado na fala dessa crianca durante a entrevista: “E
porque quase perto da minha casa é cheio de lixo, ai eu queria que ajeitassem Ia,
porque, as vezes, quando vai alagar, tem que limpar em casa, porque sempre alaga
1&”. O problema ambiental vivenciado é fruto de atitudes equivocadas dos moradores
do bairro. A partir dessa realidade vivenciada, é possivel destacar a fungéo social de
cada individuo para o bem-estar da coletividade e para a promoc¢édo da cidadania
ambiental. Gadotti (2001) defende a necessidade de desenvolvermos uma cidadania
planetaria, na qual as pessoas se reconhecem como cidadaos da Terra, terraqueos.
Contudo, diante das atitudes desenvolvidas por alguns moradores, pode-se afirmar

gue ainda ndo estamos apresentando a cidadania planetaria, que € mais ampla,



190

global, sendo preciso, ainda, a pratica de uma cidadania que ocorra no ambiente local,
a cidadania ambiental que, para alguns autores, reflete situagcdes mais proximas dos
individuos e comunidades.

O quinto mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,
foi produzido pelo estudante AM1 e esta disposto na Figura 13.

Figura 13 — Mapa mental produzido pelo estudante AM1

Fonte: Estudante AM1 (2022).

Para Tuan, segundo Nascimento, L. (2012), o mapa mental exerce a fungao de
tornar visiveis sentimentos, atitudes e pensamentos tanto sobre o mundo real quanto
sobre 0 mundo da imaginacéo.

O aluno AM1 produziu um mapa mental em formato horizontal no qual destaca
elementos naturais e elementos antropogénicos sobre um cérrego que, segundo ele,
€ a Beira Rio. A presenca de lixo e o corte de arvores estdo em primeiro plano, mas
ao fundo esta uma arvore intacta. Convivem, ao que parece, de modo harmonioso, a
natureza e as acdes antrépicas negativas. A presenca de urubus, um abutre que
sobrevive de sujeira, potencializa o nivel de poluicdo do bairro. Nao ha elementos
humanos. Esta é a percepcéo desta crianga sobre o lugar onde mora. Ele afirma: “Eu
fiz a poluicdo da Beira Rio, da Rua Flavio Costa. O igarapé sujo cheio de poluicédo. Os
rios cheios de lixo, o jardim todo sujo. La era um lugar muito bonito. As pessoas
tomavam banho la e agora ndo podem mais porque o igarapé esta poluido.” A
auséncia de pessoas no desenho e na fala do estudante induzem a pensar na falta de
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responsabilizagdo. A crianga ndo atribuiu responsabilidade aos moradores pela
poluicdo do lugar, nem ao poder publico. E importante destacar o fator da
responsabilizacdo nas discussdes escolares para que as criancas aprendam que é
dever de todos, e de cada um, desenvolver atitudes e valores condizentes com a vida.

O sexto mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,

foi produzido pela estudante AM2.1 e esté disposto na Figura 14.

Figura 14 — Mapa mental produzido pela estudante AM2.1
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Fonte: Estudante AM2.1 (2022).

Para Tuan (1983, p. 6), “O que comec¢a como espaco indiferenciado transforma-
se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor”.

A estudante AM2.1 se inspirou nas histérias em quadrinhos, gibis, para a sua
producdo que possui 7 quadros dispostos no formato horizontal. Nesses quadros ha
icones diversos, letras, linhas, elementos da paisagem natural e elementos humanos.
A histéria que ela conta no seu mapa mental retrata o descarte incorreto do lixo por
um homem que foi visto por uma mulher que, ao perceber a agdo do homem, pdde

corrigir a atitude inconsequente que constatou. A aluna argumenta:

“Era tipo um quadrinho do gibi da Turma da Mdnica e eu gosto muito de ler
sozinha, ai eu me inspirei nisso. Que € muito bonito né. Ai tem um homem,
ai ele pegou e jogou o papel 14, simplesmente, e ela percebeu que nao
podia ficar parada olhando s6. Ela foi 14, pegou e jogou no lixo. E foi
embora. Com essa atitude ela pode mudar tudo”. (AM 2.1)
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A moral desta histéria foi escrita pela aluna em letras garrafais: “Nao fique
parado, olhando. Vocé pode mudar isto”. AM2.1 tem a percepcdo de que é
responsabilidade de todos manter um ambiente saudavel para o bem-estar dos
cidaddos e que uma atitude irresponsavel de um, pode interferir na coletividade.
Quando atribuimos valor aos espacos em que habitamos, elevamos esses espagos a
categoria de lugar e, assim, com filia, podemos cultivar a sua protecao e o cuidado.

O sétimo mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,

foi produzido pela estudante AM2.2 e esta disposto na Figura 15.

Figura 15 — Mapa mental produzido pela estudante AM2.2
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Fonte: Estudante AM2.2 (2022).

Para Lopes, L. (2016, p. 37): “O mapa mental evidencia sentimento, percepcéo,
singularidade de cada individuo sobre um determinado lugar”.

O mapa mental de AM2.2 esta disposto em formato horizontal. Essa escolha
foi uma opc¢éo da crianca. O papel A4 foi entregue para os alunos no sentindo vertical,
mas a maioria dos estudantes virou a pagina para o sentido horizontal. Este mapa
mental apresenta letras, elementos da paisagem natural (arvore), desenho da
paisagem construida (ruas, casa e poste de energia elétrica), elemento movel (carro),
elementos abidticos (sol e nuvem) e elemento humano.

A crianca destacou, como problema socioambiental visualizado por ela no
bairro, o descarte irregular de residuos soélidos. Na entrevista ela afirma: “Eu fiz [um
mapa] do meio ambiente. De lixo que fica na rua, de gente que nao joga no lixo, que

deixa pela rua e a rua fica suja.” E possivel constatar, nesta fala, um reforco de que o
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problema do lixo no bairro é muito perceptivel. No entanto, neste caso, a crianga atribui
responsabilidade as pessoas que apresentam mas condutas para com o ambiente
onde habitam. Seria interessante que sempre houvesse aulas, nem que fosse em
datas teméticas como a Semana do Meio Ambiente, cujo tema gerador fosse o lixo,
visto que este é um problema do cotidiano do bairro e a ecopedagogia, como uma
teoria pedagdgica, mas também como um movimento social, defende que para que
seja desenvolvida a cidadania planetéaria € preciso que problemas do cotidiano local
sejam discutidos. Assim, as criancas poderiam ser multiplicadoras dessa informacéo
em suas casas e repercutiriam aspectos da cidadania ambiental que, ocasionalmente,
podem se tornar em cidadania planetéria.

O oitavo mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,

foi produzido pelo estudante AM2.3 e esta disposto na Figura 16.

Figura 16 — Mapa mental produzido pelo estudante AM2.3
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Fonte: Estudante AM2.3 (2022)

Segundo Kozel (2007, p. 121): “[...] os mapas mentais sao considerados uma
representacdo do mundo real através do olhar particular de um ser humano, [...] pela
visdo de mundo e intencionalidades”.

AM2.3 disse na entrevista: “0 meu desenho € algumas matas pegando fogo. O
meu desenho explica também que tem algumas arvores sendo cortadas.” Este aluno
usou o papel A4 no formato vertical, porém, desenhou apenas na metade da pagina.
Neste mapa mental estdo presentes elementos da paisagem natural (arvores), o
elemento humano e elementos abioticos (sol e nuvem). Esta nitida a acdo maléfica do

ser humano, causando desmatamento e queimadas através dos tocos de arvores e
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de arvores derrubadas, além de focos de incéndio. Para este estudante, o que salta a
sua percepcao € a morte proposital dos elementos biéticos da paisagem natural, mas,
neste caso, ha a responsabilizacdo do humano. O nivel de consciéncia ambiental do
autor deste mapa mental esta destacado. Ele falou, durante a entrevista, que gosta
da area verde da APA Floresta Manads, logo € um lugar que Ihe causa boa impressao
(topofilia), por sua vez, a acdo antrépica de destruicdo ambiental proposital lhe causa
aversao (topofobia).

O nono mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,
foi produzido pelo estudante BV1 e estéa disposto na Figura 17.

Figura 17 — Mapa mental produzido pelo estudante BV1

Fonte: Estudante BV1 (2022)

Conforme Pedrini, Costa e Ghilardi (2010, p. 165), a “[...] percepg¢ao ambiental
abrange mais do que entendimentos que as pessoas tém em relacdo ao seu lugar e
ao seu mundo, devendo embutir a nogédo das imagens que o habitam”.

O mapa representado por esta crianca € inspirado em sua casa, segundo
afirmou na entrevista: “Eu me inspirei na minha casa. Tem muitos carros, um
estacionamento, uma casa, buracos com agua da chuva. Eu sé esqueci de fazer a
chuva.” No mapa mental disposto no formato horizontal centralizado, estédo
representados os elementos da paisagem construida (a casa e a rua), elementos da
paisagem natural (arvores) e elementos abi6ticos (sol e nuvens). Ndo ha elementos
humanos, nem moéveis. Estdo destacados dois problemas que sédo percebidos pela

crianga: o cesto de lixo e os buracos nas ruas. A crianga identifica a problematica
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presente no bairro e que, possivelmente, lhe causa aversao (topofobia), mas néo
atribui responsabilidade ao poder publico (ruas esburacadas e recolhimento do lixo)
ou aos individuos (cesto de lixo). Contudo, a casa pequena parece bem aconchegante
e cercada pela natureza, representando um lugar que Ihe causa bem-estar (topofilia).

O décimo mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por Kozel,

foi produzido pela estudante BV2 e esta disposto na Figura 18.

Figura 18 — Mapa mental produzido pela estudante BV2
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Fonte: Estudante BV2 (2022).

De acordo com Lima, A. e Kozel (2009, p. 2010),

O lugar é vivido a partir das experiéncias individuais e coletivas com os que
partilham os mesmos signos e simbolos, é estruturado a partir dos contatos
entre o eu e o outro, onde nossa histéria ocorre, onde encontramos as coisas,

0S outros e nés Mesmos.

BV2 produziu um mapa mental no formato horizontal no qual estdo dispostos
um elemento da paisagem natural (arvore) e elementos da paisagem construida
(casa, lixeira, rua, parada de 0Onibus). Nao h& mencdo de elementos humanos,
abidticos ou moveis. Contudo, destacam-se 0s buracos presentes na rua e uma lixeira
ao lado da casa. Esses dois fatores parecem chamar a atencdo desta crianca na
regidao, além de uma parada de 6nibus que denuncia o0 seu meio de transporte usual.
Entretanto, ao falar sobre o seu mapa mental na entrevista, ela ressalta um problema
cronico do bairro desde o seu surgimento, a falta de moradia. “Fiz o asfalto, a minha

casa como estava no desenho e a casa da minha tia que estava do lado. Eu moro
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junto do meu tio e minha tia. O meu pai tem um terreno, mas ele néo fez a casa ainda.
Entdo, a gente ta morando no terreno do meu tio.” Para além dos problemas coletivos
do bairro, a estudante convive com um problema familiar que pode levar ao diadlogo
sobre a politica de moradias da cidade. Esses problemas socioambientais podem ser
discutidos em sala de aula a partir da vivéncia dessas criangas no lugar, inclusive a
forma como nos deslocamos de um espaco para outro pode provocar maleficios ao
ambiente e aos seres vivos que o compdem (ja que a crianca desenhou um ponto de
onibus).

O décimo primeiro mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta

por Kozel, foi produzido pela estudante BV3 e esta disposto na Figura 19.

Figura 19 — Mapa mental produzido pela estudante BV3

Fonte: Estudante BV3 (2022).

Conforme Lima, A. e Kozel (2009, p. 2011): “Os mapas mentais sdo desenhos
concebidos a partir das observacdes sensiveis, da experiéncia humana no lugar e nédo
se baseiam em informagdes precisas e rigorosamente estabelecidas [...]".

Esta aluna disse: “Bom, eu desenhei um lago cheio de lixo. Uma rua muito
poluida. Na minha rua tem muito lixo, né.” Seu mapa mental, em formato horizontal
em perspectiva, apresenta elementos da paisagem natural (arvores, plantas, lago),
elementos da paisagem construida (casas, prédio, rua), elementos abidticos (sol e
nuvens) e elementos antropogénicos (residuos diversos). Representa a sua

percepgao sobre o lugar onde habita. Diante das diversas falas sobre a presenca de
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lixo abundante no bairro, € possivel avaliar que esse problema socioambiental
incomoda muito os moradores, porém, neste mapa, ndo ha elementos humanos. Ao
gue parece, ndo ha uma responsabilizacdo. Mais uma vez € possivel constatar a
importancia de atividades de Educagcdo Ambiental nas escolas da regido, sobretudo
numa perspectiva da ecopedagogia, que parte de questdes locais cotidianas para
compreender as questdes globais, a fim de estimular o desenvolvimento da cidadania
ambiental, para posteriormente, de forma mais aprofundada, buscar a cidadania
planetaria, global.

O décimo segundo mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta

por Kozel, foi produzido pela estudante BV4 e esta disposto na Figura 20.

Figura 20 — Mapa mental produzido pela estudante BV4

Fonte: Estudante BV4 (2022).

Os mapas mentais sao considerados uma representacdo do mundo real visto
através do olhar particular de um ser humano, passando pelo suporte cognitivo, pela
visdo de mundo e intencionalidades (KOZEL, 2007).

Esta crianga produziu o seu mapa mental no formato horizontal e ocupou toda
a extensdo do papel A4. Neste mapa, ha icones diversos: icones verbais como as
letras; elemento abidtico como o0 céu; representacdo dos elementos da paisagem
natural, através de uma arvore por cima de uma construcdo e aves; representacao de

elementos da paisagem construida, através de dois prédios interligados e da rua; e
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representacdo de elemento mével como um avido no céu azul. Ha, no canto inferior
esquerdo, uma espécie de lixeira, o que reforca o problema crénico do bairro.

A aluna BV4 falou sobre o bairro onde transita e sobre o seu mapa mental: “Eu
vi um buraco. Tinha um buraco la, mas fecharam e n&o adiantou nada porque ficou
um buraquinho. Sé tinha buraco 14.” O que chama a aten¢éo desta entrevistada, como
problemas socioambientais, é a presenca de buracos na rua, onde empoca agua e
ajunta vetores causadores de doencas, e o descarte do lixo. No entanto, parece néo
haver responsabilizacao, ja que ndo ha elementos humanos no mapa. Ha importancia
e necessidade de explorar temas como esses, em sala de aula, para o
desenvolvimento da sensibilizacdo e conscientizacdo ambiental.

O décimo terceiro mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta

por Kozel, foi produzido pela estudante BM1 e esta disposto na Figura 21.

Figura 21 — Mapa mental produzido pela estudante BM1
55('0&')

Fonte: Estudante BM1 (2022).

Conforme Grohe e Silva (2022, p. 100): “O lugar recebe destaque no que se refere
ao favorecimento da percepcéo da realidade e do pensamento critico. O lugar, a partir de
vivéncias de experiéncias transformadoras, pode receber outros significados”.

A estudante BM1 disse sobre o seu mapa mental: “Eu desenhei, €, da minha
casa até a escola. E que 14 tem um biraru. E tipo como é a Beira Rio, é totalmente
imundo.” A autora deste mapa explorou todo o espaco do papel A4 no formato
horizontal. Ha elementos da paisagem natural como as arvores e o igarapé; ha

elementos da paisagem construida, como a representacdo da casa, da escola e da
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praca; ha elementos moveis, como carros; ha elementos humanos; ha elementos
abidticos, como o sol e as nuvens e letras para identificar os lugares. A crianca
desenvolve toda a tematica do seu desenho as margens do que ela denominou de
‘biraru’. Quando perguntada sobre o que seria esse ‘biraru’, ela indicou ser o igarapé
da Beira Rio. Segundo ela, esse igarapé € muito sujo, “imundo”. Além desse fator que
lhe causa desagrado, ha também lixo perto das arvores. Restou claro que a crianca
denuncia a sujeira do bairro como fator que lhe causa maior averséo (topofobia). Esse
problema é citado de forma recorrente pelas criancas. Ao que parece, 0S agentes
publicos ndo estdo cumprindo com o dever de recolher regularmente e de forma
adequada o lixo no bairro, ao mesmo tempo, parece que a populacdo ndo tem
cooperado para manter o ambiente salubre. E preciso o desenvolvimento de
atividades de Educacao Ambiental ndo s6 nas escolas, mas também em espacos nao
escolares, informais e ndo formais, para a discussdo da tematica da limpeza publica.
Destaca-se que as pessoas que aparecem no desenho néo sao apresentadas como
responsaveis pelos problemas socioambientais.

O décimo quarto mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por
Kozel, foi produzido pelo estudante BM2 e esta disposto na Figura 22.

Figura 22 — Mapa mental produzido pelo estudante BM2

Fonte: Estudante BM2 (2022).

Na opinido de Tuan (1980, p.166): “Um simbolo € um repositério de
significados. Os significados emergem das experiéncias mais profundas que se

acumulam através do tempo”.
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No mapa mental de BM2, ha elemento da paisagem natural (uma planta),
elemento da paisagem construida (uma casa) e elementos abiéticos (o sol, as nuvens
e as montanhas). Mesmo sendo de poucas palavras, na entrevista ele afirmou: “Eu fiz
um dildvio. Um sol, uma nuvem, uma casa e as montanhas”. Neste desenho, ndo ha
elementos humanos, nem elementos moveis. Ao que parece, 0 aluno nao destacou
nenhum problema socioambiental no lugar em que habita. Esta crianca tem
experiéncia de vida em diferentes territorios, ja que € de nacionalidade venezuelana.
Pode-se inferir que os problemas do bairro X néo o afligem tanto quanto problemas
mais intensos, como a crise migratéria vivenciada por ele e por seus compatriotas.
Diante dessa realidade, os problemas socioambientais pareceram secundarios e a
percepcdo que BM2 tem do bairro € um pouco idilica. No entanto, um problema foi
citado na fala do estudante — o dilivio — sobre o qual ndo quis se aprofundar. Como o
bairro apresenta algumas moradias subnormais em localidades mais vulneraveis, ndo
podemos afirmar que essa crianca passou por alguma experiéncia desagradavel em
momentos chuvosos, mas € algo que pode ter acontecido.

O décimo quinto mapa mental analisado, seguindo a metodologia proposta por
Kozel, foi produzido pela estudante BM3 e esta disposto na Figura 23.

Figura 23 — Mapa mental produzido pela estudante BM3

Fonte: Estudante BM3 (2022).

“[...] pertencemos a todos os lugares que ja habitamos, sendo ligados a eles

pelos sentimentos que neles experimentamos” (FREIRE, VIERIA, 2006, p. 35).
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Neste mapa mental desenvolvido no formato horizontal, BM3 fez a
representacdo de elemento da paisagem natural (o igarapé da Beira Rio), elemento
da paisagem construida (a casa) e elemento abidtico (o sol). H4 também letras que
expressam uma mensagem: “ndo jogue lixo”. De seu desenho, BM3 falou: “Aqui eu
representei a minha casa. Aqui € a Beira Rio e o0 lixo que tem.” A crianga destacou o
problema socioambiental que lhe causa mais desagrado no bairro, 0 recorrente tema
do descarte irregular de lixo. O igarapé também foi citado como um lugar de muita
sujeira, porém, a crianca ndao desenhou elementos humanos, o que pode indicar a
falta de responsabilizacdo sobre o problema. E preciso reforcar a necessidade do
desenvolvimento de atividades de Educacao Ambiental por parte da escola e demais
instituicdes representativas da sociedade civil organizada daquela regiéo.

O décimo sexto e ultimo mapa mental analisado, seguindo a metodologia

proposta por Kozel, foi produzido pelo estudante BM4 e esta disposto na Figura 24.

Figura 24 — Mapa mental produzido pelo estudante BM4
/ { -

~

Fonte: Estudante BM4 (2022).

Freire e Vieira (2006, p. 35) afirmam que “[...] ndo apenas a pessoa deixa sua
marca no ambiente, mas este também passa a marcé-la”.

BM4 pintou o seu mapa desenhado no formato horizontal com uma cor forte, 0
preto, o que pode ressaltar uma visao negativa do lugar onde mora, ja que a maioria
das criancas costuma usar muitas cores nos seus desenhos. Sobre o seu desenho
ele afirmou: “Aqui € uma rua. Era pra eu colocar um monte de lixo, mas eu nao
consegui fazer. Aqui é uma casa assim, cheia de lama, ai é cheio de lixo na rua. L&

perto de casa é cheio de buraco.” Destaca-se, neste mapa, a auséncia de elementos
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bi6ticos. Ha, no entanto, elementos da paisagem construida (casa, prédio e rua),
elemento movel (carro) e elementos humanos. Os problemas do descarte do lixo e
dos buracos nas ruas voltam a aparecer nesta representacéo e na fala do estudante,
porém, ao que parece, a crianca atribui responsabilidade aos moradores do bairro
pela falta de cuidado com o lugar onde habitam. A escola pode contribuir com essa
discusséo e estimular o desenvolvimento da cidadania ambiental, ressaltando que o
poder publico tem o dever de recolher o lixo regularmente e fazer a manutencéao das
ruas, ao mesmo tempo em que os individuos podem cooperar para que o ambiente
esteja apropriado e salubre para a boa convivéncia de todos.

Estas 16 criancas fizeram a representacao do lugar onde habitam, destacando
0 que lhes agrada (topofilia) e o que lhes desagrada (topofobia). De acordo com a
entrevista, as criangas gostam de viver no bairro, de brincar com os seus colegas nos
espacos coletivos como a rua e a praga, destacaram elementos da paisagem natural
e elementos da paisagem construida como icones causadores de bem-estar.

No Quadro 40 é apresentado um resumo dos significados sobre a APA e o0 seu

entorno que séo indutores de topofilia.

Quadro 40 — Indutores de topofilia na APA Floresta Manads e seu entorno urbano

N. Percepcédo da APA Identificacao das criancas
1 Lugar de paz AV2, AM1, AM2.3, AM2.1

2 Lugar bonito AM1, BV3

3 Lugar de animais e de agua AM2.3

4 Lugar da natureza AM2.2, BV4, BM2, BM1

5 Lugar de verde BV2

6 Lugar de amor AVl

7 Lugar de vida e leveza AM1
8 Lugar de félego, respiracédo AV2

9 Lugar de felicidade AM2.2

10 | Lugar legal BV2

N. Percepcéo do entorno da APA Identificagdo das criancas
1 | Lugar de brincadeiras e diversao AV1, AV2, AV3, AV4, BV2

2 | Lugar movimentado, com agitagédo AV3, AM2.2

3 | Lugar de moradia AM2.3, AM 2.2, BM2

4 | Lugar de fazer amigos AM2.2

5 | Lugar de passear AM2.1, BV2, BM3, BM1

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Onze criangas apontaram aspectos que lhes causam sensagfes topofilicas
sobre a APA Floresta Manads, especificamente, e sobre o seu entorno urbano. E
possivel identificar que fatores ambientais e sociais afetam a sensacdo de bem-estar
no contexto de vivéncia e experiéncia dessas criancas. Entretanto, ndo passaram
despercebidos por estes alunos os problemas que afetam o bairro e que lhes causam
desagrado (topofobia). Esses problemas foram largamente evidenciados nos desenhos

e nas falas das criancas e estdo descritos de forma simplificada no Quadro 41.

Quadro 41 — Problemas socioambientais na APA Floresta Manads e no seu entorno

urbano propulsores de topofobia

N. Problemas socioambientais Identificacdo das criancgas
1 Desmatamento AV1; AV3; AM1; AM2.3
2 Maus tratos aos animais AV1
i . AV1; AV2; AV3; AV4; AM1; AM2.2; AM2.3; BV1;
3 Violéncia urbana
BV2; BV3; BM1; BM3; BM4.
) ) AV4; AM1; AM2.1; AM2.2; BV1; BV2; BV3; BV4;
4 Descarte irregular de lixo
BM1; BM3. BM4
5 Poluicdo no igarapé da Beira Rio AM1; BM1; BM3
Queimadas AM2.3

7 Ruas esburacadas e mal conservadas | BV1; BV2; BvV4; BM4

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Mesmo sendo criangas entre 9 ell anos de idade, esses alunos conseguem
ter uma viséo critica dos problemas socioambientais que os cercam no bairro onde
moram e estudam, e a percepcao dessa realidade pode ser um ponto de partida para

a introducéo da tematica ambiental durante as aulas.

A afeicdo ou o desprezo condizente a alguns lugares (enquanto considerados
paisagem vivida), se relacionam diretamente as ambiéncias experienciadas,
visto que as expressbes topofilicas integram o sentido do todo
verdadeiramente, mesmo envolvendo faces, pontos referentes a topofobia
(GUIMARAES, S., 2002, p. 139).

Isto ja € um bom comeco para ser pedagogicamente explorado, desenvolver
afetos e desafetos, ter a percepcao sobre a realidade circundante, porém, € preciso ir
além e reconhecer o papel que cada individuo e o ente publico tém diante dessas
situacdes que causam desconforto. Nao passou despercebida a percepc¢ao da crianca

AV3 sobre a area verde da APA Floresta Manaos que lhe imprime tristeza.
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Nas discuss6es ambientais com os escolares, o tema da cidadania é importante
para ser discutido porque pode contribuir para a transformacéo dessa realidade social,
considerando que a cidadania pressupde participacdo e responsabilidade. Tuan
(1980) afirma que problemas ambientais sdo problemas humanos, logo, se os
humanos sdo os causadores de tais problemas, também tém o dever moral de
contribuir para a busca de solucdes e isto pode comecar desde a tenra idade.

Zuquim, Fonseca e Corgozinho (2022, p. 8) afirmam:

O cidadéo consciente desenvolve suas concep¢des sobre o0 mundo tanto na
escala local como global e se reconhece como participe de uma cidadania
ambiental ativa que extrapole as fronteiras locais ou nacionais,
desenvolvendo a¢des que visem a um mundo viavel agora e para as futuras
geracdes, pois a realidade local é, apenas, parte de um contexto mundial.
Como proposto pela BNCC e ventilado nessa pesquisa, essa consciéncia pode
ser despertada a partir de contextos escolares e de atividades, programas ou projetos
de Educacdo Ambiental (EA) transformadora, porém, mais que uma EA, uma
ecopedagogia € imprescindivel, visto que esta mais relacionada a prevencdo. O
professor Ruscheinsky (2002) afirma que, segundo a ecopedagogia, para que haja
uma cultura fundamentada na sustentabilidade, é necesséario o surgimento de uma
consciéncia ecologica e a sua formacdo depende da Educacdo Ambiental. Essa
ecopedagogia, também considerada como uma opc¢ao decolonial (CARVALHO, E.;
RAMOS JUNIOR, 2017), tem como objetivo a consolidacdo de uma consciéncia
ecolégica ampla e profunda. Assim, ao invés de apenas criticar o lixo presente nas
ruas, uma nova cultura de sustentabilidade pode surgir na qual os cidaddos podem
compreender que 0 meio ambiente € 0 nosso habitat. Logo, a rua onde moramos, o
igarapé Beira Rio no bairro X e o fragmento florestal urbano da APA séo extenséo de
nossas proprias casas. Mais que discutir sobre o descarte irregular do lixo, poderiam
ser discutidas as diversas formas de consumo que ndo condizem com a capacidade
do planeta de fornecer recursos ambientais infinitamente. A questdo do saneamento
basico deve ocorrer inclusive nas mentes, nas condutas, nos significados e nos
referenciais culturais (RUSCHEINSKY, 2002).
‘A percepgao ambiental deve ser uma etapa anterior a qualquer projeto que
envolva a relacdo entre homem e meio ambiente em atividades de educagao
ambiental” (SANTOS, W.; SARTORELLO, 2019, p. 912). A maioria das criangas ndo

demonstrou perceber a importancia da presenca de um fragmento florestal urbano
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como a Area de Protecdo Ambiental (APA) Floresta Manads, mesmo sendo um fator
essencial para a melhoria da qualidade do ambiente urbano e da saude da populacao,
cujos beneficios para a sociedade sdo amplamente divulgados na literatura cientifica,
sobretudo de como as &reas verdes® sdo promotoras de bem-estar, melhorando a
ambiéncia nas cidades, e como santuérios de preservagao de vidas ndo humanas. O
gue poderia se configurar como potencial e real forma de mediacédo pedagdgica para
a promocao da cidadania ambiental, por vezes, € ignorada pela comunidade escolar.

A riqueza presente neste territorio pode estimular potentes discussdes
ambientais, a partir de visitas ao parque ou ao bosque presentes na APA, ou a partir
da convivéncia diaria dos moradores com o lugar. E sabido que a cidade é formada
por nés e nos forma, sendo assim, iniciativas insurgentes, de baixo para cima, a partir
de contextos locais, podem contribuir na conscientizacdo e na formulacdo de uma
nova racionalidade ambiental. Entretanto, as anélises demostraram que os problemas
socioambientais diarios no cotidiano do bairro, no contexto local, de tdo comuns,
passaram a ser ignorados ou tidos como aceitaveis para a convivéncia e ndo sao
discutidos pela comunidade escolar, mesmo causando desagrado e averséo
(topofobia). Diante desta constatacao, surge o questionamento de como sensibilizar
0s escolares sobre essa realidade e sobre o cuidado da casa comum. A resposta pode
ser: buscando colocar em pratica as habilidades estabelecidas na BNCC, numa
perspectiva ecopedagogica, a partir de atividades constantes de EA.

Essa pesquisa partiu da premissa de que os ambientes locais dos entornos das
escolas sao laboratoérios fecundos para a discussao da temética ambiental, capazes
de estimular as criancas a terem um contato inicial significativo com essa emergéncia
global, sobretudo quando o entorno da escola € composto por uma unidade de
conservagao com uma area de protecdo ambiental dentro do maior bioma brasileiro,
a Amazonia. A problematica desta pesquisa resgata a relacdo entre escola e territorio,

a escola e o seu entorno.

3 A Area de Protecdo Ambiental Floresta Manads é também chamada de area verde por ter como
caracteristicas as fung¢des ecoldgica, social e de lazer proprias desta nomenclatura.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo discorreu, primeiramente, sobre dados macros da Amaz6nia
Legal, a Amazonia brasileira, para de maneira dedutiva, do geral para o particular,
chegar ao entendimento das percepcdes de pedagogas, professores e estudantes
sobre uma UC de uso sustentavel, administrada pela prefeitura municipal de Manaus,
denominada de APA Floresta Manads. Aportes tedricos foram discutidos durante a
pesquisa, mas a sintese dessa discussao perpassa pela compreensdo dos topicos: A
APA Floresta Manads e 0 seu entorno urbano como mediacdo pedagogica; as
percepcdes topofilicas e topofdbicas da APA e o0 seu entorno; a EA e a ecopedagogia;
a cidadania e suas diversas adjetivacdes; e a sustentabilidade ambiental e social para
a promocado da cultura da sustentabilidade, buscando responder ao objetivo geral
desse estudo.

Todo o processo investigativo teve como inspiracdo tedrica a fenomenologia
em diadlogo com a perspectiva critica. No referencial tedrico, inicialmente, foi feito um
resgate critico sobre a regido amazénica e, especificamente, sobre a cidade de
Manaus para, por fim, situar o campo empirico da pesquisa. No entanto, a execugao
da pesquisa se caracterizou por ser um processo de mediacao pedagdgica, como um
momento propiciador de aprendizagens para as criancas e para os adultos. Nesse
sentido, os objetivos foram alcancados com a devolutiva de todos os participantes,
ressaltando-se a interacdo dos estudantes por meio dos mapas mentais e das
entrevistas, além das discussodes iniciais sobre a tematica.

O ponto de partida desta pesquisa foi a existéncia de um fragmento florestal
urbano localizado no entorno das escolas publicas municipais pesquisadas no bairro
denominado de X, Zona Leste da cidade de Manaus, assentando-se na problematica
das relacBes entre a escola e o territorio, a escola e o seu entorno. O nosso principal
pressuposto foi que um espago amplo como a APA Floresta Manaos, uma unidade de
conservagcdo de uso sustentavel mista, onde estdo presentes os setores publico e
privado, rico em biodiversidade dentro da maior metropole da Amazénia brasileira,
tem a potencialidade de se constituir em mediacdo pedagdgica para a pratica de
atividades de Educacdo Ambiental capaz de contribuir na formacédo de cidadaos
ambientais a partir das percepcdes topofilicas e topofébicas dos sujeitos escolares
sobre o lugar onde habitam com a finalidade de promover a cultura da

sustentabilidade.
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Sendo assim, este estudo constatou que a politica ambiental de delimitagédo de
unidades de conservacao € importante para manter a conservacao da biodiversidade,
porém é uma politica publica desenvolvida sem discussdo com a comunidade do
entorno dessas UC’s. Alguns artigos consultados durante a execugao desta pesquisa
afirmam que, mesmo morando dentro de outras APA’s, alguns entrevistados ainda
nao as conheciam como unidade de conservacao, nem a finalidade de tal designacéo.
Neste estudo, as pessoas participantes da pesquisa nas escolas do entorno da APA
Floresta Manads, na sua maioria, também n&o a conheciam como uma unidade de
conservagdo. Ha um distanciamento da populacdo local com a implantacdo dessas
unidades de conservacao e com as diretrizes legais vigentes.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental dispfe sobre a importancia de
promover a sensibilizacédo da sociedade para as unidades de conservagéao, logo essas
unidades (como a Area de Protecdo Ambiental Floresta Manads, bem como o seu
entorno, visto que o ambiental ndo esta dissociado do social), sdo um importante
instrumento de didlogo para a promocéo da racionalidade ambiental e da cidadania
ambiental, constituindo-se assim em mediacdo pedagogica para praticas
ecopedagogicas, mas, por vezes, sao negligenciados.

Entretanto, foram identificados os problemas socioambientais presentes no
lugar onde os participantes deste estudo moram e estudam, ou trabalham — no caso
dos professores e das pedagogas — sendo capazes de motivar a busca pelo seu
entendimento e por sua responsabilizacdo e trazendo a luz a interrelacdo entre esses
problemas e a qualidade de vida. E possivel apontar as responsabilidades individuais,
coletivas e governamentais. Como ja foi dito na fundamentacdo tedrica desta
pesquisa, sem a autocompreensao ndo podemos esperar por solu¢cdes duradouras
para os problemas ambientais que, fundamentalmente, sdo problemas humanos, pois
envolvem e repercutem na humanidade como um todo.

Com base nas contribui¢des tedricas e nos resultados obtidos neste estudo, foi
possivel responder as perguntas-problema desta pesquisa:

1) Quais séo as percepcdes dos sujeitos escolares sobre a APA Floresta
Manads e seu entorno urbano, no que diz respeito a questdo socioambiental? A
partir das categorias de topofilia e topofobia foram identificadas algumas percepcdes
socioambientais relacionadas a APA Floresta Manads e o seu entorno urbano que
podem se configurar em mediacdo pedagdgica para a formacdo da cidadania

ambiental.
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Percepcdo das pedagogas e dos professores: Esses participantes tém a
percepcdo da APA como um local desconhecido, um tanto distante, mas o seu
entorno, o bairro X, € um local cujo principal problema socioambiental € o descarte
irregular de residuos e a coleta desses residuos, por parte dos 6rgéos publicos, ndo
€ adequada. Também tém a percep¢do de que o bairro é inseguro.

Percepcédo dos estudantes: Os estudantes compartilham da mesma percepcao
dos professores sobre o entorno da APA, porém, diferentemente dos professores,
alguns estudantes conhecem e ja adentraram na APA Floresta Manads, porém nédo a
conhecendo como uma unidade de conservagao, nem com a sua designacéao oficial.

2) Quais os conflitos e tensionamentos socioambientais existentes no
entorno de uma Area de Prote¢cio Ambiental, dentro da cidade de Manaus, que
sdo percebidos pelos sujeitos escolares? Os tensionamentos socioambientais
identificados por professores e estudantes no entorno da APA Floresta Manads foram
analisados a partir dos elos topofilicos e topofébicos dos pesquisados.

Topofilia - professores: A APA se constitui como um ambiente natural propicio
ao bem-estar psicologico; no entorno da APA foi ressaltado como ponto positivo pelos
professores a proximidade com uma vasta area comercial que favorece a satisfacéo
dos moradores no seu cotidiano.

Topofobia -  professores: Causam mal-estar nos  professores,
preponderantemente, as escolas mal planejadas para a pratica do processo ensino-
aprendizagem; o intenso trafico de drogas e a violéncia na regido, com conflito entre
policiais e traficantes; e, paralelamente, o descarte e a coleta irregular de residuos
solidos.

Topofilia - estudantes: Segundo as criancas, a APA e 0 seu entorno urbano se
constituem em um ambiente natural propicio para a moradia dos animais; para a
sensacdo de bem-estar psicoldgico; para a apreciacdo estética. E um lugar de
diversao e de fazer amizades; € um lugar agradavel porque abriga a moradia e a
escola desses estudantes.

Topofobia - estudantes: séo causadores de mal-estar e averséo nos estudantes
na regido da APA Floresta Manads e o seu entorno: a violéncia; a poluicao; a coleta
irregular de residuos sélidos; a falta de conservacéo das ruas; e 0s maus-tratos aos
animais.

A unidade de conservacao e 0 seu entorno sdo uma importante area que pode

se constituir em mediagcédo pedagdgica, porém, a identificacdo da percepc¢éao dos elos
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de topofilia e topofobia com a APA e 0 seu entorno também se constitui em importante
mediacdo pedagogica para a formacéo da cidadania ambiental, pois essa atividade
feita pelos participantes da pesquisa se caracterizou como um movimento pedagogico
gue os mobilizou para a reflexdo e a discusséo dos problemas socioambientais mais
proximamente vividos.

3) A problematizacédo das percepcdes dos sujeitos escolares sobre a APA
e seu entorno pode se configurar em mediacdo pedagdgica para a formacéo da
cidadania ambiental? A problematizacéo da percepc¢ao sobre o lugar onde a escola
esta localizada é um potencializador de aprendizagens significativas e seria proveitoso
se esse territério ndo fosse tdo negligenciado pela escola. O estimulo ao
estabelecimento de vinculos afetivos e de vivéncias positivas com a APA Floresta
Manads e o seu entorno urbano sdo capazes de propiciar mudancas de mentalidade
e conduta que podem contribuir para a sustentabilidade socioambiental.

Mesmo com grandes areas protegidas na Amazonia brasileira, ainda existem
muitos desafios a serem superados. Acreditamos que O primeiro passo para a
formacdo de uma nova racionalidade ambiental, que mobilize para a cidadania
ampliada, capaz de resultar em sustentabilidade e justica socioambiental, € conhecer
o lugar mais proximamente vivido para que o estudante/habitante se aproprie dessas
guestBes cotidianas e seja estimulado a se responsabilizar, juntamente com a
comunidade e com o poder publico, e a cuidar dos ecossistemas locais.

E preciso também que as criangas crescam entendendo profundamente como
se relacionam os ecossistemas locais e globais. Fizemos um esfor¢co de dar uma
pequena contribuicdo para a formagcdo ambiental dos estudantes a partir da execucao
dessa pesquisa junto a comunidade escolar para pensar uma nova racionalidade
ambiental.

Nesses termos, considerando os resultados deste estudo, identificamos cinco
aspectos que emergiram da pesquisa e que podem auxiliar na gestéo e formulagéo
de politicas:

)] A unidade de conservacdo foi implementada e delimitada sem a
comunicacdo com a comunidade local e, atualmente, a equipe do seu
conselho gestor ndo mantém didlogo com as escolas pesquisadas.
Contudo, a APA Floresta Manads e o seu entorno urbano, bem como a
percepcdo sobre esse lugar, se constituem como potencial mediagao

pedagogica para o desenvolvimento de tematicas socioambientais na
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escola, corroborando o que preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e a Base Nacional Comum Curricular. Como proposicao,
sugerimos que os gestores da formacgao de professores das secretarias
de educacdo introduzissem os sentidos de mediacdo pedagdgica a partir
dos contextos locais em seus conteldos programaticos.

A identificacdo dos elos afetivos com o lugar mobiliza os escolares para
a discussdo e a busca por novas condutas e responsabilidades na
relacdo sociedade-natureza, pessoa-ambiente, e motiva para o0
desenvolvimento de filias para com o lugar onde habitam. Sendo assim,
seria importante que as escolas estabelecessem maior vinculo com a
comunidade do seu entorno, a fim de contribuir para diminuicdo de suas
mazelas socioambientais.

Praticas de educacdo ambiental com criancas, considerando as
categorias subjetividade, cotidianidade e mundo vivido da
ecopedagogia, a partir de contextos locais, s@o significativas para a
promocao da cidadania ambiental (visto que as pessoas ndo sao apenas
usuarias do espaco publico, mas intervém sobre ele) e para a
compreensdao do conceito da sustentabilidade. Solicitamos que as
escolas observem e pratiquem as diretrizes que norteiam as politicas
ambientais, ndo porque sdo imposicdes, mas pela urgéncia da discussao
da tematica ambiental para a cultura da sustentabilidade.

O desenvolvimento da identidade e o sentido de pertencimento e
enraizamento dos escolares para com um lugar na Amazonia urbana
decorrem, primeiramente, do conhecimento que esses estudantes tém
dos ecossistemas locais e de sua importancia, compreendendo que
estdo diretamente interligados com os ecossistemas globais. E preciso
enfatizar, para os pequenos cidadaos que estdo em desenvolvimento
nas escolas, que vivenciamos um periodo de crise ambiental e que
podemos contribuir para resolucdo dessa problematica buscando
resolver os incbmodos locais que séo rotineiramente perceptiveis em
seus cotidianos, visto que a perspectiva da sustentabilidade é sempre

local.
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V) Diferentemente dos povos tradicionais que consideram a natureza como
extensao de suas vidas e familias e, por isso, compartilham de filosofias
como o Bem Viver, as criancas urbanas desta pesquisa consideram a
natureza como lugar de beleza, diverséo e entretenimento, ou como
recurso, e estabeleceram distintas conexdes sobre a relagdo existente
entre os problemas ambientais e sociais. Podemos resgatar dos povos
tradicionais e reforcar a ideia que todos 0s seres vivos e ndo Vivos
compdem uma mesma casa comum, a Terra, e, nesse sentido, é
responsabilidade de todos cuidar, proteger, preservar e conservar nosso

planeta, comecando pelos nossos lugares de convivéncia.

Através do estudo da percepcdo € possivel promover e estimular a
aproximacao do ser humano com a natureza ndo humana. Respeitar e cuidar da Terra,
a partir de contextos locais, seus elementos bidticos e abibticos, sobretudo nos
centros urbanos onde o processo de degradacdo e agressdo ambientais sdo
intensificados e que reduzem o verde, constitui-se em um grande e continuo desafio
para a humanidade, visto que ha pessoas que, por vezes, hdo conseguem respeitar e
conviver em harmonia nem mesmo com a prépria espécie humana, como nos
mostram os crimes de racismo, feminicidio, pedofilia e outras formas de violéncia
contra os humanos. Esses problemas decorrem preponderantemente de atitudes
individuais, mas a inércia ou ineficiéncia do Estado, através de seus governantes,
também impedem o usufruto harménico de uma boa vida na Terra.

A falta de politicas publicas que atendam as comunidades mais humildes, com
a politica de moradias dignas e que possam reduzir as ocupag¢des irregulares, com a
implementacdo de saneamento basico adequado, esgotamento sanitario,
fornecimento universal de agua, promocdo de seguranca publica e garantias de
espacos de esporte, lazer e diversédo para criangas, adolescentes e jovens, a fim de
gue nao sejam cooptados pelo trafico que tdo de perto os rodeiam e assediam, sao
exemplos de como o0s problemas socioambientais sdo complexos para serem
resolvidos. Essa inacdo governamental € vista criticamente pelos cidaddos que
convivem no entorno da Area de Protecdo Ambiental Floresta Manaos.

A escola sozinha ndo pode sobrecarregar-se e nao é capaz de dar respostas a
todas as demandas da sociedade, mas pode contribuir nesse processo formando

cidaddos com consciéncia ambiental local e planetaria, aproveitando o seu contexto
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espacial como importante mediacdo pedagogica para colaborar na superacdo ou
minimizacao desses problemas, através dos atos pedagogicos escolares, a partir da
relacdo de responsabilidade mutua com o poder publico e com a comunidade. Por
outro lado, a Secretaria de Educagdo pode promover, juntamente com 0s proprios
professores e 0s gestores escolares, formacao continuada (ou como dito atualmente,
desenvolvimento profissional docente) com atividades e discussdes que resultem em
contribuicdo para o desenvolvimento da cidadania ambiental e planetaria junto a
comunidade escolar.

A introducg&o de assuntos sobre a filosofia andina do Bem viver, tdo importante
para ser discutida pelas novas geracdes no contexto escolar e que denota uma
concepcao mais politica, torna-se limitada em virtude das necessidades mais
proximas do cotidiano das pedagogas, dos professores e dos estudantes no campo
empirico da pesquisa serem mais urgentes. Enquanto alguns estudiosos estdo
defendendo que a sustentabilidade ja é insuficiente, dada a gravidade dos danos
causados aos ambientes, por serem irreversiveis, sendo preciso buscar a sua
regeneracao e ndo mais a sua sustentabilidade, nas regibes menos favorecidas da
Amazonia brasileira ainda estamos tentando resolver problemas rudimentares como
o descarte irregular de lixo domeéstico, a falta de conservacdo de um coérrego e a
inseguranca publica.

Assim como € possivel que os consumidores levem os produtos do comércio
ou da industria para os seus lares, é possivel também praticar atitudes de descarte de
forma regular fazendo o caminho inverso. Ao mesmo tempo, é preciso uma atuacéo
mais presente e eficiente do poder publico no sentido de cobrar das concessionérias
de recolhimento de residuos que o fagcam de modo responsavel e correto. Os agentes
do estado também podem estudar maneiras mais eficazes de promover a seguranga
publica na regido sem prejudicar os moradores que ndo mantém nenhuma relacéo
com préticas criminosas, mas que sofrem com intervencdes equivocadas no bairro.

Contudo, ha pontos positivos. Os participantes desta pesquisa puderam
confirmar, a partir de suas percepcdes, que as areas naturais podem promover
conexdes fisicas e psicologicas importantes nos humanos que estimulam filias para
com uma unidade de conservacdo de destaque dentro da cidade de Manaus, bem
Ccomo 0 seu entorno, e também servem de suporte para a preservacao/conservacao
da vida ndo humana. Esse € um ponto de partida importante para iniciar as criangas

no campo das discussfes ambientais tdo urgentes para a humanidade.
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N&o pretendemos dar a palavra final sobre um tema tao atual e complexo como
€ a problemética ambiental, nem pretende fazer generalizagdes, visto que a
guantidade de participantes e escolas pesquisadas é bem reduzido. Os resultados
desse estudo contribuiram para revelar a necessidade de um maior relacionamento
entre as escolas publicas e a gestdo da APA Floresta Manads, das escolas e o seu
territorio, aproveitando essa potencialidade, principalmente, porque a SEMED tem
assento no seu conselho. No decorrer do texto, destaca-se enfaticamente que o local
ndo esta dissociado do global e que o territério brasileiro sofre um processo de
depredacao e devastacao desde o seu “descobrimento”. Assim, faz-se necessaria
uma Educacdo Ambiental transformadora e que contribua para a formacéao cidada.

Esta pesquisa pode contribuir para se somar a outros estudos sobre a
percepcdo ambiental na Regidao Norte do Brasil, visto que essa perspectiva € mais
predominante nas regides Nordeste e Sudeste do pais, possivelmente, por serem as
regides mais populosas.

Portanto, mesmo conhecendo os grandes desafios apresentados pelos
participantes da pesquisa, como professora de anos iniciais do Ensino Fundamental
da rede publica de Educacao Bésica, que ministra todos os componentes curriculares,
dentre eles a geografia e as ciéncias, e como pesquisadora na area da educacao,
vislumbro possibilidades de promover uma maior ligacdo entre as escolas e a APA,
estimulando a desnaturalizacdo do lugar, a partir da percepc¢do, bem como estimular
gue outros contextos escolares enriquecedores sejam aproveitados como espacos de
mediacao pedagogica importantes para a promoc¢ao de uma nova racionalidade e para
a formacéao de cidadaos ambientais no contexto da Amazdnia brasileira.

Este ndo € um momento de fim, j& que é um encerramento simbdlico, mas &
um ponto de partida fundamental para desenvolvermos nossa pratica pedagogica de
forma mais significativa e reflexiva, dando énfase a discussdo dos problemas
socioambientais e buscando solucdes e responsabilizacdo, a partir da percepgcao dos
sujeitos escolares e dos contextos locais e promovendo o0 engajamento das futuras
geracdes na defesa da causa ambiental, sempre destacando que, para além das

dindmicas sociais e naturais, ha intencionalidades humanas.



214

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

ACOSTA, Alberto. O bem viver: uma oportunidade para imaginar outros mundos.
Séo Paulo: Ed. Elefante, 2016.

ACOSTA, Alberto. O buen vivir: uma oportunidade de imaginar outro mundo. In:
SOUSA, C. M. (org.). Um convite a utopia. Campina Grande: EDUEPB, 2016. p.
203-233. E-book. Disponivel em: https://books.scielo.org/id/kcdz2/pdf/sousa-
9788578794880-06.pdf. Acesso em: 15 ago. 2021.

ADAMS, Telmo. Educacao e economia (popular) solidaria: media¢cbes pedagdgicas do
trabalho associado na Associacao dos Recicladores de Dois Irméos, 1994-2006. 2007.
Tese (Doutorado em Educacéo) — Programa de Pés-Graduacao em Educacao,
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo, 2007. Disponivel em:
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/2064/educacao%20e%
20economia.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 08 ago. 2019.

ADAMS, Telmo. Mediacao (pedagdgica). In: STRECK, Danilo; ZITKOSKY, Jaime José
(org.). Dicionario Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. p. 258-259.

ADAMS, Telmo. Reflexdes sobre media¢des pedagdgicas, trabalho e tecnologias.
Cadernos Pesquisa, Sao Luis, v. 25, n. 1, p. 179-193, jan./mar. 2018. Disponivel em:
http://lwww.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/88
79. Acesso em: 23 jul. 2020.

ALBUQUERQUE, Dayse da Silva; SILVA, Dnyelle Souza; KUHNEN, Ariane.
Preferéncias ambientais e possibilidades de restauro psicolégico em campi
universitarios. Psicologia: ciéncia e profissao, Brasilia, DF, v. 36, n. 4, p. 893-906,
out./dez. 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pcp/a/9ZTI9bQHSPddyt7yYmyhgQsL/?lang=pt. Acesso em: 20
out. 2020.

ALIMONDA, Héctor. La colonialidad de la naturaleza: una aproximacion a la
Ecologia Politica latinoamericana. In: ALIMONDA, Héctor (coord.). La naturaleza
colonizada: ecologia politica y mineria en América Latina. Buenos Aires: CLACSO,
2011. p. 21-58.

ALVES, José Eustaquio Diniz. O grande crescimento da pegada ecoldgica no mundo
e nos continentes. IHU On-Line: Revista do Instituto Humanitas Unisinos, Sao
Leopoldo, 01 jun. 2019. Disponivel em:
https://www.ihu.unisinos.br/categorias/589677-0-grande-crescimento-da-pegada-
ecologica-no-mundo-e-nos-continentes#. Acesso em: 24 set. 2021.

AMAZONIA S/A (Sociedade Andénima) - Episddio 1. [S. I.: s. n.], 22 mar. 2015. 1
video (10 min 41 s). Publicado pelo canal Pindorama Filmes. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=b9Tko_g_QGM. Acesso em: 11 ago. 2021.



215

ARCHELA, Rosely Sampaio; GRATAO, Lucia Helena B.; TROSTDORF, Maria A. S.
O lugar dos mapas mentais na representacao do lugar. Geografia, Londrina, v. 13,
n. 1, p. 127-141, 2004. Disponivel em
http://lwww.uel.br/revistas/geografia/vl3nleletronica/7.pdf. Acesso em 10 set 2021.

ARTAXO, Paulo. As trés emergéncias que nossa sociedade enfrenta: salde,
biodiversidade e mudancas climéticas. Estudos Avancados, Séo Paulo, v. 34, n.
100, p. 53-66, 2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/ea/v34n100/1806-
9592-ea-34-100-53.pdf. Acesso em: 08 out. 2021.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BAUMAN, Zygmunt; DONSKIS, Leonidas. Cegueira moral: a perda da sensibilidade
na modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

BECKER, Bertha. Geopolitica da Amazonia. Estudos Avancados, Séao Paulo, v. 19,
n. 53, p. 71-86, 2005. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/ea/a/54s4tSXRLgzF3KgB7qRTWdg/?format=pdf&lang=pt
Acesso em 05 maio 2021.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Sobre a fenomenologia. In: Pesquisa
Qualitativa em Educacgéo. Sociedade Brasileira de Estudos e Pesquisa
Qualitativos. Rio Claro: UNESP, 1991.

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

BOFF, Leonardo. Sustentabilidade: o que é: o que nado é. Petropolis: Vozes,
2013.

BONI, Valdete; QUARESMA, Silvia Jurema. Aprendendo a entrevistar: como fazer
entrevistas em Ciéncias Sociais. Em Tese: Programa de Pds-Graduacao em
Sociologia Politica, Florianépolis, v. 2, n. 1, p. 68-80, jan./jul. 2005. Disponivel em
https://periodicos.ufsc.br/index.php/emtese/article/view/18027/16976. Acesso em: 03
dez. 2021.

BOTO, Carlota. A educacéo escolar como direito humano de trés geracoes:
identidades e universalismos. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p.
777-798, out. 2005. Especial. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/fes/a/MMTMmp6w8n6yBWvrkbVCJtc/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 09 set. 2019.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1988. Disponivel em:
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 03 set.
2020.

BRASIL. Lei n°®6.938, de 31 de agosto de 1981. Dispde sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacéo e aplicacéo, e da outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1981. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6938.htm. Acesso em: 29 out. 2021.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.938-1981?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l6938.htm

216

BRASIL. Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece diretrizes e
bases da educacéao nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 13
jun. 2022.

BRASIL. Lei n©9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 1999. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9795.htm. Acesso em: 15 jun. 2021.

BRASIL. Lei n©9.985, de 18 de julho de 2000. Regulamenta o art. 225, § 10,
incisos 1, 11, 1l e VII da Constituicdo Federal, institui o Sistema Nacional de Unidades
de Conservacao da Natureza e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2000. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9985.htm.
Acesso em: 15 jun. 2021.

BRASIL. Lei n°®11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos arts. 29,
30, 32 e 87 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, dispondo sobre a duracéo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de
idade. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2006. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/Iei/11274.htm. Acesso em:
25 jul. 2022.

BRASIL. Lei n°®12.651, de 25 de maio de 2012. Dispde sobre a protecédo da
vegetacao nativa; altera as Leis n°s 6.938, de 31 de agosto de 1981, 9.393, de 19 de
dezembro de 1996, e 11.428, de 22 de dezembro de 2006; revoga as Leis n°s 4.771,
de 15 de setembro de 1965, e 7.754, de 14 de abril de 1989, e a Medida Provisoria
n° 2.166-67, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2012a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/|12651.htm. Acesso
em: 04 mar. 2020.

BRASIL. Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 04 mar. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_sit
e.pdf /. Acesso em: 29 out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo (MEC). Conselho Nacional de Educacé&o. Parecer
CNE/CEB n° 8, de 6 de marco de 2012. Diretrizes Nacionais para a Educagao em
Direitos Humanos. Brasilia, DF: MEC, 30 maio 2012b. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN82012.
pdf?query=Resolu%5Cu00e7%5Cu00e30. Acesso em: 24 fev. 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm

217

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Conselho Nacional de Educacéo. Parecer
CNE/CP n° 14, de 6 de junho de 2012. Diretrizes Curriculares para a Educacéo
Ambiental. Brasilia, DF: MEC, 15 jun. 2012c. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN142012
.pdf?query=Educacao%20Ambiental. Acesso em: 29 jul. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo (MEC). Conselho Pleno. Resolucédo n° 2, de 15 de
junho de 2012. Estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo
Ambiental. Brasilia, DF: MEC, 2012d. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf. Acesso em: 29 abr. 2021.

BRITO, Sigrid Gabriela Duarte. Aspectos cognitivos e afetivos da crianca sobre a
natureza. In: HIGUCHI, Maria Inés Gastaparetto; LACERDA JUNIOR, José
Cavalcante (org.). Relacdes pessoa-ambiente amazénico. Rio de Janeiro:
Autografia, 2020. p. 62-78.

BRONDIZIO, Eduardo. A Amaz6nia urbana é invisivel. [Entrevista cedida a] Fabricio
Marques. Pesquisa FAPESP, S&o Paulo, n. 258, p. 28-33, ago. 2017. Disponivel em
https://revistapesquisa.fapesp.br/eduardo-s-brondizio-a-amazonia-urbana-e-
invisivel/. Acesso em: 19 ago. 2021.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacéo. Sao Paulo: Cutrix, 1980.

CAPUTO, Stela Guedes. Sobre entrevistas, teoria, pratica e experiéncias.
Petrépolis: Vozes, 2006.

CARNEIRO, Sénia Maria Marchiorato. Fundamentos epistemo-metodolédgicos da
educacdo ambiental. Educar, Curitiba, n. 27, p. 17-35, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/lvBpNhydm7mBY 3HjK46nHVVF/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 19 jun. 2020.

A CARTA da Terra. [S. I.], 1992. Disponivel em:
https://docs.ufpr.br/~dga.pcu/Carta%20da%20Terra.pdf. Acesso em: 28 nov. 2020.

CARVALHO, Elson Santos Silva; RAMOS JUNIOR, Dernival Venancio. Do
desenvolvimento sustentavel ao envolvimento integrado. Ecopedagogias como
opcdes decoloniais. Revista Iberoamericana de Educacion, Madrid, v. 73, p. 35-
60, 2017. Disponivel em: https://rieoei.org/historico/documentos/rie73a02.pdf.
Acesso em: Acesso em: 17 ago. 2020.

CARVALHO, Alexandre Filordi de; MULLER, Fernanda. Etica nas pesquisas com
criancas: uma problematizacéo necessaria. In: MULLER, Fernanda (org.). Infancia em
perspectiva: politicas, pesquisas e instituicbes. Sdo Paulo: Cortez, 2010. p. 65-84.

CARVALHO, Isabel Cristina Moura. O sujeito ecologico: a formacgéo de novas
identidades na escola. In. PERNAMBUCO, Marta; PAIVA, Irene. (org.). Préaticas
coletivas na escola. 1. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. v. 1, p. 115-124.

CARVALHO, Isabel Cristina Moura; FARIAS, Carmen Roselaine; PEREIRA, Marcos
Vilela. A missao “ecocivilizatoria” e as novas moralidades ecoldgicas: a educacao
ambiental entre a norma e a antinormatividade. Ambiente e Sociedade, S&o Paulo,
v. 14, n. 2. p. 35-49, jul./dez. 2011.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf

218

CAVALCANTE, Sylvia; MACIEL, Regina Heloisa. In: PINHEIRO, José de Queiroz;
GUNTHER, Hartmut (org.). Métodos de pesquisa nos estudos pessoa-ambiente.
Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2008. p. 149-180.

CAVALCANTE, Sylvia; NOBREGA, Lana Mara Andrade. Espaco e lugar. In:
CAVALCANTE, Sylvia; ELALLI, Gleice A. (org.). Temas basicos em psicologia
ambiental. Petropolis: Vozes, 2011. p. 149-180.

CAVALCANTE, Ricardo Bezerra; CALIXTO, Pedro; PINHEIRO, Marta Macedo Kerr.
Andlise de conteudo: consideracdes gerais, relacdes com a pergunta de pesquisa,
possibilidades e limitacdes do método. Informacéo e Sociedade: Estudos, Jodo
Pessoa, v. 24, n. 1, p. 13-18, jan./abr. 2014.

CHAER, Galdino; DINIZ, Rafael Rosa Pereira; RIBEIRO, Elisa Antonia. A técnica do
guestionario na pesquisa educacional. Evidéncia, Araxa, v. 7, n. 7, p. 251-266, 2011.

CHARLOT, Bernard. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e
praticas: especificidades e desafios de uma area de saber. Revista Brasileira de
Educacéo, Rio de Janeiro, v. 11, n. 31, p. 7-18, jan./abr. 2006.

CIDADES e comunidades sustentaveis. In: NACOES UNIDAS. Objetivos de
desenvolvimento sustentavel. Brasilia, DF: ONU Brasil, [2021]. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs/11. Acesso em: 28 mar. 2021.

CISOTTO, Mariana Ferreira. Sobre topofilia, de Yi-Fu Tuan. Geograficidade, v. 3, n.
2, p. 94-97, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/geograficidade/article/view/12868. Acesso em: 07 nov. 2021.

COMPIANI, Mauricio. Utopias e ingenuidades na educacdo ambiental?. Ciéncia e
Educacéo, Bauru, v. 23, n. 3, p. 559-562, 2017.

COSTA, Heloisa Soares de Moura. Meio ambiente e desenvolvimento: um convite a
leitura. In: HISSA, Céssio Eduardo Viana (org.). Saberes ambientais: desafios para
0 conhecimento disciplinar. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2008. p. 79-100.

COSTA, Sandra Maria Fonseca; ROSA, Nilton Carlos. O processo de urbanizacéo
na Amazénia e suas peculiaridades: uma analise do delta do rio Amazonas. Revista
Politicas Publicas e Cidades, Séo Carlos, v. 5, n. 2, dez. 2017.Disponivel em
https://redib.org/Record/oai_articulo2459048-0-processo-de-
urbaniza%C3%A7%C3%A30-na-amaz%C3%B4nia-e-suas-peculiaridades-uma-
an%C3%Allise-do-delta-do-rio-amazonas. Acesso em: 20 ago. 2021.

COSTIN, Claudia. Educar para um futuro mais sustentavel e inclusivo. Estudos
Avancados, S&o Paulo, v. 34, n. 100, p. 43-51, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ea/a/VLC3SCvmSvBbKK3F3YWN5qgz/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 24 set. 2021.

COVID-19: Manaus vive colapso com hospitais sem oxigénio, doentes levados a outros
estados, cemitérios sem vagas e toque de recolher. In: G1: Amazonas. Manaus, 14 jan.
2021. Disponivel em: https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2021/01/14/covid-19-
manaus-vive-colapso-com-hospitais-sem-oxigenio-doentes-levados-a-outros-estados-
cemiterios-sem-vagas-e-toque-de-recolher.ghtml. Acesso em: 14 out. 2021.


http://lattes.cnpq.br/6468550871175939
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2021/01/14/covid-19-manaus-vive-colapso-com-hospitais-sem-oxigenio-doentes-levados-a-outros-estados-cemiterios-sem-vagas-e-toque-de-recolher.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2021/01/14/covid-19-manaus-vive-colapso-com-hospitais-sem-oxigenio-doentes-levados-a-outros-estados-cemiterios-sem-vagas-e-toque-de-recolher.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2021/01/14/covid-19-manaus-vive-colapso-com-hospitais-sem-oxigenio-doentes-levados-a-outros-estados-cemiterios-sem-vagas-e-toque-de-recolher.ghtml

219

CUNHA, Alecsandra Santos; LEITE, Eugénio Batista. Percep¢do ambiental:
implicacdes para a educacdo ambiental. Sinapse Ambiental: revista digital do Curso
de Ciéncias Bioldgicas, Betim, v. 6 n. 1, p. 66-79, set. 2009.

DEL RIO, Vicente. Cidade da mente, cidade real: percepcdo ambiental e
revitalizacdo na area portuéria do RJ. In: DEL RIO, Vicente; OLIVEIRA, Livia de
(org.). Percepcédo ambiental: a experiéncia brasileira. 2. ed. Sdo Paulo: Studio
Nobel; S&o Carlos: UFSCar, 1999. p. 3-22.

DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. Em busca de metodologias
investigativas com as criangas e suas culturas. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,
v. 35, n. 125, p. 161-179, mar./ago. 2005. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/cp/a/x7QkpNjrw8CLhJCDSRymKnC/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 02 fev. 2022.

DORADO MAYORGA, Elena; CASTRO CASTILLO, Wagner. Valores ecocéntricos y
fortalecimento de capacidades comunitarias en las comunidades de Abangares,
Costa Rica. In: SEABRA, Giovanni (org.). O capital natural na economia global:
educacdo ambiental. ltuiutaba, MG: Barlavento, 2016. p. 88-99.

DUARTE, Risaldo Lima. Percepgéo da criminalidade e da violéncia em Manaus:
as paisagens do medo dos estudantes do ensino médio. 2019. Dissertacao
(Mestrado em Geografia) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2019.

DULLEY, Richard Domingues. Nocédo de natureza, ambiente, meio ambiente,
recursos naturais e recursos ambientais. Agricultura em S&o Paulo, S&o Paulo, v.
51, n. 2, p. 15-26, jul./dez. 2004. Disponivel em:
http://lwww.iea.sp.gov.br/out/publicacoes/pdf/asp-2-04-2.pdf. Acesso em: 10 ago.
2021.

DUSSEL, Enrique. 1492: o encobrimento do outro: a origem do mito da
modernidade: Conferéncias de Frankfurt. Trad. Jaime A. Clasen. Petropolis: Vozes,
1993.

EDUCACAO de qualidade. In: NACOES UNIDAS. Objetivos de desenvolvimento
sustentavel. Brasilia, DF: ONU Brasil, [2021]. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-
br/sdgs/4. Acesso em: 28 mar. 2021.

FERNANDEZ, Fernando Antbnio dos Santos. O poema imperfeito: cronicas de
biologia, conservacgéo da natureza, e seus herdis. 2. ed. Curitiba: Ed. UFPR, 2004.

FISCHER, Fabiana Janaina Vargas. Cidadania ambiental global e sustentabilidade.
Revista Eletrénica Direito e Politica, Itajai, v. 7, n. 1, p. 473-492, 2012. Disponivel
em: https://periodicos.univali.br/index.php/rdp/article/view/5658/3058. Acesso em: 24
set. 2021.

FLETCHER, Robert. Connection with nature is an oxymoron: a political ecology of
“nature-deficit disorder.” The Journal of Environmental Education, Madison, Wis., v.
48, n. 4, p. 226-233, 2017. DOI: 10.1080/00958964.2016.1139534. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/301306387_Connection_with_nature_is_an_o
xymoron_A_political_ecology_of nature-deficit_disorder. Acesso em: 06 set. 2021.



220

FOFONKA, Luciana. Percepg¢ao ambiental e representagcao do “lugar-vivido” na
area de protecdo ambiental do municipio de Caraa, RS. 2014. Tese (Doutorado
em Geografia) -- Programa de Pds-Graduacdo em Geografia, Instituto de
Geociéncias, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.
Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/111851. Acesso em: 25 abr. 2021.

FREIRE, Paulo. Educacéo como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 67. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

FREIRE, José Célio; VIEIRA, Emanuel Meireles. Uma escuta ética de psicologia
ambiental. Psicologia e Sociedade, Belo Horizonte, v. 18, n. 2, p. 32-37, maio/ago.
2006.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da terra: Ecopedagogia e educacgéao sustentavel. In:
TORRES, Carlos Alberto (comp.). Paulo Freire y la agenda de la educacion
latinoamericana en el siglo XXI. Buenos Aires: CLACSO, Consejo Latinoamericano
de Ciencias Sociales, 2001. p. 81-132.

GAIGER, Luiz Inacio Germany. Ethos de posicéo e vida cotidiana: o ethos como
mediacao entre condi¢cbes sociais e comportamentos. Estudos Leopoldenses: série
ciéncias humanas, Sao Leopoldo, v. 33, n. 151, p. 69-94.

GROHE, Sandra Lilian Silveira; SILVA, Rodrigo Manoel Dias. Principios orientadores
de educacéo para a sustentabilidade em contextos urbanos. Revista Vagalumear,
Tabatinga, AM, v. 2, n. 2, p. 91-105, 2022. Disponivel em:
http://periodicos.uea.edu.br/index.php/rv/article/view/2333/1374. Acesso em: 10 mar.
2022.

GUIMARAES, Solange Terezinha. Reflexdes a respeito da paisagem vivida, topofilia
e topofobia a luz dos estudos sobre experiéncia, percep¢ao e interpretacéo
ambiental. Geosul, Florianoépolis, v. 17, n. 33, p. 117-141, jan./jun. 2002.

GUIMARAES, Mauro. Por uma educac&o ambiental critica na sociedade. Margens:
revista interdisciplinar, Abaetetuba, PA, v. 7, n. 9, p. 11-22, 2013,

HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto; AZEVEDO, Genoveva Chagas. Educacdo como
processo na construcéo da cidadania ambiental. Revista Brasileira de Educacao
Ambiental, Brasilia, DF, v. 1, p. 63-70, 2004. Disponivel em:
https://repositorio.inpa.gov.br/handle/1/22784. Acesso em: 17 ago. 2020.

JONAS. Hans. O principio responsabilidade: ensaio de uma ética para a
civilizagcao tecnologica. Trad. Marijane Lisboa, Luiz Barros Montez. Rio de Janeiro:
Contraponto: PUC-RIo, 2015.

IAQUINTO, Beatriz Oliveira. A sustentabilidade e suas dimensdes. Revista da
ESMESC, Florianopolis, v. 25, n. 31, p. 157-178, 2018. Disponivel em:
https://revista.esmesc.org.br/re/article/view/187/161. Acesso em: 18 dez. 2021.


https://repositório.inpa.gov.br/handle/1/22784

221

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Amazonas,
AM: panorama: populacéo. Rio de Janeiro: IBGE, 2019a. Disponivel em
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/panorama. Acesso em: 06 dez. 2019.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Manaus, AM:
panorama: populacdo. Rio de Janeiro: IBGE, 2019b. Disponivel em
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/manaus/panorama. Acesso em: 06 dez. 2019.

INSTITUTO CHICO MENDES DE CONSERVAQAO DA BIODIVERSIDADE
(ICMBIO). Livro vermelho da fauna brasileira ameacada de extincéo. 1. ed.
Brasilia, DF: ICMBio/MMA, 2018. v. 1. Disponivel em:
https://www.icmbio.gov.br/portal/images/stories/comunicacao/publicacoes/publicacoe
s-diversas/livro_vermelho 2018 voll.pdf. Acesso em: 10 out. 2021.

INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS (INPE). A taxa consolidada de
desmatamento por corte raso para os nove estados da Amazonia legal em 2020 foi
de 10.851 km2. In: INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS (INPE).
Noticias. S8o José dos Campos, 21 maio 2021. Disponivel em:
http://www.inpe.br/noticias/noticia.php?Cod_Noticia=5811. Acesso em: 14 out. 2021.

JACOBI, Claudia Maria; FLEURY, Lorena Candido; ROCHA, Ana Carolina Costa
Lara. Percepcédo ambiental em unidades de conservacédo: experiéncia com
diferentes grupos etérios no Parque Estadual da Serra do Rola Moca, MG. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA, 2., 2004, Belo
Horizonte. Anais [...]. Belo Horizonte: UFMG, 2004. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/congrext/Meio/Meiol2.pdf. Acesso em: 06 nov. 2021.

JACOBI, Pedro Roberto. Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 118, p. 189-205, 2003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/kIbkFbyJtmCrfTmfHxktgnt/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 24 set. 2021.

JAPIASSU, Hilton. O mito da neutralidade cientifica. Rio de Janeiro: Imago, 1975.

JUNTA, Viviane da Silva; SANTANA, Luiz Carlos. Concepcdes de educacédo
ambiental e suas abordagens politicas: andlise de trabalhos dos encontros de
Pesquisa em Educacao Ambiental (I, Il, e Il EPEAS). Pesquisa em Educacéo
Ambiental, [S. ], v. 6, n. 1, p. 47-65, 2011. Disponivel em:
https://lwww.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/pesquisa/article/view/6227/4
573. Acesso em: 18 set. 2021.

KOZEL, Salete. Comunicando e representando: mapas como construgdes
socioculturais. Geofraficidade, Niterdi, v. 3, p. 58-70, primavera 2013. Nr. Especial.

KOZEL, Salete. Mapas mentais: uma forma de linguagem: perspectivas
metodoldgicas. In: KOZEL Salete; SILVA, Josué da Costa; GIL FILHO, Sylvio
Fausto. Da percepcdo e cognicdo arepresentacdo. Sao Paulo: Terceira Margem,
2007. p. 114-138.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/manaus/panorama
http://www.inpe.br/noticias/noticia.php?Cod_Noticia=5811

222

KOZEL, Salete; NOGUEIRA, Amélia Regina Batista. A geografia das
representacoes e sua aplicacdo pedagogica: contribuicdes de uma experiéncia
vivida. Revista do Departamento de Geografia, Sao Paulo, n. 13, p. 239-257,
1999. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/rdg/article/view/53819. Acesso
em: 06 nov. 2021.

KRZYSCZAK, Fabio Roberto. As diferentes concepcdes de meio ambiente e suas
visbes. REI: Revista de Educacéo do IDEAU, [Bagé], v. 11, n. 23, jan./jun. 2016.
Disponivel em: https://www.bage.ideau.com.br/wp-
content/files_mf/9¢9c1925f63120720408c5260bb0080d355 1.pdf. Acesso em: 08
abr. 2021.

KUHN, Thomas. A estrutura das revoluc¢des cientificas. 5. ed. Trad. Beatriz
Vianna Boeira e Nelson Boeira. Sado Paulo: Perspectiva, 1998.

KUHNEN, Ariane; HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto. Percepgéo ambiental. In:
CAVALCANTE, Sylvia; ELALLI, Gleice A. (org.). Temas basicos em psicologia
ambiental. Petropolis: Vozes, 2021. p. 250-266.

LACERDA JUNIOR, José Cavalcante; HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto. Os
deslocamentos como aspectos de apropriacéo da cidade pelas criancgas. In:
HIGUCHI, Maria Inés Gastaparetto; LACERDA JUNIOR, José Cavalcante. Relacdes
pessoa-ambiente amazonico. Rio de Janeiro: Autografia, 2020. p. 232-251.

LEFF, Enrique. A aposta pela vida: imaginacao sociolégica e imaginarios sociais
nos territérios ambientais do Sul. Petropolis: Vozes, 2016.

LEFF, Enrigue. Complexidade, racionalidade ambiental e didlogo de saberes.
Educacéo e Realidade, Porto Alegre, v. 34, n. 3, p. 17-24. set./dez. 2009.

LIMA, Gustavo da Costa. Questdo ambiental e educacao: contribuicdes para o
debate. Ambiente e Sociedade, Sdo Paulo, n. 5, p. 135-153, 2. sem. 1999.

LIMA, Angélica Macedo Lozano; KOZEL, Salete. Lugar e mapa mental: uma analise
possivel. Geografia, Londrina, v. 18, n. 1, jan./jun. 2009.

LOPES, Jader Janer Moreira. Geografia das criancas, geografia das infancias: as
contribuicdes da Geografia para os estudos das criancgas e sua infancia. Contexto &
Educacéo, Unijui, v. 23, n. 79, p. 65-82, jan./jun. 2008.

LOPES, Laura Patricia. A percepcao ambiental no Colégio Estadual do Parana-
CEP, Curitiba-PR: em busca da educacdo ambiental. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) -- Programa de Pos-Graduacao em Geografia, Setor de Ciéncias da
Terra, Universidade Federal do Paranda, Curitiba, 2016. Acesso em: 10 mar. 2022.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Emancipacdo e complexidade: para o
repensar das tendéncias em Educacdo Ambiental. Cadernos de Educacao (UFPel),
Pelotas, n. 25, p. 147-162, 2007.



223

MAGALHAES JUNIOR, Carlos Alberto de Oliveira; TOMANIK, Eduardo Augusto.
Representacdes sociais de meio ambiente: subsidios para a formacéo continuada de
professores. Ciéncia e Educacdo, Bauru, v. 19, n. 1, p. 181-199, 2013. Disponivel
em:
https://lwww.scielo.br/j/ciedu/a/cPJFbwgkvVHdm4k49whgMct/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 14 jun. 2021.

MAIA, Ana Claudia Bortolozzi. Questionario e entrevista na pesquisa qualitativa:
elaboracao, aplicacao e analise de conteudo: manual didatico. Sao Carlos: Pedro &
Jodo Editores, 2020. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/341259892 Questionario_e_entrevista_na_
pesquisa_qualitativa_Elaboracao_aplicacao_e_analise_de_conteudo. Acesso em:
02 nov. 2021.

MAIS da metade das moradias em Manaus vive situac&o precaria e com maior risco
de contaminacao pela covid-19, aponta IBGE. In: G1: Amazonas. Manaus, 20 maio
2020. Disponivel em: https://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/2020/05/20/mais-
da-metade-das-moradias-em-manaus-vive-situacao-precaria-e-com-maior-risco-de-
contaminacao-pela-covid-19-aponta-ibge.ghtml. Acesso em: 25 out. 2021.

MANAUS. In: GOOGLE maps. Mountain View: Google, 2022. Disponivel em:
https://maps.google.com.br/maps?hl=pt-BR. Acesso em: 17 mar. 2022.

MANAUS. Prefeitura Municipal. Decreto n° 1.503 de 27 de marc¢o de 2012. Dispde
sobre a criagdo da Area de Protecdo Ambiental APA UFAM, INPA, ULBRA, Lagoa
do Japiim, Eliza Miranda e Acariquara. Manaus: Prefeitura Municipal, 2012.
Disponivel em
http://semmas.manaus.am.gov.br/wpcontent/uploads/2010/10/Decreto-1.503-de-27-
de-mar%C3%A70-de-2012.pdf. Acesso em: 14 jan. 2019.

MANAUS. Decreto 4.515 de 26 de julho de 2019. Dispde sobre a substituicdo da
nomenclatura da APA UFAM, INPA, ULBRA, LAGOA DO JAPIIM, ELIZA MIRANDA
e ACARIQUARA para APA FLORESTA MANAOS. Diério Oficial de Manaus 4747 de
26 de julho de 2019. Disponivel em:
http://dom.manaus.am.gov.br/pdf/2019/julho/DOM%204647%2026.07.2019%20CA
D%?201.pdf. Acesso em: 18 ago. 2019.

MANAUS. Lei n° 321, de 20 de dezembro de 1995. Define e Delimita as areas que
constituirdo o Sistema Municipal de Unidades de Conservacao, cria as Unidades
Ambientais do Municipio de Manaus e da outras providéncias. Manaus: Camara
Municipal, 1995. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-
ordinaria/1995/32/321/lei-ordinaria-n-321-1995-define-e-delimita-as-areas-que-
constituirao-o-sistema-municipal-de-unidades-de-conservacao-cria-as-unidades-
ambientais-do-municipio-de-manaus-e-da-outras-providencias. Acesso em: 10 set
2021.

MANAUS. Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade. Area de
protecdo ambiental Floresta Manads. Manaus: Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e Sustentabilidade, [2019b]. Disponivel em:
https://semmas.manaus.am.gov.br/wp-content/uploads/2019/08/MAPA-0505-MAPA-
APA-FLORESTA_AS3.pdf Acesso em: 14 jun. 2021.


https://www.researchgate.net/publication/341259892_Questionario_e_entrevista_na_pesquisa_qualitativa_Elaboracao_aplicacao_e_analise_de_conteudo
https://www.researchgate.net/publication/341259892_Questionario_e_entrevista_na_pesquisa_qualitativa_Elaboracao_aplicacao_e_analise_de_conteudo
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2020/05/20/mais-da-metade-das-moradias-em-manaus-vive-situacao-precaria-e-com-maior-risco-de-contaminacao-pela-covid-19-aponta-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2020/05/20/mais-da-metade-das-moradias-em-manaus-vive-situacao-precaria-e-com-maior-risco-de-contaminacao-pela-covid-19-aponta-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2020/05/20/mais-da-metade-das-moradias-em-manaus-vive-situacao-precaria-e-com-maior-risco-de-contaminacao-pela-covid-19-aponta-ibge.ghtml

224

MANAUS segue na 62 posicéo no ranking dos maiores municipios, com 1,15% no
PIB nacional. A Critica, Manaus, 17 dez. 2021. Disponivel em:
https://www.acritica.com/manaus-segue-na-6-posic-o-no-ranking-dos-maiores-
municipios-com-1-15-no-pib-nacional-1.3793. Acesso em: 18 dez. 2021.

MAPA mental produzido pelos estudantes. [Manaus], 2022.

MAPBIOMAS. A cada ano, Brasil queima area maior que a Inglaterra. [S. L.]:
MAPBIOMAS, c2019. Disponivel em: https://mapbiomas.org/a-cada-ano-brasil-
gueima-area-maior-que-a-inglaterra. Acesso em: 14 out. 2021.

MARANON-PIMENTEL, Boris. Crisis global y descolonialidad del poder: la
emergencia de una racionalidad liberadora y solidaria. In: MARANON PIMENTEL,
Boris (org.). Buen vivir y descolonialidad: critica al desarrollo y la racionalidad
instrumentales. 1. ed. México: UNAM, Instituto de Investigaciones Economicas,
2014. p. 21-60. Disponivel em: https://base.socioeco.org/docs/_documentos_buen-
vivir-descolonialidad-libro.pdf. Acesso em: 20 out. 2020.

MARIN, Andréia Aparecida; KASPER, Katia Maria. A natureza e o lugar habitado
como ambitos da experiéncia estética: novos entendimentos da relacdo ser humano
— ambiente. Educag&o em Revista, Belo Horizonte, v. 25, n. 2, p. 267-282, ago.
20009.

MARQUES, Eduardo. Condi¢des habitacionais e urbanas no Brasil. In: ARRETCHE,
Marta (org.) Trajetdérias das desigualdades: como o Brasil mudou nos ultimos
cinquenta anos. Sao Paulo: Ed. UNESP : CEM, 2015. p. 223-248.

MATEUS, Wagner de Deus; HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto. Percepcdes na
conservagao da fauna silvestre amazonica em risco de extingdo. Fronteiras: Journal
of Social, Technological and Environmental Science, Anépolis, v. 9, n. 1, p. 358-379,
2020. Disponivel em:
http://periodicos.unievangelica.edu.br/index.php/fronteiras/article/view/2940/3131.
Acesso em: 08 ago. 2021.

MENEZES, Alik. Em Manaus, 128 mil familias ndo tém residéncia prépria, aponta
IBGE. A Critica, Manaus, 21 ago. 2018. Disponivel em:
https://www.acritica.com/manaus/em-manaus-128-mil-familias-n-o-tem-residencia-
propria-aponta-ibge-1.194517. Acesso em: 04 fev. 2021.

MERLEAU-PONTY, Maurice. A estrutura do comportamento. Trad. Marcia Valéria
Martinez de Aguiar. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da percepc¢éo. Traducéo Carlos
Alberto Ribeiro de Moura. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa
gualitativa em saude. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec-Abrasco, 2010.

MOURAO, Ada Raquel Teixeira. CAVALCANTE, Sylvia. Identidade de lugar. In:
CAVALCANTE, Sylvia. ELALLI, Gleice A. (org.) Temas basicos em Psicologia
Ambiental. Petropolis: Vozes, 2011. p. 208-216.


https://mapbiomas.org/a-cada-ano-brasil-queima-area-maior-que-a-inglaterra
https://mapbiomas.org/a-cada-ano-brasil-queima-area-maior-que-a-inglaterra

225

NACOES UNIDAS. Assembleia Geral. Declarag&o Universal dos Direitos
Humanos. Adotada e proclamada pela Assembléia Geral das NacGes Unidas
(resolucédo 217 A lll) em 10 de dezembro 1948. Brasilia, DF: UNICEF, [20217].
Adotada e proclamada em 1948. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/
declaracao-universal-dos-direitos-humanos. Acesso em: 23 abr. 2021.

NASCIMENTO, Oromar Augusto dos Santos et al. Os usos da analise de conteudo
na producao cientifica da educacéo fisica brasileira. In. CONGRESSO IBERO-
AMERICANO EM INVESTIGACAO QUALITATIVA, 8., 2019, Lisboa. Anais [...].
Aveiro: Ludomedia, 2019. v. 1, p. 498-506.

NASCIMENTO, Liséngela Kati do. O lugar do Lugar no ensino de Geografia: um
estudo em escolas publicas do Vale do Ribeira-SP. 2012. Tese (Doutorado em
Geografia Fisica) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2012. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8135/tde-25022013-
095747/publico/2012_LisangelaKatiDoNascimento_VCorr.pdf. Acesso em: 02 ago.
2022.

NISBET, Elizabeth K.; ZELENSKI, John M.; MURPHY, Steven A. Happiness is in our
nature: exploring nature relatedness as a contributor to subjective well-being.
Journal of Happiness Studies, [S. I.], v. 12, n. 2, p. 303-322, 2011. DOI:
https://doi.org/10.1007/s10902-010-9197-7. Disponivel em:
https://link.springer.com/article/10.1007/s10902-010-9197-7. Acesso em: 10 set
2021.

NOBRE, Anténio Donato. O futuro climatico da Amazonia: relatério de avaliagdo
cientifica. [S. L.]: Articulacion Regional Amazonica (ARA), [20157]. Disponivel em:
http://www.pbmc.coppe.ufrj.br/documentos/futuro-climatico-da-amazonia.pdf. Acesso
em: 13 ago. 2021.

NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 20009.

NUMERO de casos de rabdomidlise sobe para 54 no Amazonas. In: G1: Amazonas.
Manaus, 02 set. 2021. Disponivel em:
https://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/2021/09/02/numero-de-casos-de-
rabdomiolise-sobe-para-54-no-amazonas.ghtml. Acesso em: 14 out. 2021.

OLIVEIRA, Fabiane Araujo; SANTOS, Elizabeth Concei¢cdo. Memaorias do movimento
de conservacao da APA Floresta Manaos: defesa territorial e a emersao da Ciéncia
Ambiental na UFAM. Revista Brasileira de Histéria e Ciéncias Sociais: RBHCS,
Rio Grande, v. 12, n. 23, p. 78-103, jan./jun. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/rbhcs/article/view/11149. Acesso em: 08 abr. 2021.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA
(UNESCO). Educacéao para a cidadania global: topicos e objetivos de
aprendizagem. Brasilia, DF: UNESCO, 2016.

ORR, David. Lugar e pedagogia. In: CAPRA, Fritjof et al. Alfabetizacao
ecoldgica: a educacao das criancas para um mundo sustentavel. Sado Paulo:
Cultrix, 2006. p. 114-124.


http://www.pbmc.coppe.ufrj.br/documentos/futuro-climatico-da-amazonia.pdf

226

PASSOS, Luiz Augusto (2018) Fenomenologia (verbete). In D. Streck, E. Redin, &
J. J. Zitkoski (org). 42 ed. rev. amp. Dicionario Paulo Freire (pp. 224 — 228). Belo
Horizonte: Editora Auténtica.

PEDRINI, Alexandre; COSTA, Erika Andrade; GHILARDI, Natélia. Percepcéo ambiental
de criancas e pré-adolescentes em vulnerabilidade social para projetos de educacéo
ambiental. Ciéncia e Educacéo, Bauru, v. 16, n. 1, p. 163-179, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/k7XY54m9dPHTGwbzpHrdRYYy/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 06 jul. 2022

PEIXOTO, Artur et al. Cidadania ambiental, un compromiso de participacién, en
Portugal. Ambientalmente Sustentable, Corufia, v. 1, n. 21, p. 29-46, jan./jun.
2016.

PEREIRA, Henrique dos Santos; KUDO, Sthephany Anry; SILVA, Suzy Cristina
Pedroza. Topofilia e valoragdo ambiental de fragmentos florestais urbanos em uma
cidade amazonica. Ambiente e Sociedade, Sao Paulo, v. 21, art. 01590, 2018.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/asoc/a/Q9sx6GCpbM86JC9sCgwHdfg/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 10 ago. 2021.

PHEBO, Luciana; MOURA, Anna Tereza M. S. Violéncia urbana: um desafio para o
pediatra. Jornal de Pediatria, Rio de Janeiro, v. 81, n. 5, p. S189-S196, 2005. Supl.

PONTES JUNIOR, Felicio de Aratjo; BARROS, Lucivaldo Vasconcelos. A natureza
como sujeito de direitos: a protecdo do Rio Xingu em face da construcdo de Belo Monte.
In: DILGER, Gerhard; LANG, Mirian; PEREIRA FILHO, Jorge (org.). Descolonizar o
imaginério: debates sobre pds-extrativismo e alternativas ao desenvolvimento. S&o
Paulo: Fundacéo Rosa Luxemburgo, 2016. cap. 12, p. 427-442.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. Amazonia enquanto acumulagéao desigual de
tempos: uma contribuicdo para a ecologia politica da regido. Revista Critica de
Ciéncias Sociais, Coimbra, n. 107, p. 63-90, set. 2015. Disponivel em:
https://journals.openedition.org/rccs/6018. Acesso em: 18 set. 2021.

REIGOTA, Marcos. A educacdo ambiental para além dela mesma. Ambiente e
Educacédo, Rio Grande, v. 13, n. 1, p. 11-22, 2008. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/972/403. Acesso em: 08 abr. 2021.

REIGOTA, Marcos. Meio ambiente e representacao social. 8. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

REIS, Cicero Thiago Monteiro Dantas; RIBEIRO, Odenei de Souza. Amazoénia:
responsabilidade sobre o mundo. Revista Eletronica Mutagdes, Manaus, v. 5, n. 9,
p. 45-61, ago./dez. 2014.

REIS, Pedro; HADJICHAMBIS, Andreas Ch. Introduction to the conceptualisation of
environmental citizenship for twenty-first-century education. In: HADJICHAMBIS,
Andreas Ch. et al. (ed.). Conceptualizing environmental citizenship for 21st
Century education. Cham: Springer, 2020. v. 4, p. 1-14.



227

RESTALL, Brian; CONRAD, Elisabeth. A literature review of connectedness to nature and
its potential for environmental management. Journal of Environmental Management,
[Oxford], v. 159, p. 264—278, 2015. DOI: https://doi.org/10.1016/].jenvman.2015.05.022.
Disponivel em: https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0301479715300748.
Acesso em: 06 set. 2021.

REZENDE, Antonio Muniz de. Concepc¢éao fenomenolégica da educacao. Séo
Paulo: Cortez; Autores Associados, 1990 (Colecao polémicas do nosso tempo 9; v.
38).

RODRIGUES, Anibal et al. E correto pensar a sustentabilidade em nivel local? Uma
analise metodoldgica de um estudo de caso em uma Area de Protecdo Ambiental no
litoral sul do Brasil. Ambiente e Sociedade, Sédo Paulo, v. 5, n. 2-v. 6, n. 1, p. 109-
127, ago./dez. 2002-jan./jul. 2003.

ROSA, Claudio D.; PROFICE, Christiana Cabicieri; COLLADO, Silvia. Nature experiences
and adults’ self-reported pro-environmental behaviors: The role of connectedness to
nature and childhood nature experiences. Frontiers in Psychology, [Lausanne], v. 9, art.
1055, 26 June 2018. DOI: https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.01055. Disponivel em:
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2018.01055/full. Acesso em: 06 set.
2021.

ROSA, Daniele da Costa Cunha Borges; HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto. A
Floresta Amazonia no imaginario dos universitarios. In: HIGUCHI, Maria Inés
Gasparetto; LACERDA JUNIOR, José Cavalcante (org.). Relacdes pessoa-
ambiente amazonico. Rio de Janeiro: Autografia, 2020. p. 95-107.

RUSCHEINSKY, Aloisio. Os paradoxos do Covid-19 e a acdo da educacao
ambiental. Remea: revista eletrénica do Mestrado em Educa¢cdo Ambiental, Rio
Grande, v. 39, p. 284-306, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/13967/9479. Acesso em: 06 jul. 2022.

RUSCHEINSKY, Aloisio. As rimas da ecopedagogia: uma perspectiva ambientalista.
In: RUSCHEINSKY, Aloisio (org.). Educac&o ambiental: abordagens mdltiplas.
Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 61-71.

SACHS, Ignacy. Caminhos para o desenvolvimento sustentavel. Rio de Janeiro:
Garamond, 2002.

SACHS, Ignacy. Estratégias de transi¢cdo para o Século XXI: desenvolvimento e
meio ambiente. S&o Paulo: Studio Nobel: Fundacédo do Desenvolvimento
Administrativo, 1993.

SALGADO, Stephanie Di Chiara; MENEZES, Anne Kassiadou; SANCHEZ, Celso. A
colonialidade como projeto estruturante da crise ecoldgica e a educag¢do ambiental
desde el Sur como possivel caminho para a decolonialidade. Revista Pedagogica,
Chapecé, v. 21, p. 597-622, 2019.

SALVATIERRA, Lidianne. Analise de conteudo de Bardin: curso completo. [S. I.: s.
n.], 2020. 17 videos (ca 410 min). Publicado pelo canal BioSapientia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/playlist?list=PL7G8PH1FlinvF2N_d8LT4V4QGg7uG7bFY.

Acesso em: 8 dez. 2020.


http://lattes.cnpq.br/0364210650396629

228

SANTIAGO, Andreia Carla Rossy de Sales. Espacializagao da criminalidade: um
estudo sobre a relacédo entre densidade demografica e violéncia em Manaus, AM.
2016. Dissertacéo (Mestrado em Geografia) - Universidade Federal do Amazonas,
Manaus, 2016.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas
globais a uma ecologia de saberes. Novos Estudos CEBRAP, Séo Paulo, n. 79, p.
71-94, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/nec/alytPikXXYbTRxnJ7THFDBrgc/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 10 ago. 2021.

SANTOS, Eloisa de Souza. A ética de adolescentes de Manaus diante de
dilemas socioambientais na Amazdnia. 2016. Dissertagcédo (Mestrado em Ciéncias
do Ambiente e Sustentabilidade na Amazonia) — Programa de Pos-Graduacao em
Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amazonia, Universidade Federal do
Amazonas, Manaus, 2016.

SANTOS, Wallace Ancelmo dos; SARTORELLO, Ricardo. Percepc¢ao e paisagem no
cotidiano de escolas inseridas em paisagens rurais e urbanas. Ciéncia e Educacao,
Bauru, v. 25, n. 4, p. 911-926, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/tgXzmryVVZRVghtXNKpCyXR/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 06 jul. 2022.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Criancas: educacao, culturas e cidadania activa.
Pespectiva: revista do Centro de Ciéncias da Educacao, Florianépolis, v. 23, n. 1, p.
17-40, 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/9857/9109. Acesso em:
05 abr. 2021.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Infancia e cidade: restricoes e possibilidades.
Educacéo, Porto Alegre, v. 41, n. 2, p. 232-240, maio/ago. 2018. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br. Acesso em: 06 set. 2021.

SATO, Michelle. Educacéo para o ambiente amazonico. 1997. Tese (Doutorado
em Ecologia e Recursos Naturais) — Programa de Pés-Graduacdo em Ecologia e
Recursos Naturais, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos,1997.
Disponivel em: https://www.lapa.ufscar.br/pdf/tese_doutorado_michele_sato.pdf.
Acesso em: 20 out. 2020.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em educacdo ambiental. In: SATO,
Michele; CARVALHO, Isabel Cristina de Moura (org.). Educacdo ambiental:
pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005a. p. 17-45.

SAUVE, Lucie. Educacio ambiental: possibilidades e limitagées. Educacio e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 2, p. 317-322, maio/ago. 2005b.

SAUVE, Lucie. Environmental education and sustainable development: A further
appraisal. Canadial Journal of Environmental Education, [S. ], v. 1, p. 7-54,
1996.

SAUVE, Lucie. Viver juntos em nossa Terra: desafios contemporaneos da educacéo
ambiental. Revista Contrapontos, Itajai, v. 16, n. 2, p. 288-299, maio/ago. 2016.



229

SCARPA, Fabiano. Pegada ecoldgica: qual é a sua. Sdo José dos Campos: INPE,
2012.

SENNETT, Richard. O artifice. Trad. Clévis Marques. 2. ed. Rio de Janeiro: Record,
2009.

SERAFINI, Rodrigo Tacioli. Estrutura de fragmentos florestais urbanos de
Manaus-AM: implicacdes para seu manejo e conservacao. 2007. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias de Florestas Tropicais — Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazonia, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2007. Disponivel em:
https://repositorio.inpa.gov.br/bitstream/1/5006/2/Rodrigo_ Serafini.pdf. Acesso em:
12 set. 2021.

SILVA, Carlos Cardoso; MEDINA, Patricia; PINTO, Ivone Maciel. A Fenomenologia e
suas contribuicdes para a pesquisa em Educacéo. In: InterMeio: Revista do
Programa de Pos-graduacdo em Educacao, Campo Grande, MS, v. 18, n. 36, p.
50-63, jul/dez de 2012. Acesso em: 04 mar. 2021.

SILVA, Rodrigo Ozelame; BORDA, Carolina dos Anjos; FOPPA, Carina Catiana. O
sistema/mundo colonial moderno e a natureza: reflexées preliminares. Revista
Videre, Dourados, v. 13, n. 26, p. 138-169, jan./abr. 2021.

SOUSA, José Raul; SANTOS, Simone Cabral Marinho. Anélise de contedado em
pesquisa qualitativa: modo de pensar e de fazer. Pesquisa e Debate em Educacao,
Juiz de Fora, v. 10, n. 2, p. 1396-1416, jul./dez. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559/22049. Acesso em: 25
abr. 2021.

SOUZA, Daniele Cristina de; SALVI, Rosana Figueiredo. A pesquisa em educacao
ambiental: um panorama sobre sua construcdo. Revista Ensaio, Belo Horizonte, v.
14, n. 3, p. 111-129, set./dez. 2012. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/epec/a/mHMQ3kW6dq7GKswg8xTXGQd/?format=pdf&lang=p
t. Acesso em: 08 abr. 2021.

SOUZA, José Fernando Vidal; DUTRA, Toénia Andréa Horbatiuk. Alteridade e
2ecocidadania: uma ética a partir do limite na interface entre Bauman e Levinas.
Cadernos de Direito, Piracicaba, v. 11, n. 20, p. 7-22, jan./jun. 2011.

SOUZA, Sandra; BORGES, Livia de Oliveira. A profissdo de musico conforme
apresentada em jornais paraibanos. Psicologia e Sociedade, Belo Horizonte, v. 22,
n. 1, p. 157-168, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/psoc/a/4LK99V8GrsLn7rKZ5NjGs3S/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 08 abr. 2021.

STRECK, Danilo Romeu; ADAMS, Telmo. Lugares da participagcao e formacéao de
cidadania. Civitas, Porto Alegre, v. 6, p. 95-117, 2006. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br. Acesso em: 05 abr. 2021.

STRECK, Danilo Romeu; ADAMS, Telmo. MediacGes pedagdgicas e pesquisa:
registros de praticas e construgdes participativas. In: ADAMS, Telmo; STRECK,
Danilo Romeu; MORETTI, Cheron Zanini (org.). Pesquisa educacao: mediacdes
para a transformagéo social. Curitiba: Appris, 2017. p. 29-44.



230

STRECK, Danilo Romeu; ADAMS, Telmo. Pesquisa participativa, emancipacao e
(des)colonialidade. Curitiba: CRV, 2014.

STRECK, Danilo Romeu; ROSA, Carolina Schenatto. Internacionalizacdo da
educacao e cidadania: entre conexdes esquecidas e necessarias. Revista
REDALINT. Universidad, Internacionalizacion e Integraciéon Regional, v. 1, p. 45-64,
2021. Disponivel em:
https://revele.uncoma.edu.ar/index.php/redalint/article/view/3089/59985. Acesso em:
25 abr. 2021.

ZONA Franca de Manaus € essencial para a preservacao da floresta amazoénica. In:
SUPERINTENDENCIA DA ZONA FRANCA DE MANAUS (SUFRAMA). Noticias.
Manaus, 24 set. 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/suframa/pt-
br/publicacoes/noticias/zona-franca-de-manaus-e-essencial-para-preservacao-da-
floresta-amazonica. Acesso em: 25 out. 2021.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

TUAN, Yi-Fu. Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. Trad. Livia de Oliveira.
Séo Paulo: DIFEL, 1983.

TUAN, Yi-Fu. Paisagens do medo. Traducéo Livia de Oliveira. Sdo Paulo: Ed.
UNESP, 2005.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepcéo, atitudes e valores do meio
ambiente. Trad. Livia de Oliveira. Sdo Paulo: Difel, 1980.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA (UFPR). Repositério digital
institucional. Curitiba: UFPR, 2021. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/.
Acesso em: 12 set. 2021.

VEIGA, José Eli; ZATZ, Lia. Desenvolvimento sustentavel, que bicho é esse?
Campinas, SP: Autores associados, 2008.

VELLOSO, Rui (coord.) Projeto geocidades: relatério ambiental urbano integrado:
informe GEO: Manaus. Rio de Janeiro: Consorcio Parceria 21, 2002.

VIEIRA, Fabio Pessoa. Concepcdes de sustentabilidade na educacao ambiental:
possibilidades com a fenomenologia. In: SEABRA, Giovanni (org). O capital natural
na economia global. ltuiutaba, MG: Barlavento, 2016. p. 101-114.

WALDMAN, Mauricio. Cidadania ambiental. In: PINSK, Jaime; PINSKY, Carla
Bassanezi. Historia da cidadania. Sao Paulo: Contexto, 2003.

WALDMAN, Mauricio. Desafios da cidadania ambiental. Sdo Paulo: Kotev, 2018.

YGZAW, Tadie Degie. Dealing with environment: indigenous environmental ethics,
Ethiopia. International Journal of Philosophy, New York, v. 5, n. 4, p. 36-43, 2017.
Disponivel em:
https://article.sciencepublishinggroup.com/pdf/10.11648.}.ijp.20170504.11.pdf.
Acesso em: 08 ago. 2021.


https://www.gov.br/suframa/pt-br/publicacoes/noticias/zona-franca-de-manaus-e-essencial-para-preservacao-da-floresta-amazonica
https://www.gov.br/suframa/pt-br/publicacoes/noticias/zona-franca-de-manaus-e-essencial-para-preservacao-da-floresta-amazonica
https://www.gov.br/suframa/pt-br/publicacoes/noticias/zona-franca-de-manaus-e-essencial-para-preservacao-da-floresta-amazonica

231

ZACARIAS, Elisa Ferrari Justulin; HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto. Panorama dos
estudos sobre a identidade de lugar. Novos Cadernos NAEA, Belém, v. 24 n. 1, p.
57-72, jan./abr. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufpa.br/index.php/ncn/article/view/8821/7177. Acesso em: 23 maio
2022.

ZANETTE, Marcos Suel. Pesquisa qualitativa no contexto da Educacéo no Brasil.
Educar em Revista, Curitiba, n. 65, p. 149-166, jul./set. 2017.

ZUQUIM, Fernanda Alves; FONSECA, Alysson Rodrigo; CORGOZINHO, Batistina
Maria de Souza. Educacéo ambiental e cidadania. Revista EA, v. 21, n. 80, set./nov.
2022. Disponivel em: https://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1317. Acesso
em: 12 out. 2022.



232

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PEDAGOGAS

Sujeitos: 2 pedagogas — 1 pedagoga de cada escola pesquisada.

I. Identificacéo:

1.1 Nome (opcional):

1.2 Sexo: () Feminino ( ) Masculino
1.3 Idade: 1.4 Tem religidao? Qual?
1.5 Mora no entorno da APA Floresta Manaés? ( ) Sim ( ) Nao

1.6 H& quantos anos trabalha nesta escola?

1.7 Trabalha nos dois turnos nesta escola: ( ) Sim ( ) Néo

Il. Percepcéo sobre a APA Floresta Manags:

2.1 Vocé conhece a APA Floresta Manaés? () SIM () NAO

2.2 Sobre a area verde no entorno da escola, que sensacao esta area imprime em
VOCE?

2.3 Vocé gosta de trabalhar préximo a esta area verde? Por qué?

2.4 Do gue vocé gosta na regido onde trabalha?

2.5 Do que vocé nédo gosta na regido onde trabalha?

lll.  Aspectos pedagogicos sobre a APA Floresta Mana6s?

3.1 Como vocé define o termo ‘meio ambiente’?

3.2 A escola desenvolve algum projeto sobre Educagao Ambiental?

3.3 Existe algum projeto na escola relacionado ao seu entorno?

3.4 A escola ja fez visitas com as crian¢as ao Bosque da Ciéncia ou ao Parque Lagoa
do Japiim?

3.5 Os professores recebem alguma formacao sobre Educagdo Ambiental? Qual?
3.6 A escola desenvolve alguma atividade relacionada a Educacdo Ambiental como
coleta seletiva, por exemplo?

3.7 Vocé considera importante trabalhar questdes sobre o meio ambiente com as
criangas? Por qué?

3.8 Vocé considera importante trabalhar o entorno da escola como meio para o
desenvolvimento da cidadania ambiental?

3.9 Para vocé, o que é ser amazobnida?
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

2° grupo de participantes: 4 professores — um/a professor/a titular de cada turma
pesquisada.

I. Identificacéo

1.1. Nome (opcional):

1.2. Sexo: () Feminino / ( ) Masculino
1.3. Idade:

1.4. Tem religiao? Qual?

1.5. Mora no entorno da APA Floresta Manaés? () Sim ( ) Nao
1.6. Carga horaria total de ministracéo de aulas por semana:
1.7. Do que vocé gosta na regido onde vocé trabalha?

1.8. Do que vocé néo gosta na regido onde vocé trabalha?

Il. Dados pedagdgicos

2.1. Conhece a Area de Protecdo Ambiental Floresta Mana6s? ( ) Sim ( ) N&o

2.2. Conhece o decreto lei que deu origem a APA Floresta Manadés? ( ) Sim ( ) Nao
2.3. Participou de visitas individuais a APA Floresta Manads? ( ) Sim ( ) Nao

2.4. Alguma vez vocé levou a turma de alunos a APA Floresta Manaus? () Sim ( )
N&o

2.5. Desenvolveu conteudos relacionados a APA Floresta Manadés em data

comemorativa? ( ) Sim () Nao — Se sim, como?

2.6. Desenvolveu conteldos relacionados a APA Floresta Manads fora das datas

comemorativas? () Sim () N&o — Se sim, quando?

2.7. Produziu material didatico relacionado a APA Floresta Mana6s? () Sim ( )
N&o — Se sim, o qué?

2.8. Tem acesso a materiais relacionados a APA Floresta Manaods? () Sim ( ) N&ao
2.9. Vocé conhece a finalidade de uma Area de Protecdo Ambiental? ( ) Sim ( ) N&o
2.10. Vocé ja desenvolveu atividades que envolvam o entorno da escola? ( ) Sim ( )

N&o — Se sim, como foi?
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lll. Dados sobre a percepcdo ambiental da APA e dos problemas

socioambientais de seu entorno

3.1. Como vocé define o termo ‘meio ambiente’?

3.2. Vocé costuma usar o ambiente local como mediacdo pedagdgica para a
ministracao de suas aulas?

3.3. E de seu conhecimento que a sua escola estéa localizada no entorno da Area de
Protecdo Ambiental Floresta Manads?

3.4. Saber que a sua escola é vizinha de uma APA contribui para enriquecer a sua
pratica pedagdgica ou nao faz diferenca?

3.5. A &rea de protecdo ambiental esta presente nas propostas pedagdgicas utilizadas
pela escola e no seu curriculo escolar?

3.6. Que sensacao Ihe passa a area verde do entorno da escola?

3.7. Como vocé percebe esta area verde do entorno da escola?

3.8. Como vocé caracteriza o entorno da APA Floresta Manaods?

3.9. Se vocé presenciasse algum ato lesivo a APA Floresta Manads, o que vocé faria?
3.10. Vocé teria alguma sugestédo de melhoria para o ambiente onde vocé mora?
3.11. As ruas do entorno da APA séo limpas e bem organizadas ou nado?

3.12. O entorno da APA é um lugar tranquilo ou violento?

3.13. No entorno da APA, que problemas sociais sdo mais evidentes?

3.14. No entorno da APA, que problemas ambientais sdo mais evidentes?

3.15. Vocé acredita que o estudo das Areas de protecdo ambiental em ambiente
urbano é estudado de forma suficiente pelos educadores e educandos nas escolas?
Justifigue a sua resposta:

3.16. Para vocé, o que é ser amazénida?
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APENDICE C - PRODUGAO DE MAPAS MENTAIS

3° grupo de participantes: 97 criancas — de todas as quatro turmas pesquisadas,
aproximadamente 25 criangas de cada turma.

Confeccédo de mapas mentais a partir da seguinte questao:

“Queria que vocés fizessem um desenho nesta folha de papel A4 que pudesse
representar/mostrar como vocés percebem esta area verde no entorno da nossa
escola e de nossas casas. Como se fosse o0 que vocés acham dessa area! Desenhem
como se fosse uma espécie de mapa e destague o que mais chama atencao.
Procurem pensar no caminho que vocés fazem da casa de vocés até a escola e depois
comecem a desenhar. Eu vou avisar quando estiver préximo de acabar o tempo. Nao
se preocupem com esse tempo. Temos bastante tempo... Tudo bem? Vamos

comecar?”
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APENDICE D - ENTREVISTA

Participantes do 3° grupo: 16 criancas — 4 estudantes de cada uma das quatro
turmas pesquisadas.

l. Identificacéo

1.1 Nome:

1.2 Género: () Fem. ( ) Masc.

1.3 Idade:

1.4 Série/ano: 5°

1.5 Bairro onde mora:

Il. Sentidos do mapa mental:
2.1De modo geral, vocé pode me explicar sobre o seu mapa?
[l Percepcédo da APA Floresta Manads?
3.1Quais elementos do entorno da APA vocé destacou no seu desenho?
3.2 O que esta area verde representa/significa para vocé?
3.3Quando vocé contempla esta area, qual € a sensagcao que vocé tem?
3.4Vocé ja entrou nesta area verde alguma vez? Quando?
3.5Vocé ja ouviu falar sobre a APA? Quando?
V. Percepcao socioambiental do entorno da APA Floresta Manads?
4.1 Como vocé define o termo ‘meio ambiente’?
4.2 Do que vocé gosta na regido onde vocé estuda?
4.3Do que vocé nao gosta na regido onde vocé estuda?
4.4Como vocé percebe as ruas do entorno da APA? Na sua visdo, como estas
sao?
4.5 As ruas séo limpas e bem organizadas ou nao?
4.6  As pessoas descartam o lixo em local apropriado ou ndo?
4.7Vocé considera o bairro do entorno da APA um lugar calmo ou violento?
Por qué?
4.8 Vocé presenciou ou ouviu falar de alguma situacdo de violéncia no
entorno da APA?
4.9 O que precisa melhorar no entorno da APA?
4.10 Que sentimentos vocé tem ao andar pelas ruas do entorno da APA?

4.11 Do que vocé mais gosta na regido onde vocé mora e estuda?
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APENDICE E — AUTORIZAGAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Ao cumprimentar o(a) senhor(a), venho mui respeitosamente, solicitar a vossa autorizagdo para a
participacdo de seu filho (a) na pesquisa referente ao projeto intitulado: “AS PERCEPCOES DE
SUJEITOS ESCOLARES SOBRE A APA FLORESTA MANAOS E O SEU ENTORNO URBANO?”, de
responsabilidade da académica Eloisa de Souza Santos, doutoranda do Programa de Pds-Graduacao
em Educacao, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, localizado na cidade de Sao Leopoldo, no
endereco: Av. Unisinos, 950 — Bairro Cristo Rei, Rio Grande do Sul. Telefone (51) 3591-1122, e-mail:
atendimento@unisinos.br, cuja orientadora € a Profa. Dra. Maria Julieta Abba.

Este Projeto de Pesquisa tem como objetivo geral analisar a relacdo do lugar Area de Protegéo
Ambiental (APA) Floresta Manads com seu entorno urbano, a fim de caracterizar as problematizagoes,
saberes e fazeres capazes de se constituir em potenciais media¢gdes pedagogicas e que resultem em
uma Educacdo Ambiental potencializadora de um novo ethos ambiental e de uma cidadania mais
abrangente. a partir das percepcdes dos sujeitos de duas escolas publicas municipais de Manaus. A
referida pesquisa serd desenvolvida através da construcdo de mapas mentais, entrevistas e
guestionarios.

Informamos que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos que estéo ligados a danos fisicos,
psiquicos, morais, intelectuais, sociais, culturais ou espirituais. Sendo que tais riscos serao trabalhados
para que ndo ocorram. Mas, caso acontegam, 0S responsaveis por essa pesquisa se comprometem
em imediatamente encaminha-lo a profissionais e instituicdes capacitadas para sua plena recuperagao
e assisténcia integral.

O trabalho ser& organizado por meio de nomes ficticios, para que os sujeitos da pesquisa nao sejam
identificados, garantindo o sigilo e preservando a identidade da crianga. Ao autorizar a participacdo de
seu filho nessa pesquisa, destaca-se que entre os beneficios advindos neste estudo estara a
contribuicdo para a producdo de conhecimentos.

Serdo respondidas as perguntas que a crianca souber e quiser responder, além disso, o senhor (a) tera
total liberdade de pedir explicacdes ao pesquisador caso nao compreenda o sentido de alguma técnica
a ser empregada. Se depois de consentir a participacdo o (a) senhor (a) desejar desistir de tal
autorizagao, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
seja antes, durante ou depois da coleta de dados, independente do motivo e sem qualquer penalidade
Ou prejuizo a sua pessoa. O (a) senhor (a) ndo terd nenhuma despesa e nao receberd nenhuma
remuneracdo nesta autorizagdo. Os resultados produzidos com a pesquisa serdo analisados e
publicados por meios cientificos, mas sua identidade nédo sera divulgada, sendo guardado o sigilo.
Para qualquer informagéo, o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no telefone

(92) 99108-3758 ou pelo email: eloisadesouzasantos@gmail.com.

Assinatura do responsavel


mailto:atendimento@unisinos.br
mailto:eloisadesouzasantos@gmail.com
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APENDICE F —- TERMO DE ASSENTIMENTO

Querido(a),

Vocé esta sendo convidada para participar da pesquisa “AS PERCEPCOES DE SUJEITOS
ESCOLARES SOBRE A APA FLORESTA MANAOS E O SEU ENTORNO URBANO”.

Queremos analisar a relagéo do lugar Area de Protecdo Ambiental (APA) Floresta Manads com seu
entorno urbano, a partir das percepc¢des dos participantes de duas escolas publicas municipais de
Manaus. As criancas que irdo participar desta pesquisa tém em torno de 10 anos de idade. Vocé nao
precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir.
A pesquisa sera feita aqui na sua escola mesmo, onde vocés terdo total autonomia para falar e ajudar
na construcdo dos métodos que organizam essa pesquisa. Para isso, serd realizado desenhos e
entrevistas. Esses procedimentos sdo considerados seguros e estamos organizados para evitar
gualquer risco. Caso aconteca algo errado ou qualquer davida vocé pode me procurar pessoalmente,
ou pelo telefone (92) 99108-3758.

Ninguém sabera que vocé esta participando desta pesquisa; ndo falaremos para outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados,
mas sem identificar as criancas que participaram. Quando terminarmos a pesquisa teremos um
encontro em que sera exposto o resultado para que vocé possa realizar suas observagbes. Se vocé

tiver alguma davida, vocé pode me perguntar.

Este documento sera assinado em duas vias. Uma via ficard com a pesquisadora e a outra via ficara

com a crianga.

Manaus, de de 2022.

Assinatura da Crianca Eloisa de Souza Santos - pesquisadora
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sr.(a.) professor(a), pedagoga,

Sou Eloisa de Souza Santos, professora nesta secretaria municipal desde o ano de 2008.
Estou cursando doutoramento em Educacao na Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
no periodo de 2019 a 2023. A pesquisa que desenvolvo versa sobre a temética da “AS PERCEPCOES
DE SUJEITOS ESCOLARES SOBRE A APA FLORESTA MANAOS E O SEU ENTORNO URBANO”
cujo objetivo geral é analisar a relacéo do lugar Area de Protecdo Ambiental (APA) Floresta Manads
com seu entorno urbano, a partir das percepgdes dos sujeitos de duas escolas publicas municipais de
Manaus a fim de caracterizar as problematizacbes, saberes e fazeres capazes de se constituir em
potenciais mediac8es pedagogicas e que resultem em uma Educacao Ambiental potencializadora de
um novo ethos ambiental e de uma cidadania mais abrangente. Para isto, preciso entrevistar
professores, pedagogas e estudantes que se disponibilizarem para participar deste estudo nas duas
escolas escolhidas de anos iniciais (1° ao 5°). A orientacédo deste estudo esta sendo feita pela Profa.
Dra. Maria Julieta Abba.

Os entrevistados desta pesquisa terdo sua identidade mantida no mais absoluto sigilo, sendo
possivel a utilizacdo de nomes ficticios a fim de manter o anonimato do entrevistado. Esclareco que,
segundo a Resolucdo n° 466/12 e a Resolucdo n. 510/16, “toda pesquisa envolvendo seres
humanos deve ser submetida & apreciacdo de um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)”, que neste
caso especifico serd o CEP da UNISINOS (APENDICE J), logo, as perguntas feitas no decorrer das
entrevistas observarao o respeito a integridade fisica, psicolégica e social do entrevistado bem como o
seu direito & privacidade e ao ndo constrangimento.

Os dados produzidos por esta pesquisa contribuirdo para a investigacéo e o estudo da relacéo
entre a sociedade, a natureza e a educacao e serdo divulgados em revistas e eventos cientificos
através de artigos, ndo constituindo-se em beneficio monetéario & pesquisadora, , sob pena de fuga do
seu objetivo e incorrecdo de consequentes penalidades legais. Assim, peco a sua autorizacdo e

anuéncia para participar deste estudo.

Manaus, , de de 2022.

Eu, , aceito participar deste estudo e

subscrevo-me.

Assinatura do participante da pesquisa

Eloisa de Souza Santos - pesquisadora
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APENDICE H - CARTA DE ANUENCIA DA SEMED

Esta carta de anuéncia foi concedida pela SEMED/Manaus antes da aula de qualificagdo. Apés
a qualificagdo, o titulo desta pesquisa foi alterado, conforme solicitacdo da banca. Contudo,

permaneceu a autorizacdo para que a pesquisa fosse executada nas escolas da Secretaria Municipal

de Educacgéo de Manaus - SEMED.

L Educacao Manaus J’

Prefeituca Municipal

Subsecretaria de Gest#io Educacional
Familia e Escola, construindo a exceléncia na educagio, em prol de uma Manaus melhor para se viver.

CARTA DE ANUENCIA

AUTORIZO a execugdo da pesquisa “A GERAGCAO DE AMBIENCIAS NO ENTORNO DA
A.P.A. FLORESTA MANAOS COMO- MEDIAGAO PEDAGOGICA PARA A CIDADANIA AMBIENTAL
NA AMAZONIA URBANA”", conduzida pela doutoranda ELOISA DE SOUZA SANTOS, sob a orientagdo
da Profa. Dra. Maria Julieta Abba, associada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagao, da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), conforme Parecer da Coordenadoria das Ocas do

Conhecimento Ambiental/SEMED, cépia anexa.
A Instituicdo se compromete a solicitar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a todos

os participantes da pesquisa, bem como obedecer & regulamentagdo ética de pesquisa em vigor no

pais.
Os resultados obtidos serzo divulgados em meios académicos e cientificos de forma geral,

garantindo a utilizagéo dos dados pessoais dos participantes da pesquisa exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo e assegurando a nZo utilizagdo das informagdes em prejuizo dos
participantes, das unidades escolares e/ou comunidades.

Ressalta-se que devem ser obedecidos os protocolos de saide como medida preventiva a
disseminagéo da COVID-19. Desta forma, evite-se expor os participantes a riscos de contaminag&o.

A doutoranda se compromete a obedecer & regularidade ética da pesquisa em vigor no pais
e ao final da pesquisa devera encaminhar a esta Secretaria, no prazo de 30 (trinta) dias, um Relatério

Final da atividade realizada.

Manaus, 14 de julho de 2021, /

Dr. Carlos 2
e estdo Educacional/SEMED
de 06 de janeiro de 2021

srmsi sl s At n s i mman ae s IMEODMA MO N CANIEA. 003466

VEDICINHE A ALITEMCINANG NECTE NACHAIEMTA EA8 hton lleinnad manee am mase belomdaeson.
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APENDICE | - QUADRO SINOPTICO: SINTESE DA PESQUISA

Quadro 42 — Sintese da estrutura da pesquisa

Identificacdo: Eloisa de Souza Santos.

Tema: As percepcdes de sujeitos escolares sobre a APA Floresta Manads e o seu entorno urbano.

Questdes-problema:

- Quais sao as percepc¢des dos sujeitos escolares sobre a APA Floresta Manads e seu entorno urbano, no que diz respeito a questdo socioambiental?

- Quais os conflitos e tensionamentos socioambientais existentes no entorno de uma Area de Protecdo Ambiental, dentro da cidade de Manaus, que s&o
percebidos pelos sujeitos escolares?

- A problematizacdo das percepc¢fes dos sujeitos escolares sobre a APA e seu entorno pode se configurar em mediacdo pedagdgica para a formacéo da

cidadania ambiental?

Objetivo geral: Analisar as percepcdes que 0s sujeitos de duas escolas publicas municipais de Manaus tém sobre a Area de Protecio Ambiental Floresta

Manaos e seu entorno urbano a fim de caracterizar as problematizacdes, saberes e fazeres capazes de se constituir em reais ou potenciais mediacdes

pedagdgicas e que resultem em uma Educacdo Ambiental potencializadora de um novo ethos ambiental e de uma cidadania mais abrangente.

Hipo6teses

Objetivos especificos

Questbes de pesquisal/conceitos

basicos

Procedimentos

metodolégicos/sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sdo sensiveis
aos problemas socioambientais do
entorno da APA.

OE. 1. Compreender a percep¢éo dos

professores e dos estudantes sobre os

problemas socioambientais, bem como

as relagfes de tais problemas na vida
cotidiana.

Os problemas socioambientais
presentes nos arredores da APA s&o
percebidos pelos professores e pelas

criangcas?

Entrevista com criangas (TRIVINOS,
1987);

Mapas mentais com criangas
(DELGADO, MULLER, 2005; ARCHELA,
GRATAO, TROSTDOFF, 2004; KOZEL,

2007)

Conceitos: Percepcdo (TUAN, 1980;
MERLEAU-PONTY, 1999). Percepcao
ambiental (HIGUCHI; KUHNEN, 2021);

(DEL RIO, 1999).

Suijeitos: 4 Professores e 97 estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental.

Professores e criancas desenvolvem
afetos positivos (topofilia) e negativos

OE. 2. Identificar os elos de topofilia e
topofobia presentes em professores e

Como a APA e 0 seu entorno sao
percebidos pelos professores e pelas
criancas?

Questionario com 4 professores.
Entrevista com 16 criangas (TRIVINOS,
1987, DELGADO; MULLER, 2005)




(topofobia) relacionados a APA e ao seu

entorno.

estudantes das escolas que fazem parte
do campo empirico.

Conceitos: Topofilia (TUAN, 1980) e
topofobia (GUIMARAES, 2002;
PEREIRA; KUDO; SILVA; 2018).
Percepcédo (TUAN, 1980; MERLEAU-
PONTY, 1999). Percepgdo ambiental
(HIGUCHI; KUHNEN, 2021).
Racionalidade ambiental (LEFF, 2016).
Desenvolvimento sustentavel (SACHS,
2002); Ethos ambiental (BOFF, 2012).
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Suijeitos: 4 Professores e 16 estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental.

As pedagogas, nas escolas
pesquisadas, desenvolvem atividades
que envolvem a APA e o seu entorno.

OE. 3. Investigar a existéncia de acdes
desenvolvidas pelas escolas que
envolvam a Educacao Ambiental e a
APA.

As escolas desenvolvem agdes que
envolvam a APA e 0 seu entorno?

Questionario (CHAER; DINIZ; RIBEIRO,
2011; MAIA, 2020).

Conceito: Educacdo Ambiental (SAUVE,
2005a; GUIMARAES, 2014; LEFF,
2009); (PNEA, 1999).
Sustentabilidade (LEFF, 2016; BOFF,
2013). Dimens0es da sustentabilidade
(IAQUINTO, 2018)

Sujeitos: 2 Pedagogas das unidades
pesquisadas.

A APA e os tensionamentos e conflitos
existentes no seu entorno podem
contribuir para a formagéo da cidadania
ambiental.

OE. 4. Colaborar na formacao para a
cidadania ambiental nas escolas
pesquisadas, problematizando as

percepgdes dos sujeitos escolares sobre

a APA como mediacao pedagdgica.

As problematizagbes sobre as
percepgdes da APA e seu entorno urbano
podem se constitur em mediagéo
pedagogica?

Aula expositiva dialogada sobre a unidade
de conservago, a Area de Protecdo
Ambiental Floresta Mana6s e os problemas
socioambientais de seu entorno urbano;
Breve comentério sobre Bem Viver e
colonialidade da natureza. Este objetivo foi
atendido de modo transversal.

Conceito: Meio Ambiente (SAUVE,
1996). Cidadania (GADOTTI, 2001;
SAUVE, 2016; UNESCO, 2016; REIS;
HADJICHAMBIS, 2020, v. 4). Buen Vivir
(ACOSTA, 2016). Mediagao pedagodgica
(STRECK, ADAMS, 2017). Colonialidade

da natureza (ALIMONDA, 2011).

Sujeitos: 97 Estudantes

Fonte: Elaborado pela autora.




243

APENDICE J — PARECER DE APROVAGAO DO CEP DA UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO Plabaforma
RIO DOS SINOS - UNISINOS \»@mﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS PERCEPQC)ES DE SUJEITOS ESCOLARES SOBRE A APA FLORESTA
MANAOS E O SEU ENTORNO URBANO

Pesquisador: Eloisa de Souza Santos

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 53890721.4.0000.5344

Instituicao Proponente: Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.316.115

Apresentacdo do Projeto:

E apresentada pesquisa de Doutorado do PPG em Educagdo da Unisinos. O frabalho ja passou pela etapa
de qualificagdo da tese. Seu objetivo é "analisar as percep¢des de pedagogas, professores e alunos sobre
uma Area de Protegdo Ambiental (APA) na cidade de Manaus e seu entomo urbanc”. A pesquisa se volta a
tensdo entre a questao social e a ambiental que se verifica na regido, uma vez que, de um lado, existe uma
area de 759 hectares de mata preservada, e, de outro lado, no seu entorno, ha uma superpopulagéo
vivendo em situacdo de subnormalidade. H& um cdrrego assoreado onde é descartado os residuos
domésticos, ha um intenso trafego de pessoas em situacéo de vulnerabilidade social, alguns alcoolizados,
outros sob efeito de entorpecentes. E ha uma area verde que esta ilesa a esse processo. O estudo, entao,
quer investigar como pedagogas, professoras e criangas do 50 ano percebem essa regi&o. Entre outros
aspectos, a pesquisadora tem interesse em compreender como os participantes da pesquisa compreendem
essa relagdo entre um ambiente preservado e uma area que apresenta mazelas sociais. E uma pesquisa de
cunho qualitativo, em que 120 crian¢as produzirdo mapas mentais sobre a regido. Seréo aplicados
questionarios para 2 pedagogas relacionados & Educagdo Ambiental. Ser&o realizadas também entrevistas
semiestruturadas com 4 professoras e com 12 criangas, cujos mapas mentais melhor representem a
percepgéo das criangas sobre o entorno urbano e a APA, a fim de identificar os elos de topofilia efou
topofobia em relagdo ao contexto da pesquisa. A analise dos dados ocorrera a partir da analise de
contetido, e os mapas mentais serdo interpretados a luz da metodologia Kozel.

Enderego: Av. Unisinos, 950 - Ramal 3219

Bairro: Cristo Rei CEP: 93.022-000
UF: RS Municipio: SAQ LEQPOLDO
Telefone: (51)3591-1122 Fax: (51)3391-3219 E-mail: cep@unisinos.br

Pagina 01 de 04



UNIVERSIDADE DO VALE DO = Plabaforme
RIO DOS SINOS - UNISINOS w%ﬂmﬂ

Continuagéo do Parecer: 5.316.115

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo primario do estudo & "Analisar as percepgdes que o0s sujeitos de duas escolas publicas
municipais tém sobre a Area de Protec&o Ambiental (APA) Floresta Manads e seu entorno urbano". Os
objetivos secundarios séo 0s seguintes:

a) Compreender a percepcdo dos professores e criangas sobre os problemas socioambientais, bem como
as relagdes de fais problemas na vida cofidiana;

b) Identificar os elos de topofilia e topofobia presentes em professores e criangas das escolas que fazem
parte do campo empirico;

¢} Investigar a existéncia de ag¢des desenvolvidas pelas escolas que envolvam a educacéo ambiental e a AP
A

d) Colaborar na formag&o para a cidadania ambiental, nas escolas pesquisadas, problematizando as
percepgdes dos sujeitos escolares sobre a APA como mediagéo pedagogica.

Os objetivos séo claros e factiveis.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Foram complementadas as informagdes scbre riscos, explicitando possiveis riscos de acordo com os grupos
de participantes envolvidos e indica os procedimentos previstos para auxilid-los em cada situacéo. Essas
informagdes foram detalhadas no Formulario da Plataforma Brasil, no projeto de pesquisa e indicadas de
forma acessivel nos TCLEs, embora haja necessidade de ajustes, conforme indicado no campo especifico
para esses documentos.

Quanto aos beneficios, a pesquisadora destaca que, por meio dos resultados, os participantes
compreenderdo melhor o espago que habitam e a realidade ao seu redor. O estudo também é capaz de
contribuir para que haja mais compreenséo sobre a temalica da Educagdo Ambiental, da Cidadania
Ambiental, da Sustentabilidade, da percepgao, da topofilia e da topofobia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Por meio dos documentos apresentados, & possivel compreender as razdes que justificam a pesquisa. O
estudo estd hem amparado teoricamente. O delineamento metodolégico, esclarecendo os procedimentos e
instrumentos, é coerente com os objetivos pretendidos. A pesquisa é relevante e pertinente ao contexto a
que se volta e oferece importantes contribuigdes sociais e académicas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagado obrigatéria:
Os documentos de consentimento e assentimento foram reescritos e estdo adequados a seus destinatarios.
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Continuagéo do Parecer: 5.316.115

Recomendagdes:
Né&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As solicitagdes do parecer anterior foram atendidas.

Consideragdes Finais a critéric do CEP:

b

Qe

Conforme "Parecer Consubstanciado do CEP", o projeto esta aprovado (neste parecer encontrara o nimero

de aprovacao). Acesse a Plataforma Brasil e localize o TCLE aprovado e carimbado, em folha imbrada. E

obrigatério 0 uso desse TCLE para reproduzir copias e entregar aos participantes da coleta de dados.

Instrugdes para localizagdo do TCLE aprovado: Na aba “Pesquisador”, clicar na lupa da coluna “Agdes”, em

“Documentos do Projeto de Pesquisa®, na Arvore de Arquives, expandir as pastas totalmente, com as setas

apontadas para baixo, até encontrar TCLE/Termos de Assentimento, clicando encontrara TCLE aprovado
{em pdf), data 28/03/2022. Dividas, faga contato com Adriana Capriolli, 51- 3591-1122 ramal 3219.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1853813 pdf 14:47:35
TCLE / Termos de | 3aversao.docx 22/03/2022 |Eloisa de Souza Aceito
Assentimento / 15:11:54 | Santos
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetoCorrigido.pdf 14/02/2022 |Eloisa de Souza Aceito
Brochura 15:35:02 |Santos
Investigador
Outros Carta_anuencia pdf 18/01/2022 |Eloisa de Souza Aceito

121222 | Santos
Declaragao de Anuencia.pdf 29/11/2021 |Eloisa de Souza Aceito
concordancia 14.09.55 | Santos
Folha de Rosto Folha pdf 16/11/2021 |Eloisa de Souza Aceito
10:39:45 |Santos
TCLE / Termos de | TCLE_ElcisadeSouzaSantos. pdf 28/03/2022 | Catia de Azevedo Aceito
Assentimento / 14.2218 [Fronza
Justificativa de
Auséncia

Situacao do Parecer:
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Aprovado

Necessita Aprecia¢do da CONEP:
Nao

SAQ LEOPOLDOQ, 28 de Margo de 2022

Assinado por;
Catia de Azevedo Fronza

(Coordenador(a))
Endereco:  Av. Unisinos, 950 - Ramal 3219
Bairro: Cristo Rei CEP: 93.022-000
UF: RS Municipio: SAO LEOPOLDO
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