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RESUMO

Esta pesquisa analisa a trajetoria das negras intelectuais Petronilha Beatriz Goncalves e Silva
e Nilma Lino Gomes, destacando suas militancias educadoras tanto na luta antirracista como
na ampliacdo do conhecimento académico sobre a questdo racial e a educacdo no Brasil. Para
tracar o percurso investigativo, aborda negritude e militancia politica, racismo estrutural no
Brasil e, nesse sentido, também a exclusdo e a desigualdade educacional, a relevancia do
Movimento Negro Brasileiro, as politicas afirmativas e o papel de intelectuais negras e negros
dentro da academia e na luta antirracista. A partir dessas reflexdes, contextualiza as
protagonistas do estudo, destacando sua trajetoria a partir de narrativas feitas sobre elas
embasadas em entrevistas e trabalhos académicos publicados por diversos autores. Por fim,
trata da militancia educadora para determinar o papel de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
e Nilma Lino Gomes na ampliacdo do campo académico e na luta antirracista no Brasil,
analisando a construcdo do campo de possibilidades de ambas na academia e a legitimidade
intelectual em interseccdo com a militancia politica. Em conclusdo, com base no problema de
pesquisa proposto — como trajetorias de Petronilha e Nilma contribuiram para a ampliacéo do
conhecimento académico sobre — e na — luta antirracista no Brasil — afirma que a riqueza
argumentativa, a qualidade investigativa, as tematicas, as trajetorias das negras intelectuais
analisadas sdo reforcadas no fazer diario de professoras e professores comprometidos com a
necessidade de reconhecer a historia e a cultura africanas e afro-brasileiras. Desse modo,
atribuem poténcia a reafirmacdo ndo somente das experiéncias de opressdo, mas de uma
reflexdo critica para construir, na educacdo brasileira, alternativas antirracistas e igualitarias,
transformando as lutas para transformar a desigualdade em cidadania, a partir de horizontes
educacionais mais justos e plurais.

Palavras-chave: Negritude. Intelectualidade. Mulheres. Academia. Militancia.



ABSTRACT

This research analyzes the trajectory of black intellectuals Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva and Nilma Lino Gomes, highlighting their educational militancy both in the anti-racist
struggle and in the expansion of academic knowledge about the racial issue and education in
Brazil. To trace the investigative path, it addresses blackness and political militancy,
structural racism in Brazil and, in this sense, also exclusion and educational inequality, the
relevance of the Brazilian Black Movement, affirmative policies and the role of black and
black intellectuals within the academy. and in the anti-racist struggle. From these reflections,
it contextualizes the protagonists of the study, highlighting their trajectory from narratives
made about them based on interviews and academic works published by several authors.
Finally, it deals with the educational activism to determine the role of Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva and Nilma Lino Gomes in the expansion of the academic field and in the
anti-racist struggle in Brazil, analyzing the construction of the field of possibilities of both in
the academy and the intellectual legitimacy in intersection. with political militancy. In
conclusion, based on the proposed research problem - how the trajectories of Petronilha and
Nilma contributed to the expansion of academic knowledge about - and in - the anti-racist
struggle in Brazil - it states that the argumentative richness, the investigative quality, the
themes, the trajectories of the black intellectuals analyzed are reinforced in the daily work of
teachers committed to the need to recognize African and Afro-Brazilian history and culture.
In this way, they attribute power to the reaffirmation not only of the experiences of
oppression, but of a critical reflection to build, in Brazilian education, anti-racist and
egalitarian alternatives, transforming the struggles to transform inequality into citizenship,
from more just and plural educational horizons.

Keywords: Blackness. Intellectuality. Women. Academy. Militancy.
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1 INTRODUCAO

Esta tese investiga aspectos da trajetdria das negras intelectuais Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva e Nilma Lino Gomes, buscando analisar suas participacdes na formulacéo e
implementacdo das politicas de a¢des afirmativas, especialmente a Lei n® 10.639/2003, que
institui o estudo da historia e da cultura africana e afro-brasileira na educacéo bésica. Para
tanto, explora aspectos das suas trajetdrias que envolvem a militancia educadora, com foco no
papel de ambas na ampliacdo do conhecimento académico e sua influéncia na luta antirracista.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva é galcha, formada em Letras, pesquisadora de
relacbes étnico-raciais, praticas sociais, processos educativos e politicas curriculares de
educacdo das relacbes étnico-raciais. Doutora pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, integrou o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal de Séo Carlos, da
qual é professora emérita. Foi relatora do Parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Nilma Lino Gomes é mineira, pedagoga, primeira mulher negra a nomeada reitora da
Unilab, em 2013. Expoente da luta contra o racismo no Brasil, foi relatora do parecer do
Conselho Nacional de Educacao sobre a obra “Cagadas de Pedrinho”, de Monteiro Lobato.
Em 2015 ocupou o Ministério das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos, durante o
governo Dilma Rousseff.

A base da pesquisa, como indica o proprio titulo, é o estudo da trajetoria de vida
analisando os escritos de Petronilha e Nilma, entrevistas concedidas por ambas e trabalhos
académicos entre 2003 e 2021.

A definicdo das trajetorias que compdem o campo empirico deste trabalho justifica-
se pelo protagonismo de ambas, no contexto de proposicdo e implementagédo da Lei n° 10.639,
de 2003. O critério determinante de escolha foi o fato de serem negras intelectuais com
carreira académica consolidada, relagdo estreita com o Movimento Negro e presenca
marcante em espacos institucionais do Estado, na elaboragdo e implantacdo de politicas de
acoes afirmativas.

O interesse em desenvolver a investigacédo se relaciona a minha trajetoria académica
e se liga diretamente a participacdo nos movimentos sociais e a politica partidaria na cidade
de Caxias do Sul, onde nasci e resido. Ainda no ent&o 1° grau (ensino fundamental), iniciei
minha atuacdo na pastoral afro e no movimento das Comunidades Eclesiais de Base da Igreja

catolica.
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Nessa época (final dos anos 90), temas como agdes afirmativas?, reforma agraria,
racismo, machismo e criticas ao projeto neoliberal implementado no Brasil eram bandeiras
dos movimentos sociais. Durante o ensino medio militei no movimento estudantil
secundarista e me filiei ao Partido dos Trabalhadores, compondo a Secretaria de Juventude do
partido. Essa etapa foi determinante para que, ao ingressar na Educacdo Superior, escolhesse
o0 curso de Licenciatura em Historia (2004-2007), realizado na Universidade de Caxias do Sul
(UCS).

Ao longo do curso, a tematica sobre a historia e cultura afro-brasileira despertou muito
a atencdo, especialmente as disciplinas de Histdria do Brasil, Histéria do Rio Grande do Sul e
Historia da Africa. Entretanto, inexistiam pesquisas, trabalhos monogréaficos e iniciacio
cientifica que abordassem a presenca dos afrodescendentes em Caxias do Sul e regido. A
principal justificativa é que a falta de fontes ndo permitia a realizacéo desses estudos.

Eis que me desafiei a buscar documentagéo e realizei uma monografia abordando as
relagBes interétnicas entre afrodescendentes e italo-descendentes. Ao longo do curso fui
bolsista de iniciacao cientifica do CNPg em investigacdo que analisou a presenca de negros na
antiga regido de colonizacdo italiana do Rio Grande do Sul.

Concomitante & graduacdo, participei ativamente do movimento estudantil e do
Movimento Negro. Foruns, debates, conferéncias e mobilizacdes, geralmente, tratavam da
necessidade de implantacdo de acOes afirmativas para a inclusdo dos negros na educagédo
escolar e universitaria. Um dos momentos mais emblematicos, nesse contexto, foi a
participacdo na 12 Conferéncia Nacional de Promocdo da Igualdade Racial, que ocorreu em
Brasilia, em 2005.

Concluida a graduacdo em Histdria, iniciei especializacdo em Histdria Regional,
também pela UCS (2008-2009). O trabalho de concluséo, sobre a presenca e contribuicdo dos
afrodescendentes no Municipio de Caxias do Sul, entre 1900 e 1950, foi adaptado e publicado

em livro “A outra face: a presenga de afrodescendentes em Caxias do Sul (1900-1950)”.

1Acbes afirmativas sdo politicas especificas para pessoas pertencentes a grupos discriminados e vitimados por
exclusdo socioecondmica e histdrica. Tratam-se de medidas que tém como objetivo combater discriminacGes
étnicas, raciais, religiosas ou de género, aumentando a participacdo de parcelas excluidas da populagdo no
processo politico, no acesso a educacdo, a saude, ao emprego, aos bens materiais e outros setores do Estado.
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No ano seguinte a conclusdo da graduacdo (2009), iniciei minha trajetoria docente.
Primeiramente atuei na rede privada, em escolas de ensino fundamental, médio e pré-
vestibular. Em 2011 ingressei na Rede Publica Municipal de Caxias do Sul, onde permaneco
lecionando. Como professor, ampliei minha percepcao sobre a importancia da implementacéo
das politicas de agdes afirmativas, como a Lei n. 10.6392 e a lei de cotas®, bem como seus
limites e desafios.

Em 2009, ingressei no Programa de Mestrado em Historia, na Universidade de Passo
Fundo (UPF). O projeto, inicialmente, tinha como objetivo ampliar a pesquisa sobre a
presenca negra em Caxias do Sul. Contudo, no decorrer do primeiro semestre fui desafiado
pelo meu orientador, Professor Mario Maestri, a mudar o objeto de pesquisa, pela
disponibilidade de algumas fontes que ele tinha sobre outra tematica. Passei entdo a analisar
as relacGes de poder nos Reinos do Kongo e Ndongo, nos séculos XV a XVII. Em 2011,
defendi a dissertagdo intitulada ‘“Praticas sociais, econémicas, politicas e dominio colonial
portugués em Angola - séc. XV e XVI”.

Apbs a conclusdo do mestrado, dediquei-me a docéncia e aos afazeres profissionais.
Isso me afastou da continuidade dos estudos académicos. No ano de 2014, tornei-me pai do
José Artur, o que requereu e requer muito tempo e atencdo. Ja durante a realizacdo do
doutorado, no ano de 2021, nasceu meu segundo filho, Miguel.

No ano de 2017, numa conjuntura de intolerancia e retrocessos, pos-golpe de 20164,
percebi o racismo cada vez mais evidenciado em praticas cotidianas, muitas vezes veiculadas
nas redes sociais e, principalmente, em a¢des estruturadas pelo Estado brasileiro por meio de
politicas que excluiam a populacdo negra. O discurso e as acdes de parlamentares e pessoas
publicas preconizavam verborragicamente um racismo militante, aplaudido por um ndmero

bastante significativo de correligionarios e simpatizantes.

2 A Lei n. 10.639/ 2003, altera a Lei n. 9.394/1996 (LDB), estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educacao basica brasileira. Também preconiza, no calendario escolar, o dia
20 de novembro como o dia da consciéncia negra. No decorrer deste trabalho, o processo de construgdo e
promulgacéo dessa legislagdo sera aprofundado.

3 O termo cotas se refere mais especificamente as cotas raciais. Sdo agdes afirmativas aplicadas em alguns
paises, como o Brasil, a fim de diminuir as disparidades econdmicas, sociais e educacionais. Essas agdes
afirmativas podem existir em diversos meios, mas sua obrigatoriedade é mais notada no setor publico,
especialmente, no setor educacional, a partir da Lei n°® 12.711, de 2012.

4 A categoria golpe é utilizada para definir o processo de afastamento da presidente democraticamente eleita,
Dilma Rousseff, pois contra ela ndo foram levantadas quaisquer suspeitas de enriquecimento ilicito ou
aproveitamento do cargo em beneficio prdprio, ainda que sua vida, privada e publica, tenha sido investigada
minuciosamente por seus adversarios. A manobra fiscal conhecida como “pedalada”, considerada crime de
responsabilidade justificando seu impedimento, também foi realizada por 16 dos 27 governadores no mesmo
periodo, que usaram o mesmo artificio para fechar as contas em seus estados e ndo sofreram nenhuma
penalidade.
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Foi nesse contexto que me interessei por leituras sobre agdes afirmativas, racismo,
afrocentrismo e presenca negra no Brasil e elaborei um projeto de pesquisa para ingressar no
doutorado em Educacdo na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos).

Esse projeto foi aceito e ingressei, em 2018, como bolsista da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) na linha de pesquisa 3: Educacéo,
Desenvolvimento e Tecnologias, que tem como foco pesquisas que investiguem as relagdes
entre tematicas da educacdo, desenvolvimento e tecnologias, no ambito de processos
educacionais escolares e ndo escolares, em diferentes modalidades, além de problematizar
questBes de ordem politica, s6cio-histdrica, cultural e técnica.

A pesquisa se insere nesta linha, pois examinou a adogdo das acOes afirmativas que
decorrem de processos ndo escolares, construidos pelo movimento negro e, também, através
da trajetoria das negras intelectuais.

Em 2018, cursei varias disciplinas do Programa e aprofundei leituras relacionadas ao
tema da tese. Esse processo foi de suma importancia para a delimitacdo do enfoque de
pesquisa, que passa a ser a trajetoria das intelectuais e sua relacdo com a formulacdo e
implementacdo das politicas de acGes afirmativas no Brasil. Com base nessa delimitacdo, na
minha trajetoria pessoal e profissional foram elaborados os objetivos e a problemaética
proposta para esta tese.

O objetivo geral desta tese é analisar a trajetoria das negras intelectuais Petronilha
Beatriz Gongcalves e Silva e Nilma Lino Gomes, destacando sua militancia educadora tanto na
luta antirracista como na ampliacdo do conhecimento académico sobre o enfrentamento de
desafio dessa luta no Brasil.

Para tanto, esta investigacdo contou com os seguintes objetivos especificos: destacar
as (re)definicdes metodologicas e embasamentos tedricos necessarios a compreensao da
militdncia educadora de negras intelectuais no Brasil; analisar a produgdo académica das
negras intelectuais protagonistas do estudo, contextualizando suas trajetorias a partir de
narrativas pessoais e dos escritos produzidos sobre elas; identificar sua contribuicdo para a
ampliacdo do conhecimento académico sobre — e na - luta antirracista no Brasil.

A tese respondeu a seguinte questdo: Como as trajetorias de militancia educadora de
Petronilha e Nilma contribuiram para a ampliacdo do conhecimento académico na luta

antirracista no Brasil?
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Na resolucdo desse questionamento considerou-se alguns aspectos e distingdes
fundamentais para a compreensdo e analise das trajetorias de Petronilha e Nilma. O primeiro
se refere a diferenca geracional entre ambas, visto que Petronilha nasceu em 1942 e Nilma em
1961, refletindo-se nas producgdes académicas de ambas. Nesse sentido, a trajetdria de vida e
profissional de Petronilha tende a ser mais extensa, uma vez que, ilustrativamente, no ano em
que Nilma nasceu Petronilha havia sido aprovada no vestibular.

Contudo, percebe-se que apesar dessa diferenca geracional a profusao das producdes
académicas de ambas difere, ja que Nilma possui um Curriculo Lattes mais extenso do que
Petronilha, o que é justificado pela imposicao da produgdo académica em larga escala.

O segundo aspecto a ser ressaltado é o fato de que ambas foram docentes da rede
publica estadual. Petronilha, gaicha, formada em Letras, vivenciou em sua vida trajetdria
profissional ambientes extremamente diversos quanto a relacbes étnico-raciais, de género,
geracionais, despertando para o desejo de investigar a questao étnico-racial como contribuicéo
para aperfeigoar o trabalho docente.

Nilma, mineira, formada em Pedagogia, trabalhou na educacao infantil e escreveu para
o publico infantil os livros “Betina” e “O menino cora¢ao de tambor”, vivenciando em sua
trajetoria profissional a preocupacdo em incentivar reflexdes sobre processos de constituicdo
identitéria.

O terceiro aspecto se refere a formacdo militante de ambas, visto que Petronilha é
oriunda do Movimento Negro Catdlico, dos Agentes de Pastorais Negros (APN), enquanto
Nilma é oriunda do Movimento Negro Universitario. Esse mesmo aspecto revela que a
militdncia de Petronilha é marcada pela dedicacdo a formacdo de pesquisadores em questdes
como diversidade social e relagdes étnico-raciais, assim como a de Nilma, embora a ultima
tenha assumido a militdncia partidaria, através da qual assumiu o cargo de Ministra da
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial no governo de Dilma Rousseff.

Considerando esses aspectos/distin¢cbes fundamentais e de acordo com o0s objetivos
propostos, bem como para responder ao problema de pesquisa a tese se estrutura da seguinte
forma: O primeiro capitulo corresponde a Introducgéo, apresentando inicialmente a trajetoria
académica e profissional do pesquisador, os objetivos e problematica da pesquisa. O segundo
capitulo aborda o percurso investigativo, apresentando as redefinicbes metodoldgicas
necessarias para a contextualizacdo do estudo. O terceiro capitulo realiza a contextualizacao
de Petronilha e Nilma, suas trajetorias pessoais, escritos e narrativas sobre essas trajetorias e o
reconhecimento do pensamento negro na educagdo. O quarto capitulo aborda o papel de

Petronilha e Nilma na ampliacdo do campo académico e na luta antirracista no Brasil.
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2 PERCURSO INVESTIGATIVO: REDEFINICOES METODOLOGICAS E
EMBASAMENTOS TEORICOS

A opcdo em investigar a vida de negras intelectuais, sua militdncia educadora, suas
trajetorias e contribuicbes para ampliagcdo do campo académico despertou grande preocupacgao
em definir uma metodologia afinada com o que essa investigagao pretende.

Ao encontro dessa inquietacdo, e buscando desenvolver esta investigacdo em toda a
potencialidade que seu tema e campo empirico permitem, esta pesquisa insere-se numa
abordagem qualitativa, tendo como base tedrico-metodoldgica trajetéria de vida e analise
documental.

De acordo com Yin a abordagem qualitativa se caracteriza por

[...] estudar o significado da vida das pessoas; representar as opinies e perspectivas
abrangendo as condicBes contextuais em que as pessoas vivem; contribuir com a
utilizagdo e/ou, (re)construcdo de conceitos existentes ou emergentes”, que ajudam
elucidar o “comportamento social humano e utilizar multiplas fontes de evidéncia.
(YIN, 2016, p. 29).

A partir da abordagem qualitativa, foi utilizada uma metodologia de analise de
trajetéria de vida que melhor permitiu investigar o percurso das negras intelectuais
protagonistas, sua trajetéria de vida e suas carreiras académicas e, a partir desse
reconhecimento, sua importancia para a ampliacdo da tematica das relacdes étnico-raciais no
campo académico brasileiro.

Essa opcdo metodoldgica representa o caminho mais pertinente para aproximacao
dessas experiéncias, percebendo a compreensdo dos significados explicitos e implicitos das
suas producdes, bem como para pensar o alargamento do campo académico e o0s
embasamentos para a luta antirracista no Brasil. A base para a producdo das informac@es das
trajetdrias de vida das negras intelectuais analisadas foi constituida pelos escritos pessoais e
académicos de ambas, com analise documental.

Na esfera da abordagem qualitativa, distintos metodos sdo usados para se aproximar
da realidade social. Sendo assim, o método de pesquisa documental é o que procura
compreender de maneira indireta, por meio da analise de diversos tipos de documentos
produzidos pelas pessoas, grupos e instituicdes. Desta forma apresentam-se as caracteristicas
e particularidades deste método, descrevendo suas etapas e principais técnicas de obtencéo
das informagdes (YIN, 2016).
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Inicialmente destaca-se a etimologia da palavra Documentum, termo latino
proveniente de docere, que significa ensinar. Esta informagéo assume, em seguida, o conceito
de prova, amplamente empregada no “vocabulario legislativo. E no século XVII que se
difunde, na linguagem juridica francesa, a expressao titres et documents” enquanto o “sentido
moderno de testemunho histdrico data apenas do inicio do século XIX”. No mesmo sentido,
no entendimento positivista de Histéria o documento é algo préatico, neutro, provando que
pode comprovar fatos e acontecimentos num aspecto linear. (LE GOFF, 1996, p. 536).

O conceito de documento como monumento, arquitetada sob os auspicios da Nova
Historia, opdem-se a esta acep¢do, requerendo que toda fonte historica demonstra o “poder da
sociedade do passado sobre a memodria e o futuro”. Como resultado de uma sociedade,
exprime o jogo de eficacia dos que retém o poder. Portanto, estas ndo sdo produgdes imunes,
ingénuas; exprimem leituras e modelos de interpretacdo de coisas vividas por um grupo de
pessoas em um determinado tempo e espago. (LE GOFF, 1996, p. 10).

Como lembra Cellard (2008, p. 296), a partir dessa nova concepcdo, documento é
“tudo o que ¢ vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, é considerado como
documento ou fonte”. Para Gil (2008), os documentos podem ser de vérios tipos, escritos ou
ndo, o0s quais abarcam documentos de entidades publicas e privadas, diarios,
correspondéncias, gravacgoes, fotografias, mapas, filmes, etc.

Bravo (1991, p. 283) enfatiza que qualquer que seja o tipo de documento estudado, a
intensidade da investigacdo ndo pode ser aceita como simples descricdo do documento,
revelando que “aquel tipo de observacion que versa sobre todas las realizaciones sociales y las
ideas humanas o son producto de la vida social y, por tanto, en cuanto registran o reflejan
esta, pueden ser utilizados para estudiarla indirectamente”.

O campo empirico escolhido para a pesquisa constitui-se de escritos sobre e por
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, com analise documental., por
serem duas mulheres negras engajadas na luta antirracista e em agfes afirmativas, as quais
contribuiram de forma definitiva para reflexdes e acdes académicas e praticas sobre a tematica
étnico-racial.

No momento inicial da pesquisa, realizou-se contato, a fim de buscar a concordancia

de ambas em participar da pesquisa. Esse processo ocorreu em etapas.
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Primeiramente, optou-se por conversar com elas durante o Congresso Brasileiro de
Pesquisadores Negros (Copene), realizado em outubro de 2018, em Uberlandia - MG. Ambas
participaram como painelistas e eram homenageadas no evento. Em momentos rapidos e
informais, foi apresentada a elas a ideia central da pesquisa, que foi recebida com surpresa e
receptividade. Em seguida, ambas solicitaram um e-mail com os dados do projeto.

O pré-projeto foi sistematizado e enviado por e-mail, juntamente com a solicitacéo de
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A resposta foi esperada
com apreensao e, em marco de 2019, aceitaram formalmente participar do estudo.

Como primeiro passo investigativo foram analisadas as informagdes e os elementos
presentes no Curriculo Lattes de ambas; esses dados subsidiaram a elaboracdo de um
guestionario com sete perguntas mais amplas enviado as protagonistas deste estudo. As
questdes formuladas envolvem temas gerais, que sdo comuns as entrevistadas. Apenas a
pergunta 7 tem um enfoque especifico, que se refere a fatos determinantes e publicos, na
trajetoria dessas negras intelectuais:

1- Conte um pouco sobre sua origem familiar. Em que cidade vocé nasceu? Como se
chamam seus pais? Vocé tem irmdos? Em sua familia, a questdo racial era refletida e/ ou
discutida? Sobre esse aspecto, vocé poderia citar algum momento ou fato marcante?

2- Conte um pouco sobre sua infancia e juventude (brincadeiras, historias infantis,
herdis, livros e sonhos). Em sua(s) escola(s), a negritude era um tema abordado? Que
lembrancas vocé tem desse periodo?

3- Quando e qual foi seu primeiro contato com o movimento negro? Qual era a
entidade? Quais sdo suas principais recordacdes desse periodo?

4- Como transcorreu sua trajetéria académica na graduacdo? Como vocé definiria o
ambiente universitario encontrado? Havia professoras(es) e colegas negras e negros? A
tematica étnico-racial estava presente em seu curso?

5- Como se deu sua aproximacéo académica a tematica da negritude? Quais foram os
desafios encontrados em seus primeiros processos investigativos?

6- Vocé observa relagdes entre sua trajetoria como professora da Educacdo Bésica e
seu interesse pelas questdes étnico-raciais? Comente sobre esse aspecto de sua docéncia?

7- Pergunta especifica para Petronilha Beatriz Gongalves e Silva: como ocorreu o
processo que resultou em sua indicacdo e nomeacao para 0 CNE? Como vocé foi recebida no
Conselho? Quais sdo 0s principais aspectos que a Sra. destacaria em sua trajetéria como

conselheira?
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7- Pergunta especifica para Nilma Lino Gomes: Como ocorreu 0 processo que
resultou em sua nomeacao para a SEPPIR? Como o0 movimento negro, colegas da academia,
receberam sua indicacéo para esse cargo?

As perguntas contribuiram com a fase inicial do trabalho e, a0 mesmo tempo,
permitiram um primeiro contato com as negras intelectuais, refletindo sobre suas trajetorias.
Antes do envio das questdes, foi encaminhado um e-mail explicando que o questionario
constava de algumas perguntas sobre a trajetoria de ambas, para dar andamento da pesquisa.
Dias depois, a Profa. Nilma respondeu a solicitacdo de forma cordial e ponderou que estava

no aguardo.
Mas que seja um questionario sintético. Vocé escolheu um sujeito de pesquisa cujo
tempo esta impossivel de administrar. Além das tarefas académicas, 0 momento
politico tem me demandado muito. Pego desculpas pelo transtorno. Abracos, Nilma.
(GOMES, E-mail, 19/7/2019).

A Profa. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva retornou o e-mail com o formuléario das
questBes, indicando: Muitas das respostas que vocé busca estdo disponiveis na obra: Entre
Brasil e Africa; construindo conhecimento e militancia. Como mencionado, esse livro foi
escrito por ela, apresentando dados e vivéncias de sua trajetoria. Apds esse contato, busquei as
respostas preliminares na indicacao fornecida, realizando a leitura da obra para, a partir disso,
voltar a conversar com a Profa. Petronilha.

Inicialmente, a ideia da pesquisa foi buscar responder as indagacGes: Como as inter-
relacBes entre a trajetoria das negras intelectuais: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e
Nilma Lino Gomes e 0 movimento negro contribuiram para a producdo académica
antirracista, a elaboracéo e implantagéo das a¢des afirmativas?

Contudo, em razdo de fatores tais como a pandemia da Covid-19, as limitacOes de
tempo das intelectuais Petronilha e Nilma, essa perspectiva foi modificada apos o exame de
qualificagdo, reordenando o objetivo e o campo empirico. Desta forma, diante da
impossibilidade de realizar as entrevistas, optou-se pela analise documental para construir
informacdes sobre o conjunto de vivéncias, experiéncias e manifestacdes das protagonistas do
estudo e sobre suas trajetorias de vida e militancia antirracista.

Nessa reorganizagéo de objetivos e problema de pesquisa os escritos de Petronilha e
Nilma tiveram um duplo papel: estiveram tanto nas discussdes tedricas, uma vez que ambas
produziram muitos dos conceitos elementares dessa discussdo e, da mesma forma, seus
escritos foram considerados como fontes documentais, ferramentas auxiliares para responder
ao problema de pesquisa.

Com a andlise documental o historiador André Cellard, lembra que:
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[...] a histdria social ampliou consideravelmente a nocdo de documento. De fato,
tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, é considerado
como documento ou “fonte”, como é mais comum dizer, atualmente. Pode tratar-se
de textos escritos, mas também de documentos de natureza iconografica e
cinematografica, ou de qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do
cotidiano, elementos folcloricos, etc. No limite, poder-se-ia até qualificar de
“documento” um relatorio de entrevista, ou anotacdes feitas durante uma
observacdo, etc. (CELLARD, 2008, p. 296 - 297).

Essa nocdo alargada de documento permite realizar uma pesquisa em Educacdo, que
analise as trajetorias académicas das duas negras intelectuais e aponte a importancia de seus
escritos para 0 avango da luta antirracista no ambito educacional. O procedimento de anélise
documental é aquele em que a(0) pesquisadora(or) ndo participa diretamente da construcao
das informacOes e dos dados analisados no decorrer da pesquisa, cabendo-lhe, entretanto,
circunscrever 0 que sera considerado documento e com que arcabouco epistemoldgico
realizard sua abordagem. Ainda assim, é importante destacar que o documento escrito € uma
das fontes utilizadas, em conjunto com outras, auxiliando nesta construcdo. Assim, se recorre
“a elementos provenientes, tanto quanto possivel, de fontes, pessoas ou grupos representando
interesses diferentes, de modo a obter um ponto de vista tdo global e diversificado quanto
pode ser” (CELLARD, 2008, p. 305).

Além dos escritos das negras intelectuais em questdo foram considerados documentos
e pesquisas realizadas e publicadas anteriormente por outros investigadores, bem como as
fotos, as noticias e as bases de dados virtuais, como é o caso do Curriculo Lattes.

O direcionamento dessa pesquisa foi desenvolvido a partir das redefini¢bes
metodoldgicas sobre negritude e militancia politica, ou seja, a ideia de racismo estrutural, o
racismo no Brasil e as consequentes excluséo e desigualdade educacional, a luta antirracista
do Movimento Negro Brasileiro e as politicas afirmativas. Essas abordagens destacam, em
uma primeira e ampla abordagem, o papel de intelectuais negras e negros dentro da academia
e a luta antirracista no Brasil.

Considerando a importancia da analise documental para a realizacdo desta pesquisa,
partiu-se da ideia de que Petronilha e Nilma possuem uma vasta produgéo disponivel para
consulta. Estes documentos comportam, além de textos autorais, diversas referéncias que tém
como objeto as trajetorias, os estudos e a produgdo académica de ambas.

Na realizacdo desta pesquisa foram, portanto, utilizadas obras, entrevistas concedidas
por Petronilha e Nilma a canais digitais, artigos e teses que constam em diversos bancos de
dados na internet, os quais tanto sé&o produgdes das negras intelectuais estudadas como

producdes sobre estas e suas trajetorias e producdes académicas.



24

Na definicdo dos documentos pertinentes para a resolugdo do problema de pesquisa as
palavras-chave “Negritude”, “Intelectualidade”, “Mulheres’, “Academia”, “Militancia” e os
termos fundamentais norteadores do estudo acompanharam o namero significativo de citacdes
em trabalhos académicos presentes em plataformas virtuais.

Consequentemente, na catalogacdo e andlise dos documentos obtidos, o numero
expressivo de documentos autorais referentes a Petronilha e Nilma tornou necessério o
refinamento dos dados e contetdos selecionados para o desenvolvimento da pesquisa.

Apenas a obra “O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipa¢do”, de Nilma Lino Gomes, ¢ citada mais de oitocentas vezes em produgdes
disponiveis no Google Académico, enquanto a obra “Experiéncias Etnico-culturais para a
Formagdo de Professores” de ambas as autoras, é citada mais de cento e quarenta vezes no
mesmao repositério.

Além disso existe uma série de entrevistas disponiveis em portais da internet, nas
quais Petronilha e Nilma discorrem sobre as suas trajetdrias, militancia, producdo académica,

estudos e temas correlatos aos abordados nesta pesquisa.

2.1 NEGRITUDE E MILITANCIA POLITICA

Neste topico se apresenta os aportes tedricos da tese, considerando que o carater
estrutural do racismo no Brasil e sua persisténcia historica se revelam na exclusdo e na
desigualdade socioeducacional de modo mais amplo, mas também na resisténcia e identidade
construida pelo Movimento Negro e pelas politicas afirmativas, frutos da luta antirracista e,
sobretudo, da atuacédo de intelectuais negras e negros em todos 0s contextos sociais.

Esta investigacdo adota a perspectiva da pds-abissalidade, ressaltando que a exclusao
social necessita ser reconhecida de antem&o em suas mais diversas formas, visiveis ou ndo.
Como ressalta Boaventura de Souza Santos, na obra “Epistemologias do Sul”, o pensamento
pOs-abissal é caracterizado como “ndo-derivativo, [0 que] envolve uma ruptura radical com as
formas ocidentais de pensamento e a¢ao.” (SANTOS, 2010, p. 44).

Segundo Boaventura de Souza Santos (2010), o pensamento pds-abissal promove a
renuncia a toda e qualquer epistemologia geral, pois a premissa da pds-abissalidade € a ideia
de uma epistemologia tdo vasta quanto o mundo, isto &, reconhecendo a pluralidade da
producéo de conhecimento, aléem do cientifico.

Nas palavras de Boaventura de Souza Santos, o pensamento pds-abissal é definido

como:



25

Uma ecologia, porque se baseia no reconhecimento da pluralidade dos
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e interacoes
sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer a sua autonomia. A ecologia
dos saberes baseia-se na ideia de que conhecimento é interconhecimento. (SANTOS,
2010, p. 44-45).

Ainda, no conjunto da tese de Boaventura de Souza Santos (2010) é apresentada a
perspectiva da intelectualidade que perpassa as discussdes tedricas no cenario das
investigacdes académicas pos-abissalidade. Nesse sentido, a intencdo € articular o conjunto
dos debates que interseccionam a negritude e a militancia politica como elementos pujantes
no desenvolvimento das politicas de acBes afirmativas no Brasil, em destaque a Lei Federal n°
10.639/03 (BRASIL, 2003), que institui o estudo da historia e da cultura africana e afro-
brasileira na Educacdo Bésica no Pais.

Inicialmente, observa-se no contexto atual de afirmagéo da diversidade cultural uma
dindmica de visibilizacao politica crescente da populacdo negra. O Brasil € um dos paises da
América Latina onde se encontram as mais significativas mobilizacGes politicas de grupos do
Movimento Negro e os processos locais de resisténcia historica a escravidao adquirem uma
nova dimensdo: espagos de resisténcia, como foi 0 caso de Zumbi dos Palmares e tantos
outros similares, que se converteram em simbolos de mobilizacdo e de luta, alimentam um
processo de producdo de discursos, disputas de memorias, reivindicacBes, criacdo de
liderancas intelectuais e politicas oriundas do Movimento Negro.

A partir disso, a identificacdo de autorias individuais, de processos editoriais coletivos,
a participacdo das mulheres negras e a existéncia de canais de difusdo do Movimento Negro
mostram um tecido intelectual espesso e complexo que proporcionou o desenvolvimento de
espagos autdbnomos de criacdo intelectual.

Paralelamente, o desenvolvimento do Movimento Negro facilitou a visibilizacdo
destes (as) intelectuais, ndo apenas por tratar-se de um processo social do qual surgiram novas
figuras, mas também porque a partir desses espacos se afirmou um esforgo para valorizar e
compreender as trajetorias intelectuais.

Lucia Barbosa, Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e Valter Roberto Silvério

apresentam caracteristicas que sao fundamentais as(os) negra(os) intelectuais:

Em contraste com os intelectuais que identificam corretamente na formacao social
brasileira um traco singular na conformacdo das relacdes entre negros e brancos no
Brasil, especialmente quando comparada a formacdo norte-americana, a nova
geracdo de intelectuais afrodescendentes brasileiros que incorporam em suas
andlises a dimensdo racial de forma téo significativa quanto outras dimensdes para
pensar as desigualdades sociais no pais, observam que uma tal singularidade ndo
pode continuar servindo de pretexto para a auséncia de uma atualizacdo da justica e
de politicas sociais que sejam compativeis com as necessidades da sociedade
democréatica contemporanea (BARBOSA; SILVA; SILVERIO, 2003, p. 12).
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E importante considerar como condicionante o doloroso processo de escravizagio
vivenciado no Brasil, 0s movimentos ndo-reparatorios e excludentes ao longo dos séculos aos
descendentes de escravizados e ainda o arranjo estrutural, cultural e social que privilegia uma
visdo europeia de “pureza racial” importado para o Brasil na época do descobrimento que se
apresenta na tessitura social onde o negro aparece a margem da centralidade de producéo do
conhecimento académico (BARBOSA; SILVA, SILVERIO, 2003).

Ainda, conforme Barbosa, Silva e Silvério:

Uma das questfes centrais que desafia a compreensdo, o espirito democratico, a
criatividade da universidade é admitir que os antigos escravizados africanos
trouxeram consigo saberes, conhecimentos, tecnologias, praticas que lhes
permitiram sobreviver e construir um outro povo. O desafio maior esta em
incorpora-los ao corpo de saberes que cabe, & universidade, preservar, divulgar,
assumir como referéncias para novos estudos. (BARBOSA; SILVA; SILVERIO,
2003, p. 45-46).

As instituigdes de Ensino Superior foram conclamadas, a partir das reivindicagdes do
movimento negro brasileiro e em virtude de acordos internacionais firmados pelo Brasil no
combate as discriminagdes, a participarem “da corre¢ao dos erros de 500 anos de
colonialismo, escraviddo, exterminio fisico, psicolégico, simbdélico de povos indigenas, bem
como dos negros africanos e de seus descendentes.” (SILVA, 2003, p. 46).

Na prética, de forma pioneira através das instituicdes publicas, o projeto reparatorio
tem inicio através de politicas afirmativas de reserva de vagas para negros e acles de
reconhecimento e valorizagdo. Entretanto, segundo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2000) a acéo de reparagéo e de valorizacdo a ser desenvolvida pelas universidades apresenta
obrigatoriamente pontos de inflexdo envolvendo a sua propria concepgdo, estrutura,
organizacgao e producdo de conhecimento.

Nas palavras de Petronilha:

E importante ter claro, quando a universidade brasileira se propde a adotar um plano
de acles afirmativas, que ndo se encontra tdo somente buscando corrigir os erros de
500 anos de colonialismo, escravidao, exterminio de povos indigenas e negros, de
tentativas de extin¢do de suas concepgdes, crencgas, atitudes, conhecimentos mais
peculiares. Estd, isto sim, reconhecendo que, apesar dos pesares, muitos deles nédo
foram extintos e precisam ser valorizados, reconhecidos ndo como exdticos, mas
como indispensaveis para o fortalecimento politico desses grupos, bem como
politico e académico da universidade. (SILVA, 2000, p. 49).
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Nilma Lino Gomes (2017, p. 13) defende que “o Movimento Negro ¢ um educador.”
Tal afirmacdo abre a introducdo de uma de suas obras mais conhecidas, derivada de seus
estudos do pos-doutorado. No mesmo paragrafo, a autora relata que suas atuacbes como
professora, pesquisadora, intelectual e na politica foram pautadas pela busca do devido
reconhecimento ao Movimento Negro Brasileiro como educador e produtor de saberes
emancipatorios.

Ainda, afirma Nilma Lino Gomes (2017, p. 16) que “os movimentos sociais sao
produtores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemonicos e contra-
hegemonicos. Atuam como pedagogos nas relagdes politicas e sociais.” Por meio da atuacdo
do Movimento Negro Brasileiro na ressignificacdo emancipatdria da ideia de raca e em todos
os desdobramentos resultantes do processo, tais como agdes afirmativas, a discussdo e
criminalizacdo do racismo, educacdo das relacdes étnico-raciais, salde da populacdo negra e
outros, novas tematicas foram introduzidas em diferentes campos, entre eles na politica, na
academia, no mercado de trabalho e nos espacos de representacao.

Nesse sentido, Nilma Lino Gomes reconhece a experiéncia, a acao e, principalmente,
o0s saberes emancipatorios produzidos por negros e negras e sistematizados pelo Movimento

Negro Brasileiro. Nas palavras da autora:
Trata-se de uma forma de conhecer o mundo, da producdo de uma racionalidade
marcada pela vivéncia da raga numa sociedade racializada desde o inicio de sua
conformagdo social. Significa a intervencdo social, cultural e politica de forma
intencional e direcionada dos negros e negras ao longo da histéria, na vida em
sociedade, nos processos de producgdo e reproducdo da existéncia. (GOMES, 2017,
p. 67).

Como os saberes identitarios, atinentes ao debate de quem é negro, sua representacao
na literatura, nas artes e no campo do conhecimento, expandindo a politizacdo da raca e da
identidade negra por meio da institucionalizagdo, com ressalvas, das categorias de cores nos
formulérios, censos e pesquisas, as denuncias de exterminio e violéncia contra a populacéo
negra, os debates sobre o racismo, colorismo e apropriagéo cultural, implementacdo de agdes
afirmativas e a publicacdo de relatos sobre discriminagdo racial e informacGes sobre a beleza
do cabelo crespo, marcam a insercdo da raga/cor como um elemento importante para a
compreensdo da realidade social. Espacos até entdo inacessiveis, tais como a academia, 0
poder publico, Organizages Ndo Governamentais e veiculos de comunicacdo passam a
inserir a questdo racial, mesmo que vagarosamente, em suas acgdes e proposi¢cdes. (GOMES,

2017, p. 69-70).
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Os saberes politicos que se fundam, a partir do debate politico sobre a raca,
recolocado no Brasil desnaturalizam algumas heranc¢as do racismo cientifico, mesmo entre os
intelectuais progressistas. Ja, como afirma Nilma Lino Gomes (2017, p. 77), “os saberes
estético-corporeos podem nos fazer compreender “novas dimensdes politicas e
epistemoldgicas referentes a questdo racial”, (GOMES, 2017, p. 77), isto é, reeducam os
negros em sua relagdo com o corpo, transcendem a producdo do corpo como ndo existéncia.
Dessa forma o contexto da investigacao reconhece a existéncia e saberes de negras e negros, o
que € parte da compreensao do racismo estrutural.

Como sera aprofundado no préximo topico, racismo estrutural é aquele que normaliza
e legitima acOes que se acumulam e produzem resultados adversos para negras € negros
devido & raca, origem, cultura. E estrutural principalmente porque se converteu em
instrumento para o estabelecimento ou auséncia de politicas publicas de justica, educacéo,
salde, etc., excluindo e segregando esses individuos em detrimento de outros.

Considera-se, no ambito deste estudo, como topico a ser explicitado em topico
especifico, a exclusdo de negros e negras dos espacos académicos, que é fruto de um processo
historico de racismo estrutural.

De acordo com o contexto acima, é fundamental para o entendimento sobre
intelectualidade que se pretende estudar a partir das trajetorias de Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, explorar a propria nogdo de intelectual presente na
producdo académica, no sentido de possibilitar o entendimento do que nesta tese se denomina
negras intelectuais e suas especificidades. Tomam-se como referéncias duas importantes
visdes sobre a intelectualidade ao longo dos séculos XIX e XX.

Cabe destacar que essas escolhas tedricas se mostram uma possibilidade de
entendimento do fenbmeno da constituicdo de uma intelectualidade, que ndo se restringe
apenas a produgdo académica, mas especialmente & contribuicdo e atuacdo politica e social.
Destaca-se assim as contribuicdes das categorias e producdes ja elaboradas pelos intelectuais
Antbnio Gramsci e Pierre Bourdieu.

Antbnio Francesco Gramsci ao contrario da maioria dos tedricos que se dedicaram a
interpretacdo e a continuidade do trabalho intelectual de Karl Marx, que concentraram suas
analises nas relacOes entre politica e economia, deteve-se particularmente no papel da cultura
e dos intelectuais nos processos de transformacdo histérica. A reflexdo e a pesquisa de
Gramsci sobre os intelectuais tendem a enfatizar as relagdes entre a sociedade — suas classes,
Seus grupos sociais componentes — e 0s setores intelectualizados como imprescindiveis a
compreensdo dos intelectuais (GRAMSCI, 2006).
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Gramsci (2006, p. 18) considera intelectual qualquer sujeito com capacidade criativa;
o que muda sdo as atividades ¢ as relagdes sociais, ou seja, “todos os homens sao intelectuais,
mas nem todos os homens tém na sociedade a func¢ao de intelectuais”.

Para distinguir as diferencas, Gramsci (1982) apresenta o intelectual organico —
individuo com uma ligagdo vital a classe da qual se origina, muitas vezes quase invisiveis,
envolvidos com determinada causa e luta para formar consciéncia — e o tradicional —
individuo que pensa sobre as questdes em estudo, mas ndo estd diretamente envolvido, ou
seja, uma categoria preexistente as sociedades capitalistas que representa na
contemporaneidade. O intelectual organico na teoria gramsciana parece ser o intelectual
moderno por exceléncia, pois nele se apresenta nitidamente a performance politico cultural da
intelectualidade em sua interacdo fundamental com o grupo social em que atua e cujos
interesses expressa.

Segundo Gramsci (1982, p. 8), “o modo de ser do novo intelectual ndo pode mais
consistir na eloquéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixfes, mas num
imiscuir-se ativamente na vida pratica como construtor, organizador, persuasor permanente”.

Além de intelectuais associados as classes dominantes, ha intelectuais organicos/as
vinculados aos grupos subalternos, cuja atuacdo se da no sentido da construcdo de uma
contra-hegemonia. Para Gramsci, um passo fundamental na estratégia revolucionaria envolve
a necessidade de uma “reforma intelectual e moral”, isto ¢, uma transformacao da “concepgao
de mundo” por meio da luta cultural contra hegemonica. Gramsci também destaca que a
“reforma cultural” ou a “elevagdo civil das camadas mais baixas” s6 ocorrera se estiver
alicercada em uma reforma econémica que propicie uma modificacdo na posicdo social.
(GRAMSCI, 2006b, p. 18).

Em suas palavras:

[...] uma reforma intelectual e moral ndo pode deixar de estar ligada a um programa
de reforma econémica; mais precisamente, o programa de reforma econdmica é
exatamente 0 modo concreto através do qual se apresenta toda reforma intelectual e
moral. (GRAMSCI, 2000, p. 13).
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Gramsci diferencia dois tipos de intelectuais, os de “tipo urbano” e os de “tipo rural”.
Os intelectuais de “tipo urbano” sdo referidos aos técnicos de fabrica que tiveram no
crescimento das industrias o seu desenvolvimento e, em geral, ndo possuem iniciativa
autbnoma na elaboracdo de planos de producdo, mas elaboram sua execucdo imediata
estabelecida pela industria. Eles ndo exercem cargos politicos. Os intelectuais de “tipo rural”
(padre, advogado, professor, médico etc.) “sdo, em grande parte, ‘tradicionais’”, isto &,
ligados ao campo, as cidades menores e a pequena burguesia. Os intelectuais de tipo rural
relacionam os camponeses a administragdo estatal, e isso tem “uma grande funcao politico-
social, j& que a mediagdo profissional dificilmente se separa da mediacdo politica”
(GRAMSCI, 1982, p. 13).

Nessa direcdo, Gramsci discute o papel dos intelectuais como os que fazem as relagdes
entre as diferentes classes sociais, possibilitando uma visdo de mundo mais unitéria e
homogénea. E, ao contrério da perspectiva filosofica do idealismo alem&o, Gramsci destaca
que todas as camadas sociais possuem seus intelectuais, uns sendo profissionais, outros

incluidos nesta categoria apenas por participarem de determinada visdo de mundo:

Em suma, todo homem, fora de sua profissdo desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, € um ‘filésofo’, um artista, um homem de gosto, participa de uma
concepgdo do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui
assim para manter ou para modificar uma concep¢do do mundo, isto é, para
promover novas maneiras de pensar. (GRAMSCI, 1982, p. 7-8).

De acordo com Manacorda (1990), Gramsci também enfoca a temaética dos
intelectuais no ambito da divulgacdo ideoldgica, no qual a escola exerce um importante papel.
Com a modernidade, estabelecem-se novas bases produtivas, aumentando o entrelacamento
entre as dimensdes teoricas e praticas, trazendo a tona a funcdo do especialista, o técnico. 1sso
faz surgir ao lado da escola desinteressada “humanistica”, de formagdo geral, as escolas de

especializacdo técnicas. Gramsci destaca:

Pode-se observar, em geral, que na civilizacdo moderna todas as atividades préaticas
se tornaram tdo complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida, que cada
atividade pratica tende a criar uma escola para os proprios dirigentes e especialistas,
e consequentemente, tende a criar um grupo de intelectuais especialistas mais
elevado, que ensinem nestas escolas. (GRAMSCI, 2004, p. 32).

Neste aspecto, as universidades contribuiram sobremaneira quanto a finalidade de
centralizacdo e de um impulso a cultura nacional que fosse superior ao da Igreja Catolica.
(GRAMSCI, 2006a).

Entretanto é necessario destacar que o conceito de educacdo para o autor € amplo, isto

é, a funcdo educativa ndo € restrita a escola ou a educagéo formal. Em suas palavras:
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[...] a relacdo pedagégica ndo pode ser limitada as relagcdes especificamente
‘escolares’, através das quais as novas geragdes entram em contato com as antigas e
absorvem suas experiéncias e seus valores historicamente necessarios,
‘amadurecendo’ e desenvolvendo uma personalidade propria, historica e
culturalmente superior. Esta relacdo existe em toda sociedade no seu conjunto e em
todo individuo com relagdo aos outros individuos, entre camadas intelectuais e néo
intelectuais, entre governantes e governados, entre elite e seguidores, entre
dirigentes e dirigidos, entre vanguarda e corpo de exército. Toda relacdo de
‘hegemonia’ € necessariamente uma relacdo pedagogica [...] (GRAMSCI, 2006a, p.

399).

Essas reflex6es remetem a discussdes atuais sobre a func¢do da universidade enquanto
espaco de elevacdo da cultura, de superacdo do "senso comum" capazes de uma compreensao
homogénea das varias dimensdes da sociedade.

Para Gramsci, 0 processo hegemonico vincula o ato pedagdgico ao politico. Ambos
isolados ndo concretizam de forma plena o Estado hegemonico. A educagdo popular, para a
elevacdo de sua cultura, € um ato preliminar que serve de suporte a tomada do poder.

Gramsci diferencia a guerra de posicdo da guerra de movimento: a primeira se da de
modo processual, compativel com o tempo politico-pedagogico; a segunda ocorre pela
tomada de assalto ao poder. A Revolucdo Russa seria um caso tipico deste segundo modelo, o
que motiva Gramsci a escrever “A Revolucao contra o Capital” (1917).

Nesse sentido, para Gramsci a formagéo politica € um constante desafio para quem se
propBe ser educador, seja esse desafio formal ou informal. Nesse sentido Paulo Freire destaca

que neutralidade e educacgdo nunca coexistiram como pratica e que educar € um ato politico:

[...] ndo h& nem jamais houve préatica educativa em espaco-tempo nenhum de tal
maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e
intocaveis. Insistir nisso e convencer ou tentar convencer 0s incautos que essa € a
verdade é uma pratica politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel
rebeldia dos injusticados. Tdo politica quanto a outra, a que ndo se esconde, pelo
contrério, proclama, sua politicidade (FREIRE, 1991, p. 78).

No que se refere ao pensamento de Gramsci (1982, p. 3) “cada grupo social cria de
modo organico uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econémico, mas também no social e no
politico”. Um exemplo desse processo se da quando “um empresario capitalista cria consigo o
técnico da inddstria, o cientista da economia politica, o organizador de uma nova cultura, de
um novo direito, etc.”. (GRAMSCI, 1982, p. 3-4).

Os intelectuais tradicionais sdo aqueles preexistentes aos processos de criacdo dos
intelectuais organicos, que, por sua vez, aparecem como representantes de uma continuidade
histérica, os eclesiasticos sdo a mais tipica das categorias de intelectuais tradicionais
(GRAMSCI, 1982, p. 5).
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A concepcdo gramsciana de intelectual orgénico pode ser considerada original e
revolucionéria, pois coloca-o como alguém que atua em prol dos interesses de sua classe,
sendo ela hegemdnica ou contra-hegemonica, como ator ou organizador social e politico. A
ampliacdo conceitual insere o intelectual em uma classe ou grupo social, afasta-o
exclusivamente da atividade ligada a letra fria como caracteristica determinante de seu
trabalho e atribuiu a necessidade da préatica e do cotidiano.

Essa premissa ilustra a personalidade do intelectual militante, conceito essencial que
sera abordado ao longo desta pesquisa e que possui relacdo direta com a producdo de
conhecimento realizada por Petronilha e Nilma. Diante dessa definicdo se destacam 0s
estudos de Pierre Bourdieu sobre a luta dentro do espaco politico intitulado campo, o processo
de legitimacdo do conhecimento, o papel do intelectual e a critica a0 modelo elitista de
universidade estdo ancorados.

Parte da bibliografia de Bourdieu busca compreender as possibilidades de
interpenetracdo da dimensdo social na vida cotidiana de sujeitos e institui¢des, dessa forma,
entre seus trabalhos pode-se elencar a sua perspectiva peculiar sobre o engendramento do
mundo social a partir da relacdo de trés dimensfes constituintes dos didlogos préprios e
particulares inerentes a relacdo dos sujeitos e coisas.

Assim, h& os conceitos de campo que dialoga com a ideia de esferas, proposta
por Max Weber, habitus e capital a partir dos escritos de Karl Marx e a nogéo de classe social
e a ideia de meio de producdo monopolizado, ou seja, o capital. Ortiz (1983, p. 8) aponta que
a “problematica teodrica dos escritos de Bourdieu repousa essencialmente sobre a questdo da
mediacao entre o agente social e a sociedade”.

Para Pierre Bourdieu existe uma relacdo dialética ndo hierarquizada entre os conceitos
de campo, habitus e capital, porém, neste momento vamos nos ater a ideia presente no
conceito de campo, pois nele temos uma relacdo com a intelectualidade que propomos
apresentar neste capitulo. Em Bourdieu (1996) o campo pode ser compreendido como uma
trama de relagdes que articula autonomia, valores/crencas e consequentemente disputas, sendo
este um espaco “politico” de tomada de posicionamentos, uma arena de disputas tensionada

frequentemente:

A nocdo de campo é, em certo sentido, uma estenografia conceptual de um modo de
construcdo do objeto que vai comandar - ou orientar - todas as opg¢des praticas da
pesquisa. Ela funciona como um sinal que lembra o que hd que fazer, a saber,
verificar que o objeto em questdo ndo esta isolado de um conjunto de relagdes de
que retira o essencial das suas propriedades. Por meio dela, torna-se presente o
primeiro preceito do método, que impde que se lute por todos os meios contra a
inclinacdo priméaria para pensar o mundo social de maneira realista [...]: € preciso
pensar relacionalmente. (BOURDIEU, 1989, p.27).
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O campo ndo necessariamente se mostra como um espaco geografico, isso nao
significa que dispensa uma cartografia, mas o campo opera dentro de uma — muitas vezes —
abstracdo imaginativa partilhada por um determinado grupo social. Esse movimento faz do
campo um lécus de dominacdo e impregnacao de diferentes praticas recursivas de demarcacéo
de sua prépria estrutura. Dessa forma, como afirma Thiry-Cherques (2006), pode-se também
compreender o campo como um produto historico.

Bourdieu (2004, p. 29) defende que “qualquer que seja o campo, ele é objeto de luta
tanto em sua representacdo quanto em sua realidade. A diferenca maior entre um campo e um
jogo [...] € que o campo ¢ um jogo no qual as regras do jogo elas proprias estdo em jogo”. O
autor tambeém caracteriza um campo fundamental para a investigacdo proposta, 0 campo
académico, ou seja, 0 espaco universitario (académico) dedicado a intelectualidade e a
producdo de conhecimentos. Este campo é dependente de um macrocosmo,
consequentemente, estd submetido ao conjunto das normas sociais, como todos 0s outros
campos, mesmo possuindo uma organizacao e uma dinamica interna propria e particular.

Segundo Bourdieu (1996, p. 141), “cada campo impde um preco de entrada tacito:
‘Que ndo entre aqui quem nao for gedmetra’, isto ¢, que ninguém entre aqui se nao estiver

pronto a morrer por um teorema”. Ainda em suas palavras:

Se tivesse de resumir por meio de uma imagem tudo o que acabo de dizer sobre a
no¢do de campo e sobre a illusio, que é tanto condicdo quanto produto do
funcionamento do campo, evocaria uma escultura que se encontra na catedral de
Auch, em Gers, sob os assentos do capitulo, e que representa dois monges lutando
pelo bastdo de prior. Em um mundo como o universo religioso, e sobretudo o
universo monastico, que € o lugar por exceléncia do Ausserweltlich, do
supramundano, do desinteresse no sentido ingénuo do termo, encontramos pessoas
que lutam por um bastdo que s6 tem valor para quem estd no jogo, preso ao jogo
(BOURDIEU, 1996, p. 141).

E possivel medir o grau de autonomia de um campo através de sua capacidade de
“refragdo”, ou seja, de retraduzir sob formas especificas as demandas externas a ele, aqueles
presentes no conjunto da sociedade. Assim, quanto mais “os problemas exteriores, em
especial os problemas politicos” se refletem “no campo, ele ¢ menos autbnomo ao mundo
social. Quanto mais [os] refrata, mais autonomo ¢” (BOURDIEU, 2004, p. 22).

A distancia entre intelectuais e classes populares, além de ser a condicéo ideal para a
producéo de conhecimento cientifico, do ponto de vista de um campo idealmente refratario,
teria a ver com o fato de que o habitus — as “disposigdes adquiridas” e “maneiras de ser
permanentes, durdveis” dos intelectuais e o das classes populares sdo essencialmente

diferentes (BOURDIEU, 2004, p. 28).
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Isso tem como consequéncia que esses grupos ndao possam jamais se compreender
verdadeiramente: ndo ha espaco para analisar a veracidade ou falsidade da imagem
insustentavel produzida, acerca do mundo operario, pelo intelectual quando, ao posicionar-se
na situacdo de um operario sem ter um habitus de um operario, ele apreende a condicédo
operéria segundo esquemas de percepcao e apreciacao diferentes dos esquemas utilizados pela
propria classe operaria para apreender tal condicdo (BOURDIEU, 2004).

Para o Sociologo, aqueles/as que ocupam posicdes privilegiadas, associadas no campo
intelectual frequentemente a uma “origem social e escolar elevada”, estdo munidos de um
conhecimento mais estabelecido das “regras do jogo”, estratégia que Bourdieu nomeia como a
“arte de antecipar tendéncias” (BOURDIEU, 2004, p. 28).

Por outro lado, aqueles/as que ocupam posi¢des de menor destaque, ao passo que se
arriscam, por exemplo, a estar sempre defasados, “podem também lutar com as forgas do
campo, resistir-lhes e, em vez de submeter suas disposi¢des as estruturas, tentar modificar as
estruturas em razdo de suas as disposicdes, para conformé-las as suas disposigdes.”
(BOURDIEU, 2004, p. 29).

O intelectual contemporéaneo, na visdo de Bourdieu (1988, p. 39), cumpre funcdes
negativas e positivas. As funcdes negativas seriam aquelas de “produzir e disseminar
instrumentos de defesa contra a dominagdo simbolica”, muitas vezes produzida pela propria
ciéncia.

Sua funcdo positiva seria a de contribuir para a realizacdo de um trabalho coletivo que
visasse a criacdo politica. Esse intelectual tem que deixar de refugiar sua critica “no pequeno
mundo académico” no qual a critica encanta-se consigo mesma — e o0 proprio intelectual é por
ela encantado — e preocupar-se com o resto do mundo. Deve criar condigfes concretas para a
producdo de utopias coletivas e realistas. Isso tudo deve ser realizado sem abandonar um
exercicio de critica permanente da autoridade intelectual. (BOURDIEU, 1988, p. 40).

A nocéo presente no conceito de intelectual relaciona-se com varias possibilidades de
definicbes, porém essas definicbes balizam-se essencialmente pela incorporacdo de uma
dimensdo politica na sua constitui¢do para além de uma “percepgdo especifica dele presente

no senso comum” (MACHADO, 2015, p. 212).
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O intelectual organico, em Gramsci, rompe o paradigma do senso comum do
intelectual neutro, dedicado a elucubrages conceituais sobre as problematicas sociais, esta
intelectualidade traz consigo o organico a partir da organicidade e organizacdo, segundo o
autor “todo grupo social [...] cria para si [...] uma ou mais camadas de intelectuais que Ihe ddo
homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas
também no social e politico” (GRAMSCI, 2006a, p. 15).

Nessa percepcdo, ser intelectual representaria necessariamente a vinculacdo do
individuo a um grupo social determinado que rechaca por sua vez uma pseudo neutralidade
politica, de forma a evidenciar o seu papel no cenario da luta de classes.

Os intelectuais organicos sao antagonistas do que o autor chama de intelectuais
tradicionais, um grupo de pensadores que nao rompem a ordem social anterior, sendo fruto da
contemporaneidade presente nas sociedades capitalistas “uma continuidade historica que nao
foi interrompida nem mesmo pelas mais complicadas e radicais modificacdes das formas
sociais e politicas” (GRAMSCI, 20064, p. 16).

Dentro do esforco tedrico e dialético de Gramsci na construcdo da categoria da
intelectualidade, o autor reconhece o movimento deficitario de definicao tedrica do que seria
um intelectual, especialmente na operacionalizagdo do “critério de distincdo no que é
intrinseco as atividades intelectuais, em vez de busca-lo no conjunto do sistema de relacGes no
qual estas atividades [...] se encontram” (GRAMSCI, 2006a, p. 18).

Como aponta Machado (2015, p. 213), “a perspectiva tedrica gramsciana que abarca a
intelectualidade se da no sentido de compreender a funcdo de intelectual dentro da ordem
burguesa, evidenciando sua vinculagdo classista”.

Ainda em suas palavras:

E possivel perceber a ampliagdo do escopo da acepgdo de “intelectual” a partir das
formulagdes de Gramsci, ja que intelectuais organicos/as, sendo “funcionarios’/as
da construcdo da hegemonia tanto através de consenso como de coer¢do, ndo séo
apenas jornalistas, estudiosas/os e politicas/os, mas também militares, policiais etc.
(MACHADO, 2015, p. 214).

Da mesma forma que existem intelectuais associados as classes dominantes, ha
intelectuais organicos/as vinculados aos grupos subalternos, nos quais sua atuacdo se
estabelece no fortalecimento da luta contra hegeménica. Gramsci, ao se referir ao
deslocamento social rumo a revolucdo aponta que deva ser incorporada uma estratégia que

vocalize uma “reforma intelectual e moral”, com foco na transformagao da “concepcdo de

mundo” através da luta cultural contra-hegemonica (GRAMSCI, 2000, p. 18).
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Tanto a cultura quanto a politica tornam-se elementos indissociaveis ocupando um
papel central que tém papel decisivo na conservacdo da sociedade de classes. Assim, oS
intelectuais organicos devem se mobilizar na “constru¢do de uma concep¢do de mundo
alternativa e critica como parte da luta por uma nova realidade social”. (MACHADO, 2015, p.
213).

Em Burawoy (2010) se encontram importantes contribui¢es da relacdo dialética entre
0 acumulo conceitual de Pierre Bourdieu e Antonio Gramsci, dentre as quais se destacam 0s
conceitos de hegemonia de Gramsci e o de violéncia simbolica de Bourdieu, pela sua natureza
relacional com as provocaces e discussdes apresentadas nesta tese.

Para o autor, em Gramsci tem-se a “hegemonia explicita e desabrida, portanto, pode
ser subvertida pelo intelectual organico; ja a violéncia simbdlica é sorrateira e inconsciente,
sendo apenas acessivel aos socidlogos como intelectuais tradicionais” (BURAWOY, 2010, p.
65).

A intelectualidade apontada por Bourdieu alinha-se a concepgdo de intelectual

tradicional para Gramsci:

O erro do intelectual [tradicional] consiste em acreditar que se possa saber sem
compreender e, principalmente, sem sentir e estar apaixonado (néo s6 pelo saber em
si, mas pelo objeto do saber), isto é, em acreditar que o intelectual possa ser um
intelectual (e ndo um mero pedante) mesmo quando distinto e destacado do povo-
nacdo, ou seja, sem sentir as paixdes elementares do povo (GRAMSCI, 2006b, p.
221).

Nesse contexto, a diversidade dessas posi¢des se mostra a partir da construgdo do que
Bourdieu (2004, p. 26) chama de capital cientifico, “uma espécie particular do capital
simbolico [...] que consiste no reconhecimento de pares concorrentes no interior do campo

cientifico”. Assim, se

0 campo é um jogo no qual as regras do jogo estdo elas mesmas postas em jogo, 0s
agentes inseridos nele desenvolvem estratégias no sentido de conservar ou de
transformar sua estrutura, e pode-se verificar que quanto mais as pessoas ocupam
uma posicdo favorecida na estrutura, mais elas tendem a conservar ao mesmo tempo
a estrutura e sua posi¢do, nos limites, no entanto, de suas disposicoes, isto é, de sua
trajetdria social, de sua origem social. (BOURDIEU, 2004, p. 29).

De forma distinta, os sujeitos que ocupam posi¢cdes de menor destaque “arriscam-Se,
por exemplo, a estar sempre defasados”, “podem também lutar com as forgas do campo,
resistir-lhes e, em vez de submeter suas disposi¢des as estruturas, tentar modificar as
estruturas em razdo de suas as disposicOes, para conformé-las as suas disposigdes”
(BOURDIEU, 2004, p. 29).
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Por esse viés justifica-se a nocdo de trajetdrias que esta contida nesta tese, pois se
ressalta disputas e estratégias de superacdo e entendimento das probleméticas sociais e
culturais impostas as intelectuais negras foco desta investigacao.

Bourdieu (2006) define a trajetéria como uma “série de posigdes sucessivamente
ocupadas por um mesmo agente (ou mesmo grupo) num espaco que é ele préprio um devir,
estando sujeito a incessantes transformagdes”, sugerindo que se entendam os acontecimentos
biograficos como “colocagdes” e “deslocamentos” nos campos.

Investigar uma trajetoria intelectual seria, portanto, analisar os estados sucessivos dos
campos nos quais ela se desenrolou e o conjunto de relagdes objetivas que o/a intelectual
estabeleceu com os demais agentes envolvidos no campo (BOURDIEU, 2006, p. 190). Tendo
como base a perspectiva de Gramsci e a intelectualidade, no Brasil, os intelectuais se mostram
tanto alinhados a nocdo da intelectualidade organica, quanto a tradicional (CAMURCA, 1998;
MORAES, 2016).

No caso da intelectualidade negra, ela vincula-se essencialmente a uma construcao néo
apenas de referéncias (SILVA, 2916), condicdes de sociais (PRADO-COELHO, 2004) ou
visibilidade de uma causa identitiria (BERNARDINO-COSTA, J.; MALDONADO-
TORRES, N.; GROSFOGUEL, 2019). A intelectualidade negra se mostra na emergéncia de
um fendmeno recente na historia brasileira no reconhecimento de conhecimentos para além
do eixo Norte-Global, juntamente com o movimento do reconhecimento das experiéncias e
capacidades de leitura da realidade vivida e experienciada por esses intelectuais. Aqui ndo se
faz referéncia a uma relacdo de intelectualidade pautada apenas por areas das Ciéncias
Humanas e Sociais; pelo contrario, a negritude nunca se mostrou de forma tdo marcada no
desenvolvimento dos diferentes campos do saber.

Acerca da negritude torna-se necessario, inicialmente, determinar e delimitar esse
conceito, definido comumente como um processo de reafirmacdo, como uma esséncia, um
modo de ser negro, um estilo estético, uma tomada de consciéncia ou rebelido, mas
fundamentalmente como um movimento de reabilitacdo, autoafirmacdo e reivindicacdo da
cultura negra.

Uma primeira abordagem do tema remete a busca de sua referéncia histérica, tomando

como base a afirmativa de Moura:
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Como todos nés sabemos, a negritude nasceu de um protesto intelectual de negros
de formac&o cultural europeia. Tomando conhecimento da diferenca de tratamento e
da inferiorizacdo que os europeus impunham a sua "raga”, escritores como Aimé
Césaire, L. Sédar Senghor, Leon Gontran Damas e outros, aproveitando-se,
inclusive, de ritmos poéticos brancos (Césaire aderiu ao surrealismo) iniciaram o
movimento chamado Negritude o qual, em Ultima instancia, era um movimento
europeu. Foi, alids Aimé Césaire quem no seu Cahier d'un retour au pays natal, em
1939 empregou pela primeira vez a palavra negritude. Para ele significava "o
simples reconhecimento do fato de ser negro e a aceitacdo deste fato de nosso
destino”, enquanto para Senghor significava "a soma total dos valores africanos".
(MOURA, 1983, p. 46).

Moore (2010), referindo-se a Césaire, comenta que a maioria dos estudos assinala que
foi o criador da palavra negritude; contudo, o0 poeta destaca as dificuldades de admitir essa
paternidade, afirmando ter a impressdo de que o conceito € uma criacdo coletiva. Afirma
também que empregou a palavra pela primeira vez, mas provavelmente o termo sempre fez
parte da vida e dos valores do povo negro. Longe de uma ideia abstrata e imdvel, a negritude
de Césaire se manifesta como algo vivo e dindmico, uma tomada de consciéncia concreta da
historia e da cultura que implicam em ser negro.

Ainda, Ligia F. Ferreira assinala, no mesmo sentido:

Kabengele Munanga (1986), Percy Hintzes (2007) e Stuart Hall (2003) comungam a
ideia de que a negritude est4d profundamente amalgamada com a escraviddo e a
colonizagdo de negros africanos. A significacdo do termo remete necessariamente,
pois, a violéncia gerada por cativeiros instituidos pelo regime escravocrata e pelas
hierarquiza¢des sociais e culturais sustentadas por ideologias coloniais e
colonialistas. E sobre “o negro” produzido pelo advento da expansio maritima
europeia da ldade Moderna que se assenta a ideia de negritude e é sobre ele que se
pautam também as agdes de resisténcia e contestacdo da maneira reducionista em
que vem se concebendo a negritude nos Gltimos cinco séculos. (FERREIRA, 2006,
p. 32).

Também, como Figueiredo (1988) explica, os historiadores do pan-africanismo
consideram que a negritude € uma das suas expressdes, com uma teorética comum,
estruturada pelo principio da “unidade africana”, na configuragdo de uma cultura da
resisténcia a assimilacéo, incorporando elementos constitutivos e propositivos a um espacgo

africano, exclusivamente simbolico para alguns de seus participantes, e politico-material para

outros.



39

A origem do conceito negritude pode ser identificada com a facilidade na publicagéo
de 1935 da revista L Etudiant Noir como continuidade de um primeiro experimento,
representado pela revista Legitime Défanse, de 1932. Ambas foram publicadas por grupos de
estudantes africanos e caribenhos na Franca. Seus titulos sugestivos captavam a intensidade
de sua existéncia e sdo documentos de expressdo politica, solidariedade e reconhecimento,
dirigidos a configuracdo de uma presenca consciente e de uma formacdo organizada.
(FIGUEIREDO, 1988).

Como Figueiredo (1988) observa, quando Césaire nomeia a negritude registra o
conceito com um sentido que pretende atribuir conteldo ao conceito de revolucdo, a
transformacdo emancipadora do todo, ligada a proposicdo de uma consciéncia de superacdo
da identificacdo racial e a uma transformacdo da propria base do conceito de revolucéo.
Implica a reestruturacdo histdrica e classica do conceito de revolucdo, ligado a classe.
Negritude significa, para Aimé Césaire, o contetdo que define por si mesmo o conceito de
revolucéo:

Assim, Césaire defende que antes de haver a revolugdo e para fazer a revolucéo — a
verdadeira -, a lamina inferior destrutiva e ndo a agitagdo das superficies, uma
condigdo é essencial: romper o mecanismo de identificacdo das ragas, arrancar o0s
valores superficiais, recolher dentro de nds o negro imediato, plantar nossa negritude
como uma formosa Aarvore até que tenha seus frutos mais auténticos.
(FIGUEIREDO, 1988, p. 27).

Esse enunciado sintetiza e recorda o aspecto particular pan-africano: a busca e a
configuragdo de um novo sujeito coletivo, historico, revoluciondrio. Nele, “a confluéncia de
duas esferas dialéticas se envolve na identificacdo de um mais profunda, capaz de transformar
0 processo e de criar sua base, esta € a raca, mecanismo estruturante de identifica¢ao”.
(FIGUEIREDO, 1988, p. 31).

Como se percebe, a negritude é, em seu primeiro momento de enunciacdo, a abertura
da configuragdo de uma consciéncia politica que rompe com a identificacdo classica exclusiva
de classe como determinante da revolucdo, através da busca de uma nova identificagdo que a
contenha, mas que ao mesmo tempo a revitalize no reconhecimento de uma experiéncia
imediata.

Além da perspectiva da negritude como movimento, as origens etimoldgicas do termo
negritude remetem a conscientizagdo, atitudes, sentimentos, posi¢Ges politicas, valores,

sentidos sobre os quais Ferreira assinala:
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Conscientizacdo, atitudes, sentimentos, posi¢des politicas, valores morais,
espirituais, psicologicos: os sentidos a que remete négritude perturbam toda
investigacdo sobre a origem de fendmenos que pré-existiram a criacdo da palavra,
genialmente cunhada por Césaire. Dai a necessidade de determinar em que nivel —
ideoldgico, linguistico-semantico — essa origem sera procurada. O poeta antilhano
evocou, como fase de incubagdo da nogao de négritude, o periodo em que, nos anos
1920, estudantes antilhanos e africanos residentes em Paris voltam seu olhar para o
movimento americano do Harlem Renaissance (DEPESTRE, 1980:73). Senghor
confirmaria essa declaracdo, referindo-se a Claude McKay como o “verdadeiro
inventor da negritude, ndo da palavra, mas de [seus] valores” (DAMATO, 1983:
115). A nova tomada de consciéncia seria acompanhada de um interesse crescente
pela Africa e pelas marcas indeléveis deixadas pelo continente ancestral na mente e
na alma dos filhos da didspora. (FERREIRA, 2006, p. 172).

Destacando a contribuicdo de René Depestre, descendente direto da tradi¢do de Fanon,
Figueiredo (1998) comenta que concretizou a negritude como ndo mais do que a expressao
moderna de um método utilizado pelos negros na época da escravidao: a marronagem, de tal
forma que o movimento iniciado por Senghor e Césaire seria uma nova marronagem
intelectual. As raizes do movimento na América teriam que ser buscadas, segundo Depestre,
nos primeiros anos seguintes a revolugdo haitiana e seus desdobramentos.

Com Depestre, o chamado de Fanon para observar a nagdo se tornou preocupacao
continental e, fechado assim o circulo desde o ideal africano até a preocupacdo nacional e
antilhana, as geracdes que continuaram a negritude no caribe francés encontraram no dialogo
e na critica a esse movimento uma fonte muito rica e frutifera para o desenvolvimento de
novas propostas. (FIGUEIREDO, 1998).

Quanto ao sentido, o termo negritude remete a ideia de escravidao, colonizacdo de
negros africanos, violéncia vivida e sentida, resisténcia e contestacdo, como observa Patricio

Sousa:

Munanga (1986) assinala que, embora o termo negro englobe diversos povos e
identidades geoculturais, como 0s negros e negrdéides indianos, papuas e australianos
autdctones, é sobre a Africa negra e seus povos que se pauta a ideia de negritude. Ha
uma heranga histérico-geografica que da singularidades e especificidades as
trajetdrias dos negros africanos em seu espalhamento pelo planeta. Embora
profundamente distinta politico, econdmico, social, cultural e geograficamente, ha
um sentido de universalidade na negritude de origem africana que a une mesmo
estando dispersa por diversas historias e lugares. Trata-se da crenca em um retorno
para a terra de origem, da sustentacdo da ideia de um territério simbdélico que esta a
espera de um regresso redentor de seus filhos que relegados a pobreza e a violéncia
padecem em terras estrangeiras. Uma identidade diaspdrica cria nestas terras
estrangeiras geografias de posicionamentos sociais que colocam negros das diversas
Américas e Europas num mesmo movimento reivindicativo de ressignificagdo de
seus lugares sociais. (SOUSA, 2010, p. 33).
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Ainda, conforme Sousa (2010), o surgimento do conceito de negritude, na percepgao
de Munanga, se vincula a reacdo contra o racismo e a desqualificacdo dos sujeitos negros
protagonizada por intelectuais negros. Especialmente na década de trinta, partindo dos
Estados Unidos e Europa, 0 movimento adquiriu forca e espalhou-se por outros paises nos
quais os conflitos étnico-raciais sdo marcantes, buscando formas de construir uma identidade
positiva da negritude em contraposicdo ao ideal da brancura historicamente imposto como
padrdo de beleza, intelectualidade, cultura e vida social.

A negritude, depois da ideia do “ser antilhano” e da experiéncia fragmentadora do
colonialismo francés, ¢ um desejo de contribui¢do e de construgdo de um novo “Ser ou
Sujeito” que se imagina no controle das potencialidades da modernidade no processo de
articulacdo e de unido a um complexo cultural mais profundo, ressaltando sua autenticidade e
emancipando a “civiliza¢dao ndo universal”. (MUNANGA, 1986, p. 52).

De fato, a tensdo entre o “particular” e o “universal” é um eixo estruturante da
proposicdo chave de Munanga (1986): uma “civilizacdo universal”, o produto proposto por
Senghor como o objetivo final da negritude.

A insercdo da ideia de negritude, nesse sentido, propde modificar, requalificar,
reexaminar o papel do negro em sociedade, atribuindo a essa ideia um proposito politico:
“revalorizar os aspectos da identidade negra que foram esvaziados de positividade, [...],
contestar a ordem colonial [ainda vigente], [...], alcancar novos padrbes de relacionamento
social entre individuos e grupos portadores de distintas marcacdes étnico-raciais”. (SOUSA,
2010, p. 33).

No caso brasileiro, o conceito de negritude se conforma a partir da retomada da
memoria de povos negros para reorientar os seus sentidos e conteldos dimensionando essa

questdo para o significado da condicdo de ser negro, como observa Neusa Santos Souza:

[...] no Brasil, nascer com a pele preta e/ou outros caracteres do tipo negrdide e
compartilhar de uma mesma histéria de desenraizamento, escraviddo e
discriminacdo racial, ndo organiza, por si s6, uma identidade negra.

Ser negro é, além disso, tomar consciéncia do processo ideol6gico que, através de
um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que o
aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar posse
dessa consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure 0 respeito as
diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel de exploracao.
Assim, ser negro, ndo é uma condigio dada, priori. E um vir a ser. Ser negro é
tornar-se negro. (SOUZA, 1983, p. 77).
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Como ressalta Neusa Santos Souza (1993), indo além da revelacdo das formas pelas
quais a identidade positiva do negro brasileiro é destruida, das acdes de desqualificacdo do
negro, o termo negritude se torna instrumento de ressignificacdo e requalificacdo da condicéo
subalterna do negro, de elaboracdo de outro discurso sobre sua identidade, esforco que tem
sido realizado pelo movimento intelectual, académico ou ndo, que constantemente busca
novas formas estéticas, simbolicas, conceituais de usos e sentidos do termo negritude.

No mesmo sentido, reconhecendo a exclusdo historica de negros intelectuais na
Educacao Superior, é possivel perceber a presenca de intelectuais brancos com atuacéo forte
na politica que suscitaram o debate sobre 0 acesso ao ensino superior, sobre a desigualdade
racial e sobre as acdes afirmativas.

Pode-se destacar entre estes intelectuais que se engajaram fortemente em causas
politicas e sociais, pesquisadores que nao realizaram pesquisas sobre a questao étnico-racial,
mas sim uma trajetdria académica nas suas respectivas areas, atravessada pela articulacdo da
militdncia e da producdo do conhecimento sobre a realidade étnico-racial fundamentada em
experiéncias politicas, inserindo-se politicamente na luta antirracista e desafiando a
universidade e os 6rgdos do Estado a implementarem politicas afirmativas, notadamente no
campo da educacéo.

A presenca de um grupo significativo de pesquisadores(as) negro(as) no meio
académico brasileiro € um fendmeno recente, tendo em vista que, historicamente, o0s(as)
negros(as) estiveram excluidos da educacdo brasileira em geral, principalmente da Educacéo
Superior, pois havia fortes barreiras raciais que impediam que negros(as) almejassem a
carreira académica até os anos 70 do século XX. (ARBOLEYA; CIELLO; MEUCCI, 2015).

No meio académico, através das representacGes de intelectuais ndo negros, a producao
intelectual conta com dois expoentes relevantes. Dois deles serdo apresentados em virtude de
suas contribuicBes e para demonstrar como a atuacdo politica torna-se um componente
fundamental e presente na trajetoria académica e social destes intelectuais. O primeiro é Caio
Prado Janior, nascido em S&o Paulo, um dos maiores intelectuais brasileiros: escritor,
historiador, politico, socidlogo, economista, filésofo e editor de livros e que desenvolveu
obras essenciais para a compreensdo do processo de formacdo histérica do Brasil, além de se

destacar como ativista politico.
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Terceiro entre os quatro filhos de Caio e Antonieta Silva Prado, teve formacéo
escolar esmerada, orientado por professores particulares, como era comum entre as elites
daquela época. Ingressou no colégio jesuita Sdo Luis, em 1918, localizado na Avenida
Paulista e la permaneceu até a conclusdo de sua formacdo secundéaria, havendo apenas um
interregno de um ano quando, em razdo de doencga de um de seus irmdos, ele e sua familia
passaram uma temporada na Inglaterra, onde morou em Eastbourn e frequentou o Colégio
Chelmsford Hall, em 1920. (PERICAS, 2016).

Estudou na Faculdade de Direito do Largo de Sdo Francisco (1924-1928), formando-
se bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais aos 21 anos. Na Faculdade de Direito iniciou sua
preparacdo critica no ensaismo politico e, logo depois de formado exerceu a advocacia por
alguns anos. Durante sua formacdo universitaria e pratica advocaticia, vivenciou toda a
efervescéncia politica, social e cultural no Brasil, durante as décadas de 1920 e 1930.
(PERICAS, 2016).

Caio Prado Janior iniciou suas atividades politicas ingressando no Partido
Democratico (1928). Participou ativamente do movimento que ficou conhecido como
Revolucdo de 1930 e filiou-se ao Partido Comunista Brasileiro. Em 1933, fez uma viagem a
Unido Soviética, quando publicou o seu primeiro livro, “Evolucao politica do Brasil” e, no
ano seguinte, publicou um livro de viagens, “URSS, um novo mundo” (1934). Assumiu a
vice-presidéncia da Alianca Nacional Libertadora, motivo pelo qual foi preso (1935) por dois
anos. Exilou-se na Europa (1937-1939) e de volta ao Brasil (1940), lancou sua obra mais
importante: “Forma¢do do Brasil Contemporaneo” (1942), um classico da historiografia
brasileira, discorrendo sobre a formag&o historica do Brasil (PERICAS, 2016).

Esse intelectual fundou a Editora Brasiliense (1943), com 0 amigo Monteiro Lobato, a
escritora Maria José Dupré e o escritor Arthur Neto. Depois da queda do governo de Getulio
Vargas, foi eleito Deputado Estadual pelo PCB (1947), mas teve o mandato cassado em razao
da perseguicdo ao comunismo. Passou a dedicar-se entdo ao ramo editorial, a frente da
Editora Brasiliense, da Grafica Urupés e da Revista Brasiliense, fechada pela ditadura (1964)
guando teve entdo cassados seus direitos politicos.

Exilou-se no Chile, foi preso na volta ao Brasil (1971) e condenado por subverséo pelo
Superior Tribunal Militar e preso. Mas, no ano seguinte, o Supremo Tribunal Federal
concedeu-lhe habeas corpus em votacdo unanime. Outras obras importantes foram A
evolucdo politica do Brasil (1933), Historia econémica do Brasil (1945), Estruturalismo e
marxismo (1971) e Histdria e desenvolvimento (1972). Faleceu na mesma cidade onde
nasceu, em 23 de novembro (1990), aos 83 anos (PERICAS, 2016).
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Considerado um dos principais expoentes da sociologia classica brasileira, Caio Prado
Junior, militou no Partido Comunista Brasileiro até os ultimos dias de sua vida e atuou
ativamente na formacdo das bases politicas junto ao proletariado e as classes populares por
meio da publicacdo de livros, revistas e jornais acessiveis e comprometidos com as lutas
sociais da sua época. A sua formac&o politica atravessa toda a sua obra intelectual, sua leitura
do processo de constituicdo do Brasil e suas agdes como parlamentar.

Além da perseguicdo politica na ditadura militar, Caio Prado Janior sofreu com o
afastamento de familiares, pertencentes a aristocracia, e até mesmo um atentado contra a sua
filha foi promovido em virtude de sua defesa do idedrio comunista no Brasil. Esses fatos,
juntados ao exilio, nunca distanciaram o sociélogo da causa social e de sua atuacao junto aos
trabalhadores.

lumatti (2007) ressalta que Caio Prado Junior foi um intelectual da miscigenacéo, do
reconhecimento das lutas das classes oprimidas e, nesse contexto, dos afrodescendentes,
diante das tramas do racismo, da desigualdade, da pobreza, revelando que a complexidade
fenomenoldgica brasileira ndo pode ser explicada por teorias pensadas desde a Europa.

Por essa razdo, foi um dos intérpretes da relacdo entre capitalismo e colonizacao
produzida na sociedade brasileira, enfatizando o reconhecimento das particularidades
historicas, sociais e culturais da realidade po6s-colonial e os fatores que impactam
historicamente sobre a formacdo das identidades coletivas e nacionais. A complexidade
desses fatores foi objeto da obra de Caio Prado Junior. (IUMATTI, 2007).

Marilena de Souza Chaui, assim como Caio Prado Janior, é uma importante intelectual
brasileira e sua formacdo, bem como sua atuacao politica, permitem aproxima-la ao conceito
de intelectual organico produzido por Gramsci. Atua como professora do Departamento de
Filosofia da Universidade de Sdo Paulo (USP) desde 1967. Foi também Secretaria Municipal
de Cultura de Sao Paulo entre 1989 e 1992, durante o governo de Luiza Erundina.

Marilena Chaui é uma militante pela democracia e direitos civis, uma pensadora ligada
a esquerda. Em termos académicos, recebeu o titulo de doutora honoris causa pela
Universidade de Cérdoba (2004) e pela Universidade de Paris (2003). E professora emérita da

USP, especialista em Filosofia Politica e Histdria da Filosofia Moderna.
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Estudou no Colégio Estadual Presidente Roosevelt, onde teve aulas com o professor
de filosofia Jodo Villalobos, que fez com que ela se encantasse pelo universo da disciplina.
Foi assim que, depois de completar o ensino médio, ingressou na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, em 1960. Durante o curso, o pais vivia a ditadura militar. Marilena acabou
a graduacdo em 1965. Em 1966 entrou na pos-graduacdo recém-criada, na mesma instituicéo,
e em fevereiro de 1967 apresentou a dissertagdo “Merleau-Ponty e a critica do humanismo”,
tendo concluido o mestrado em apenas um ano. Depois de defender a dissertacdo embarcou
para a Franca, onde ficou de 1967 a 1969 inicialmente no interior (em Clermont-Ferrand) e
depois em Paris (SANTIAGO; SILVEIRA, 2016).

O doutorado de Chaui, defendido em 1971, foi realizado na USP com tese “Introducdo
a leitura de Espinosa”. Ela mantém uma ativa pesquisa centrada nas produgdes de Spinoza e
Merleau-Ponty, lecionando aulas e semindrios no Brasil e no exterior. A pesquisadora segue
também publicando artigos e livros centrados nas questdes filosoficas especialmente
levantadas por Spinoza e Merleau-Ponty.

Foi durante a faculdade que Marilena Chaui entrou em contato com os ideais da
esquerda. Era o periodo da ditadura militar e muitos colegas de universidade chegaram a ser
exilados, torturados e assassinados devido as suas convic¢des politicas. Durante sua trajetoria
como académica, ndo se filiou a nenhum partido, embora tenha tido muita influéncia de
professores de esquerda e de colegas que entraram para a Unido da Juventude Comunista®.

No tempo em que viveu na Franca, entre 1967 e 1969, Marilena diz ter se formado
politicamente como uma intelectual de esquerda e a partir de entdo passou a militar no Brasil
e no exterior. Com um viés tedrico, mas também prético, Marilena foi uma das fundadoras do
Partido dos Trabalhadores — PT, em 1980.

Marilena Chaui, assim como Caio Prado Junior, conforme ja assinalado, sdo aqui
tomados como dois exemplos de intelectuais brasileiros que romperam os limites da academia
e da teoria; ambos s&o reconhecidamente militantes ativos nas pautas sociais de seus tempos.
Cabe destacar que além da importancia da formacdo politica que reverbera nas produgdes
intelectuais, ambos estabeleceram uma interlocugéo entre as lutas sociais e o ambiente

académico, aproximando objetos e trazendo novas perspectivas de estudos.

5 Os jovens comunistas fundaram a Unido da Juventude Comunista (UJC) em 1927, a qual atraiu estudantes e
jovens trabalhadores de diversos estados e atuou nas principais organizacdes juvenis da época. Foi protagonista
de diversas campanhas pela paz, contra os acordos do Brasil com o imperialismo e pela defesa da emancipacéo
nacional. Teve lideranga em campanhas por qualidade de ensino, acesso a cultura e melhoria das condicdes de
trabalho dos jovens. Durante a ditadura milita foi brutalmente perseguida, perdendo dirigentes, militantes e
assistentes assassinados. Esteve na campanha da anistia, na reorganizacdo dos estudantes e na luta pela
redemocratizagdo. (https://pcb.org.br/portal2/25917)
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Esses intelectuais sdo mencionados nessa tese pois em ambos ocorre a tomada de
consciéncia critica e a emancipagdo do senso comum, daquilo que se encontra consolidado
como resultado do processo de ideologizacdo, a ideia da construcdo de uma sociedade
democratica e igualitaria, na qual o racismo seja efetivamente combatido como tarefa de luta
dos movimentos sociais, pois sdo eles os representantes das demandas, reivindicacOes e
direitos.

Deste modo, Prado Junior e Marilena Chaui, mesmo sendo brancos, ilustram a ideia do
intelectual orgéanico no sentido proposto por Gramsci: atuam como porta-vozes ideologicos
das lutas sociais, apregoam um papel emancipatério da populacdo negra para uma plena
transformacao politica e moral da sociedade. Esta transformacéo é sustentada em uma posicao
democratica que defende o respeito a histdria, aos saberes e aos lugares socioculturais da
populacdo negra.

No campo especifico da intelectualidade negra, esta tese destaca as trajetdrias de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, intelectuais negras fundamentais
por sua atuacdo na ampliacdo e nos tensionamentos do campo académico brasileiro. Elas séo
importantes referéncias para a compreensdo da identidade negra na militancia politica, bem
como, no reconhecimento do racismo estrutural, na luta contra o racismo e na construgéo de

possibilidades em termos de politicas publicas para enfrentar esses desafios.

2.2 RACISMO ESTRUTURAL NO BRASIL

Segundo Silvio Almeida (2019, p. 19), existe um grande desentendimento sobre a
origem do termo raca; todavia é possivel dizer com seguranca que seu significado esteve
permanentemente ligado a pratica de legalizar divisdes de classes, inicialmente “entre plantas
e animais ¢, mais tarde, entre seres humanos”.

A percepcéo de raga como padrdo em diversas esferas de seres humanos é um fato da

modernidade que retorna ao seculo XVI, como observa Almeida:

Se antes deste periodo o ser humano relacionava-se ao pertencimento a uma
comunidade politica ou religiosa, o contexto da expansdo comercial burguesa e da
cultura renascentista, abriu as portas para a construcdo do moderno ideério filoséfico
que mais tarde transformaria o europeu no homem universal - 0 género aqui também
é importante - e todos 0s povos e culturas ndo condizentes com 0s sistemas culturais
europeus em variagdes menos evoluidas. (ALMEIDA, 2019, p. 20).
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O termo raca ndo é uma limitacdo fixa, nem estatica; seu significado esta atrelado
inevitavelmente as circunstancias historicas em que ¢é usado. Por detras do termo raga ocorre o
conflito, a imprevisibilidade, a decisdo e o poder. Trata-se de uma concep¢do associada e
histérica. Sendo assim, o relato de acontecimentos sobre raca ou racas € a historia
contemporanea da constitui¢éo politica e econdémica das sociedades. (ALMEIDA, 2019).

A criacdo da divisdo racial estd calcada na hierarquizacdo e na necessidade de impor
dominio sobre os povos de cor ou ndo brancos. De acordo com Hasenbalg (1982, p. 69), a
esséncia do racismo “reside na negacao total ou parcial da humanidade do negro e outros nao-
brancos.” A justificativa para o dominio esteve em constante varia¢do, adaptando-se as
condigdes histdricas de cada momento e até mesmo as regides geograficas.

Também Moreira alerta:

Por ser uma construcdo cultural, a raca pertence ao mundo simbdélico, expressando
sentidos que sdo criados com o propoésito especifico de dominagéo. Isso significa
que ela ndo possui significados fixos, mas adquire conotagdes especificas de
contextos culturais e historicos particulares. [...] o processo de racializacdo de
grupos humanos é um exercicio de poder que proporciona 0s instrumentos para a
dominacéo de certas populaces, pois elas sdo criadas como diferentes e inferiores.
(MOREIRA, 2019, p. 44-45).

A manutencéo da questdo racial como elemento estruturante das relagdes de poder que
perpassam o corpo social funciona como legitimacdo de normas legais que tratam de forma
arbitréria determinados individuos. Conforme Moreira (2019, p. 44), “o conceito de raga ¢ um
produto de um processo de atribuicdo de significados que expressa o poder de grupos
majoritarios de construir sentidos que corroboram relacdes raciais hierarquicas."

A racializacdo ndo ocorreu de forma isolada, isto é, para a compreensdo do conceito
de raca € preciso atentar-se para o processo de legitimacdo da exploracdo econdmica de
pessoas racializadas como negras. A hierarquizacdo racial, que coloca o branco europeu
estabelecido como modelo civilizatério, como antagonista ao negro, obviamente nao se da por
acaso: trata-se de uma construgdo oposicional que normaliza uma série de discursos e relacdes
sociais hierarquizadas.

Ao mesmo tempo, em uma perspectiva histérica, € importante remeter as ideias de
legitimacdo de raca e de sua transposicdo para a dominacdo presentes no século XIX e
principios do século XX, construidas a partir da ideia do Darwinismo social, para o qual
concorreram ciéncias como a genética, a psicologia, a neurologia, a sociologia, antropologia e

a etnologia, e sobre o qual observa Bolsanello:
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O darwinismo social pode ser definido como a aplicacdo das leis da teoria da selecao
natural de Darwin na vida e na sociedade humanas [...] O darwinismo social
considera que 0s seres humanos sdo, por natureza, desiguais, ou seja, dotados de
diversas aptiddes inatas, algumas superiores, outras inferiores. A vida na sociedade
humana ¢ uma luta ‘natural’ pela vida, portanto ¢ normal que os mais aptos vengam,
ou seja, tenham sucesso, fiqguem ricos, tenham acesso ao poder social, econémico e
politico; da mesma forma, é normal que os menos aptos fracassem, nao fiquem
ricos, ndo tenham acesso a qualquer forma de poder. (BOLSANELLO, 1996, p.
154).

No campo académico, especialmente na segunda metade do século XIX e nos paises
considerados mais “civilizados” do Ocidente, o racismo sobre os povos africanos, longe de ser
considerado uma ideologia perigosa e nociva, constituiu-se, para a imensa maioria dos
académicos — inclusive aqueles que se mostravam energicamente contrarios a escraviddo — o
resultado légico de uma verdade pretensamente demonstrada pelas ciéncias naturais mais
avancadas da época. A enorme violéncia conceitual da Biologia evolutiva humana derivada
do Darwinismo social, exercida sobre as comunidades mais fracas do ponto de vista
econdmico e militar tomou a forma de uma verdade irrefutdvel para muitos académicos da
ciéncia. Consciente ou inconscientemente, a ciéncia foi posta a servigo de uma ordem social
demencial — a escraviddo, a violéncia simbolica explicita no discurso técnico da ciéncia
ortodoxa que serviu para legitimar uma violéncia direta e material imposta pela forca sobre
todos os que fossem descritos biologicamente, em termos gerais, com semi-humanos ou quase
humanos ou, em ultima andlise, ndo t&o humanos como o homem branco.

No Brasil, no final do século XIX, os intelectuais brasileiros buscaram justificar a
crise social e econémica vivida pelo pais pelo clima tropical e pela constituicdo étnica do
povo brasileiro. Como afirma Bolsanello (1996), a ado¢do do Darwinismo social e do racismo
“cientifico” popularizou-se como justificativa teérica da dominagdo imperialista, sem nenhum
espirito critico, tanto na oOptica dos intelectuais como na da educacdo, embasando a ideia de
que o Brasil ndo havia se desenvolvido adequadamente porque se tornara pregui¢oso, 0cioso,
indisciplinado e pouco inteligente em virtude do calor e da mistura com ragas inferiores — e
essa Ultima variante seria a Unica que poderia ser resolvida.

Contudo, ¢é importante ressaltar, conforme Bolsanello (1996) observa, que a producgéo
intelectual da época ndo foi unanime na defesa das ideias do Darwinismo social, uma vez que
ideias progressistas, reveladoras da histéria brasileira conviveram com o preconceito e as

teorias evolucionistas, eugenistas e racistas.
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A construgdo da democracia racial brasileira, inconclusa e a construir, como se
observa, passa pela existéncia de um racismo enraizado, por vezes invizibilizado e justificado
das formas mais perversas. Se a contribui¢cdo do campo académico foi — e continua a ser — 0
diferencial nos avancos e retrocessos da luta antirracista, evidencia-se a importancia dos
intelectuais nesse processo, tanto para a legitimacao de raca como elemento de identidade e de
afirmagdo como também elemento de dominag&o e exclusdo.

Relativamente as consideracGes sobre o racismo, incialmente convém diferencia-lo de
“outras categorias que também aparecem associadas a ideia de raca: preconceito e
discriminacdo” (ALMEIDA, 2019, p. 25).

O racismo é uma forma meticulosa de discriminacgdo, tendo a raca como elemento
fundamental, manifestando-se através de praticas conscientes ou inconscientes que
contemplam desvantagens ou privilégios, dependendo do grupo racial a que pertencam.

De acordo com Almeida (2019) a concepcao de racismo é decorrente da estrutura da
sociedade, naturalizado como verdade, constituindo padrdes e regras balizados em principios
discriminatorios de raca. O racismo € entendido como um processo social, histérico e politico
que elabora mecanismos, para que pessoas ou grupos sejam discriminados.

Percebendo o racismo como regra e ndo exce¢do, Almeida (2019, p. 28) acredita que
mudangas ensejam préaticas antirracistas, como a criagdo de politicas internas nas institui¢des
e no Estado. Nesse sentido a concepcédo de racismo é dividido em trés aspectos. O primeiro,
individual, isto é, o racismo se apresentaria como uma espécie de ‘“patologia” ou
anormalidade, considerado “um fendmeno ético ou psicoldgico de cardter individual ou
coletivo, atribuido a grupos isolados.”

Segundo esta compreensdo ndo existiriam sociedades ou institui¢des racistas, mas sim
individuos racistas, agindo isoladamente ou em grupo; a segunda concepcao é chamada de
institucional, nela o racismo ndo se encontra restrito aos comportamentos individuais, isto &,
ele atua como o “resultado do funcionamento das instituicdes, que passa a atuar em uma
dindmica que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios a partir da raca.”
(ALMEIDA, 2019, p. 28-29).

Sendo assim, os conflitos raciais fazem parte das instituicbes e as desigualdades
raciais sdo caracteristicas da sociedade. 1sso ocorre ndao somente por acdes isoladas de grupos
“ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as institui¢des sao hegemonizadas
por determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais para impor seus

interesses politicos e econdmicos” (ALMEIDA, 2019, p. 30).
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Cabe ressaltar que a conceitualiza¢do do racismo institucional marca uma nova analise
sobre a questdo racial, pensando no coletivo além de apresentar novos desafios a serem
enfrentados. Entretanto a terceira concepc¢do, denominada racismo estrutural, compde a
estrutura dorsal desta tese e por isso sera ampliada.

Na perspectiva estrutural, o racismo em “decorréncia da propria estrutura social, ou
seja, do modo ‘normal’ como se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social € nem um desarranjo institucional”, deve ser
considerado em sua dimenséo social. (ALMEIDA, 2019, p. 38).

O racismo se torna evidente como um processo histérico e politico, criando condi¢Ges
sociais para que o0s grupos identificados racialmente sejam discriminados de maneira

sistematizada, como observa Almeida:

O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais séo
derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excec¢do. O racismo é parte
de um processo social que ‘ocorre pelas costas dos individuos e lhes parece legado
pela tradigdo’. Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudangas profundas nas
relagdes sociais, politicas e econdmicas. (ALMEIDA, 2019, p. 38-39).

Desse modo, a concepcao de racismo estrutural busca compreender os modos de
organizacdo da sociedade, proporcionando uma analise interligada dos distintos elementos
implicados no fendmeno do racismo. Percebe-se que o racismo ndo é resultado de atos
voluntarios, limitando-se a um plano individual. E um processo no qual as pessoas, de
maneira inconsciente, repetem pensamentos discriminatorios.

Para Schwarcz (2018), a insisténcia de um racismo estrutural ndo apenas habita nas
declarages e brincadeiras hipoteticamente insignificantes. Mas que, na verdade, humilham e
agridem cotidianamente aqueles que sofrem com elas. Encontra-se também nos registros e
batidas policiais, na desigualdade nos nimeros da educagdo, na tonalidade das penitenciarias,
na violéncia exercida contra criancas afro-brasileiras, nos numeros da satde publica, nos
Obitos e numa sucessdo de dados visiveis em nossos censos e que demonstra como herdamos
um pesado passado, mas que pretendemos muda-lo, lutando para reconstrui-lo, para
alcancarmos um presente ressignificado.

De acordo com Almeida (2019, p. 39), o racismo enquanto reproducdo sistémica
encontra guarida na organizacao social, politica e econémica da sociedade, isto €, mesmo com
a responsabilizacdo juridica prevista em lei de individuos que cometem atos racistas, a

sociedade nao deixa “de ser uma maquina produtora de desigualdade racial”.
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Atestar o carater estrutural do racismo e sua relacdo direta com o funcionamento
social, a manutencdo do poder por grupos hegemonicos e o funcionamento das instituicoes
ndo abranda a responsabilizacdo das atitudes racistas individuais, ou seja, ndo pode ser
considerada uma justificativa para condutas racistas. Constatar o racismo estrutural apresenta
os desafios a serem enfrentados no combate ao racismo e aos racistas. (ALMEIDA, 2019, p.
40).

No mesmo sentido, Almeida destaca o papel do individuo na busca pela superacéo do

racismo:

Consciente de que o racismo é parte da estrutural social e, por isso, ndo necessita de
intencdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faga do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manutengdo do racismo. A mudanca
social ndo se faz apenas com dendncias ou repadio moral do racismo: depende, antes
de tudo, da tomada de posturas e adogao de préticas antirracistas. (ALMEIDA, 2019,
p. 40).

As préticas antirracistas, bem como as ac¢des afirmativas, colocadas em amplo debate
social através da atuacdo das intelectuais negras Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma
Lino Gomes sdo elementos fundamentais ndo somente para compreender como também para
0 estabelecimento dos parametros, avancos e desafios desse processo, tanto por suas
producdes académicas como, sobretudo, pela militancia antirracista e contribui¢des para a luta
pela afirmacdo da identidade negra e o reconhecimento no ambito das politicas publicas
construidas especificamente para combater a desigualdade de direitos historicamente
construida no pais.

A origem do racismo na sociedade brasileira remete a estrutura escravocrata, que de
tdo arraigada no sistema brasileiro, foi muito mais que um aspecto econdmico,
transformando-se numa linguagem com gigantescas implicacdes, moldando condutas,
determinando desigualdades sociais, fazendo da raca e da cor marcadores de diferengas
principais, criando uma sociedade dependente do paternalismo e de uma hierarquia rigorosa,
ordenando etiquetas de mando e obediéncia. (SCHWARCZ, 2018).



52

De acordo com Fanon (2008) o racismo se impOe como uma hierarquia de
superioridade e inferioridade na linha da humanidade. Essa légica foi produzida e reproduzida
como uma estrutura de dominacgdo, durante seculos pelo sistema imperialista, capitalista,
eurocéntrico, colonialista, cristocéntrico e patriarcal. Nessa Otica, as pessoas que estariam
acima da linha da humanidade seriam socialmente reconhecidas em sua existéncia como seres
humanos, em sua subjetividade e em seus direitos. J& os individuos que estariam abaixo da
linha que determina a humanidade seriam considerados sub-humanos ou ndo humanos; sendo
assim, sua humanidade € questionada e, portanto, negada.

llustra essa ponderacéo a afirmativa:

De modo algum minha cor deve ser percebida como uma tara. A partir do momento
em que o preto aceita a clivagem imposta pelo europeu, ndo tem mais sossego, e,
“desde entdo, ndo ¢ compreensivel que tente elevar-se até o branco? Elevar-se na
gama de cores as quais 0 branco confere uma espécie de hierarquia? (FANON, 2008,
p. 82).

Ao longo da historia do Brasil, os africanos escravizados foram submetidos a
condicBes de desumanidade nos diversos ciclos econémicos, como o do acgucar, do algodéo,
do cacau, do charque, da exploracdo dos metais preciosos, do café, entre outros. A violéncia
foi uma acdo constante nesse processo de exploracdo. Os grilhdes e as chibatas eram apenas
alguns dos objetos utilizados pelos senhores, para tentarem coibir a resisténcia e a busca pela
liberdade dos escravizados. Essa logica de crueldade, que se naturalizou durante séculos no
Brasil, pode ser constatada através de diversas fontes historicas. (NEVES, 1996).

Uma delas é o relato do cientista inglés Charles Darwin, que mesmo sendo um
representante de uma visdo eurocéntrica do mundo, demonstrou repugnancia pelo nivel de
selvageria imposta aos escravizados, presenciada em uma visita realizada ao pais durante

quatro anos (1832 a 1836):

No Rio de Janeiro, morei em frente de uma velha senhora que possuia parafusos
para comprimir os dedos de suas escravas. Estive numa casa onde um jovem mulato
sofria, diariamente e a cada hora, aviltamentos, castigos e perseguicfes suficientes
para despedacar o espirito mesmo do animal mais desgracado. Vi um menino de seis
ou sete anos levar (antes que eu pudesse interferir) duas chicotadas na cabega
descoberta, por me haver dado um copo de agua que nao se achava bem limpo; vi
seu pai tremer ao mero olhar do seu senhor. (DARWIN, 1871, p. 129).
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De qualquer modo, 0s negros, exerceram um papel fundamental na cultura, na
economia e na sociedade, desde que o Brasil foi o pais que recebeu na época colonial,
segundo informa Pinsky (2011), trinta e oito por cento de todos os escravos africanos que
foram trazidos para a Ameérica, a tal ponto que, entre 1501 e 1866, foram embarcados na
Africa, com destino ao Brasil, mais de cinco milhdes e meio de negros, dos quais pouco mais
de quatro milhdes chegaram vivos ao pais.

Esses homens e mulheres, retirados a forca de todas as partes do continente africano,
trabalharam no Brasil, nas plantacGes de algodao, tabaco, cana de agucar, café, nas minas de
ouro, de prata e de diamantes, posteriormente foram vendedores ambulantes, negociantes,
artesdos, soldados, etc. e trabalhadores de segunda classe no capitalismo ascendente.
(PISNKI, 2011).

Como observa Pinsky (2011, p. 27), “carregando suas perdas, a auséncia de liberdade,
0s maus tratos, a fome, a saudade de sua terra, ndo tinham direito sequer de manter seus
nomes”.

O sistema escravocrata no Brasil era de interesse da Coroa portuguesa, por meio dele
foi possivel garantir a mao-de-obra incumbida pela exploracao colonial. Segundo Lara (1988,
p. 34), “a maior parte da legislagdo portuguesa relativa aos escravos refere-se ao trafico:
navios, pagamentos de direitos de transporte e comercializagdo dos africanos, portos,
companhias ou negociantes privilegiados para esse comércio”, ou seja, atuava ativamente na

continuidade da exploracao senhorial do trabalho escravo:

Se a Metrdpole estava interessada em manter a exploracdo escravistas como um
todo, era o senhor, contudo, que tinha o interesse imediato na manutengdo dos
escravos enquanto trabalhadores & sua exploracdo. Para a Metrdpole, a exploracdo
escravista colonial interessava & nivel geral (do todo da Coldnia); para o senhor, ela
era fundamental para a continuidade do seu empreendimento particular. (LARA,
1988, p. 35-36).

Nesse relato do seculo XIX, ficam evidentes as diferentes formas de violéncia sofridas
pelas pecas, categoria atribuida aos escravizados que eram adquiridos como mercadorias,
independentemente de idade e género. E possivel também constatar o sadismo que permeia as
atitudes referidas.

A ideologia predominante no periodo, justificada pela Coroa portuguesa, pelos
colonizadores, pela Igreja e pela sociedade da época considerava que a escraviddo era ndo

apenas necessaria, mas justificada, como ensina Hoffner:

Sdo instaladas diversas ordens religiosas na coldnia: franciscanos, beneditinos,
dominicanos, carmelitas e jesuitas. Em nome da “salvacdo”, a Igreja reprime e
adormece, ensinando que o importante ndo era comer, mas saciar o espirito. O padre
Antonio Vieira, idedlogo da escravidao, diz: “Quando serves aos nossos senhores,
Nnao Serves como Se Serve aos homens, mas como quem S€rve a Deus”.
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Também para os aborigenes, o padre Anchieta recomenda “a espada e a vara de
ferro” e ainda quando a Igreja consegue que a Coroa proiba a escraviddo, admite as
“guerras justas” que permitem as exce¢des. Enfim, os carmelitas, no Amazonas,
cediam indios missioneiros aos latifundiarios para o trabalho servil em “repartigdes”
ou os beneditinos acompanhavam os bandeirantes na caca aos indigenas. Em
contrapartida, a Igreja nada disse sobre a escraviddo dos negros e, mais, 0s jesuitas
possuiam engenhos agucareiros com base no trabalho escravo, com brutalidades
iguais aos outros, chegando até a organizarem o seu proprio trafico negreiro.
(HOFFNER, 2009, p. 97).

Na mineracdo, quando Portugal compreendeu a quantidade da riqueza da col6nia,
assumiu um controle rigido, opressivo, privilegiando a escolha dos descobridores de riquezas

entre aqueles que possuissem mais escravos, como observa Pedreira:

A extracdo era obra de escravos africanos, pois no Brasil ndo tinha aborigenes
especializados em mineracdo. O trabalho era brutal, pois a economia mineira diferia
da agucareira por depender dos abastecimentos para aqueles que trabalhavam nas
minas. (PEDREIRA, 2012, p. 27).

Mesmo quando Jodo VI deixou o Brasil, com a consciéncia de que a independéncia
era iminente, instruiu seu filho, Dom Pedro, para que se unisse a causa dos independentistas.
Alguns temas prioritarios 0s uniam, como assinala Dias (2006, p. 72) destacando, dentre
outras questdes, “a consciéncia da necessidade de preservar a ordem escravista”.

Segundo Almeida (2019, p. 143), existem duas principais teorias sobre a relacédo entre
a heranca da escraviddo e o racismo. A primeira considera que o racismo é uma consequéncia
das profundas marcas sociais, politicas, econémicas e culturais promovidas pela escravidao e
pelo colonialismo, periodo que compreende 388 anos da histdria do Brasil, e que mesmo apos
o término dos regimes escravistas “padrdes mentais e institucionais escravocratas, ou seja,
racistas, autoritarios e violentos” ainda permanecem latentes nas sociedades contemporaneas.

A segunda teoria ndo desconsidera as sequelas terriveis do periodo da escraviddo na
formacgao social e econdmica do Brasil, entretanto “dird que as formas contemporaneas de
racismo s&o produtos do capitalismo avancado e da racionalidade moderna e ndo resquicios de
um passado que ndo passa.” (ALMEIDA, 2019, p. 143-144, grifo do autor).

Trata-se de afirmar que o racismo oficial do regime escravista precisou ser
“atualizado” pelo capitalismo em sua propria renovacao. O racismo estd arraigado e constitui

tanto o capitalismo quanto a modernidade desde a escraviddo, como complementa Almeida:

Isso significa dizer que a desigualdade racial é um elemento constitutivo das
relacbes mercantis e das relacBes de classe, de tal sorte que a modernizacdo da
economia e até seu desenvolvimento também podem representar momentos de
adaptacdo dos parametros raciais a novas etapas de acumulacdo capitalista. Em
suma: para se renovar, o capitalismo precisa, muitas vezes, renovar 0 racismo,
como, por exemplo, substituir o racismo oficial e a segregacdo legalizada pela
indiferenca em face da igualdade racial sob o manto da democracia. (ALMEIDA,
2019, p. 144, grifos do autor).
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A anélise da concretude do racismo leva o pesquisador a evidenciar a exclusao racial
presente no pais. Por exemplo, segundo os dados apresentados por Pereira (2016),
relacionados a desigualdade econémica e a mortalidade por cor, pardos e negros eram 0s mais
afetados por doencas relacionadas a falta de infraestrutura e condi¢des precérias de moradia.

Com a aboligdo da escravatura, 0s negros entdo livres tiveram que buscar moradia e
alojamento, geralmente proximos aos centros urbanos, facilitando a busca por trabalho
remunerado. Como o Estado negligenciou e se omitiu sobre as questbes de infraestrutura
urbana, restou aos negros moradias em locais insalubres.

Ainda, conforme Bairros (2009), mesmo livres da escraviddo, 0s negros se
converteram virtualmente em trabalhadores assalariados, realizando todos os trabalhos que
requeriam baixa qualificacdo, permanecendo, em consequéncia, como individuos socialmente
marginalizados. Essa marginalidade provocou uma dupla discriminacéo: por ser negro e por
ser pobre e pouco se alterou essa situacdo até a atualidade, visto que a grande faz parte das
camadas sociais inferiores e 0s esteredtipos contribuem para perpetuar essa situagéo.

A situacdo dos negros, tradicionalmente, historicamente se contrapde a ideia de uma
democracia racial, que no transcurso do século XX passou a ocupar um lugar decisivo no
discurso nacionalista da elite brasileira. Guimardes e Huntley (2000) narram, nesse sentido,
que na década dos cinquenta e sessenta, muitos pesquisadores que se dedicaram a estudar a
realidade social da populacdo negra no Brasil se basearam nessa realidade para criticar a ideia
da democracia racial. Alguns pesquisadores ressaltaram que a ideia de igualdade entre as
racas, na préatica, nao respondia a realidade marcada pela marginalidade dos negros e mulatos
brasileiros, elaborando-se a partir dessas discussdes o conceito de raga — classe.

Silva (2021), comentando sobre as condicdes de vida e de desenvolvimento
socioeconémico e o nivel educativo de um povo, ressalta que os negros, conforme revelam
diversos estudos sobre a exclusédo educacional, vivenciam uma realidade de excluséo
significativa, a tal ponto que o sistema educacional serve a tentativa de eliminar a populacéo
negra da escola.

O sistema escolar foi transformado, segundo Davila (2006, apud SILVA, 2021), em
maquina para, de maneira deliberada e inconscientemente oferecer aos negros o ideal da
branquitude e, a0 mesmo tempo, impedindo 0 acesso a esse ideal através de valores da

sociedade branca.
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Desta forma, criou-se uma espécie de hierarquia racial na escola, espelhando a visdo
social dos valores “aceitaveis” — uma hierarquia forte, duradoura, eficiente, porque fundada
nos valores da ciéncia e da meritocracia.

Comenta também Silva (2021) que em consequéncia dessa realidade, ndo ocorreu
somente a segregacao fisica dos negros e afrodescendentes através de obstaculos impostos ao
seu acesso a educagdo. Ocorreu também a “higienizagdo do curriculo”, com a retirada de
referéncias aos negros, afrodescendentes, indigenas.

O curriculo “higienizado” reproduz os conhecimentos dos brancos europeus, cujo
valor universal é decretado como imutavel. A trajetdria dos negros brasileiros, nesse sentido,
foi marcada por baixissimos niveis de escolarizacdo, exclusdo e desigualdades. (SILVA,
2021).

Essa situacdo é objeto de preocupacdo de Nilma Lino Gomes, uma das negras

intelectuais que embasam este estudo, quando afirma:

[Mesmo que o Brasil seja] o maior pais em populagio negra fora da Africa, ainda
podemos sentir as consequéncias dos séculos de escraviddo. A dificil situagéo
econdmica, social, politica e educacional dos negros e mesticos, descendentes de
africanos, tem sido denunciada pelo movimento negro, por intelectuais, politicos,
organizagOes da sociedade civil e de profissionais comprometidos com a construcao
de uma sociedade democratica e igualitaria. (GOMES, 2003, p. 235).

Também Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, abordando a mesma questdo analisada
por Silva (2021), trata da ideia da trajetdria educativa dos negros no Brasil, observando as
deficiéncias derivadas do apagamento da cultura negra em detrimento de valores, vivéncias e

ideologias das sociedades colonizadas:

[...] os nativos das sociedades colonizadas, também os escravizados, como ocorreu
em nosso pais, teriam de assimilar valores, modos de ser e viver, muitos deles
nocivos a cultura de que eram originarios, para serem reconhecidos e obterem
privilégios. As escolas, notadamente as universidades tiveram, durante muito tempo,
este papel. Coube as familias, aos grupos organizados de populagBes excluidas,
resistir e combater as reiteradas tentativas de assimilagdo. (SILVA, 2019, p. 11).

Observa-se que tanto Nilma quanto Petronilha possuem trajetorias cujas origens se
encontram em uma profunda reflexdo sobre o racismo e suas consequéncias sociais. Essa
reflexdo evidencia que o racismo se encontra consolidado na exclusédo, na desigualdade de
acesso aos bens socialmente produzidos e, especialmente, a educacdo, debrucando-se néo
apenas na descricdo detalhada dessa problematica, mas na construcdo de caminhos e solucdes

efetivas para enfrentar o racismo.
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2.3 RACISMO, EXCLUSAO E DESIGUALDADE EDUCACIONAL

A exclusdo dos africanos e afrodescendentes escravizados e livres no sistema
educacional brasileiro foi outra agressdao empreendida ao longo da histdria nacional. Durante
o periodo colonial (1500 — 1822), havia um nimero reduzido de instituicdes educacionais que,
em sua maioria, recebiam os filhos da elite, estando proibidos os escravizados de frequentar o
ensino secundario. (SANTOS et al., 2013, p. 208).

O numero infimo de africanos escravizados ou forros que acessou o nivel elementar de
ensino recebeu uma formacao religiosa destinada a impor-lhes valores e padrbes europeus.
Assim, o sistema educacional, desde seus primordios, refletiu 0os mesmos mecanismos de
exclusdo que, historicamente, marcaram a trajetéria do negro no Brasil.

No que tange as questdes referentes ao ensino superior, cabe destacar o que a criacao e
constituicdo das universidades foi realizada de forma excludente, seguindo o padrdo da época,
e aconteceu apos a chegada da Familia Real Portuguesa por necessidade e visando atender a
pedidos da elite.

Dom Jodo VI, principe regente, quando chegou na Bahia os comerciantes locais Ihe
solicitaram a criagdo de uma universidade no Brasil; para que isso ocorresse se dispuseram a
contribuir com uma ajuda financeira significativa. Porém Salvador passou a oferecer o Curso
de Cirurgia, Obstetricia e Anatomia, em vez de Universidade. Com a mudanga da Corte para
o Rio de Janeiro, criaram na cidade, “uma Escola de Cirurgia, além de Academias Militares e
a Escola de Belas Artes, bem como o Museu Nacional, a Biblioteca Nacional e o Jardim
Botanico.” (OLIVEN, 2002, p. 25).

Com a independéncia essa condi¢cdo de exclusdo ndo foi modificada. A Constituigdo
de 1824 ndo considerava os escravizados cidaddos, e a legislacdo educacional proibia a
escolarizacdo de criangas escravizadas. Aos negros libertos ndo havia impedimentos legais
para frequentarem escolas; porem, as autoridades locais negavam o acesso de cativos libertos,
por exemplo, por falta de vestimentas adequadas ou de condi¢des para adquirirem o material
escolar e a merenda. (BASTQOS, 2016, p. 4).



58

Com o fim do regime monéarquico e a Proclamacdo da Republica foram percebidas
mudangas na organizacgdo social do pais: ocorreu o fim de todas as instituicbes imperiais, a
Igreja catdlica deixou de ser a religido oficial e a Republica assumiu um modelo
presidencialista. Porém, no que se refere aos direitos sociais e politicos para a populacdo
afrodescendente, ndo foram percebidas modificagfes que gerassem um processo de promogao
da cidadania ou inclusdo, sendo que os negros e analfabetos estavam excluidos da vida
politica, conforme a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de
fevereiro de 1891.

Fruto de um amplo debate que se estendeu desde o inicio da Republica, em 1920 foi
criada a primeira universidade brasileira, proximo a data de comemoracdo do Centenario da
Independéncia (1922). Consequéncia do Decreto n° 14.343, no Rio de Janeiro a Universidade
congregava oficialmente as Faculdades profissionais existentes, sem oferecer alternativa
diversificada do sistema: mais focada ao ensino do que a pesquisa, preservando a autonomia
dos seus cursos e orientacdo profissional. (OLIVEN, 2002).

Em 1930 o presidente Getulio Vargas, instituiu o Ministério de Educacdo e Salde.
Francisco Campos foi seu primeiro titular, em 1931, sendo aprovado o Estatuto das
Universidades Brasileiras, que prevaleceu até 1961. Com ele oficializou-se a universidade
publica (federal, estadual ou municipal) ou particular; “poderia incluir trés dos seguintes
cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educagéo, Ciéncias ¢ Letras”. (OLIVEN, 2002, p. 32).

Observa também Oliven (2002) que uma grande preocupacao durante esse periodo foi
a criacdo de uma faculdade de Educacdo nas universidades, com a finalidade de formar
professores especialistas, para que trabalhassem no ensino secundario.

Em 1934 foi criada a primeira Universidade de Sdo Paulo (USP), através do Decreto
n° 6.283/34, com base em um movimento coordenado por Fernando Azevedo, que com sua
implantacdo buscava reconquistar a hegemonia politica paulista, arruinada por causa da crise
do café. Empreitada essa considerada por Oliven (2002, p. 30) “um divisor de aguas na
histéria do sistema brasileiro de Educagao Superior”.

A Universidade de S&o Paulo foi criada com as intencOes estabelecidas pelo art. 2°

daquele decreto:

a. promover, pela pesquisa, 0 progresso da ciéncia;

b. transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enriquegam ou desenvolvam o espirito
ou sejam Uteis a vida;

c. formar especialistas em todos os ramos da cultura, bem como técnicos e
profissionais em todas as profissdes de base cientifica ou artistica; d. realizar a obra
social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e artes por meio de cursos sintéticos,
conferéncias e palestras, difusdo pelo radio, filmes cientificos e congéneres.
(SOUZA et al., 2019, p. 1).
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Na década de 40 propagou-se o ensino de nivel médio e o acolhimento gradativo da
mulher no mercado de trabalho, particularmente no magistério, além de cursos novos
pertencentes as Faculdades de Filosofia. Faculdades que se ampliaram pelo pais, porém com a
falta de recursos materiais e humanos, esses cursos limitaram-se “as atividades de ensino sem
qualquer comprometimento com a pesquisa” (OLIVEN, 2002, p. 30).

Ap0s 14 anos de tramitacdo no Congresso Nacional, em 1961, foi promulgada a Lei n°
4.024, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira. Apesar de certa
flexibilizagdo em sua implantag&o, o0 modelo tradicional de ensino superior foi reforgado por
essa lei. Considera significativa autoridade ao conselho Federal de Educacdo, dando poderes
para fiscalizar novos cursos e decidir o minimo sobre o curriculo de cada curso superior.

Em 1964, com a tomada do poder pelos militares, as Universidades passaram a ser
dominadas pelo governo, que reprimia as a¢fes e censurava as a¢des académicas e politicas
dos alunos e professores. O periodo foi marcado pelo aumento da pobreza e aprofundamento
das desigualdades raciais, a fome que era companhia de milhGes de brasileiros era silenciada
pela censura e pela repressdo militar.

No decorrer dos anos que se seguiram da ditadura militar no Brasil, ocorreu um
crescimento significativo do setor privado, como a pressédo pelo aumento de vagas. Foram
criadas faculdades isoladas, em regides que careciam de Ensino Superior, as periferias das
grandes metrépoles e em cidades do interior de porte médio. Em 1980 mais da metade dos
alunos que terminavam o terceiro grau, estavam matriculados em faculdades privadas,
perfazendo um total de 68%.

No que diz respeito a estudantes negros no ensino superior representam um ndmero
ainda reduzido, principalmente nos cursos apontados de alto prestigio social, como medicina,
engenharias e odontologia. Santos (2018, p. 84), afirma que a “universidade publica no Brasil
ainda se parece com as capitanias hereditarias, nas quais somente alguns eleitos tém acesso”,
ja que até 2002, somente 2% da populacdo negra encontrava-se matriculada em cursos de
graduacdo. Dado muito sintomético, considerando-se o fato de que os afro-brasileiros

representam mais de 50% da populacdo do pais.
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Ainda, é importante observar que o racismo € um fendmeno estrutural que se
manifesta de muitas formas. Como assinala Almeida (2018, p. 29), o racismo ndo é um ato ou
um conjunto de atos “e tampouco se resume a um fendmeno restrito as praticas institucionais;
é, sobretudo, um processo histérico e politico em que as condi¢bes de subalternidade ou de
privilegio de sujeitos racializados ¢ estruturalmente reproduzida”. O padrdo de desigualdade
e de empobrecimento ao qual a historia submeteu a populagdo negra é uma das manifestaces
mais claras do racismo e se expressa com muita forca na desigualdade de acesso a educacéo,
especialmente ao ensino superior.

Para determinar a pertinéncia de enfocar o estudo do racismo, da exclusdo e da
desigualdade educacional da populacdo negra em todos os niveis de ensino € necessario
retomar alguns elementos relacionados com a perspectiva do racismo estrutural brasileiro.
Neste sentido, parte-se do ponto de vista analitico do racismo como um processo, isto é, como
processo que se manifesta em um nivel microssocioldgico, a partir de diferentes situacdes
cotidianas de racismo, mas também em um nivel macrossocioldgico, por meio da mobilizacao
de diversos atores sociais como, por exemplo, os meios de comunicacao e as instituicdes que
definem as politicas publicas em uma sociedade. (ESSED, 1991).

De acordo com essa afirmativa, o estudo da exclusdo e do racismo e, além disso, da
participacdo e das variadas contribuigdes da populagédo negra brasileira na Educacgéo Superior,
em ambito educacional é fundamental na medida em que este campo social tem um papel
particularmente importante nos processos de reproducdo da dominacdo e das desigualdades
sociais. (BOURDIEU; PASSERON, 1970).

No mesmo sentido comenta Girard (1970) que no século XX o papel da Educacdo
Superior como reprodutora de desigualdades sociais passou por algumas modificagdes, ndo
somente em sua participacdo no desenvolvimento social e econdmico, mas também em sua
capacidade para permitir a mobilidade social e a insercdo das classes populares nos setores
mais dindmicos do mercado de trabalho.

A possibilidade de construir projetos de vida fundados em uma inser¢do por meio do
trabalho se transformou radicalmente com a instabilidade dos empregos, o desaparecimento
quase total de um emprego para toda a vida, a redefinigéo das profissoes e suas possibilidades

para garantir a estabilidade laboral, econémica e de status social. (CASTEL, 2010).
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Por outro lado, e quase de forma paradigmatica, observa Castel (2010) que a educacéo
ainda é um meio desejado para alcancar alguns graus de mobilidade social e certa estabilidade
econdmica e social, em comparacdo com setores da populagcdo que ndo conseguiram acesso ao
ensino superior. Assim, pois, continua sendo um campo mais ou menos aberto a
democratizagdo das oportunidades sociais para os setores menos privilegiados da sociedade,
como as mulheres e as minorias étnicas.

O que Castel (2010) propde € uma compreensdo do ensino superior como um campo
social transversal a outros setores da sociedade. Nesse sentido, a educacédo estad sempre ligada
ao mundo do trabalho e do emprego, a salde, a habitacdo, etc. As discriminagdes vividas no
contexto universitario tém consequéncias na producdo de desigualdade ndo apenas neste
campo, o que reforca o seu carater sistémico.

Em outra abordagem, Ristoff (2014, p. 724) comenta que “enfaticas politicas [...] de
inclusdo dos grupos historicamente excluidos deste nivel educacional [Educacdo Superior]
comegam a alterar significativamente o perfil do estudante de graduagdao”. Referindo-se a
acOes afirmativas, Ristoff apresenta, como consequéncia da ligacdo entre a universidade as
necessidades sociais, 0 desenvolvimento de um sistema universitario bastante heterogéneo em
relacdo a qualidade da educacdo, os curriculos, as possibilidades de acesso ao mundo do
trabalho e as hierarquias sociais. Essa evolugdo se caracteriza pelo declinio da universidade
publica e o forte crescimento das universidades privadas. Esses dois tipos de universidade
revelam, sobretudo, as diferentes concepg¢des ideoldgicas em torno da funcdo da Educacéo
Superior na sociedade e confirmam que a educacao é uma das variaveis mais importantes para
compreender a desigualdade.

Quando essa ideia é pensada em relacdo ao racismo nas universidades e suas
consequéncias observa-se que as universidades e outras instituices de Educacdo Superior
sempre tiveram papéis importantes tanto no processo de construcdo de representacfes
homogeneizadoras da populacdo quanto na transformacdo da populacdo negra em objeto de
estudo a partir de enfoques de investigacdo eurocéntricos que produzem representacoes
desqualificadoras dessa populagéo, de suas formas de vida, visdes de mundo, projetos de

futuro, conhecimentos e modos de produgéo desses conhecimentos. (RIBEIRO, 2010).
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Os sistemas e instituicoes de Educacdo Superior ainda tém uma importante
responsabilidade na reproducdo do racismo e em sua naturalizacdo. Ribeiro (2010) explica
que isso ocorre porque em seu marco se formam tanto os docentes dos outros niveis
educativos como profissionais e técnicos nas mais diversas areas do saber que, consciente ou
inconscientemente, continuam reproduzindo diversas formas de racismo em todos 0s &mbitos
sociais: os legisladores costumam ser graduados no ensino superior, assim como também 0s
profissionais de diversas areas do direito, da salde, da economia e tantos outros campos que
sdo protagonistas na tomada de decisbes que afetam os direitos humanos das pessoas e
comunidades negras e afrodescendentes.

O problema, segundo Ribeiro (2010), é que na quase totalidade dos casos, estes
profissionais se graduam sem terem recebido formacéo sobre os direitos da populacéo negra,
nem sobre sua histdria, cultura, religiosidade, identidade. Em contradicdo, estdo expostos a
discursos desqualificadores ou, inclusive, negadores da continuidade da existéncia dos negros
e negras na sociedade brasileira, ou seja, sdo educados no racismo.

Sobre essa questdo Ribeiro comenta:

Trata-se de uma urgéncia em ressignificar os espacos de formacdo universitéria,
tanto como mecanismos instrumentais para 0 acesso ao conhecimento e a
mobilidade social como para adquirir e/ou aprofundar habilidades sociais vinculadas
ao respeito, a inclusdo, a justica, ao amor e a valorizacdo de todos e todas, em
condicOes de igualdade e equidade. (RIBEIRO, 2010, p. 27).

Além disso, como observa D'Adesky (2006), as desvantagens, 0Ss mecanismos
institucionais e outros fatores de iniquidade historicamente acumulados sdo muito eficientes
para ou dificultar o acesso de pessoas negras a Educacdo Superior, assim como para
prejudicar o éxito de suas trajetorias académicas. Isso afeta a formacdo de camadas
profissionais provenientes dessa populacdo, o que tem diversas consequéncias sociais. Por
exemplo, se expressa em sua escassa presenca em posi¢Oes influentes nos mais diversos
campos da vida social, politica, econdmica, bem como em sua participacao insuficiente nas
instituicOes educativas, de salde e de justica, 0 que afeta a qualidade e a equidade dos
Servicos que estas prestam.

O reconhecimento da existéncia desses problemas enfatiza que o racismo ndo apenas
cria dificuldades de acesso, de uma trajetéria académica exitosa de pessoas negras e
afrodescendentes nas universidades, mas incide na qualidade da educacdo que estas

instituicOes oferecem e na qualidade dos profissionais que formam.
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Enfrentar o racismo nos sistemas e instituicdes de ensino superior é fundamental para
fazé-lo em todos os &mbitos sociais, porque nesse nivel educativo se formam profissionais
que ocupam posi¢cdes de grande influéncia na sociedade e também porque as universidades
ndo apenas constituem espacos de formacdo e capacitacdo profissional, mas também de
formacéo cidada e de opinido publica. (D'ADESKY, 2006).

De qualquer modo, conforme Alberca (2011), erradicar o racismo e a desigualdade no
Educacdo Superior ndo é uma tarefa simples, porque o racismo esta fortemente enraizado e
naturalizado em seu interior. Um indicador significativo da naturalizacdo do racismo no nesse
nivel educativo é o fato de que embora um bom nimero de universidades tenha adotado
protocolos para a prevengdo e atencdo a casos de discriminagdo e violéncia de género, a
pessoas com deficiéncia, a pessoas com identidade de género e orientacdo sexual “ndo
ajustadas a moralidade hegemonica”, ainda € incipiente a existéncia de instrumentos que se
ocupem especificamente das diversas formas pelas quais o racismo afeta pessoas e
comunidades negras e afrodescendentes em — e desde — essas instituicdes. (ALBERCA, 2011,
p. 32).

Sobre a dificuldade de erradicar o racismo e a desigualdade na Educacdo Superior — e
na educacdo como um todo — Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, analisando a producgéo
académico-cientifica sobre educacdo das relagdes étnico-raciais em instituicbes educacionais,
especificamente sobre manifestacbes de racismo, etnocentrismo e outras discriminacoes

revela que a analise

mostrou que o0 maior avango nesse processo foi o de reconhecimento de
manifestacdes e consequéncias do racismo, do etnocentrismo e de outras
discriminacBes na vida de aluno/as, e de seus professores, ndo s6 dos negros, mas
também dos n&o negros, bem como na organizacdo e funcionamento de instituicbes
educacionais. Os artigos analisados mostram que situaces criadas por atitudes,
expressdes de racismo, etnocentrismo, bem como de outras discriminagdes sdo
recorrentes em escolas e universidades, e que, muitas vezes, experiéncias dessa
natureza j& sdo vividas fora do ambiente escolar, inclusive no seio de algumas
familias. Destacam, ndo poucos estudos, que, com frequéncia, a Unica medida
tomada, pela escola, para auxiliar os alunos que sofrem racismo é a de incentiva-los
a fingir que ndo perceberam a agressdo. Cultiva-se, assim, uma cultura de
silenciamento, que incentiva a continuidade de discriminagBes e naturaliza o
racismo. (SILVA, 2018, p. 134).
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As contribuigdes de Nilma Lino Gomes (2021, p. 440) nesse sentido, partem da
premissa de que “as desigualdades raciais sdo parte da estrutura desigual da sociedade
brasileira e foram naturalizadas pelo racismo e pelo capitalismo, além de estarem imersas nas
relagdes de poder”.

Nilma Lino Gomes assinala ainda:

Na educacdo, a naturalizacdo do racismo e das desigualdades raciais contribuem
para negar ou omitir o fato de que esses fendmenos perversos foram construidos nos
processos sociais, histdricos e politicos de dominacdo colonial, cuja colonialidade
perdura até hoje. Esse jogo complexo, que se da imerso em complexas relagGes de
poder, ndo contribui em nada na construcdo de uma pedagogia da diversidade e
acaba reforgando os seculares preconceitos contra as pessoas negras. (GOMES,
2021, p. 444).

Assim, para Petronilha e Nilma, a educacdo avancga, para a populacdo negra, na
medida em que politicas puablicas contemplem uma perspectiva emancipatoria,
descolonizadora, antirracista, de efetivo combate a desigualdade e a excluséo.

2.4 O MOVIMENTO NEGRO BRASILEIRO E AS POLITICAS AFIRMATIVAS

As chibatas ndo foram capazes de conter a existéncia e a resisténcia negra ao longo da
historia brasileira. Até a Abolicdo da Escravatura, podemos destacar os quilombos, as
revoltas, as sublevagdes, os motins, a religiosidade de matriz africana, a capoeira e o jongo®,
como manifestacBes que representavam a luta do povo negro frente ao sistema imposto.
(REIS, 1996)

No contexto da proclamacdo da Republica, surgem novas formas e veiculos de
resisténcia, tais como o0s jornais, samba, 0s clubes recreativos negros, isto €, entidades,
manifestacdes e organizacdes que passam a fomentar no debate publico a defesa dos direitos e
a inclusdo dos negros na sociedade brasileira. Nilma Lino Gomes (2017) destaca a

importancia desempenhada pelos jornais:

A imprensa negra rompe com o imaginario racista do final do século X1X e inicio do
século XX que, pautado no ideario do racismo cientifico, atribuia a populacéo negra
0 lugar de inferioridade intelectual. Os jornais tinham um papel educativo,
informavam e politizavam a populagdo negra sobre os seus proprios destinos rumo a
construcdo de sua integracdo na sociedade da época. (GOMES, 2017, p. 29).

6 Danca de roda de origem africana, também conhecida como caxambu, coriméa e tambu, com acompanhamento
de tambores.
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Uma dessas entidades foi a Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em Sdo Paulo, em
16 de setembro de 1931, por Francisco Costa Santos, além de um grupo expressivo de
liderancas negras, que auxiliaram diretamente no processo de criacdo da entidade. O principal
objetivo era promover a integracdo do negro a sociedade de forma mais abrangente. A FNB,
na primeira metade do século XX, foi a entidade negra mais importante do Brasil, tendo
delegacGes em Minas Gerais, no Rio de Janeiro, no Espirito Santo, em Pernambuco, no Rio
Grande do Sul e na Bahia. Em 1936, transformou-se em partido politico, com a finalidade de
participar das elei¢cGes seguintes e capitanear votos para a populacdo negra. (DOMINGUES,
2007, p. 106). Em 1937, Getulio Vargas deflagrou o golpe do Estado Novo, cancelou as
eleicdes e cassou o registro de todos os partidos politicos, inclusive da FNB.

Essa categoria de movimento negro pode ser compreendida como a luta dos negros no
sentido de resolver seus problemas, especialmente os procedentes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional,
politico, social e cultural. (PINTO, 1993).

O Teatro Experimental do Negro (TEN) foi outro importante espaco de resisténcia
negra. Fundado no Rio de Janeiro em 1944, tinha em Abdias do Nascimento sua principal
lideranca. Inicialmente pretendia se constituir como um grupo teatral apenas de atores negros.
Com o passar do tempo, assumiu um espectro mais amplo: publicou o jornal O Quilombo,
fundou o Instituto Nacional do Negro, o Museu do Negro e o | Congresso Negro-Brasileiro.
Organizou um concurso de artes plasticas com o tema “Cristo negro”, que gerou discussdes na
opinido publica. As liderancas do TEN dialogavam com as propostas do movimento de
negritude francés, que se insere na conjuntura do movimento negro internacional e nas lutas
de libertacdo dos paises africanos. (DOMINGUES, 2007, p. 109).

No contexto da ditadura militar (1964-1985), percebe-se uma acdo potente de diversas
entidades do movimento negro, opondo-se ao regime de excecdo que cassou as liberdades
individuais, perseguindo, torturando e matando as liderangas politicas, que se opusessem ao
governo.

Um marco da mobilizacdo negra nesse periodo é a fundacdo do Movimento Unificado
Contra a Discriminagdo Racial (MUCDR), em 18 de junho de 1978, que, no seu 1°
Congresso, no mesmo ano, teve seu nome modificado para Movimento Negro Unificado
(MNU). A justificativa dessa alteracdo decorreu da compreensdo que os delegados e as
liderancas tinham sobre o fato de que a luta prioritaria da entidade era contra a discriminacdo
racial. O MNU surgiu com duas grandes propostas: combater a discriminacdo racial e

denunciar a democracia racial, como uma ideologia opressora.
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Naquela conjuntura, O 13 de Maio era uma data oficial de comemoragéo da Aboligéo
da Escravatura. O MNU agiu diretamente, execrando a utilizacdo dessa data de maneira
comemorativa, adotando essa efeméride, para denunciar a situacdo do racismo no Brasil. O 13
de Maio foi substituido pelo O 20 de Novembro, provavel data da morte de Zumbi dos
Palmares, a qual foi eleita como Dia Nacional da Consciéncia Negra. (SILVEIRA, 2003, p.
24).

Num processo de valorizacdo e (re)construcdo identitaria, o0 MNU adotou o termo
negro com conotacao positiva, desassociando-o dos estigmas histéricos e utilizando-o para
designar todos os afrodescendentes do Brasil. O Movimento Negro também contribui nos
temas relacionados a educacdo, pautando a revisdo do curriculo escolar, dos materiais
didaticos, na formacdo dos professores, na promocdo de uma pedagogia interétnica, na
inclusdo do ensino da Historia da Africa e no estudo de uma literatura negra. (DOMINGUES,
2007, p. 116).

A luta do Movimento Negro até a década de 1980 no ambito do acesso educacional foi
pautada por “um discurso mais universalista”. Entretanto constatou-se que tais medidas
publicas eram insuficientes, pois ndo contemplavam a maioria da populacdo negra do pais.
“Foi nesse momento que as acdes afirmativas, que ja ndo eram uma discussdo estranha no
interior da militancia, emergiram como uma possibilidade e passaram a ser uma demanda real
e radical, principalmente a sua modalidade de cotas.” (GOMES, 2017, p. 33).

Os anos seguintes, principalmente na segunda metade da década de 1990, pela
“releitura e ressignificagdo emancipatdria constituida pelo Movimento Negro”, a raca passa a
ocupar um novo espaco nas discussdes sociais e politicas publicas estatais, ndo por acaso, mas
sim pela atuacdo e atividades que eclodiram e ultrapassaram as barreiras da militancia,
destacando-se a “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a
Vida” (1995) que entregou ao entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, o
documento “Programa para superacao do racismo e da desigualdade étnico-racial” que

propunha a¢des para a educacéo superior e 0 mercado de trabalho. (GOMES, 2017, p. 33-34).
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Os anos 2000 foram marcados pela intensificacdo ainda maior no processo de
ressignificacdo e politizacdo da raca por parte do Movimento Negro em virtude das proprias
mudancas internas do Estado. Como exemplo pode-se citar a criagdo da Secretaria de
Politicas Publicas de Promoc¢do da Igualdade Racial - SEPPIR (2003), a fundagdo da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros - ABPN (2000), criacdo da Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD (2004), ligada ao Ministério da
Educacao e sangdo da Lei n° 10.639 de 2003, que inclui os artigos 26-A e 79-B da Lei de
Diretrizes e Bases Curriculares tornando obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana nas redes de ensino publica e privada na etapa dos ensinos fundamental e
médio. (GOMES, 2017, p. 34-36). No mesmo periodo as “universidades publicas passaram a
adotar medidas de agdes afirmativas como forma de acesso, em especial as cotas raciais.”
(GOMES, 2017, p. 34).

A autora ressalta:

[...] as politicas de acBes afirmativas fazem parte das discussdes internas desse
movimento social desde os tempos da atuagdo politica de Abdias do Nascimento
(1914-2011) e, paulatinamente, passaram a ocupar um lugar de destaque na sua
pauta de reivindica¢bes. (GOMES, 2017, p. 34).

A implementacédo das cotas enfrentou resisténcia até mesmo na academia. Todavia, de
acordo com Munanga (2007, p. 12), a contrariedade era realizada com “certa superficialidade
€ com argumentos que nado resistem a uma critica serena.” Sustentava-se, por exemplo, que as
0 ingresso de negros e pobres comprometeria a exceléncia do ensino desenvolvido nas
instituicGes superiores, fato que jamais ocorreu e que, pelo contrario, realizou a abertura para
novos objetos de estudo, realidades e possibilidades de produzir e compartilhar o
conhecimento, ou seja, de alargamento e complexificacdo do campo académico.

O breve apanhado realizado evidencia a importancia do Movimento Negro Brasileiro
como ator politico engajado no enfretamento a desigualdade educacional. De acordo com
Gomes (2017, p. 36), “é possivel afirmar que a sociedade brasileira ndo teria chegado a esse
momento se ndo fosse a histérica atuacdo do Movimento Negro.” Cabe salientar que o
enegrecimento na Educacdo gerou bons frutos e a colheita estd distante do fim. A luta
antirracista ocupa novos espacos, inclusive na academia e na producdo de conhecimento.

Tanto Petronilha Beatriz Gongalves e Silva como Nilma Lino Gomes sdo militantes do
Movimento Negro, ressaltam sua importancia na conquista das acbes afirmativas
desenvolvidas nos ultimos anos e evidenciam, na atualidade, o papel do Movimento para que

n&o recrudesgam essas conquistas.
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Nilma Lino Gomes, nesse sentido, observa:

Para quem luta cotidianamente contra o racismo, os tempos sempre foram de
incerteza diante da capacidade de a sociedade brasileira rever a si mesma e jogar
fora o seu racismo. Uma sociedade que esconde e guarda o racismo atras do discurso
da democracia racial, da mesticagem, da diversidade, mas, que sempre o revela
publicamente quanto mais se acirram 0s tempos de recrudescimento da direita, da
onda neoconservadora e reacionaria. Quanto mais a democracia é colocada em risco.
N&o vivemos apenas tempos de incertezas, no entanto. A cada incerteza vivida
certezas amadurecem e se fazem vivas. Talvez a maior delas é o quanto se faz
necessario a tomada de consciéncia, a afirmagdo e a construgdo de uma
solidariedade e de uma maior articulacdo entre as vitimas do racismo e das mais
variadas desigualdades sociais, possibilitando uma forte reacdo antirracista,
anticapitalista, antipatriarcal e emancipatoria. (GOMES, 2020, p. 363).

Do mesmo modo, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva ressalta:

Os descendentes dos escravizados precisam firmar-se nos direitos devidos aos
cidaddos e os dos escravizadores assumir a responsabilidade de trabalhar para
corrigir a sociedade desigual, racista que seus antepassados construiram.

As reivindicagOes e propostas dos movimentos sociais, notadamente do Movimento
Negro brasileiro, tém atuado nesse sentido. Ao longo do século XX, diferentes
iniciativas foram tomadas, pelo Movimento Negro, a fim de fortalecer negros e
negras, por meio inclusive dos curriculos escolares. (SILVA, 2016, p. 21).

Petronilha (2016) salienta a constru¢cdo do Movimento Negro de diversos e amplos
sentidos de negritude: do sentimento de ser parte do mundo africano, com suas historias e
culturas ao sentimento da necessidade de exigir reconhecimento e tratamento igualitario de
sua cidadania enquanto negros, descendentes de africanos, no que se refere a politicas

publicas institucionais e de Estado.

2.5 O PAPEL DE INTELECTUAIS NEGRAS E NEGROS DENTRO DA ACADEMIA E A LUTA

ANTIRRACISTA NO BRASIL

A categoria especifica de negro intelectual, que tem como caracteristicas principais,
além da negritude, uma trajetoria inserida/ligada ao movimento negro e uma producédo de
conhecimentos balizada numa ética antirracista que demarca suas agfes, encontra sua
traducdo em Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, como intelectuais
negras com insercdo profunda na luta antirracista. Suas trajetorias evidenciam que essa
caracterizacdo se constroi ndo somente na luta antirracista, mas também no ambito

académico.
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Essa influéncia se torna cada vez mais visivel na dinamizagdo do campo intelectual.
As demandas e reivindicagdes articuladas por eles em torno da pobreza, da falta de
participacdo politica, dos problemas pela auséncia de reconhecimento, da inexisténcia de
direitos e politicas especificas para negros e afrodescendentes, entre outras questfes tiveram
varios desdobramentos. Essas demandas foram acompanhadas de discursos reivindicatérios
de uma identidade coletiva, sobre a invizibilizacdo na histdria e sobre o racismo estrutural que
historicamente afeta a populacdo negra — tematicas que alimentam os estudos afro
contemporaneos. (ABREU et al., 2018).

Observam também Abreu et al (2018) que a interseccdo dessas variaveis visibilizou o
papel intelectual dos negros, funcdo para a qual confluem ativistas sociais, dirigentes de
organizacg0es, escritores, académicos e outros atores da comunidade afro que, a partir de seus
diversos espacos, geraram conhecimentos a partir de um ponto comum: o
autorreconhecimento.

Esse protagonismo do Movimento Negro, relativamente as questdes relacionadas a
educacdo, suscitou uma mudanga significativa. Engajados nesse processo, construindo através
de pressdo e de luta, estdo inseridos como protagonistas ativos uma série de negras e negros
intelectuais entre os quais se destacam os nomes de Abdias do Nascimento, Lélia Gonzalez,
Beatriz Nascimento, Alberto Guerreiro Ramos, Petronilha Beatriz Gongalves Silva, Nilma
Lino Gomes, entre outros.

Em consideracdo aos aspectos previamente assinalados, o intelectual negro pode ser
problematizado como uma categoria de analise especifica. Em termos gerais, a categoria
intelectual negro alude a sujeitos que se reconhecem como descendentes de africanos e
africanas e, deste lugar de fala, elaboram discursos sobre sua situacdo no Brasil. Porém em
um sentido mais especifico, isso requer algumas precisdes tanto sobre o conceito de
intelectual quanto a respeito do de negro e afrodescendente.

Inicialmente, entende-se por intelectual mulheres e homens que cumprem a funcéo de
articular ideias, reflexdes e conceitos sob os cddigos do sistema letrado, ou seja, sujeitos que
escrevem e publicam seus textos participando das dindmicas do campo intelectual com o
objetivo de legitimar-se nele. (BOURDIEU, 1983).

Porém, quando se trata de intelectuais negros, é preciso compreendé-los como sujeitos
que exercem a funcdo intelectual de forma situada, a partir do reconhecimento de ser
originario (de) e representar um determinado grupo social que, nesse caso, € subordinado e

racializado.



70

Trata-se, portanto, de intelectuais que em seus escritos reconhecem uma identidade
coletiva, historicamente excluida e, a partir desse autorreconhecimento, elaboram discursos
criticos que interpelam os imaginarios, as praticas e as estruturas hegemonicas que
hierarquizaram a diferenca cultural, assumindo desta forma uma posicdo politica no espacgo
publico.

Nesse sentido, Sales Augusto dos Santos define os negros e negras intelectuais como

sendo:

[...] de origem ou ascendéncia negra que sofreram ou sofrem influéncia direta ou
indireta dos movimentos sociais negros, adquirindo ou incorporando destes uma
ética da conviccdo antirracismo que, associada e em interagdo com o conhecimento
académico-cientifico adquirido dos programas de pos-graduagdo de universidades,
produz nestes intelectuais um ethos académico ativo, que orienta as suas pesquisas,
estudos, acbes, bem como as suas atividades profissionais de professores
universitarios. (SANTOS, 2011, p. 1).

Também para Sales Augusto dos Santos (2008) essa compreensdo dos elementos que
constituem um(a) negro(a) intelectual da conta de caracteristicas constitutivas a essas pessoas.
A andlise da dimensdo racial é o elemento convergente, independentemente da area de
atuacdo, e cabe destacar que isso é resultado das acGes histdricas empreendidas pelo
movimento negro, que abriram espaco para essas discussoes, fora e dentro da academia. Pode-
se considerar que esses intelectuais sdo resultado da luta dos negros militantes dos
movimentos negros que o0s antecederam; posteriormente, passam a compor entidades e,
através da sua trajetoria intelectual, passaram a propor também um outro modelo de
compreensdo e explicacdo das relagdes raciais brasileiras, no qual parte-se do principio de que
esta sociedade é racializada.

Segundo George Reid Andrews (2007), ainda que estes intelectuais participem do
sistema de producdo de conhecimento legitimado, ocupam uma posi¢do periférica no campo
intelectual por diversos fatores, mas, em geral, diante das condi¢fes de acesso a educacéo
formal e dos canais de difusdo pelos quais circulam suas producgdes. Por um lado, é
importante considerar que 0s negros se integraram a educacao formal no marco dos processos
modernizadores, que ampliaram seu acesso a educacdo na primeira metade do seculo XX e

que paulatinamente foram alcan¢ando niveis maiores, como o ingresso a Educacdo Superior.
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Por outro lado, a relativa dificuldade para encontrar os textos dos intelectuais negros
adverte que estas publicagdes costumam ter uma baixa triagem, escassa difusdo e uma
circulacdo restrita, com alguma mudanca nos ultimos anos, através das plataformas digitais.
Revisando essas questdes, se encontra o intelectual negro como um perfil determinado que
representa um coletivo e suas individualidades, do que se ressalta a importancia de aproximar-
se ao intelectual negro como uma categoria de analise que facilite relacionar estas
individualidades.

O espaco académico mantém praticas de desigualdades sociais, raciais, econémicas e
culturais, a que alguns grupos, ainda se encontram subordinados na sociedade brasileira, estdo
se reproduzindo no mundo académico, acreditando que a universidade “¢ uma institui¢ao
social e como tal exprime de maneira determinada a estrutura e 0 modo de funcionamento da
sociedade como um todo” (CHAUI, 2003, p. 5). Ainda assim, na academia se encontram
oportunidades para a superacdo das mais variadas formas de preconceito e desigualdades.

Felizmente nos Gltimos anos percebe-se 0 aumento do numero de pesquisas que
abordam a temaética étnico-racial, no ambito da Educacéo e das Ciéncias Humanas, como €
possivel constatar nos Anais dos encontros da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e
Pesquisa em Educagédo (Anped) do Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros (Copene) e
de outros eventos cientificos da area. A implementacdo de acdes afirmativas, o aumento de
negros na academia e a pressdéo do movimento negro sdo alguns dos elementos que
contribuem para essa expansao.

De acordo com Sales Augusto dos Santos (2011) a intelectualidade negra no Brasil
esta profundamente conectada com o percurso do Movimento Negro no pais, posto que as
pesquisas sdo ferramentas utilizadas na luta antirracista, assim, responsabilizando-se pelas
dissolucdes epistemoldgicas e aquisicdo de espacos de poder, fora e dentro da academia,
acolhendo as necessidades desta parte da sociedade.

Rosemere Ferreira da Silva destaca a relacdo dos intelectuais negros e negras e as

demandas sociais:

A relacdo dos intelectuais negros contemporaneos com a sociedade civil esta
representada através da participacdo em organiza¢des comunitarias, em organizagdes
ndo governamentais, em movimentos sociais e culturais, em instituicdes etnicamente
especificas ou religiosas e outras. Essas formas de organizacdo tém influenciado
muito a producdo e a reproducdo de algumas vias de conhecimento na sociedade e
tém ajudado a diminuir a dominacéo e a imposi¢do com que o Estado brasileiro trata
as diferencas e as desigualdades étnico-raciais. (SILVA, 2010, p. 21).
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A discussdo identitaria ¢ fundamental para compreender a categoria de intelectual
negro e afrodescendente, porque se trata de um processo mutuamente referido. Uma
caracteristica imprescindivel desse intelectual é que problematiza essa identidade, reflete
sobre o que histdrica, politica e simbolicamente significa ser negro ou afrodescendente. Essas
elaborages atravessam todo o século XX e se reforgam no século XXI, dando conta de uma
assuncao identitaria que teve efeitos na criacdo literaria e na geracéo de discursos. Para Stuart
Hall (2013) a emergéncia dos termos negro e afrodescendente € correlativa a um
deslocamento mais amplo para o afrodescendente, 0 que, em termos gerais, implica enfatizar
a condicdo da diaspora, mais do que a da escravidao.

Como observa José Antonio Marcal (2012), fora do ambito literario, a énfase na
diaspora também se revela em enfoques como o afrocentrismo, cujo objetivo é gerar
conhecimento utilizando perspectivas teoricas e metodoldgicas especificas. Também ocorre
com discursos que buscam enfatizar praticas — historicas e contemporaneas — de resisténcia
contra a dominacdo, adotando estratégias que abandonem a suposta aceitacdo passiva da
condicdo de subordinacéo.

Voltando-se a categoria de intelectual negro, Marcal (2012) explicita que se trata de
uma conceituacdo ancorada na tomada de consciéncia de uma experiéncia histérica particular.
Por isso ndo € aplicavel a todos os descendentes de africanos que realizam um trabalho
intelectual: o reconhecimento explicito da identidade negra, junto a sua problematizacéo, é
um requisito fundamental. Da mesma forma, tampouco se trata de uma categoria que busca
reproduzir a racializacdo pois ndo se reduz a cor da pele, mas remete a um vinculo histérico e
politico. O gesto dos intelectuais negros de acentuar a diferencia que os nega, de externalizar
a contradicdo racial ao autodenominar-se como 0s outros o catalogaram, de historizar sua
experiéncia, de narrar suas memorias e projetar seu futuro encarna um posicionamento autoral
consciente da histdria coletiva, que se encarrega, por sua vez, de um posicionamento politico
que busca disputar as representacdes que foram impostas sobre eles.

Ainda, reforcando que muitos dos negros intelectuais iniciam sua formacdo cidadd no
movimento negro, filiam-se nas diversas entidades ao longo de suas trajetorias académicas, ou
se mostram comprometidos com as pautas apresentadas, compreende-se que a acdo dialégica
dos negros intelectuais com as diversas entidades do movimento negro tem suma importancia
para a elaboracdo e adocéo das politicas de acdo afirmativa, na educacdo, pelos diferentes
entes federativos do Estado brasileiro.

Kabengele Munanga (2001), no mesmo sentido, observa que as a¢gdes coadunadas dos

negros intelectuais e do movimento negro resultaram na formulacdo e adocéo pelos entes
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federativos de politicas de acbes afirmativas, que sdo entendidas como ferramentas e
instrumentos, para acelerar o processo de mudanga de um quadro injusto de excluséo racial no
Brasil. Geralmente, se entende as cotas como a¢des afirmativas, mas também essas podem ser
leis que incluam a valorizacdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira, visando a
valorizacdo étnico-racial e o antirracismo, demonstrados nas legislaces que se seguiram.

No que se refere especificamente as mulheres negras, as necessidades mais evidentes
vao muito além das questdes de género e raciais, pois as mulheres negras, como parte
constituinte de um processo libertario que luta por devolver o lugar na historia a um grupo
humano que se pretendeu, durante seculos, (des)historizar. Por isso contam historias,
constroem narrativas para desmistificar aquelas narrativas que negam as negras e negros o
direito a existir.

Quando se indaga sobre o papel das mulheres negras intelectuais também se evoca
suas historias de luta, seu ativismo politico como militantes no Movimento Negro. A partir do
enunciado de Catherine Walsh (2017, p. 25) de que “los momentos politicos producen
movimientos tedricos”, ndo se pode desconhecer que embora a produgao epistémica faga parte
dos atos de um movimento libertario contra préaticas coloniais, gera consciéncia de grupo e
permite reconhecer-se dentro de uma histéria: 0s momentos politicos, isto €, 0s momentos de
rebeldia, sdo os que inspiram essas construgdes e reivindicactes epistémicas.

O intelectualismo feminino negro tem origens que se perdem no tempo, mas algumas
de suas temaéticas integram novas categorias de analise da condi¢cdo da mulher negra e a
conformacdo da categoria de género feminino ocidental branco. Como observa Matilde
Ribeiro (2008), a raca, a classe, as reflexdes analiticas sobre sua prépria condicdo fizeram
com que as mulheres negras intelectuais dedicassem sua producdo a contar o incontavel, a dar
voz aquelas que ndo tiveram durante varios séculos, a desconstruir a historia oficial sobre as
mulheres negras escravizadas, seus costumes, seu cotidiano, envolvendo aspectos elementares
como sua espiritualidade, sua feminilidade, suas relagbes sociais, seu movimento
tedrico/militante.

A trajetéria das negras intelectuais, em pauta neste estudo, com base nessas
consideracdes, parte de um pensamento situado nas lutas e experiéncias concretas de
opressao, exploracdo e coisificagdo que as pessoas negras, historicamente, ndo puderam
expressar. Ja que a analise da producdo das negras intelectuais se converteu em uma
metodologia importante para visibilizar o trabalho que estas desenvolvem e as suas
contribuigdes ao processo de libertagdo do povo negro a partir de sua producdo epistémica e

intelectual e por seus lugares de fala, que também contestam qual o seu papel como militantes
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politicas, a compreensdo de suas trajetorias deve partir precisamente de suas vivéncias e
experiéncias, dando-lhes voz.

Catherine Walsh (2013, p. 23) afirma, nesse sentido, que todo movimento tedrico é
gerado por um momento politico e, posteriormente, interroga: “;Como pensar y ejercer esta
préactica hoy y ante los momentos politicos actuales? ¢Y cuales son los movimientos tedricos
que surgen, llaman y provocan?”. Ainda para Walsh (2013, p. 25), esses movimentos sao
determinados por um horizonte de longa duragdo, onde “lo pedagodgico y lo decolonial
adquieren su razén y sentido politico, social, cultural y existencial, como apuestas accionales
fuertemente arraigadas a la vida misma”. Nesse horizonte estdo as memdrias coletivas que as
negras e negros mantém como parte de sua existéncia e de seu ser.

Partindo dessas premissas, da afirmacdo politica e intelectual das mulheres negras
derivou o enegrecimento das instituicdes de Educacdo Superior. Essa situacdo culminou na
producdo de conhecimentos sobre tematicas caras ao povo negro, relevando inclusive novos
saberes. Dito de outro modo, demonstrou que 0 sujeito negro, seu corpo, sua historia, sua
identidade, sua trajetdria, sua cultura e seus saberes podem ser a base e o foco de pesquisas
académicas construidas por pesquisadores negros.

A temaética dessa pesquisa, tendo por base uma busca de dados sobre producdes
anteriores que tematizaram a raca, 0 racismo, as relacdes étnico-raciais, 0 antirracismo, as
novas epistemologias e as perspectivas futuras e, efetivamente, o processo que contribuiu para
a entrada de negras e negros em universidades derivou em um levantamento realizado em
teses, dissertacbes e artigos, utilizando-se as expressdes ‘“negros intelectuais”, “negras
intelectuais”, pesquisando no campo “assunto”.

Esse primeiro passo averiguou as bases de dados do Google Académico, do Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e do Sistema de Informacion Cientifica Redalyc. Foram
analisados, também, dois bancos de dados de Teses e Dissertacdes: o catalogo de teses e
dissertacOes da Capes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD).

No Catélogo da Capes foram encontrados quatro resultados para “negros intelectuais”
e um resultado para “negras intelectuais” e, no BDTD, o numero é de quatro teses, e/ou, seis
dissertagdes, independentemente da categoria solicitada.

Feito este levantamento foi possivel perceber que o nimero de trabalhos produzidos
sobre a trajetoria de negras(os) intelectuais ainda é limitado, tendo em vista o total de
dissertacOes e teses defendidas nos ultimos anos. Um fator importante analisado € o de que
90% das pesquisas selecionadas foram realizadas em universidades publicas. Esse resultado

também pode sugerir que 0 aumento no ingresso de negras e negros nessas instituicdes de
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ensino contribuiu para a ampliacdo dos estudos sobre esse segmento de intelectuais em d&mbito
académico.

Segundo Amélia Artes e Jesus Mena-Chalco:

[...] para o entendimento da ampliacdo da participagdo de negros na pos-graduacéo,
é fundamental contextualizar as politicas diferenciadoras que permitiram, a partir do
ano de 2003, um acesso mais equitativo de grupos sub-representados (negros e
indigenas) nos cursos de graduacdo. As ac¢des afirmativas, inicialmente propostas em
algumas universidades estaduais, por meio da modalidade cotas e posteriormente
complementadas com o Prouni e Fies ampliaram a presenca de negros nos cursos de
graduacdo, condicdo para 0 acesso a pos-graduacdo. As discussdes suscitadas pela
institucionalizacdo do ingresso diferenciado de negros no ensino superior
consolidaram-se na academia e alcancaram a pds-graduacdo. Nos Ultimos anos
algumas universidades j& implementaram cotas nos processos seletivos para ingresso
na pés-graduacdo (ARTES; CHALCO, 2017, p. 1226).

cabe destacar a presenca de um Nucleo Interdisciplinar de Reflexdo e Memdria
Afrodescendente Nirema, que incentiva e catalisa pesquisas sobre a contribuicdo e a memdria
dos afrodescendentes no Brasil, na Unica instituicdo privada onde foi encontrada uma
dissertacdo sobre mulheres negras intelectuais.

No caso das buscas realizadas na Scientific Electronic Library Online- SciELO, a
expressao “negros intelectuais” apresentou 28 artigos sendo que, desses, 15 foram publicados
entre os anos de 2015 e 2018. Dentre estes artigos, tendo por referéncia as areas tematicas da
SciELO, 25 estdo catalogados como sendo relativos as Ciéncias Humanas, trés relativos as
Ciéncias Sociais Aplicadas e dois as Ciéncias da Saude. Quando o buscador é colocado no
género feminino ‘“negras intelectuais”, o numero diminui para seis artigos, que tém por
referéncia a area das Ciéncias Humanas e foram publicados entre os anos de 2015 e 2017.

A pesquisa realizada no SciELO apontou o mesmo resultado, independentemente de a
expressdo pesquisada ser “negros intelectuais” ou “negras intelectuais”. Foram 10 artigos
publicados entre 2005 e 2018, distribuidos entre as disciplinas de Sociologia, Historia,
Antropologia e multidisciplinares.

No Google Académico, a pesquisa alcangou 158 resultados para “negros intelectuais”
e 89 para “negras intelectuais”. Isso denota que, de forma geral, o nUimero maior de
producdes, nas diferentes bases de dados sobre as biografias e trajetorias masculinas, em
relagdo as femininas, apresenta indicios de que o numero, na categoria “negros intelectuais’’,
€ maior do que de negras intelectuais e/ou que as producbes académicas privilegiam estudos
com sujeitos- homens.

A busca resultou em 285 artigos académicos publicados. Se comparado ao volume
total de trabalhos disponiveis nas bases pesquisadas, 0 nimero é modesto. Porém, como esse

conjunto perfaz um total de quase trés centenas de artigos, foi necessario estabelecer critérios
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para selecionar os trabalhos relacionados a tematica da minha pesquisa. Os pardmetros
utilizados foram: o recorte temporal (2003- 2019), a &rea da pesquisa (humanas) e o foco
central do artigo ser a trajetoria de negros ou negras intelectuais. Foram selecionados cinco
trabalhos académicos, produzidos no periodo de 2006 a 2019.

O total de textos selecionados reflete a escassez de trabalhos académicos com a
temaética relacionada a trajetdria de intelectuais negras(os) ou negras(os) intelectuais. Outro
dado importante € que, assim como nas dissertacOes e teses, quase a totalidade dos autores
realizaram seu curso de mestrado e/ou doutorado, em programas localizados na Regido
Sudeste: USP, Unicamp, UFSCar e Cefet- RJ. Apenas um dos autores realizou seu doutorado
na Regido Centro-Oeste: na UnB. Isso é uma pequena amostra, porém, indica que a producédo
académica sobre a temaética étnico racial ainda estd centralizada na Regido Sudeste, em
grandes universidades. Algo semelhante ocorre no que se refere ao vinculo profissional dos
pesquisadores. Trés atuam em instituicdes na Regido Sudeste, um na regido Centro-Oeste e
outro na Regido Nordeste.

A busca aos portais de teses e dissertacdes também permitiu constatar o reduzido
nimero de pesquisas relacionadas aos percursos individuais ou coletivos de intelectuais
negras(os), e as possiveis conexdes dessas trajetdrias com a carreira académica e o
Movimento Negro. E possivel afirmar que os estudos realizados contribuem para o
alargamento das pesquisas no campo da Educacdo, com foco na educacgdo das relagdes étnico-
raciais.

Este estudo utiliza a categoria de analise “negro intelectual” para definir os intelectuais
que, além de apresentarem caracteristicas fenotipicas, demonstrem um compromisso teorico e
epistemoldgico com as pautas antirracistas e de valorizacdo do negro. As pautas antirracistas
como caracteristicas do(as) intelectuais negros(as) ndo representam uma caracteristica
intrinseca e natural: correspondem a um processo forjado nos cruzamentos entre 0 movimento
negro, a carreira académica, em espacos que fomentem e potencializem a tematica da
presenca negra no Brasil, o antirracismo e a formulacdo das politicas de a¢des afirmativas.

Ainda, a definicdo de antirracismo compreende a luta pelo combate ao racismo nos
processos educacionais, tendo como pano de fundo a ideia de (re)configuracdo da memdria. Ja
0 conceito de multiculturalista é baseado no que foi proposto por Stuart Hall, e envolve o
afastamento dos principios universalistas e da igualdade formal, podendo ser traduzido em
uma concepcgao politica que nega o triunfo do universalismo na civilizacdo ocidental. Ainda,
destaca-se tedricos e intelectuais como Antdnio Gramsci, fundamentando a analise sobre a

formacgdo dos intelectuais; Joseph Kizerbo, que reflete sobre a fungdo dos intelectuais;
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Florentina Souza, que destaca a exclusdo dos negros em espagos de formacdo intelectual
académica e Nilma Lino Gomes, que destaca a presenca de sujeitos negros produzindo
conhecimento, ndo mais referenciados pelo olhar dos brancos.

A partir dessa conformacéo, o surgimento de novas epistemologias dirige a pesquisa
para a determinagdo da categoria negras intelectuais, destacando a indissociabilidade entre a
negritude e a préatica antirracista; o reconhecimento e a participagdo em entidades do
movimento negro e a trajetoria académica e intelectual. Ao mesmo tempo, compreende-se que
as negras intelectuais produzem conhecimentos que refletem suas experiéncias, vivéncias e
cosmovisdes, muitas delas “suleadas” por novos paradigmas, como ¢ o acaso do
afrocentrismo.

Conforme Telmo Adams:

E essencial relatar que, o termo ‘sulear’ ndo admite “uma visio dualista e
maniqueista, como se o ‘Norte’ e ‘Sul’ fossem apenas uma mera questao geogréafica.
O ‘Sul’ esta também no ‘Norte’ e este encontra-se igualmente no primeiro
(ADAMS, 2010, p. 386).

Para além disto, como destaca Evaldo Ribeiro Oliveira (2019, p. 82), procura originar
“outras epistemologias, questionando e propondo novos conhecimentos, novas formas de
construir os conhecimentos, novas pedagogias, a partir de uma epistemologia desde o Sul,
uma outra epistemologia, ndo hegemonica, que produza outras intelectualidades negras”.

Considerando essa questdo, Evaldo Ribeiro Oliveira (2019) afirma que o género sera
apresentado sempre no feminino, por tratar-se de um estudo sobre a trajetéria de duas
mulheres negras. A expressao seré utilizada sem o hifen, por entender que essa categoria deve
ser o resultado de duas palavras indissociadas; gramaticalmente, ambas ocupam posicdes de
substantivo e adjetivo de forma concomitante, na medida em que se visualiza que as(0s)
negras(os) intelectuais, ao longo das ultimas décadas, rompem o controle intelectual branco
sobre as relacOes raciais brasileiras, nas quais 0 negro em geral era somente um objeto de
pesquisa, observando-se também suas propostas para a superacdo das desigualdades raciais
entre negros e brancos,

A opcdo pelo termo negras intelectuais reflete as consequéncias positivas da
ampliacdo da presenca feminina em geral na universidade e da presenca de negras intelectuais
em particular. Compreende-se, nesse sentido, que as negras intelectuais, alem das dificuldades
impostas pelo racismo, a excluséo e a igualdade social e, sobretudo, educacional, geradas

pelas tensBes étnico-raciais, estdo sujeitas a uma questdo de género, ou seja, estdo sujeitas,
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como mulheres, ao machismo, a misoginia e outras situacdes inerentes a existéncia social de
todas as mulheres.

Diante dessas consideracOes, impOe-se contextualizar as protagonistas deste estudo —
Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz Goncalves e Silva averiguando suas trajetorias na luta
antirracista e suas contribui¢fes para o campo académico quanto a tematica étnico racial na

educacéo.
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3 CONTEXTUALIZACAO DAS PROTAGONISTAS

A trajetoria das negras intelectuais analisadas é marcada pela producdo de um
significativo volume de livros, artigos e capitulos de livros e outros escritos. Em razdo disso,
foram selecionadas algumas dessas producdes, que contribuirdo para o desenvolvimento desta
pesquisa, na contextualizacdo de suas trajetorias.

Retoma-se aqui 0 objetivo desta pesquisa: analisar como as inter-relagdes entre a
trajetéria das negras intelectuais em estudo, tanto na luta antirracista como dentro da
academia, se complementam nas conquistas para as quais contribuiram, no sentido da
producdo académica antirracista e da elaboragdo e implantacéo de politicas publicas de agdes
afirmativas. Nesse sentido, se impde considerar essas trajetérias como forma de
(re)existéncia, por meio de suas participacdes na formulacdo e implementacéo das politicas de
acOes afirmativas.

O foco da analise se da a partir do momento em que suas trajetorias convergem com a
carreira académica, na participacdo ou representacdo das pautas do movimento negro e na
atuacdo em espacos publicos, que permitiram a formulacdo ou implementacao de politicas de
acOes afirmativas, na area da Educacao.

No caso de Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, a énfase sera a partir da sua trajetoria
como professora na rede estadual e universitaria e sua relagdo com o0 movimento negro, a
partir da década de 80, até sua atuacdo como conselheira no Conselho Nacional de Educacéo,
nos anos 2000. J& Nilma Lino Gomes inicia sua vida académica como professora universitaria
e dai surge sua relacdo atuante no movimento negro, através de entidades como a ABPN, seu
protagonismo como primeira Reitora negra de uma universidade publica brasileira,
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) (2013-2014).
Posteriormente, sua atuacdo como ministra da Secretaria de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR) (2015) e do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da
Juventude e dos Direitos Humanos (2015-2016).

Assim sendo, os tdpicos desse capitulo se dedicam a percorrer a trajetoria de
Petronilha e Nilma, evidenciando as narrativas do que ambas dizem sobre si, com énfase na
militancia e na atividade académica. Ainda, sdo apresentadas narrativas sobre as protagonistas
do estudo, com base em escritos em diversos meios (portais, periodicos on-line, trabalhos

académicos e revistas especializadas na area da Educac&o).
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As entrevistas que embasam o tdpico foram realizadas por outras pessoas, mas se
inserem na tematica deste estudo, auxiliando na formulacdo de respostas ao problema de
pesquisa proposto: Como as trajetorias de militdncia educadora de Petronilha e Nilma
contribuiram para a ampliacdo do conhecimento académico na luta antirracista no Brasil?

A analise desses trabalhos provoca uma reflexdo sobre as relagdes entre a trajetdria
formativa e profissional, a produgdo académica e o reconhecimento das protagonistas do
estudo como importantes intelectuais. Mais do que isso: como intelectuais organicas que
dinamizam as bases dos movimentos sociais e, a partir dessa dinamizacao, atraves de suas
trajetorias em diferentes espacos de atuacdo, inserem suas Vvivéncias e experiéncias nas
discussdes académicas, contribuindo para ampliar e qualificar o debate sobre a tematica
étnico-racial no campo académico.

Da mesma forma, sdo apresentadas narrativas sobre Petronilha e Nilma, buscadas em
diversas bases de dados. S&o entrevistas, trabalhos académicos, dissertagdes e teses sobre as
temaéticas abordadas pelas obras de ambas, buscando destacar a importancia ndo apenas dessas

mulheres, mas de sua militancia e de suas atividades académicas.

3.1 TRAJETORIA E NARRATIVAS SOBRE PETRONILHA BEATRIZ GONCALVES E SILVA

Acerca da trajetoria de Petronilha sdo diversos artigos, teses e dissertacBes que
reconhecem e utilizam seu pensamento na discussdo de tematicas étnico-raciais nos espagos
escolares e ndo escolares e, em intersec¢cdo com os escritos de Nilma, das relacdes étnico-
raciais na escola e a formagéo de professores.

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva nasceu em Porto Alegre, filha de professora, é
graduada em Letras pela UFRGS, conhecida nacional e internacionalmente. Exerceu o
magistério na rede pablica e na rede particular de ensino e sua formacéo profissional ampliou-
se com especializacdo em administracdo e planejamento de sistemas de ensino pela Unesco,
na Franca, mestrado em planejamento da educagdo, doutorado em Ciéncias Humanas na
UFRGS e pds-doutorado em Teoria da Educacio, na Africa do Sul. (PETRONILHA, 2017).

Uma apresentacdo de Petronilha, feita por Claudilene Maria da Silva, Lucimar Rosa
Dias e Silvani dos Santos Valentim, ¢é feita na Revista “Interritorios”, na abertura de uma
entrevista realizada em 2020. No trecho observa-se, de forma resumida e, a0 mesmo tempo,

abrangente a grandiosidade de sua trajetoria:
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Apresentar a nossa entrevistada, a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
ndo é tarefa facil, pois tem em seu curriculo indmeras possibilidades. Por isso,
destacamos o fato de que ela é professora Emérita da Universidade Federal de Séo
Carlos. Fez parte do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros desta instituicdo.
Pesquisadora das relagBes étnico-raciais, praticas sociais e processos educativos,
politicas curriculares e direitos humanos. E doutora pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, UFRGS, mesmo estado em que nasceu, se licenciou em Letras e
Francés e durante a entrevista pediu que ndo esquecéssemos de dizer que ela é
galcha, nascida em Porto Alegre e viveu sua infancia no bairro Coldnia Africana.
(SILVA; DIAS; VALENTIM, 2020, p. 302).

No inicio de sua trajetdria profissional, Petronilha foi docente (a partir do ano de
1965) e coordenadora pedagogica (entre 1972 e 1974), exerceu cargos técnicos na Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul (entre 1978 e 1989). Também foi a primeira
mulher negra no Conselho Nacional de Educacao (no periodo entre 2002e 2006), trabalhou na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (entre 1985 e 1989), na Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (entre 1974 e 1989), na Universidade Federal de Sao Carlos,
em Sdo Paulo (de 2015 até a atualidade). Participou de varios eventos cientificos no Brasil e
em outros paises.

Conforme entrevista concedida ao jornal Sul 21 (2020), Petronilha narra que, em
1972, observando que os problemas educativos visualizados na sua experiéncia docente se
estendiam para além do campo pedagogico, percebeu que apenas a intervencao didatica se
mostrava “insuficiente, que havia questdes que precisavam ser pensadas no
macroplanejamento da educacgdo do estado, porque ndo se restringiam a responsabilidade do
professor em sala de aula, na relagdo professor e aluno™.

E com base nessa premissa que Petronilha afirma, também na entrevista concedida a
Claudilene Maria da Silva, Lucimar Rosa Dias e Silvani dos Santos Valentim (2020),
respondendo sobre como o Movimento Negro interpreta o processo educativo do seu povo,
que “o pensamento negro em educacdo vem muito antes do movimento negro organizado
como nos conhecemos. Ele foi iniciado pelas professoras negras primarias”.

E nesse sentido que Petronilha assinala na entrevista:

Entdo, penso que é importante que nos professores negros e professores ndo negros
tenhamos o cuidado, a intencdo de expor esse pensamento, de mostrar de onde vem
este pensamento que a gente tem sobre educagdo. De mostrar que por mais
escolarizados que sejamos, a gente ndo abre méo do pensamento que é construindo
nas nossas familias, nas comunidades e pelo Movimento Negro também. E
importante salientar que o movimento negro é dos anos 1970, ndo é ai que comeca
se formular um Pensamento Negro em Educacdo. Ele é muito mais antigo, em
educacdo formal. E produzido por professoras negras, especialmente. ((SILVA;
DIAS; VALENTIM, 2020, p. 307).
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Ressaltam Silva, Dias e Valentim, também, que o pensamento negro em educagdo nao
vem de ativistas, mas das professoras e professores negros, cuja presenca nas escolas
mobilizou os ativistas. Contudo, ainda existe o problema da identificacdo, pois algumas
pessoas creem que assumir sua negritude nao exposta na pele ou no aspecto fisico ¢ “estar
fora do universo do pensamento da educacdo”, da producdo de conhecimento. Muitas vezes
professoras e professores negros ndao sentem que trazem uma contribuicdo genuina.
Professoras e professores negros e ndo negros devem expor 0 pensamento negro sobre a
educacdo, demonstrar de onde ele vem e que por mais escolarizados que sejam, ndo se abre
mao do pensamento construido nas suas familias, comunidades e também pelo Movimento
Negro. (SILVA; DIAS; VALENTIM, 2020).

Essa afirmativa tem como base as vivéncias e experiéncias que Petronilha narra trazer
da infancia, afirmando que séo a base da construcéo de sua identidade, firmemente ancoradas
no pensamento construido na familia, na comunidade e na militancia politica no Movimento
Negro.

Na Em sua tese de doutorado, intitulada “Educacdo e identidade dos negros
trabalhadores rurais do Limoeiro”, Petronilha envolveu-se com mais profundidade com a
questdo racial. A tese foi utilizada pelos negros trabalhadores rurais do Limoeiro como defesa
em um processo de reconhecimento do local como territério quilombola.

Sobre essa questdo, citada em na matéria do peridédico Sul21, na qual Luis Eduardo

Gomes narra:

Um marco de seu envolvimento com a questdo racial foi sua tese de Doutorado,
trabalho ndo sé pioneiro no seu campo como, 18 anos depois da defesa, responsavel
por ajudar a comunidade negra do Limoeiro a ser reconhecida pelo Incra como um
territério quilombola. Sem nenhum outro estudo antropolégico sobre a regido, a
populacdo local acabou usando a tese de Petronilha para subsidiar a luta junto ao
governo federal pelo reconhecimento do territorio. “Eu tenho muita facilidade de me
adaptar, felizmente. Eu tinha um amigo que dizia: ‘Tu é de extremos, ou tu te mete
14 num funddo que a gente ndo sabe onde ¢ ou vai para Paris’. Eu digo: ‘E isso
mesmo’.” (GOMES, 2020).

Petronilha relata, na mesma matéria do Sul2l, que a pesquisa, na época, foi
desenvolvida depois dela ser enviada pela UFRGS para passar um més em uma escola de
meio rural de dificil acesso no municipio de Palmares do Sul. “Eu fiquei contente porque
tinha me chamado a atencdo que todas as professoras eram negras nessa comunidade. Todas
eram trés”. A escolinha tinha duas turmas, uma de primeiro e segundo anos e outra de terceiro

e quarto. “Todas as criancas eram negras, com excecao de um menino de terceira e quarta e de

uma menina de primeiro e segundo. Ai me chamou a aten¢ao”, relembra. (GOMES, 2020).
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O envolvimento de Petronilha com a questdo racial foi, como narra na obra “Entre
Brasil e Africa: construindo conhecimento e militincia”, sendo construido no meio
académico, na area da educacao, através de pesquisas na perspectiva e interesses dos negros,
elaboradas por militantes como ela prépria, desde a fundacdo do Movimento Negro
Unificado, em 1978:

Hoje me dou conta de que Luiz [Alberto Oliveira Gongalves], eu e muitos outros
negros que vimos tomando lugar e parte no mundo académico tempos cumprido
nossa tradicdo africana que considera realmente educados aqueles que pdem o que
aprendem nos livros, nas escolas, a disposicdo de sua comunidade, fortalecendo-a. A
energia de cada um e de todos vem da comunidade e aquele que a fortalece também
se torna forte. (SILVA, 2011, p. 88).

Esse envolvimento foi construido também através da participacdo em eventos e
intercAmbios promovidos por entidades do Movimento Negro, de palestras em seminarios
sobre cultura afro-brasileira, reunides de trabalho com essas entidades, de assessoria aos
Agentes de Pastoral Negros — APNs -, acompanhamento e apoio intelectual a estudantes
negros, discussdes e lutas intensas sobre processos educativas decorrentes de propostas e
realizagdes do Movimento Negro.

Desse papel protagonista no seio do Movimento Negro decorreu sua indicagdo por
esse movimento, em 2002, como membro do Conselho Nacional de Educacdo, Petronilha
Beatriz Goncalves e Silva foi relatora do parecer CNE/CP n° 3/2004 da Camara de Educacéo
Superior do Conselho Nacional de Educagdo, que regulamenta a Lei n° 10.639/20043 e
estabelece diretrizes para o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no
curriculo da Rede de Ensino do Brasil. Seu voto foi aprovado por unanimidade no Conselho
Pleno do CNE.

Ainda, na entrevista a Luis Eduardo Gomes no periddico Sul21, Petronilha descreve
seu engajamento com as lutas do povo negro como inerente a sua familia, intensificada pela
participacdo em movimentos organizados quando ja madura, a partir de 1983, especialmente

com foco na questdo educacional e, posteriormente, na tematica do feminismo negro:

Petronilha conta que o engajamento nas lutas do povo negro veio do berco, mas que
a participacdo em movimentos organizados s6 viria com a maturidade. Recorda que
foi a partir de 1983 que passou a se envolver mais diretamente, especialmente com a
questdo educacional. Mais recentemente, Petronilha tem sido uma voz importante na
temética do feminismo negro, mas pontua que, nos anos 1980, isso ainda estava
distante. “A gente ndo distinguia ‘isso ¢ um movimento feminista’. Isso vem mais
tarde, embora a questdo da mulher negra sempre estivesse posta. Mulher negra, mée
negra, na educacdo das criangas, dos jovens. A gente fez muitos trabalhos para as
mulheres”. (GOMES, 2020).
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Iniciou sua carreira como professora universitaria em 1974, no curso de Letras da
PUCRS, onde permaneceu até 1989, quando se tornou professora do Departamento de
Metodologia do Ensino na UFScar, onde participara, trés anos antes, de uma reunido da
Fundacdo Carlos Chagas para discutir a educacdo de negros em Sdo Paulo. Expressa na
entrevista a Gomes (2020), no periddico Sul21: “Para mim foi bom, porque eu tinha que me
aposentar de um cargo do Estado e me exonerar de outro, tinha que sair da PUCRS e néo
podia dizer ‘vou-me embora’, tinha que terminar o semestre”.

Sobre esse periodo Petronilha ressalta, segundo a matéria:

A relacdo com a UFScar, no entanto, havia comegado a ser moldada trés anos antes,
1986, quando foi convidada para participar de uma reunido da Fundagdo Carlos
Chagas que discutiu a educagdo da comunidade negra em S&o Paulo — até hoje
considerado um dos mais importantes encontros sobre o tema no Brasil —, que reuniu
educadores e ativistas de todo o Pais. Na época, foi convidada para atuar como
professora visitante na UFScar. Contudo, a universidade do interior paulista estava
com as contratagBes temporariamente suspensas, e o convite acabou ndo podendo se
concretizar.

Passados trés anos, soube que havia um concurso aberto em Sao Carlos. Ficou em
segundo lugar, mas seria chamada, porque 0 departamento precisava de duas
vagas.”. (GOMES, 2020).

Petronilha revela ainda na entrevista ao Sul21 que foi porta-voz de um legado do
movimento negro no CNE e de um trabalho nesse conselho, mas ndo afirma que o parecer
CNE/CP n° 3/2004 foi o maior legado da sua trajetéria. Afirma que seu trabalho contribuiu
para a aprovacao de cotas raciais no ensino superior: “Coube a mim sistematizar uma
demanda do movimento negro que atravessa o século XX, mas ndo é um legado meu pessoal.
Se eu tivesse um legado, seria a discussao na pesquisa em educagdo da questdo racial.” Esse ¢
um ponto a ser retomado no préximo capitulo. (GOMES, 2020).

Sobre a educacdo étnico-racial, em entrevista a Stephanie Kim Abe, no portal Cenpec
(2021) Petronilha afirma que o Brasil é pluriétnico e multirracial, o que implica haver pontos
em comum como nagdo, mas diferencas nas formas de compreensdo da vida, de
relacionamentos interpessoais, de construcdo social e essas distingfes se referem a origem
étnico-racial. Desde a colonizacdo todos os estabelecimentos de ensino buscaram como
referéncia e valorizaram fontes, pesquisadores e bibliografia europeia, mas essa nao é a Gnica

e tampouco a mais importante influéncia na formacéo brasileira:
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A educacdo étnico-racial pretende valorizar as distintas contribuices de diferentes
povos para a constituicdo da nacdo brasileira, sejam eles indigenas, africanos,
europeus, asiaticos, ciganos. Essa diversidade ¢ um privilégio e um desafio ao
mesmo tempo, sobretudo para a educacdo escolar, e ndo acontece unicamente aqui
no Brasil. E os estabelecimentos de ensino ndo podem ser um lugar de imposicdo de
uma visdo de mundo ou de uma cultura. A educacdo para as relagfes étnico-raciais
traz o reconhecimento das nossas diferentes raizes e, mais do que isso, promove 0
diadlogo, mostrando que nenhuma é mais valiosa ou importante do que as outras.
Todas devem ser necessariamente valorizadas. O grande objetivo é colocar em
dialogo cada um sendo o que é, sem deixar de ser o que é. E muito trabalho? Claro,
mas se a gente prestar atencdo, em comunidades onde existem pessoas de diferentes
pertencimentos, isso ja acontece. Entdo que aprendamos com elas. (ABE, 2021).

Outro parametro, citado por Petronilha, nessa entrevista se refere a Lei n°
10.639/2003, enfatizando que o movimento por mudancas adquiriu folego nos anos 2000,
derivando em leis, mas que ainda estdo séculos atrasadas considerando-se que o inicio da
sociedade brasileira data de 1500. Assim, a desconstrucdo da mentalidade predominante,
antiga, e a reconstrucdo com base em novos valores ainda € algo incipiente.

Petronilha também destaca, na entrevista ao Portal Cenpec a resisténcia as mudancas,
0 preconceito como fator determinante, o eurocentrismo, a ideia de que o que vem dos
Estados Unidos € o melhor que ha no mundo, que o melhor para a sociedade deve ser ditado

por aqueles grupos mais abastados:

Ainda temos resisténcia as mudancas. Na minha opinido, o que mais atrapalha é o
preconceito. Tem gente que ainda acha que a Europa ¢ “A” civilizagdo e que o que
vem de |4 ou dos Estados Unidos é o que ha de melhor ja produzido no mundo.
Outros que cultivam a ideia de que 0s grupos mais abastados da sociedade séo
aqueles que sabem o que é melhor para todos.

Ainda h& pessoas ndo negras que acham que negros em principio ndo tém
escolarizacdo. Ainda vemos pessoas olharem atravessado para as pessoas negras ou
indigenas e avaliarem o jeito de ser e viver dos outros a partir de uma visao do seu
préprio grupo social, de uma viséo eurocéntrica. 1sso ocorre porque muitas pessoas e
grupos sociais ndo aceitam ser contrariadas. (ABE, 2021).

Ainda, na entrevista concedida a Stephanie Kim Abe, no portal Cenbpec, Petronilha
observa que essas questdes sdo partes da dindmica das relagbes sociais complexas, das
peculiaridades de cada regido, de questdes que se tocam e se misturam, pois nas relagdes
étnico-raciais se imiscuem relacdes de género, geracionais e outras, que conformam relacoes

de poder:

As relagdes sociais sdo muito complexas. Em cada regido existem particularidades.
E hé& também questbes que se interseccionam, pois as relacdes étnico-raciais também
tém a ver com as relagcdes de género, geracionais, etc. No fundo, sdo relacfes de
poder, em que alguns querem se manter no poder e pra isso depreciam os demais.
(ABE, 2021).

llustrativamente, também observam Silva, Dias e Valentim:
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[...] ainda depende dos professores negros explicitarem este pensamento, ndo s6 nas
suas falas e seus textos, mas no seu comportamento, na relacdo com os estudantes
negros, sem esquecer os outros, é claro. Mas fazer os estudantes negros se sentirem
fortalecidos. (SILVA; DIAS; VALENTIM., 2020, p. 307).

Em termos de a¢des de gestdo escolar, docéncia, secretarias de educacdo, as mudancas
que sejam sistémicas, estruturais e permanentes, Petronilha pensa ser importante cultivar uma
relagdo proxima entre a escola e a comunidade, na qual a comunidade nédo interfira ou
comande a escola, mas esteja presente e atenta a ela. Os movimentos sociais também devem
aproximar-se, elaborando propostas que refletem mudancas, geram uma nova escola, novas
formas de conviver no contexto escolar.

Em suas palavras, na entrevista a Stephanie Kim Abe, no portal Cenpec:

A escola tem o papel de ensinar o que de melhor a humanidade produziu, colocando
em didlogo as diferentes producbes dos grupos étnico-raciais que compdem
determinada sociedade. As pessoas podem pensar: “entdo o professor precisa saber
tanto?”. E impossivel uma pessoa dar conta dos diferentes pertencimentos, mas deve
ser sensivel para dialogar e se aproximar de pessoas desses outros grupos. A escola
precisa ser criativa, e ja ha trabalhos de professoras(es) e de escolas nesse
sentido. (ABE, 2021).

Questionada sobre as desigualdades educacionais, a evasdo, o abandono escolar
ocorridos na pandemia e como a gestdo educacional deve fazer seu planejamento, Petronilha
afirma na entrevista a Stephanie Kim Abe, no portal Cenpec (2021) que 0s supervisores, as
secretarias de educacdo, a gestdo escolar, observem como pensam e como se organizam para
determinar as acdes que as escolas devem tomar. A partir de um dialogo e da construcédo de
politica publica de forma conjunta entre mantenedoras de escolas particulares e secretarias de
educagdo se desenvolve a ideia de que “todas e todos sdo cidadas(os) e orientadas(os) pelos
conselhos municipais, estaduais e nacional de educagido”.

Na mesma entrevista, Petronilha afirma que os professores devem conhecer, ler,
discutir, interpretar as leis educacionais a partir de sua propria realidade, pois ha vasto aparato
legal para que uma educacdo voltada para as relacGes étnico-raciais seja garantida. Cabe a
direcdo escolar ser forte, comprometer-se com essa visao, abrir espago para estudar e discutir
as leis nas reuniBes pedagogicas, construindo interpretacdes para cada escola, de acordo com

sua filosofia:

Quem realiza a pratica na sala de aula ndo pode conhecer os textos legais s6 de
ouvido, apenas pelo que coordenadoras(es) ou supervisoras(es) dizem. Isso requer
uma direcdo escolar forte, que esteja comprometida com essa visdo e que abra
espagco para esse estudo e essa discussdo nas reunides pedagdgicas, onde sejam
construidas as interpretacdes da lei para aquela escola, a luz da filosofia que ela
segue e que esta registrada no seu regimento. (ABE, 2021).
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Petronilha prossegue em sua analise afirmando que os gestores e os professores
precisam refletir sobre a servico de quem estdo, se de seus alunos ou de algum grupo social e
0 que esse grupo pretende. Especialmente, devem perguntar-se qual projeto de sociedade

orienta seu trabalho, se é inclusivo ou serve a manter privilégios de um unico grupo social:

A primeira coisa € a escola como um todo perceber que isso ndo é normal e nédo é
bom. O papel de um estabelecimento de ensino € ensinar e criar condigdes para que
suas (seus) estudantes avancem e completem seus estudos. Isso precisa nortear o
trabalho educacional. A medida em que uma instituicdo escolar, em qualquer nivel
de ensino, considera natural ou normal que algumas(ns) avancem e outras(os) néo,
que algumas(ns) abandonem e outras(os) ndo, ela ja estda com um projeto de
sociedade excludente, esta beneficiando apenas um grupo social. (ABE, 2021).

Quanto a atuacdo da escola publica, Petronilha relata na entrevista que a docéncia ndo
pode ser dirigida a um Unico grupo, mas professoras e professores tém o dever de realizar o
didlogo entre visGes e projetos distintos. 1sso se justifica pela constatacdo de que professores
influenciam alunos e por isso 0 seu projeto de sociedade marca aqueles a quem educam. O
projeto de sociedade do professor deve evitar, a todo custo, desenraizar seus alunos. (ABE,
2021).

Reforcando a afirmativa anterior, Petronilha afirma que ndo cabe as professoras e
professores trazer seu projeto de sociedade aos alunos, mas sim tornar possivel que aprendam
para construirem seus proprios projetos, os quais ndo sdo individuais, mas ligados a um grupo

étnico-racial, a uma comunidade. Exemplifica:

Se eu sou professora de uma escola publica, a minha atividade e 0 meu ensino nao
podem se dirigir a um Gnico grupo. O meu papel é p6r as diferentes visdes e projetos
de sociedade em diélogo. A gente sabe que as(os) professoras(es) influenciam
suas(seus) estudantes, entdo o projeto de sociedade das(dos) professoras(es) marca
suas(seus) estudantes. (ABE, 2021).

Ainda, segundo Petronilha:

Pra mim, esse é o papel da escola: fortalecer a comunidade e suas(seus) estudantes
para que se fortalecam entre si e entdo decidam o0s seus destinos. Ndo as(0s)
professoras(es) da classe média alta se colocarem como exemplo de cidadania e
humanidade. E preciso estabelecer dialogo entre esses diferentes projetos de
sociedade que existem no pensamento de cada um. (ABE, 2021).
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Na ja mencionada entrevista a Silva, Dias e Valentim (2020), Petronilha destaca a
producdo do pensamento negro em educacao realizado por professoras negras muito antes da
instituicio do Movimento Negro como ator social. Dialoga com a tese de Nilma sobre o
Movimento Negro educador ampliando para a definicdo de que os movimentos sociais sdo
educadores da sociedade, pois educam quando fazem reivindicagdes, fazendo a sociedade
compreender que ndo ha um segmento social superior ao outro, isto €, que todos tém a mesma
importancia, pensam e tém suas proprias propostas.

Segundo Petronilha, as trabalhadoras e trabalhadores em educacdo sdo fundamentais
para fazer presentes os pensamentos e propostas dos movimentos sociais para a discussao de
qual escola se pretende construir no sentido de fazer com que a educacgéo evolua para um
projeto de sociedade proposto pelo sistema de ensino construido com 0s movimentos sociais.
(SILVA; DIAS; VALENTIM, 2020).

Na mesma entrevista, Petronilha reforga seu entendimento de que tanto na forma como
se estabelece a relacdo entre professores e alunos como nos textos apresentados para leitura e
discussdo ou nos processos avaliativos e contribuicdes dos alunos com suas experiéncias €
que se valoriza e se consolida a educacdo que valoriza a palavra, a postura e a vivéncia dos
alunos e a dos préprios professores para responder a esse desafio. (SILVA; DIAS;
VALENTIM, 2020).

Contudo, Petronilha também pontua que os dialogos entre 0 pensamento negro em

educacdo no Brasil e esse pensamento em outros contextos ainda sdo reduzidos:

Eu posso dizer a partir da minha experiéncia e ela diz respeito com os Estados
Unidos, muito pouco com a Coldmbia, que nés temos de aprofundar,
particularmente, nio unicamente. Com a Africa do Sul e minha experiéncia mais
recentemente foi com Mocambique, juntamente com o pessoal da Universidade
Federal do Maranhdo, que tem um trabalho antigo e profundo e eu tive a
oportunidade, de no ano passado ficar com eles quase um més convivendo, trocando
ideias, criando lagos. Alias, ndo diria criando, diria apertando os lagos. Eu penso que
é importante buscarmos estas trocas. Hoje temos meios, estamos distantes é verdade
e tem as questdes de fuso horario, mas grava-se. E importante ndo s entre nos, é
claro, mas também entre os estudantes. No sentido de ir muito além daquela
valorizagdo que se da ao intercambio internacional. Isso € muito mais do que um
intercAmbio internacional. (SILVA; DIAS; VALENTIM., 2020, p. 312).

Dessa e demais dificuldades que se impdem ao pensamento negro, Petronilha
explicita, na entrevista a Silva, Dias e Valentim (2020) a importancia de persistir, insistir com

a importancia de suas raizes, dialogar, mostrar que a nacdo brasileira se construiu sob

imposicdo de formas de pensar e educar que nunca serviram:
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E importante persistir e persistir no sentido ndo de teimosia, mas persisténcia no
sentido de insistir com as nossas raizes. Ndo como as mais importantes, mas
como uma das importantes. E a dificil tarefa de por em dialogo. E dificil porque
para fazer isso a gente tem que justamente mostrar que a gente vem de uma
nacdo que foi construida com imposicdo de muitas coisas sobre outros inclusive
como formas de pensar e forma de se educar. E que isso ndo serve mais. Alias
nunca serviu e h muito tempo ndo. (SILVA; DIAS; VALENTIM., 2020, p. 314).

Silva, Dias e Valentim (2020) observam, nesse sentido, que Petronilha defende que é
necessario trazer a contribuicdo da raiz africana juntamente a todas as outras (euro-

descendentes, indigenas) para construir juntos, colocar-se em diélogo, acrescentando:

E quais construcdes fazemos juntos? Somos capazes realmente de nos pdr em
diadlogo? Porque eu sempre insisti com os meus estudantes no seguinte, eu me
espanto ou discordo de alguma coisa que é muito diferente de mim. A minha
tendéncia primeira, a nossa tendéncia de pessoas é que ser centrado em si mesmo,
querendo ou ndo. Mas o fato de sermos centrados em nds mesmos € que nos da
condicBes de nos pbr em dialogo e ndo em imposi¢do. Dialogar ndo é impor meu
ponto de vista, mas mostrar de onde parto, ouvir, acolher ou ndo acolher, debater. E
sempre que a gente sai de uma conversa ndo saimos igual. Essa é a troca. 1sso é o
importante. Essa € uma contribuicdo fundamental do Pensamento Negro em
Educacéo. (SILVA; DIAS; VALENTIM., 2020, p. 314).

Entre os escritos e narrativas sobre Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, encontradas
em entrevistas e trabalhos académicos, um dos destaques mais importantes e que a
reconhecem internacionalmente como intelectual negra fundamental para a compreenséo e
conformacdo de uma educacdo para relacdes étnico-raciais no Brasil estd a ponderacdo de
Sales Augusto dos Santos (2008) no Congresso Portugués de Sociologia, em artigo dedicado a
demonstrar o surgimento e a participacdo dos negros intelectuais nas universidades brasileiras
visando igualdade racial.

Santos (2008) destaca, sobre a trajetdria de Petronilha, o exemplo de sua participacédo
em instituicOes de Ensino Superior, atuando no processo de aprovagdo de cotas para negros na
Universidade de Brasilia, como membro do Conselho Nacional de Educacdo e como
professora titular da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Séo Carlos. Enfatiza
que outros conselheiros confirmam que sua presenca foi fundamental para que a proposta de
cotas fosse aprovada, pela autoridade de seus argumentos e a politizacdo da discusséo durante

a reunido, tornando favoraveis 0s votos de muitos professores.



90

Ainda, Santos (2008) considera que Petronilha é uma das maiores pesquisadoras e
autoridades brasileiras sobre educacao e rela¢Ges raciais, destacando a proposta de cotas, que
sempre foi defendida por ela de forma aberta, tanto no ambito pessoal como no ambito
académico. Como todos os negros intelectuais dirigentes da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros, foi diretamente influenciada pelos Movimentos Sociais Negros, sendo

militante organica, demonstrando publicamente sua vinculagdo ao Movimento Negro:

A professora Petronilha Silva, como a maioria absoluta dos negros intelectuais
dirigentes da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), associacdo da
qual esta professora também faz parte, também é de origem familiar pobre e estudou
em escolas publicas (Silva, 2006). Contudo, a professora Petronilha Silva fez a sua
graduagdo e seus cursos de poés-graduacdo em uma universidade publica, a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Também, como a maioria
absoluta dos negros intelectuais dirigentes da ABPN, a professora Petronilha Silva
sofreu influéncia direta dos Movimentos Sociais Negros ao ser militante organica de
algumas entidades negras. E, ao que tudo indica, ela faz questdo de explicitar isto.
(SANTOS, 2008, p. 6).

Prosseguindo, anota Santos:

Além disso, essa professora demonstra publicamente o seu forte vinculo com os
Movimentos Sociais Negros, ao afirmar em seu curriculum vitae Lattes que “por
indicacdo do Movimento Negro, foi conselheira da Camara de Educagdo Superior,
do Conselho Nacional de Educagdo, mandato 2002-2006. Nesta condicdo foi a
relatora do Parecer 03/2004” (Silva, 2007, grifo nosso). Essa influéncia direta dos
Movimentos Sociais Negros em sua biografia comecou, ao que tudo indica, logo
apos esta professora ingressar no seu curso de doutoramento na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em 1983. No ano de 1984 ela comega a
militar nos Agentes de Pastoral Negros (APNs), onde permanece por
aproximadamente quinze anos. (SANTQOS, 2008, p. 6).

O autor enfatiza ainda que sua ética e convicgao antirracismo, a qual condiciona toda a
sua atividade académica e intelectual nasceu ou se incorporou a partir da familia, que sempre
a informou sobre suas origens raciais e as condicdes de existéncia dos negros na sociedade
brasileira. Essa ética se reforca e se consolida plenamente em sua militancia e participacéao
organica no Movimento Negro a partir da década de 80 e, sobretudo, interage com sua
trajetéria académico-cientifica, extensdo de seu oficio de intelectual. Essas interacdes
conformam uma ética académico-cientifica ativa, que se posiciona pela igualdade racial e a
favor de politicas que promovam a igualdade racial. Isso condiciona sua conduta intelectual e
politica. (SANTOS, 2008).
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Santos (2008) também afirma que Petronilha participa dos debates académicos no
interior das universidades publicas influenciando outros intelectuais negros e ndo negros
quanto a luta por justica e igualdade racial — e o faz também como agente do Movimento
Negro, lutando por educacédo de qualidade para negras e negros. Intervém e estimula a intervir
para produzir conhecimento sobre os negros e afrodescendentes brasileiros em pesquisas e
estudos sobre relagfes étnico-raciais.

Como observa esse autor, Petronilha se insere na descri¢cdo do intelectual orgéanico

negro ao descrevé-la como um desses intelectuais que estao

participando do debate académico no interior das universidades publicas brasileiras,
influenciando outros intelectuais negros e ndo-negros, no que diz respeito a luta por
justica e igualdade racial, os negros intelectuais comegaram a intervir na producdo
do conhecimento sobre a populagdo negra brasileira, especialmente na &rea de
estudos e pesquisas sobre relacBes raciais das ciéncias sociais. Consequentemente
esses negros intelectuais deixaram de ser apenas os informantes, o objeto de
pesquisa, “um microbio” ou o “material de laboratorio”, conforme designacdo do
cientista social Costa Pinto (Costa Pinto apud Nascimento 1982: 61-62), de alguns
cientistas sociais brancos e passaram a ser agentes que se reconhecem como sujeitos
na e da producdo do conhecimento sobre relagdes raciais no Brasil. (SANTOS,
2008, p. 8).

No mesmo sentido, Santos reforga:

Sentindo, pensando, agindo e portando uma ética da convicgdo antirracismo
incorporada a sua visdo de mundo, bem como uma ética académico-cientifica
incorporada por meio dos cursos de pés-graduacgdo, os negros intelectuais que estao
nas universidades brasileiras, como professores ou alunos de pés-graduagdo stricto
sensu, passaram a tocar o seu destino, tornando-se sujeitos dos seus préprios
destinos, com vistas a produzir um conhecimento cientifico comprometido com a
construgdo de uma sociedade racialmente democratica de direito e de fato.
(SANTOS, 2008, p. 8).

Em artigo publicado no periddico Educar em Revista, Wilker Solidade da Silva (2018)
parte da obra “Entre Brasil e Africa: construindo conhecimento e militancia”, de 2011, para
reforcar suas reflexdes tedricas, definicdes e ressignificacdes sobre a pesquisa cientifica e seu
papel no entendimento do pesquisador com sujeito do conhecimento. O artigo destaca o
didlogo que Petronilha estabelece entre as influéncias de sua historia de vida como mulher
negra, militante e pesquisadora sobre a sua trajetoria académico-profissional e diversas
dimensGes interpretativas possiveis para a compreensao da formacao tedrica e metodologica
de investigacbes na area das ciéncias humanas e, especialmente, na Educacdo. (SILVA,
2018).

Silva destaca ainda a relevancia das vivéncias de Petronilha na reformulacdo do
conceito de pesquisa € no desenvolvimento de um olhar critico-reflexivo que vai alem do

pensamento cientifico até entdo estabelecido:
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Se utilizando de suas vivéncias enquanto pesquisadora, a autora explicita sua
interpretagdo sobre o conceito de pesquisa, como sendo o do “trabalho
rigorosamente sistematizado, informado por referéncias tedricas refletidas e
refletidoras de compreensdes e de buscas, com o propdsito de apreender amplitude
de significados e palavras, argumentos, gestos, posturas, comportamentos e
posicionamentos” (p. 157). Partindo dessa rigorosidade citada, ela enfatiza a
importancia do olhar critico-reflexivo sobre as limitagdes enfrentadas pela ciéncia
quando dos critérios que se fazem a partir da interpretacdo desse conceito de
pesquisa e sua relagdo com o de ciéncia, defendendo a ressignificacdo do
entendimento de ciéncia para além da atual moldagem metddica e evidenciando uma
iminente reestruturacdo entre o conhecimento cientifico aceito pela academia e os
saberes outros que habitam a esfera popular. (SILVA, 2018, p. 343).

Nesse sentido, Silva (2018) ressalta que Petronilha enfatiza a importancia do saber
académico e popular para gerar conhecimentos que enriquecem a Pedagogia e 0S processos
educativos em consequéncia. Dessa interacdo — e somente dela — é possivel compreender a
complexidade da ciéncia, sua dimensdo como possibilidade de retorno social, sua validade
para romper preconceitos, evitar juizos embasados em conhecimentos anteriores, conhecer as
particularidades do fendmeno observado.

Essa perspectiva representa, para Petronilha, o critério basico para vislumbrar o
significado real que um objeto de pesquisa possui para a sociedade. Da interacdo entre o saber
académico e o saber popular é que na obra de Petronilha o objeto é percebido, sentido, se
torna interessante para oferecer respostas e trazer um significado para o que é estudado. O
conhecimento, assim, € construido na medida em que os sentidos do pesquisador dialogam
com o0s conhecimentos possiveis a partir dele (ndo passividade do objeto de pesquisa).
(SILVA, 2018).

Sobre a questdo da ndo passividade do objeto, Wilma Baia Coelho (2021) comenta, na
Revista Brasileira de Educacdo, Cultura e Linguagem, que Petronilha defende que a educacéo
se associa ao processo de construcdo de vida, vinculado a relacdo geracional, de género,
grupos raciais e sociais para transmitir visées de mundo, transmitir conhecimentos, comunicar
experiéncias. Quando a pesquisa e a praxis em educacdo ndo considera a dinamicidade do
objeto de pesquisa, deriva em concepcdes tedricas que subvertem o principio educacional, em
passividade, “docilidade”, obediéncia, negagdo, invisibilizacdo das proprias raizes. Para uma
educacdo antirracista € necessario construir uma pedagogia intercultural. Nas palavras da

autora:
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Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2003), defende que a educacédo se associa
ao processo de construcdo de vida, que se desenvolve na relacdo entre geracdes,
géneros, grupos raciais e sociais com a intencdo de transmitir visdo de mundo,
repassar conhecimento e comunicar experiéncias, no sentido de subverter uma
educagdo para a “docilidade, obediéncia, negacdo ¢ desconhecimento de suas
raizes africanas”, tal como anuncia a epigrafe desta secdo, Ou Seja, em
transitar para uma educagdo antirracista, e, por conseguinte, em busca de
uma pedagogia intercultural. (COELHO, 2021).

Aline Nunes Rangel (2020) assinala, na Revista Eletronica Discente Historia.com, a
tematica das relacBes étnico-raciais na educacdo e 0s sujeitos de conhecimento na escola, a
partir da discussdo sobre o curriculo escolar, que, para ela, ndo deve resumir-se a conteudos e
avaliacGes pontuais, porque reflete 0 momento histérico de sua elaboragdo, atendendo a
interesses diversos, causando conflitos. No caso dos negros e afrodescendentes,
historicamente excluidos e ignorados, observa que Petronilha comprova o valor da educacéo
das relacGes étnico-raciais para formar cidaddos capacitados a engajados na promocao de
condicBes de igualdade de direitos sociais, politicos, econémicos, de ser, viver, pensar de
acordo com seus pertencimentos sociais e étnico-raciais.

Nas palavras da autora:

Entre esses grupos excluidos, estdo os africanos e afrodescendentes que foram e
continuam sendo ignorados, apesar de algumas mudangas importantes terem
acontecido na historiografia, quanto a visdo dos africanos e afro-brasileiros sobre
sua prépria historia e cultura. Sendo assim, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
ressalta que “A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacéo de
cidaddos, mulheres e homens empenados em promover condi¢cdes de igualdade no
exercicio dos direitos sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, préprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais”.

Sendo o Brasil uma nacdo construida a partir da colonizagdo portuguesa,
escravocrata e racista, percebe-se uma negligencia do Estado Brasileiro em ter a
educacdo como importante ferramenta de combate ao racismo no Brasil. (RANGEL,
2020, p. 274).

Também Cléa Maria da Silva Ferreira (2009), na revista ACOALFApIp, afirma que a
pesquisa em Educacéo e a literatura cientifica contemplam generoso nimero de publicacdes
sobre a presenca e a persisténcia historica de desigualdades raciais no Brasil e que denunciam
as condicGes de inferioridade a que foram submetidos os negros, reiteradamente. A autora
também evidencia a importancia da obra e da militancia de Petronilha na defesa, nos meios
educacionais, da elaboragdo de novas propostas para superar dilemas eétnico-raciais,
enfrentando a necessidade de construir uma identidade negra positiva, contraposta as
concepgdes correntes negativas, que historicamente, em um exercicio de poder, foram

elaboradas por grupos brancos.
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Inserindo Petronilha entre os pesquisadores/educadores que articulam as perspectivas
da educacdo libertadora de Paulo Freire, Ferreira (2009) observa que sua perspectiva é de que
a educacdo promove conscientizacdo sobre como conduzir sua vida considerando a heranca
africana.

Desta forma, o pensamento de Petronilha sobre a Optica da educacdo libertadora leva a
compreensdo de que a vitalidade dos processos educativos se encontra na educagdo no — e
para — 0 convivio, exercitando o respeito as diferencas, conformando-se na reciprocidade.
Desta forma, educar pressupde educar-se, assumindo os destinos de seu grupo étnico-racial,
orientar-se pelos saberes que esse grupo construir para enfrentar a vida, com suas dificuldades
e problemas.

Ressalta Ferreira (2009) que, no sentido dessa heranca, Petronilha ensina que educar
na perspectiva africana é educar e ser educado nas vivéncias e experiéncias diarias,
compartilhar experiéncias com seu grupo, sentir, ser, trocar, agir, comunicar, criar, recriar,
expressar visdes de mundo para se constituir como pessoa na — e com — sua comunidade, em
todos os momentos e contextos.

Essa perspectiva perpassa toda a formacdo de docentes que contemple a Historia e

Cultura Afro-Brasileiras e Africanas:

Em se tratando de cursos de formagdo que contemplem a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, espera-se que suas propostas e atividades sejam embasadas
numa concepgdo de formaclo que priorize o desenvolvimento das habilidades
pratico-reflexivas do professor. Estas agdes visam possibilitar que o docente repense
e reconstrua seus saberes, articulando a competéncia académica com a competéncia
pedagogica, e os traduza pragmaticamente para atividades e situacfes didaticas que
surgem como resposta ou reacdo as situagGes reais de sala de aula. (FERREIRA,
2009, p. 232).

Tanara Fortes Furtado e Carla Beatriz Meinerz (2020), discorrendo sobre o0 ensino das
Africanidades Brasileiras em artigo publicado na Revista Histdria Hoje, citam Petronilha para
embasar a tese de que esse ensino depende da compreensdo de que néo se trata apenas de uma
disciplina curricular e sim de um campo de estudos que se caracteriza pela interrelacdo entre
distintas areas de conhecimento cuja perspectiva é a cultura e a historia dos africanos e seus

descendentes.
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Afirmam Furtado e Meinerz (2020) que Petronilha abraca a perspectiva dos valores
civilizatorios que muitas vezes sdo conflitantes com aqueles que 0 meio académico e escolar
costumam cultuar — individualismo, competitividade, hierarquia de saberes, meritocracia,
centralidade na escrita. Reforcam, citando a autora, a necessidade de contemplar a dimenséo
processual da aquisi¢do de conhecimentos, mas também a formacéo de atitudes de respeito e
reconhecimento da contribuigdo dos negros para a sociedade brasileira.

A dimensdo relacional do ensino defendida por Petronilha, como assinalam Furtado e
Meinerz (2020), se estende desde a educacdo infantil, em uma acdo pedagogica antirracista,
em disposi¢des para combater os proprios preconceitos e “desacomodar” visdes uniformes
sobre 0s negros e suas comunidades.

Como resposta a essa constatacdo, sugerem, tendo como base a dimensdo relacional

indicada por Petronilha:

Diante das especificidades da construcdo do pensamento infantil, torna-se
demasiado dificil a tarefa de ensinar a uma crianga algo que esteja completamente
fora do seu horizonte mais imediato de experimentagdes. E preciso cheirar, olhar,
tocar, ouvir e até mesmo degustar, literalmente, aquilo que se pretende tornar
conhecido, familiar. E através do corpo - pelo seu proprio e pela relagdo com a
corporeidade dos outros — que 0s pequenos aprendem sobre si e sobre os demais.
Essas vivéncias podem ocorrer num processo de aprendizagem que varia conforme
as visdes compartilhadas do mundo adulto em que se desenvolvem, no caso da
sociedade brasileira, um mundo no qual o racismo opera cotidianamente nas
estruturas pessoais e institucionais. A escola, portanto, como instituicdo, tende a
reproduzir atitudes de preconceito e de discriminacdo racial. (FURTADO;
MEINERZ, 2020, p. 38).

Também esclarecem Furtado e Meinerz (2020) que a influéncia africana esta em todas
as partes — na gastronomia, na musica, nos esportes -, sendo necessario reconhecer essas
manifestacdes vislumbrando todo o seu significado, que vai além do que se V&, se ouve, se
degusta: €, como diz Petronilha, retrato da forma como os povos africanos e seus
descendentes buscaram manter suas vidas fisicas, lembrar os sabores de sua terra,
ultrapassando o aspecto material.

Essa afirmativa ¢ baseada no artigo de Petronilha intitulado “Aprendizagem e Ensino
das Africanidades Brasileiras”, publicado na  obra “Superando o racismo na escola”,

organizada por Kabengele Munanga:
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[...] todos ndés comemos feijoada, cantamos e dangamos samba, e alguns
frequentamos academia de capoeira. E isto, sem dividas, é influéncia africana. De
fato o é mas ha que completar o pensamento, vislumbrando os maultiplos
significados que impregnam cada uma destas manifestacdes. [...] Assim, uma
receita de feijoada, vatapa, ou de qualquer outro prato, contém mais do que a
combinacao de ingredientes, é o retrato de busca de solugGes para a manutencao da
vida fisica, de lembranca dos sabores da terra de origem. [...] Africanidades
Brasileiras ultrapassam, pois, o dado ou o evento material, como um prato de
sarapatel, uma congada, uma apresentacdo de capoeira. Elas se constituem nos
processos que geraram tais dados e eventos, hoje incorporados pela sociedade
brasileira. Também se constituem nos valores que motivaram tais processos e dos
que dele resultaram. (SILVA, 2005, p.155-156).

Considerando essas e outras questdes da tematica das relagdes étnico-raciais na escola
e 0 ensino de Africanidades Brasileiras, Furtado e Meinerz (2020) reforcam o pensamento de
Petronilhna de que esse ensino demanda, principalmente, a compreensdo de que as
africanidades sdo valores como o0 comunitarismo e a cooperacao que resultam da resisténcia
afetiva e efetiva das pessoas negras.

Assim, Furtado e Meinerz (2020) concluem que Petronilha associa o processo de
construcdo de conhecimentos a formacdo de atitudes de respeito para com 0s negros, sua
historia, sua cultura e sua contribui¢do na formacao da sociedade brasileira. Destacam, nesse
sentido, que Petronilha apresenta duas premissas basicas nessa associacdo. A primeira é de
que ndo ha sinalizacdo quanto a uma dimensédo se sobrepor a outra, pois a ambas se atribui a
mesma importancia. A segunda é a responsabilidade dos sujeitos envolvidos no processo, pois
os alunos que devem apreender conhecimentos, atitudes de respeito e reconhecimento e 0s
professores que devem se colocar no lugar desses alunos.

Sobre essas premissas comentam as autoras que

a educacdo ndo € resultado, mas processo que incorpora procedimentos de
desestabilizagdo. No caso de uma educagdo concretizada em espacos escolares
praticados numa sociedade racista e racializada, tais rupturas exigem formacéo para
a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais. (FURTADO; MEINERZ, 2020, p. 54).

A aprendizagem, assim, se conecta de forma imprescindivel com o compromisso de
enfrentar os proprios preconceitos e a discriminacgao para organizar planos de aula no ambito
de uma pedagogia efetivamente antirracista. A educagdo antirracista que se concretiza em
escolas inseridas numa sociedade racista e racializada demanda professores formados para
realizar rupturas. (FURTADO; MEINERZ, 2020).
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Em igual perspectiva, Kelly da Silva (2020), na Tese de Doutorado intitulada
“Trajetorias de professoras negras: educagdo, género e raga” busca na obra de Petronilha o
argumento para defender que objetivo da educacdo das relagdes étnico-raciais é formar
cidaddos, mulheres e homens, que reconhecam e estabelecam condicdes de igualdade no
acesso e no exercicio de direitos inerentes a todos e, especialmente, aos diferentes
pertencimentos étnico-raciais e sociais.

O que Petronilha sempre defendeu, ao longo de sua trajetoria, € que a educacdo das
relacGes étnico-raciais busca um ensino e a promocdo de aprendizagens nos quais a
participagdo no espaco publico se concretize, formando mulheres e homens comprometidos
com — e na — discussdo de questdes pertinentes a todos, que conhegam e valorizem visdes de
mundo diferentes e diversas, experiéncias historicas, contribuicdes de todos os povos que
formam a nacdo brasileira. Essas mulheres e homens se mostram capazes de negociar
prioridades, coordenar interesses diversos, aspiragdes, propdsitos, proposicdes de politicas
efetivamente para todos. Essa educacéo se insere no ambito da escola, mas é uma educacéao
gue também se insere no processo cultural e em todos os espacgos educativos ndo escolares.
(SILVA, 2020).

Nesse sentido, Kelly da Silva indaga” “parece importante questionar: quem realmente
ministra os conteudos de afirmagdo da cultura negra?”’. A resposta a essa indagacdo se
encontra no artigo “Aprender, ensinar e relacdes étnico-raciais no Brasil”, escrito por

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva:

[...] os docentes apresentam lacunas em sua formacéo, sendo raros os profissionais
que dominam a temaética. [...] muitos dos docentes que fazem esse trabalho estéo
ligados aos movimentos negros e as comunidades religiosas, ou seja, tiveram sua
formacéo em espagos fora do ambiente académico, dai a necessidade de uma melhor
formacéo docente e da inclusdo desses conhecimentos nas disciplinas e nos cursos
de formac&o de professores. [...] aponta-se um enorme desafio para as universidades
brasileiras: preparar profissionais docentes aptos, com dominio de conte(do, para
serem agentes da materializagio da Educagéo das Relagdes Etnico Raciais. (SILVA,
2011, p. 11-12).

Em complemento e reforco a essa ideia, Maria José da Silva (2015), na dissertacdo de
Mestrado intitulada “Ensaios: achados e perdidos de uma pesquisa entre formacao de
professores e relagdes interraciais™ cita Petronilha em alusdo a Lei n® 10.639/2003, quando
afirma que esta contribui para recolocar a educacdo das relagbes étnico-raciais no Brasil,
aprofundando a compreensdo do convivio escolar e suas particularidades quanto a educacao

de alunos de origens étnico-raciais distintas, especialmente negros descendentes de africanos

e brancos descendentes de europeus, e suas Vvisiveis desvantagens para 0s negros.
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Ao romper com o pacto de que ndo se pode falar sobre racismo nas escolas, a lei se
insere num processo pela superacdo do racismo na sociedade brasileira e entra
diretamente na disputa para romper com os curriculos monoculturais, monofonicos.
Gongalves e Silva (2007, p. 490) diz que a lei vem contribuindo na recolocagéo da
educagdo das relagBes étnico-raciais no Brasil e, desta forma, toca o amago do
convivio em que tém se educado os brasileiros de diferentes origens étnico-raciais,
particularmente descendentes de africanos e de europeus, com nitidas desvantagens
para os primeiros. (SILVA, 2015, p. 36).

Também Catia de Lima Costa (2018), na dissertacdo de Mestrado “Diferencas e
indiferencas: reflexdes sobre as questfes raciais na escola. Por uma educacao antirracista” cita
a obra “Experiéncias Etnico-culturais para a formagdo de professores”, de 2002, subscrita por
Petronilha e Nilma, para enfatizar a necessidade de reconhecer as diferencas quando se fala
em diversidade. Se impBe a didatica e a formacdo de professores o desafio de pensar a
diversidade em sua dinamica, articulada com os processos da educacdo escolar e social, pois

Petronilha e Nilma

enfatizam que é necessario reconhecer as diferencas. O desafio para o campo da
didatica e da formacdo dos professores no que se refere a diversidade € pensa-la na
sua dindmica e articulacdo com os processos educativos escolares e ndo escolares e
ndo transformé-la em metodologias e técnicas de ensino para os ditos “diferentes”.
Isso significa tomar a diferenga como um constituinte dos processos educativos, uma
vez que tais processos sdo construidos por meio de relagBes socioculturais entre
seres humanos e sujeitos sociais. Assim, podemos concluir que os profissionais que
atuam na escola e demais espacos educativos sempre trabalharam e sempre
trabalhardo com as semelhancas e as diferencas, as identidades e as alteridades, o
local e o global. Por isso mais do que criar novos métodos e técnicas para se
trabalhar com as diferencas é preciso, antes que os educadores e as educadoras
reconhecam a diferenca enquanto tal, compreendam-na a luz da histdria e das
relagbes sociais, culturais e politicas da sociedade brasileira, respeitem-na e
proponham estratégias e politicas de acbes afirmativas que se coloquem
radicalmente contra toda e qualquer forma de discriminagdo (SILVA, 2018, p. 44).

Portanto, seguindo o indicativo da obra evocada (Experiéncias Etnico-culturais para a
formagéo de professores) se impde fazer com que a diferencga se transforme em uma parte
constitutiva dos processos educativos, que se constroem por meio de relagdes socioculturais
“entre seres humanos e sujeitos sociais”. Os professores, diante das diferengas de identidades,
das assimetrias nas perspectivas e formas de ver e pensar a vida e 0 mundo, enfrentam um
cotidiano de trabalho que é ressignificado e adquire uma nova dimensdo quando pensado sob
a Otica étnico-racial. Por essa razdo, a autora conclui que Petronilha e Nilma ensinam que as
educadoras e educadores precisam reconhecer a diferenca como tal, compreendé-la
historicamente e nas relagdes socioculturais e politicas, respeita-la, propondo estratégias e
politicas de acGes afirmativas radicalmente contrarias a discriminacdo de toda e qualquer
natureza (COSTA, 2018).
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No mesmo sentido, Silva, Dias e Valentim (2020), no artigo “A pensadora negra em
educacdo: Petronilha Gongalves e Silva - Memorias e Reflexdes”, no qual apresentam uma
entrevista feita com Petronilha, referem que em sua trajetéria e pensamento existem
conteddos transversais. Esses conteldos sd@o o reconhecimento das origens africanas, a
reafirmacéo da participacdo do negro na construcdo da sociedade brasileira, a importancia da
organizacao social, as demandas por inclusdo em diferentes niveis e as propostas sobre a
educacdo a partir de uma condicdo racializada.

Contudo, também fica claro que a constante mais destacada da atuacdo de Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva é a reflex&o sobre o racismo e sobre como enfrentd-lo na educacéo.
As discussdes étnico-raciais, as consequéncias de sua aplicacdo e os vinculos dos conceitos
gue a tensionam com outras categorias para classificar as alteridades sdo recorrentes na
trajetdria dessa negra intelectual ao longo de toda a vida. (SILVA; DIAS; VALENTIM 2020).

A proposigdo destacada € ilustrada na resposta de Petronilha ao questionamento das
autoras: “Professora, como a senhora avalia o processo politico. Esse caminho que colaborou
para a construcdo das normativas antirracistas conquistadas: a Lei 10.639/03, CNE/CP
3/2004. Como a senhora avalia essa trajetéria dos movimentos, do pensamento negro e sua

influéncia nas normativas. Eles estdo realmente presentes no sistema de ensino?”’:

Penso que o que esta em discussdo é o projeto de nagdo que a gente tem e o projeto
sociedade que queremos. Se é um projeto em que todas as pessoas,
independentemente do seu jeito de ser, de viver, do seu pensamento, da sua origem
étnico-racial sdo igualmente importantes. Todos tém de ser igualmente valorizados e
compreendidos. Eu sempre disse, sobretudo, para os estudantes que estranhar o
outro, o diferente de mim ndo é ofensivo. Porque eu estranho tudo o que é diferente
de mim. Eu conhego sempre a partir de mim. Eu tenho como referéncia para
conhecer o mundo, para me pdr no mundo, aquilo que eu recebi como educagdo e
aquilo que me faz pessoa. Mas, eu ndo sou o centro do mundo. Nés todos somos o
centro do mundo. (SILVA; DIAS; VALENTIM. 2020, p. 309).

Sobre a questdo do racismo e a forma como Petronilha a aborda, Maria Aparecida
Miranda (2018) se refere ao enfrentamento de um mecanismo de poder através do qual se
estabelecem hierarquias que organizam a vida social e se traduzem em desigualdades de
acesso aos direitos, bens e servigos essenciais. Esse poder encontra sua expressao mais
especifica como uma voz de racismo institucional e estrutural que repercute e impacta na
populacdo negra, utilizando esses corpos como ferramenta politica que encarna a

desigualdade e a iniquidade.
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O sistema educativo, nessa perspectiva, ¢ denunciado por Petronilha como cimentado
em teorias e correntes pedagogicas sobre as quais se desenvolvem mecanismos de ensino-
aprendizagem que perpetuam desigualdades e corroem as possibilidades de acesso a direitos
humanos e sociais as populacdes historicamente excluidas dos circulos de poder, pois as
instituicdes educativas funcionam a partir de mecanismos que, de forma explicita e implicita,
fomentam a (re)producdo das discriminacdes presentes na sociedade (MIRANDA, 2018).

Segundo Miranda (2018), a voz de Petronilha no campo da Educacdo é moldada pelo
racismo institucional e estrutural. Por essa razdo, em todos 0s seus contextos, conceitos,
praticas e verdades, deve ser interpelado desde suas formas de gestdo e administracdo até as
formas pedagogicas e didaticas sobre as quais se assenta.

Assim, a autora descreve quais sdo as bases da educacdo das relacdes étnico-raciais
citando o artigo “Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil, escrito por Petronilha
no ao de 2007:

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de cidadéos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢Bes de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios
aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue
0 objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participacdo no espaco publico.

[...] Para desencadear, executar, avaliar processo de educacdo das relacdes étnico-
raciais € preciso que se compreenda como o0s processos, de aprender e de ensinar
tém se constituido, entre nds, ao longo dos 517 anos de historia de formagdo da
nacéo, tal como se encontra no texto da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de
2004, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o ensino da Historia afro-brasileira e africana. (MIRANDA,
2018, p. 11).

Silva, Dias e Valentim (2020), anteriormente mencionadas, também reforcam que
Petronilna é exemplo da importdncia de entender classe, etnia e raca como conceitos
polissémicos, 0s quais sdo percebidos concretamente como caréncia econdmica e
discriminagdo, mas também como politizacdo. Seus escritos e ditos constituem uma memoria
historica de autopercepc¢do da populacdo negra brasileira, na qual o étnico, o racial, o cultural
e 0 socioecondmico se mesclam em uma mesma possibilidade de superacdo e formacao de
identidade.
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Os trabalhos e agdes de Petronilha, como observam Silva, Dias e Valentim (2020), s&o
um aporte para compreender os processos de racializagdo e as estruturas de alteridade na
sociedade brasileira. Ao mesmo tempo, e consequentemente, permitem conhecer a trajetoria
dessas problematicas, que muitas vezes se revestem de contemporaneidade nos espacos
hegemonicos. A heranga colonial, os vinculos entre raca, etnia e capitalismo e, inclusive, a
interseccionalidade, séo perspectivas e discussdes de longa data em sua experiéncia de vida,
sua intelectualidade, sua identidade e seu compromisso social.

Ainda segundo Silva, Dias e Valentim (2020) Petronilha se situa como voz da mulher
negra brasileira, assumindo uma importancia vital dentro da producdo epistémica das e dos
afrodescendentes. Ndo apenas sua voz amplia o espectro dessa intelectualidade, que se
redistribui em outras intelectualidades, pensamentos, politicas e acdes, como também
enriquece os debates sociais, culturais e educativos e as posi¢coes de género nas esferas
intelectual, politica e militante.

Também ressalta Santos (2008) a necessidade de reconhecer na mulher negra
intelectual Petronilha Beatriz Gongalves e Silva um olhar de contraponto na singularidade de
suas colocacgdes, reconhecendo a sua originalidade e potencialidades dentro e fora dos
feminismos negros, interseccionais, decoloniais e antirracistas da atualidade. Nesse sentido, o
autor ressalta a fala de Petronilha no artigo “Chegou a hora de darmos a luz a ndés mesmas:
situando-nos enquanto mulheres negras”, publicado nos Cadernos Cedes em 1998, o qual
representa uma face do feminismo negro intelectual e da luta das mulheres negras, que possui
variados pontos de vista. No artigo, Petronilha afirma que sdo as mulheres negras as fontes
mais genuinas para conhecé-las e por isso é necessario realizar estudos sobre essas mulheres e
seus pontos de vista.

Para Santos (2008), Petronilha ilustra o papel intelectual das mulheres negras e sua
pertinéncia étnico-racial por meio de diferentes acdes, pensamentos e sentimentos que se
encaminham para a reconstrucao e reivindicacdo da identidade. Desse modo, tem presente e
torna visivel o fenbmeno do autorreconhecimento da populacdo negra brasileira, sua
existéncia, seu orgulho, sua identidade.

Petronilha é, segundo o mesmo autor, uma mulher que ressalta o papel das mulheres
negras em todos os espacos de lutas politicas, transmissdo de conhecimentos, pesquisas e
producdes intelectuais que sdo de relevancia social, econdmica, cultural e politica como

autorreconhecimento e, a0 mesmo tempo, expressao de justica social.
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A partir dessas consideragdes se ressalta o reconhecimento da importancia de
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva para qualificar a discussao sobre a tematica étnico-racial
nos ambitos social e académico. Conforme o objetivo dessa contextualizacdo, que
corresponde a analisar as inter-relagdes entre a trajetdria das negras intelectuais em estudo,
tanto na luta antirracista como dentro da academia, observa-se que essas inter-relagdes se
complementam nas conquistas para as quais Petronilha contribuiu, no sentido da producéo
académica antirracista e da elaboragdo e implantacdo de politicas publicas de acOes
afirmativas.

A trajetoria de Petronilha, narrada por ela propria através das entrevistas, somadas as
narrativas sobre essa trajetoria realizadas por outros autores, confirmam o reconhecimento de
sua contribuicdo para a afirmacdo de uma identidade negra com papel social propositivo
diante do que, historicamente, foi determinado pelo racismo estrutural brasileiro.

Dessa forma, a trajetéria de vida e a trajetoria académica de Petronilha séo
reconhecidas pela problematizacao das tensdes e condicGes historicas e simbdlicas dos negros
brasileiros, posto que refletem, questionam as estruturas e relac@es étnico-raciais, bem como a
construcdo da identidade negra, propondo pensar em uma sociedade mais humana, sem
preconceitos, desigualdades e opressdes. Contribui, nesse sentido, no plano teérico, mas
também no plano ético.

O reconhecimento de Petronilha por parte da sociedade e, mais especificamente, da
academia, aponta para a construcdo e legitimacdo de seu discurso em contraposicdo ao
discurso eurocéntrico dominante. Do mesmo modo, responde a dindmicas que se inserem em
um processo maior, de proposicdo da necessidade de reinterpretacdes histéricas e sociais que
deem voz a diversidade cultural e politica dos discursos sociais e as demandas por igualdade
efetiva nos campos educacional, académico e social, de modo mais amplo.

Nesse sentido, as narrativas sobre Petronilha reforcam seu papel na elaboracdo de
politicas afirmativas, de identidade e diferenca, cujo significado € de pertinéncia e
reafirmacéo de direitos do povo negro.

A seguir, apresentam-se as narrativas que ressaltam a relevancia de Nilma Lino

Gomes e suas contribui¢des sociais e académicas.
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3.2 TRAJETORIA E NARRATIVAS SOBRE NILMA LINO GOMES

Sobre Nilma Lino Gomes é importante destacar duas questdes relevantes: sua
trajetéria de vida e académica como base para a compreensdo de sua militdncia na luta
antirracista e o fato de que para além de sua producdo escrita, tem inspirado e orientado
diversos trabalhos académicos, os quais refletem sobre diversos aspectos de sua obra para
enriquecer o campo da pesquisa académica e a producdo de conhecimentos sobre a temética
das relages étnico-raciais.

Nilma Lino Gomes ¢é natural de Belo Horizonte, graduada em Pedagogia pela UFMG
em 1988, Mestra em Educacdo pela mesma universidade (1994), doutora em Antropologia
Social pela USP, em 2002, realizou pds-doutorado em Sociologia pela Universidade de
Coimbra (2006). Professora no Departamento de Administracdo Escolar da Faculdade de
Educacdo da UFMG, foi coordenadora-geral do Programa de A¢bes Afirmativas na UFMG e
do Nucleo de Pesquisa sobre Relagbes Raciais e Agdes Afirmativas (NERA) (2002/2013).
(FGV, 2017).

De acordo com os dados apresentados pelo Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Histéria Contemporanea do Brasil. Nilma Lino Gomes foi membro da Associacdo Nacional
de POs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED -, da Associacdo Brasileira de
Antropologia — ABA -, da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros — ABPN -, da qual
foi presidente entre 2004 e 2006. (FGV, 2017).

Conforme consta em sua biografia, disposta no Centro de Pesquisa e Documentagéo
de Histdria Contemporanea do Brasil da FGV (2017), entre 2010 e 2014 participou da Camara
de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, emitindo parecer sobre o livro
Cacadas de Pedrinho, de Monteiro Lobato. No parecer, declarou que o conteddo era
estereotipado quanto aos negros e o universo africano em geral, sugerindo diretrizes para a
ndo utilizagdo da obra como meio de naturalizar o racismo, mas sem censurar a obra.

Assim, no texto do referido parecer, Nilma Lino Gomes ressalta que



Ainda, ressalta:
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[...] e as discussGes pedagdgicas e politicas e as indagacdes apresentadas pelo
requerente ao analisar o livro “Cagadas de Pedrinho” estdo de acordo com o
contexto atual do Estado brasileiro, o qual assume a politica educacional igualitaria
como um compromisso estabelecido na Constituicdo Federal, segundo a qual um dos
objetivos fundamentais da Republica ¢ a “promoc¢do do bem de todos sem qualquer
forma de preconceito ou discriminagdo” (art. 3°, IV) e no art. 16, do Estatuto da
Igualdade Racial, dentre outros marcos legais. E nesse contexto que se encontram as
instituicGes escolares, publicas e privadas, as quais de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, sdo orientadas
legalmente, tanto no art. 26 quanto no 26A (alterado pelas Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008), a implementarem nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio o
estudo das contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente as matrizes indigena, africana e europeia, assim como a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (BRASIL,
2011).

Convém pobr em realce que é obrigacéo juridica da politica educacional proibir todo
tipo de propaganda que incitar ou encorajar a discriminagdo racial e estabelecer
“diretrizes apropriadas a fim de proteger a crianga contra toda informagéo e material
prejudiciais ao seu bem-estar” , lembrando que a Constituicdo Federal e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente prescrevem textualmente o dever do Estado e da
sociedade de colocarem a crianca a salvo de qualquer tipo de “negligéncia,
discriminagdo, crueldade e opressdo”. (BRASIL, 2011).

Enfatiza, igualmente, que cabe ao Estado brasileiro o dever de implementar uma

politica educacional igualitdria na perspectiva étnico-racial, seguindo os parametros da
Convencdo Relativa a Luta Contra a Discriminacdo no Campo do Ensino, que demanda aos
Estados o compromisso de “formular, desenvolver e aplicar uma politica nacional que vise a
promover, por métodos adaptados as circunstancias e usos nhacionais, a igualdade de

oportunidade e tratamento em matéria de ensino”. (BRASIL, 2011).

Conclusivamente, Nilma pondera:

Entende-se que a escolha do livro “Cagadas de Pedrinho”, dentre a vasta e
importante obra literaria de Monteiro Lobato, como parte integrante do Programa
Nacional Biblioteca da Escola segue a tradicdo de proporcionar aos estudantes e
professores a leitura de obras consideradas classicas da literatura infantil.

Contudo, ndo se pode desconsiderar todo um conjunto de estudos e analises sobre a
relacdo entre a literatura infantil e a ideologia, a presenca de estereétipos raciais na
literatura e a representacdo do negro na literatura infantil (Rosemberg, 1985; Sousa,
2001; Lima, 2005; Gouveia, 2005; Lajolo, 1998; Vasconcelos, 1982; entre outros),
0s quais vém apontando como as obras literérias e seus autores sdo produtos do seu
préprio tempo e, dessa forma, podem apresentar por meio da narrativa, das
personagens e das ilustracBes representacbes e ideologias que, se ndo forem
trabalhadas de maneira critica pela escola e pelas politicas publicas, acabam por
reforcar lugares de subalternizacdo dos negros, indios, mulheres, pessoas com
deficiéncia, dentre outros. (BRASIL, 2011).
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Em 2013 Nilma foi nomeada reitora pro tempore da Universidade de Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, tornando-se entdo a primeira mulher negra a
chegar ao cargo maximo de gestdo de uma universidade puablica federal brasileira. (FGV,
2017).

Em 2015 foi cedida pela UFMG para exercer o cargo de Ministra da Secretaria de
Politicas de Promogdo da Igualdade Racial no governo Dilma Rousseff. Em 2016 atuou no
Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos,
permanecendo até o afastamento da Presidenta pelo Senado Federal.

Em uma perspectiva pessoal, a trajetéria de Nilma Lino Gomes é narrada por ela
prépria em entrevista a Wilma Baia Coelho e Patricia Melo Sampaio (2013), na qual se
descreve como educadora, pedagoga, inquieta com questfes educacionais e comprometida
com a vivéncia real da relacdo entre teoria e pratica na acao docente.

Nessa entrevista ao ser perguntada sobre questfes tais como sua trajetoria académica,
formagédo escolar, aplicacdo da Lei n° 10.639/2003, experiéncias de formacdo para a
diversidade no Ensino Superior, destaca-se a resposta de Nilma sua trajetéria académica.

Nessa resposta, reafirma seu compromisso educador e militante:

Foi como mulher negra e professora da educacdo bésica que passei a enxergar a
presenca da questdo racial nos processos educativos, as tensdes entre a identidade
étnico-racial e a superacdo de esteredtipos, 0 racismo, o0 preconceito e a
discriminacdo racial, bem como a necessidade de construcdo de uma pedagogia
antirracista e voltada para a diversidade. Fui educada e reeducada na minha atuacéo
académica pela pratica pedagogica na Educacdo Basica e pelo Movimento Negro.
(COELHO; SAMPAIO, 2013, p. 172-173).

Como observam Coelho e Sampaio (2013), Nilma esteve comprometida e envolvida
desde a graduacdo com a pesquisa, destacam ainda a questdo racial como presente em sua
historia de vida e que emergia como questdo pedagogica, analitica e politica. Por essa razéo,
como mestranda em educagdo em 1994 defendeu a dissertagdo intitulada “A trajetéria escolar
de professoras negras e a sua incidéncia na construcdo da identidade racial - um estudo de
caso em uma escola municipal de Belo Horizonte” e apds o mestrado, intensificou sua
compreensdo dos problemas educacionais articulados com a questéo étnico-racial.

Sua experiéncia docente e como pesquisadora é de uma constante preocupagdo com a
educacdo, a cultura e os movimentos sociais, especialmente a questdo étnico-racial, que
orientou seu doutorado e pds-doutorado e a totalidade de sua atuacdo, como relata Nilma, ao

ser indagada sobre sua trajetéria académica:
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Ap6s o mestrado, passei a ter uma compreensdo mais densa dos processos
educacionais e sua articulagdo com a questdo étnico-racial. Paralelamente, a
vivéncia como educadora da Rede Municipal de Ensino, a experiéncia de participar
da implementacdo da proposta politico-pedagogica Escola Plural, em Belo
Horizonte, e os desafios dela advindos me motivaram a prestar concurso como
docente na Faculdade de Educacdo da UFMG. Ao ser aprovada, dei continuidade
como professora e pesquisadora as discussdes sobre educacao, cultura e movimentos
sociais, com enfoque nas questdes étnico-raciais. Essa escolha me acompanhou no
doutorado e no pos-doutorado e continua sendo um eixo orientador da minha
atuacéo até hoje. (COELHO; SAMPAIO, 2013, p. 172).

Na entrevista a Coelho e Sampaio, Nilma relata que sua acdo académica e politica a
levou a ser indicada como representante do Movimento Negro do CNE — Conselho Nacional
de Educacdo — e, também, como reitora pro tempore da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — Unilab — ressaltando que sua trajetéria decorre da
heranca ancestral, dos elos entre Brasil e Africa, da formag&o familiar, do processo educativo
vivenciado no movimento negro e de uma acéo coletiva que envolve muitas pessoas ao longo
dos anos. (COELHO; SAMPAIOQ, 2013).

Também em entrevista concedida & Juliana Cunha, publicada na Revista Cult (2017)
Nilma refor¢a que ndo entende a sua trajetoria como algo individual, mas sim como uma
trajetoria coletiva. Por essa razdo, questionada sobre sua militdncia, Nilma afirma: “Tenho
como referéncia a luta dos meus ancestrais, africanos e africanas escravizados e trazidos a
forca para o Brasil, a minha familia, e 0 movimento negro.

Na referida entrevista, Nilma destaca que ndo possuia histérico de militancia partidaria
e que seu envolvimento com o Movimento Negro ocorreu durante a graduagdo: “Na época,
era dificil achar professores dispostos a orientar trabalhos com temaéticas voltadas aos negros.
O meu mestrado, por exemplo, foi o primeiro atrabalhar a questdo das professoras
negras, que € um tema tao rico”.

Ainda, Nilma ressalta a Juliana Cunha que ao longo de sua trajetéria profissional e de
pesquisa se destacou a preocupacdo com a formacdo de professores e a diversidade étnico-
racial, a necessidade de organizar acfes e politicas antirracistas, intervindo na formacgéo
académica e continuada de alunos negros e de baixa renda para a docéncia da Educacdo
Basica em Belo Horizonte.

Como assinala Juliana Cunha:

Em 1988, formou-se em Pedagogia pela UFMG, onde seguiu para o mestrado em
Educacdo, concluido em 1994. Em 1995, se torna professora de Pedagogia da
UFMG e lanca o livio A mulher negra que vi de perto, publicado pela Mazza
Edicoes, baseado em sua dissertacdo. O tema era a trajetdria das professoras negras
de Belo Horizonte.
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Para isso, entrevistou docentes da educacdo basica. “Eu queria entender o percurso
delas até a sala de aula. Em geral, eram mulheres que estavam quebrando um ciclo
de trabalho bragal, eram as primeiras da familia a desempenharem uma atividade
intelectual”, conta ela, que se identificava com suas entrevistadas. “Eram mulheres
que tinham um historico de abusos racistas em sua prépria formacdo e que
agora viam esse racismo prejudicar o desempenho de criangas negras”.

Entre 1993 e 1996, da aulas no Curso de Aperfeicoamento de Professores do projeto
Escola Plural, implementado por uma gestao petista da prefeitura de Belo Horizonte.
“Era um projeto muito inovador, que rompia a légica das séries e trabalhava com
ciclos, acabando com a reprovacgao”, explica Gomes. (CUNHA, 2017).

Outro destaque quanto a analise do pensamento de Nilma Lino Gomes sobre sua
trajetdria e convicgdes encontra-se em entrevista concedida a Adélia Maria Koff, em 2010, na
qual observa que os desafios relacionados a questdo étnico-racial no Brasil sdo histéricos e
criam novos desafios e limites para que a discussdo sobre a temaética racial se consolide, tanto
na educacdo como em outras areas. Um exemplo é o racismo ambiguo, que persiste na
sociedade e sempre que se discute sobre relacdes ou temas raciais na politica, no trabalho, na
educacdo, etc., deve ser desconstruido. (KOFF, 2010).

A partir da pergunta sobre os principais desafios e/ou limites e/ou problemas
relacionados a questdo étnico-racial no Brasil, hoje, Nilma responde:

Acho que nés temos desafios historicos e a sua existéncia acaba gerando outros
desafios ou limites para a consolidagdo da discussdo sobre a questdo racial, seja na
educagdo, seja em outras areas, no Brasil, hoje. E 0 que estou chamando de limites
ou de problemas ou de desafios historicos? O racismo ambiguo é um deles. Acho
que ele ainda continua existindo na nossa sociedade e acredito que nds sempre
vamos precisar desconstrui-lo quando discutirmos sobre relagdes raciais ou sobre as
temaéticas raciais — seja na politica, no trabalho ou na educagdo. A superagdo ou
desconstru¢do do mito da democracia racial — algo ainda extremamente forte no
nosso imagindrio social e racial brasileiro é outro desafio. (KOFF, 2010, p. 5).

Na mesma entrevista, Nilma observa que a superacdo ou desconstrucdo do mito da
democracia racial, que é forte no imaginario social e racial do Brasil é outro desafio e,
portanto, discutir sobre esse tema, especialmente na educacédo, deve partir da revisdo desse
mito histdrica e culturalmente arraigado, questionando qual o fundamento da afirmacao de
que ndo existem conflitos nem racismo pelo simples fato de o povo brasileiro ser diverso e
mestico. Desconstruir o mito da democracia racial no imaginario social implica reconhecer
que sua existéncia ndao apenas impede ou inibe um posicionamento politico, mas, sim, porque

impede de perceber a dura realidade racial brasileira. (KOFF, 2010).
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Na sequéncia, Nilma se refere ao problema/limite relacionado aos anteriores, que € a
hierarquizacdo das desigualdades, ideia implicita no pensamento brasileiro e ndo superada.
Respondendo ao mesmo questionamento sobre os principais desafios e/ou limites e/ou
problemas relacionados a questdo étnico-racial no Brasil, hoje, Nilma diz que sempre se
afirma que as desigualdades socioeconémicas sd0 muito mais contundentes e que essa é a
causa dessas desigualdades, desconsiderando que as pessoas negras sofrem também a
desigualdade racial.

Nas palavras de Nilma:

[O problema corresponde a] falarmos sempre que as desigualdades socioecondmicas
sd0 muito mais contundentes e que € por causa dessas desigualdades
socioecondmicas que as pessoas negras no Brasil se encontram na situacdo de
desigualdade de racismo em que vivem. E o desafio que estd colocado ai é o de
superar essa hierarquizacdo e conseguir trabalhar e entender a imbricacéo que existe
entre as desigualdades socioeconémicas e as desigualdades raciais. S&o problemas e
limites histéricos e, por isso, todas as vezes que introduzirmos a discussdo sobre a
temaética racial, seja no campo das politicas em uma dimensdo mais ampla, macro,
seja no micro - como no campo da acéo pedagdgica ou no da préatica das escolas ou
no da formacéo de professores -, esses aspectos precisam ser trabalhados, discutidos
e, na medida do possivel, ser superados. (KOFF, 2010, p. 6).

Tanto na formacdo de professores como em nivel social macro, afirma Nilma nessa
entrevista a Koff, que ainda que na perspectiva de uma vivéncia cotidiana haja limites de
investimentos e recursos publicos, esses sdo necessarios para implementar politicas de
promocdo da igualdade racial, promover pesquisas que enfatizem que a desigualdade racial é
fruto do racismo estrutural e estruturante da sociedade. Nilma ressalta também que no Brasil,
de algum modo, existe o reconhecimento da existéncia do racismo e de que é preciso supera-
lo, 0 que é um avanco da luta histérica do Movimento Negro e daqueles comprometidos com
a luta historica de combate ao racismo e a discriminacdo racial. (KOFF, 2010).

Questionada sobre os avancgos e as conquistas do Movimento Negro no Brasil, Nilma
responde que essa conquista implica em um reconhecimento, acdes efetivas de superacdo que
vao além, como a Lei n° 10.639, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia da
Africa e da Cultura Afro-brasileira na escola. Discorrendo sobre essa legislacdo, Nilma

comenta:
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Na realidade, esta lei é uma alteracdo da nossa Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educago Nacional, a Lei n°. 9.394, e isso ja € uma nova conquista, ou seja, é uma
conquista o fato de conseguirmos colocar dentro da nossa Lei da Educacdo
Nacional, que é para a educagao de um modo geral, essa discussdo e tudo mais que
tem sido desencadeado a partir de entdo. A conquista para mim é quando uma
reivindicagdo historica da populagdo negra encontra ndo s6 um espaco de
reconhecimento e visibilidade, mas tambhém se transforma em acoes efetivas. Todas
essas discussoes, dilemas, acles e praticas que sdo desencadeadas, tanto na educacao
basica como também na educacdo superior e ainda no campo da producdo do
conhecimento sdo intensificadas com a aprovacdo da Lei — porque iniciativas ja
vinham acontecendo — s que agora com a Lei ela induz, quer dizer, ela potencializa
mais essas iniciativas e isso é, sem divida, uma conquista. E mais do que um avango
é uma conquista. (KOFF, 2010, p. 10).

No entendimento de Nilma, a aprovacdo dessa lei sem ddvidas representa a conquista
de uma pauta importante do Movimento Negro e das organiza¢Ges negras que tematizam
sobre a educacdo, que sempre defenderam que o ensino publico é responsavel ndo apenas pela
integracdo dos negros nos espacgos sociais, mas também por pensar e discutir a histéria, a vida
e essa participacdo. (KOFF, 2010).

No mesmo sentido, Nilma comenta, na entrevista a Koff (2010), que essas
reivindicacdes em torno das questdes afro-brasileiras, das questdes africanas, se tornam mais
explicitas no campo educacional com essa legislacdo e, portanto, sdo conquistas, uma vez que
uma reivindicacdo histérica do povo negro encontra um espaco de reconhecimento e
visibilidade e, indo além, se transforma em acGes efetivas que potencializam iniciativas ja
existentes.

Ao responder a questdo proposta por Koff (2010) sobre que outras politicas publicas
relacionadas a questdo racial devem ser implementadas, Nilma observa que ainda ha um
grande desafio a ser enfrentado: superar a tensdo entre politicas universais e politicas de acGes
afirmativas, considerando que estas Ultimas ndo se reduzem ao segmento negro da populacéo,
mas a grupos sociais e coletivos em situacdo de exclusao ou discriminacdo. Assim, se dirigem
ao reconhecimento historico dessa situacdo de excluséo, discriminacao, desigualdade.

Nilma acrescenta:

Reitero que é preciso articular politicas universais e politicas de ac¢Ges afirmativas
porque a lacuna de desigualdades, o fosso que estd construido historicamente e que
separa a grande massa de brasileiros que é a populagao negra dos demais setores, no
caso, da populagdo branca, ¢ muito profundo. (KOFF, 2010, p. 11-12).
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No caso das politicas publicas voltadas a populacdo negra, Nilma refere que é
importante superar posicdes muitas vezes politico-ideoldgicas que impedem a realizacdo de
acOes afirmativas e a construcdo de uma nova mentalidade politica capaz de compreender que
em um pais com a diversidade e desigualdade como o Brasil e com desigualdades raciais
profundas, € muito dificil construir uma democracia quando ndo se busca construir uma
articulacdo entre politicas universais e a¢@es afirmativas, porque o vazio das desigualdades, o
fosso historicamente construido e que separa a populacdo negra dos demais setores € muito
profundo. (KOFF, 2010).

Ainda, respondendo ao mesmo questionamento, Nilma afirma:

N&o é s6 com as politicas universais ou até mesmo com boas inten¢Bes que muitos
dos que as aplicam tém que vamos conseguir eliminar esse fosso. Temos um dado
de realidade que é muito maior do que nosso desejo de que seja para todos, que as
politicas atinjam a todos. Acredito que temos, inclusive, hoje comprovagéo oficial,
temos dados estatisticos oficiais que demonstram que esse fosso ou essa lacuna
ainda se mantém e isso precisa ser corrigido. E esse é o0 nosso grande desafio em
todos os campos, e ndo apenas para a area da educacédo. (KOFF, 2010, p. 13).

Como sua trajetoria € de militancia social e politica, Nilma destacou ainda o papel
politico do Movimento Negro e sua relevancia, que perpassa todas as lutas as quais se dedica.
Cita a perspectiva da construcdo teorica, a tematizacdo dos problemas do negro ou das
relagOes sociais a partir dos movimentos sociais e ndo somente no campo académico, de
intelectuais brancos, distantes do cotidiano da populacao negra, da acdo ndo representada pela
academia, que ndo oferecia respostas a realidade social desses sujeitos.

Em suas palavras:

Os canones académicos eram fortalecidos e enriquecidos quando as pesquisas
buscavam esses sujeitos da realidade social para tentar dar respostas para essa
mesma realidade, respostas que eram fruto de questdes colocadas pelo campo do
conhecimento. Portanto, a mudanga que ocorre ¢ quando o proprio Movimento
Negro comega a ser leitor dessas produgdes e comeca a perguntar: a final de contas,
quais eram as dimensdes da questdo racial que estavam sendo abordadas e de que
forma o negro estava aparecendo nesses estudos? E a partir dai, ent&o, que surge um
grande tensionamento, cuja origem € a dentincia de que 0 negro estava ocupando um
lugar de objeto e ndo o lugar do sujeito na produgdo tedrica que tematizava sobre a
questdo racial do negro no Brasil. Nesse contexto, vamos encontrar alguns autores
que centravam suas reflexdes baseados numa leitura e interpretagdo do racismo
cientifico ou na ideologia do branqueamento. Vamos encontrar também autores que
pautavam seus estudos pela democracia racial, depois interpretada como um mito.
Para em seguida encontrar outros autores que comecam a trabalhar a desconstrucéo
desse mito da democracia racial e ainda aqueles autores que passam a trabalhar as
relagBes entre negros e brancos, indagando sobre salde, educagédo, trabalho, etc., etc.
N&o era um bloco homogéneo, mas muitas coisas vdo acontecer por conta desse
deslocamento de objeto para sujeito. (KOFF, 2010, p. 12).
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Nilma pondera, na entrevista a Koff (2010), que ainda é necessario compreender a
realidade atual do negro no Brasil, fazendo uma interrelagéo entre a participacdo e presenca
politica, cultura, social e educacional da populacdo negra com a construcdo do pais nos
momentos mais criticos, quer relacionados com as pressées politicas e econdémicas como no
presente em que, de alguma forma, se lutou por um Estado mais democratico.

Todas as caracteristicas da realidade atual do negro brasileiro afetam a propria
construcdo da luta politica que tem como objetivo a superacdo do racismo. O tema racial deve
deixar explicito que existe uma situacdo de desigualdade que afeta aos negros de uma forma
diferente da forma como afeta os brancos e os outros grupos raciais. (KOFF, 2010).

Quanto ao ambito escolar e de formacgdo de professores, Nilma comenta, na mesma
entrevista, que é necessaria uma discussao sobre a formacdo, que deve ser tedrica e politica,
em relacdo ao contexto em questdo, e que deve ser feita com os educadores. A maioria dos
professores ndo o fazem e poucos sdo 0s que tém acesso a essa tematica atraves da formacédo
continuada, nas escolas, na formagéo permanente. (KOFF, 2010).

Em relacdo a tematica da formacédo de professores, na entrevista a Koff (2010) Nilma
refere que ha muitos vazios nos debates realizados no processo de formacédo inicial de
educadores. S&o poucos 0s espacos em que € discutida, os quais de certo modo sdo supridos
pela Lei n° 10.639, proporcionando situacdes em que pode ser formada uma nova geracao de
educadores que passou por esse debate nos cursos de formacéo inicial.

Outro movimento € olhar cada area do conhecimento e indagar-se sobre o tema racial
e de forma a Africa poderia aparecer em cada uma dessas areas. Portanto, um caminho para
pensar as praticas sociais escolares seria: 1) discutir o basico — discussfes sobre racismo,
sobre o tema racial, sobre 0 mito da democracia racial, sobre as desigualdades superpostas as
desigualdades socioeconémicas. E preciso adquirir conhecimento tedrico sobre isso. 2)
desencadear agGes, organizar os curriculos, fixando-se nos questionamentos sobre a realidade,
sobre por que é assim, sobre o que se pode mudar, sobre como poderia ser, sobre as
construgdes curriculares tendo em vista as diversas areas do conhecimento. (KOFF, 2010).

Textualmente, Nilma observa:

Fico pensando se o debate sobre a questdo racial, para além da contribuicdo
especifica para a discussdo sobre o negro no Brasil, ndo teria uma contribuicéo
muito maior para 0 campo da educacdo. E nos ajudar com um dos nossos dilemas
que é: como trabalhar o conhecimento em sala de aula na Educagéo Béasica? Porque
essa € uma pergunta que extrapola a questdo racial. Mas eu entendo que na hora em
que langamos um olhar sobre a questdo racial e fazemos essas perguntas, elas nos
remetem fatalmente para uma revisao curricular, uma reconstrucdo da prépria ideia
de curriculo escolar. E vai nos mostrando 0s nossos limites e as nossas
incompletudes. O fendmeno é muito mais complexo do que uma Unica area ou
campo. (KOFF, 2010, p. 18).
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Por se tratar de um fendmeno complexo, que perpassa todas as areas ou campos do
conhecimento, nenhuma resposta Unica € possivel, exigindo dialogo interdisciplinar,
pluridisciplinar de construcdo coletiva. Se a tradicional separacdo em disciplinas marca a
prépria formacdo de professores na area da diversidade étnico-racial, fragmentando-se, Nilma
afirma, na entrevista a Koff (2010), que a Educacdo Basica é o contexto ideal para romper
com esse paradigma, embora seja algo bastante dificil, dada a inviabilizacdo das praticas
sobre o tema racial diante de exigéncias curriculares, avaliacbes centralizadoras, praticas
tradicionais e conservadoras que reduzem a basicamente duas disciplinas a ideia de formacéo
dos alunos e, sobretudo, descontextualizam o tema étnico-racial da escola, da realidade
historica e outras questdes prementes no pais.

No mesmo contexto, em 2017, convidada para fazer a abertura da 38% Reunido
Nacional da ANPEd - Associacdo Nacional de P6s-Graduagédo e Pesquisa em Educacéo -, em
entrevista sobre o tema da Reunido - Democracia em risco - a pesquisa e a pds-graduacao em
contexto de resisténcia - Nilma analisou o0 processo de retrocessos politicos e
socioeconbémicos dos avancos conquistados nas décadas anteriores, evidenciando o risco a
gue todos os cidaddos brasileiros também estdo submetidos, assim como as instituicdes
publicas e, especialmente, a universidade publica, tendo afetados a pesquisa e a pés
graduacdo, mas, principalmente, os sujeitos e seu direito a educacdo (ANPEd, 2017).

Indagada sobre qual seria sua abordagem na Reunido e qual a importancia de debater

essa tematica no contexto atual do pais e da educacdo, Nilma enfatizou:

O pais passa por um processo de retrocessos politicos, sociais e econémicos em
relacdo aos direitos conquistados ao longo da nossa ainda jovem experiéncia
democrética. Se a democracia esta em risco, todos que lutamos por direitos e justica
social também estamos. Esse contexto afeta de maneira negativa, principalmente, o
conjunto das instituicdes publicas. Se a democracia estd em risco a universidade
publica também estd e ja estamos vivenciando esse processo das maneiras mais
diversas. Mas serd que ha um consenso sobre essa interpretacdo nas mais diversas
areas do conhecimento? Esse contexto afeta ndo somente a pesquisa e a pods-
graduagdo, mas os sujeitos e, especificamente, o seu direito a educagdo. Como
podemos resistir? (ANPED, 2017).

Referindo-se aos desafios impostos ao seu trabalho quando ministra, observou que
estes extrapolam o periodo e o espaco de tempo de um governo, percorrendo a trajetoria
democrética do pais. A construgdo de politicas publicas para negros, quilombolas, mulheres,
negros, enfim, todos os sujeitos dos direitos humanos, envolve enfrentar a estrutura social
colonial, excludente, racista, machista, LGBTfdbica enraizada nas relagdes de poder e fazé-lo

com coragem e firmeza.
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Em sua andlise, ao responder sobre sua experiéncia como ministrada Secretaria de
Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (Seppir/PR) e do
Ministério das Mulheres, da lgualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, 0s
desafios e questdes enfrentados a época e sua percepcdo sobre as politicas atuais para essas

areas, Nilma responde:

[...] Os desafios enfrentados durante o periodo em que atuei como ministra sdo
histéricos. Ndo se reduzem a um periodo e nem a um Unico governo. Sao desafios
que percorrem a nossa trajetéria democrética. Por isso, deve-se construir uma gestao
democratica na qual sejam reconhecidos e ouvidos os sujeitos dessas politicas, ou
seja, 0S movimentos sociais, 0s sujeitos das acOes coletivas e organizacfes da
sociedade civil. Desses sujeitos tém vindo as pressdes para construir politicas
sintonizadas com as suas lutas sociais e historicas por direitos. A propria existéncia
de ministérios como a SEPPIR, SPM, SDH, MDA e MDS, durante os Gltimos 13
anos no governo federal e em varios governos estaduais, municipais e distrital, é
fruto da pressdo desses movimentos pela sua presenca na esfera publica como
sujeitos. Pela sua presenca no Estado. (ANPED, 2017).

No mesmo sentido, manifestou a ANPEd (2017) o dever de construir uma gestdo
democratica, dialdgica, na qual todos os sujeitos das politicas publicas sejam ouvidos,
reconhecidos, em que 0s movimentos sociais, sujeitos das acOes coletivas, e as organizagoes
da sociedade civil tenham voz e visibilidade. Nilma ressaltou que sdo estes 0s sujeitos que
pressionam pela construcdo de politicas que contemplem suas lutas sociais e historicas por
direitos, que demandaram sua presenca no Estado e que foram contemplados em diversos
ministérios nos ultimos governos, que foram sujeitos de politicas que estdo retrocedendo,
sendo excluidas: “No momento atual, depois do golpe disfarcado em impeachment o que eu
posso dizer é: essas politicas estdo retrocedendo, sendo excluidas e todas estdo colocadas em
risco. Isso exige de nos vigilancia e resisténcia democraticas.”

Para compreender a trajetdria de Nilma Lino Gomes inserida na questdo da educagéo
étnico-racial inicialmente se evoca essa tematica como uma questdo cultural, recorrendo a
Claudia Regina Ribeiro Pinheiro das Chagas, que em sua tese de Doutorado “Mulheres
negras: Tecendo identidades com cabelos e artefatos culturais: uma questdo para os curriculo”
(2013), embasa a discussdo sobre os artefatos culturais que suscitam questdes que estdo
presentes em todos 0s contextos, visiveis ou ndo, nas relagdes entre os diversos praticantes

dos curriculos.
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Chagas (2013) justifica essa presenca citando artigo escrito por Nilma na Revista
Brasileira de Educacdo, em 2003 (Cultura Negra e Educacdo). Neste texto Nilma considera
que a cultura na educacdo, mas também nas ciéncias sociais, ndo € apenas um conceito
académico, abrangendo vivéncias concretas dos sujeitos, as varias formas pelas quais
concebem o mundo, as peculiaridades e semelhangas que os seres humanos constroem ao
longo do processo sdcio-historico.

Nesse Viés, a cultura negra pode ser considerada uma particularidade cultural socio-
historicamente construida por um grupo étnico especifico, no contato com outros povos e
outros grupos. Esta cultura esta presente na vida da sociedade e de todos os seus membros,
negros ou ndo, embora predomine entre descendentes de africanos escravizados, ou seja, 0
segmento negro da sociedade brasileira.

Ainda, Chagas (2013) considera que os escritos de Nilma fazem parte dos estudos que
ajudam a compreender as contribui¢cBes da cultura dos afrodescendentes para a historia do
mundo e do Brasil, particularmente. Destaca a importancia da obra de Nilma como indicativo
de que a escola, em todos 0s seus nhiveis, deve dedicar espacos e tempos para desenvolver
praticas que visem inverter o que os curriculos dominantes trazem e imp&em e que promovem
a invisibilizac&o, o esquecimento, o tratamento de questdes étnico-raciais de forma folcldrica
na escola.

Esse destaque deriva do posicionamento de Nilma, na obra “Sem perder a raiz: corpo e

cabelo como simbolos da identidade negra”, onde afirma:

[...] isso requer um posicionamento e implica a construgdo de praticas pedagdgicas
de combate & discriminag¢do racial, um rompimento com a ‘naturalizagdo’ das
diferengas étnico/raciais, pois esta sempre desliza para o racismo biol6gico e acaba
por reforcar o mito da democracia racial. Uma alternativa para a construcdo de
préaticas pedagdgicas que se posicionem contra a discriminacdo racial é a
compreensdo, a divulgacdo e o trabalho educativo que destaca a radicalidade da
cultura negra. Essa é uma tarefa tanto dos cursos de formagdo de professores quanto
dos profissionais e pesquisadores/as que ja estdo na pratica (...). Na minha opiniao,
trabalhar com a cultura negra, na educacdo de um modo geral e na escola em
especifico, é considerar a consciéncia cultural do povo negro, ou seja, € atentar para
0 uso autorreflexivo dessa cultura pelos sujeitos. Significa compreender como as
criangas, adolescentes, jovens, adultos e velhos negros e negras constroem, vivem e
reinventam suas tradi¢fes culturais de matriz africana na vida cotidiana.[...] Sempre
sob formas diferentes, essa heranca esta entre nds (e em nds) e se objetiva na
histéria, nos costumes, nas ondas musicais, nas crencas, nas narrativas, nas histérias
contadas pelas maes e pais/‘griots’, nas lendas, nos mitos, nos saberes acumulados,
na medicina, na arte afro-brasileira, na estética, no corpo. (GOMES, 2006, p.77- 79).
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Ainda, Chagas (2013) ressalta que Nilma defende como alternativa a construcéo
dessas préticas pedagdgicas a compreensao, divulgacgdo e trabalho educativo que destaque a
radicalidade da cultura negra. Essa tarefa é importante na formacdo de professores, mas
também de pesquisadores e profissionais atuantes. Esse € um trabalho que, na escola,
considera a consciéncia cultura do povo negro, se debruca sobre o uso autorreflexivo que os
sujeitos fazem dessa cultura.

Aludindo aos artefatos culturais presentes nos curriculos, Chagas justifica a alternativa

proposta por Nilma:

Os assuntos discutidos em diferentes contextos, para além das escolas, atravessam
os diferentes processos curriculares, favorecendo diversas reflexdes sobre temas,
como sexualidade, tecnologias, drogas, historia, preconceito, dentre outros. Os
artefatos culturais, além de serem vistos nos cartazes espalhados nas escolas,
também se apresentam nos cadernos, nos corpos, nas imagens sejam elas quais
forem, nas falas dos sujeitos, como possibilidades de integracdo entre professores e
estudantes. A ideia ndo € disciplinarizar o estudo desses artefatos, mas mostrar que
essas marcas estdo incorporadas a vida de todos que vivem essa histéria, nas redes
multiplas pelas quais se relacionam uns com os outros.

Por outro lado, significa admitir, ainda, que essas questdes estdo presentes o tempo
todo, em todos os espagostempos dos curriculos praticados, quer queiramos ou néo,
quer possamos ver ou ndo sua presenca, nas relacdes entre os diversos praticantes
dos curriculos. Isso por que, segundo Nilma Gomes, a cultura, seja na educagéo ou
nas ciéncias sociais, ¢ mais do que um conceito académico. Ela diz respeito as
vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade de formas de conceber 0 mundo, as
particularidades e semelhancas construidas pelos seres humanos ao longo do
processo histérico e social. (CHAGAS, 2013, p. 18).

Ao mesmo tempo, o trabalho educativo que considere a cultura negra permite
compreender como 0s alunos negros, em todas as faixas etarias, os adultos e velhos, negras e
negros constroem, vivem e ressignificam as tradicdes culturais de matriz africana no
cotidiano. Essa heranca, que se modifica, estd presente na sociedade e nas pessoas,
objetivando-se na histdria, costumes, musica, crencas, narrativas, historias, lendas, mitos,
saberes da medicina, arte afro-brasileira, na estética, no corpo.

Chagas (2013) evoca a afirmativa de Nilma, no artigo “Movimento negro, saberes € a
tensdo regulacdo-emancipa¢do do corpo e da corporeidade negra”, de 2011, de que esses
saberes, no atual contexto educacional de uma educacdo que é regulada pelo mercado e pela
racionalidade cientifico-instrumental, foram transformados em ndo existéncia, ou seja, em

auséncias.
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No sentido e de acordo com as ideias que norteiam este estudo Chagas (2013) se refere
a negacdo desses saberes argumentando com as palavras de Nilma no texto “Educacdo
Cidada, etnia e raca: o trato pedagdgico da diversidade”, de 2001, sobre o racismo no Brasil,
como um caso complexo, singular. Assim € considerado porque o racismo se afirma através
de sua prépria negacdo, associando o conceito de raca ao de etnia, desconsiderando suas
diferengas (fatores morfoldgicos, como cor de pele, constituicdo fisica, estatura, etc. — raca —
confundida com povo, afinidades linguisticas, fatores culturais, como nacionalidade, religido,
tradicdes — etnia).

Chagas cita o artigo “Cultura negra ¢ educagdo”, publicado por Nilma na Revista
Brasileira de Educacdo, para estabelecer os pardmetros necessarios a articulacdo entre

Educacao, cidadania e raca, no qual Nilma observa:

Pensar a articulacdo entre Educacdo, cidadania e raca é mais do que uma mudanca
conceitual ou tratamento tedrico é possuir uma postura politico-pedagdgicas, pois
Educacdo lida com sujeitos concretos, estabelecendo vinculos entre vivéncia
cultural, desenvolvimento e o conhecimento escolar, pois 0 meio sociocultural que
da a base da insercdo. Para atingirmos uma escola democrética devemos analisar e
superar a ambiguidade do racismo no Brasil, pois 0 mesmo é um caso complexo e
singular, pois ele se afirmar por meio da sua propria negacgéo, onde é negado com
veeméncia, mas mantém-se presente no sistema de valores de nossa sociedade.
Neste contexto a escola esta baseada em um ideal branco. Entdo para atingirmos
outro patamar escolar, a mesma ndo deve mais discutir a questdo racial como
problema do negro, e sim, repensar novo curriculos, novas praticas, entender a
beleza, a sensibilidade e a radicalidade da cultura de tradicdo africana e ndo somente
no segmento negro da populagdo, um aprendizado a ser incorporado pelos que
cuidam das politicas educacionais. (GOMES, 2001, p. 90).

Sdo dimensdes diferentes da questdo da articulacdo entre Educacdo, cidadania e raca e
da consideracdo do respeito as diferencas para constituir uma nova escola, que discuta a
questdo racial como problema de todos, superando o racismo e suas consequéncias para
construir a identidade racial de todos, negros, brancos e mesti¢os. (CHAGAS, 2013).

Ainda, Chagas (2013) refere que Nilma Lino Gomes, em “Cultura Negra e Educacao”,
de 2003, transpondo essa questdo a realidade da educacéo escolar, afirma que quando se tenta
compreender, debater e problematizar a cultura negra ndo é possivel deixar de considerar que
0 racismo e a desigualdade entre negros e brancos existe socialmente. Se isso for
desconsiderado, as praticas educativas tradicionais continuardo a colocar, no interior da escola

ou no discurso pedagdgico, a cultura negra como algo exoético e folcldrico.
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Para realizar, efetivamente, esse debate é preciso desnaturalizar as desigualdades
sociais, como explica Chagas (2013), com base nas palavras de Nilma, no texto “Educacédo e
Identidade Negra”, de 2004, no qual considera que esse ¢ um trabalho para educadoras e
educadores, desde que aceitem o desafio de pensar a vinculacdo entre identidade negra e
educacdo. Isso implica reconhecer que ndo se admite uma intervencdo pedagodgica que
desconsidere a existéncia do mito da democracia racial e de um racismo ambiguo,
compreendendo que 0 racismo tem como caracteristica a sustentacdo do poder de um grupo
étnico-racial sobre a identidade de outros. Essa é a problematica e o desafio que tensiona a
educacao étnico-racial.

Chagas (2013) “toma emprestado” de Nilma a concep¢do de identidade negra,
compreendida como construcdo socio-historica, cultural e plural. Essa constru¢do um olhar
diferente, positiva, do negro sobre si mesmo, contraria aquilo que a sociedade historicamente
ensina. Esse é um desafio constante aos negros no Brasil.

Enfatiza:

Trabalhei com a concepcéo de identidade negra apresentada por Gomes (2003) que
a entende como ‘uma construcdo social, historica, cultural e plural. Implica a
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmo, a partir da relagdo com o outro’.
Segundo a autora, ‘construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que
historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso
negar-se a si mesmo, ¢ um desafio enfrentado pelos negros brasileiros.” (CHAGAS,
2013, p. 140).

Também Adelmaéria Ione dos Santos (2020), na dissertagdo de Mestrado intitulada “As
contribuicbes das estratégias de ensino para a educacdo das relagdes étnico-raciais na
Universidade de Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira” cita Nilma para se
referir a reproducdo ideoldgica do racismo na escola. A partir da ideia de Nilma, reforca que
essa reproducdo se vincula a lacuna na producédo epistemoldgica sobre a tematica das relaces
étnico-raciais na educacéo e, principalmente, na formacao de professoras e professores e em
suas praticas pedagogicas.

[Para que a Lei n° 10.639/03 se efetive como direito a igualdade concreta no
cotidiano escolar] € necessario extrapolar a “letra da lei”, pois a existéncia dessa
legislagdo, desvinculada de um processo formador dos diversos sujeitos
responsaveis pela condugdo do trabalho pedagogico, podera torna-la menos efetiva.
Esse processo envolve mais alguns elementos: vontade politica, financiamento,
acompanhamento, avaliacdo e monitoramento das ac¢6es. (SANTOS, 2020, p. 39).

Ainda conforme Santos (2020), Nilma considera, como grande desafio da educacéo,
formar professores com engajamento com discursos politicos, pedagdgicos e educativos que

fortalecam as politicas publicas educacionais na tematica das relagdes étnico-raciais.
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Também Marlene de Aradjo (2015), na tese de doutorado “Infancia, Educa¢do Infantil
e Relagbes Etnico-Raciais”, orientada por Nilma Lino Gomes (2015), discorre que criancas
negras vivem experiéncias escolares como experiéncias de preconceito racial, mas também de
reacdo e de afirmacao de uma identidade positiva. Com base no trabalho de Nilma no livro “A

mulher negra que vi de perto”, de 1995, reafirma:

Uma das instituicBes sociais cuja interferéncia é marcante na construcdo da
identidade racial de professoras e professores e de alunos negros e brancos é a
escola. A identidade racial se constréi, assim, permeada por lutas, ambiguidades,
resisténcias e emogdes diversas que se complementam na familia, nos circulos so
ciais e no contato com o Movimento Negro. (ARAUJO, 2015, p. 22).

Citando o texto “Desigualdades e diversidade na educacdo”, de Nilma Lino Gomes,
publicado na revista Educacdo e Sociedade em 2012, Aradjo (2015) trata da questdo do

respeito a diversidade como promotora de uma identidade racial positiva:

Em relacdo & questdo da diversidade, com foco na abordagem étnico-racial, vale
lembrar que ela é considerada nesse trabalho em seu sentido amplo. Para Gomes
(2012, p. 287) a diversidade, entendida como construcdo histdrica, social, cultural e
politica das diferencas, realiza-se em meio as relagdes de poder e ao crescimento das
desigualdades e da crise econémica que Sse acentuam no contexto nacional e
internacional. Ndo se podem negar, nesse debate, os efeitos da desigualdade
socioecondmica sobre toda a sociedade e, em especial, sobre os coletivos sociais
considerados diversos.

Portanto, a anélise sobre a trama desigualdades e diversidade devera ser realizada
levando em consideracdo a sua inter-relagdo com alguns fatores, tais como: os
desafios da articulagdo entre politicas de igualdade e politicas de identidade ou de
reconhecimento da diferenga no contexto nacional e internacional, a necessaria
reinvencdo do Estado rumo a emancipacdo social, o acirramento da pobreza e a
desigual distribuicdo de renda da populagdo, os atuais avancos e desafios dos setores
populares e dos movimentos sociais em relagdo ao acesso a educacdo, a moradia, ao
trabalho, & salde e aos bens culturais, bem como os impactos da relagdo entre
igualdade, desigualdades e diversidade nas politicas publicas. (ARAUJO, 2015, p.
90-91).

A diversidade, no texto de Nilma Lino Gomes, é compreendida como construcao
historica, social, cultural e politica das diferencas. Em meio as relacdes de poder e do
crescimento da desigualdade socioecondmica é que se deve realizar a reflexdo sobre a trama
da desigualdade e da diversidade, considerando sua inter-relacdo com os desafios prementes
(articular politicas de igualdade, identidade e/ou reconhecimento da diferenca em todos os
contextos, a necessidade de reinventar o Estado. Isso € necessdrio para que ocorra a
emancipacao social, combater o aumento da pobreza e desigualdade de distribuicdo de renda,
0 avanco e os desafios dos movimentos sociais e setores populares quanto ao acesso a
educacdo, moradia, trabalho, saude e bens culturais, os impactos da relacdo entre igualdade,
desigualdade e diversidade nas politicas publicas.
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Esta promocdo de uma identidade racial positiva na escola passa também,
necessariamente, pelo cumprimento da Lei n® 10.639/2003 e pelas lutas do Movimento Negro
no periodo. Nilma Lino Gomes, no texto “Intelectuais negros e produ¢ao do conhecimento:
algumas reflexdes sobre a realidade brasileira”, de 2010, relaciona essas lutas ao acesso a
educacdo e a ideia de inserir a questdo racial no centro das politicas publicas educativas
universais, educacdo basica e universidade para todos. Contudo, essas questdes, por serem
amplas e gerais, ndo contemplavam especificamente a populacdo negra e ndo se
comprometiam em combater o racismo. (ARAUJO, 2015).

Araujo (2015) observa que, em 2013, com Rodrigo Ednilson de Jesus, Nilma Lino
Gomes realizou a pesquisa “Praticas Pedagogicas Trabalho com Relagdes étnico-raciais na
escola na perspectiva da Lei 10.639/2003”. Os resultados indicaram a existéncia de
informacBes imprecisas sobre a implementacdo da lei e seu enraizamento nas escolas, bem
como poucos estudos nacionais que permitissem compreender de forma mais ampla o
desenvolvimento da tematica étnico-racial na gestdo do sistema educativo e da escola e no
cotidiano da préatica pedagdgica de professoras e professores.

Aludindo ao texto de Gomes e Jesus, Aradjo pondera:

Uma das constatacdes feitas [...] ¢ o de que “existem projetos significativos que
estdo sendo desenvolvidos por coletivos de profissionais e, a0 mesmo tempo, em
uma mesma escola, hd docentes que desconhecem esse processo historico, ndo
conhecem a Lei 10639/2003 e suas Diretrizes ou mantém um conhecimento
superficial delas, inclusive de resisténcia, entendendo-as como imposic¢do do Estado
ou “lei dos negros”. (ARAUJO, 2015, p. 171).

A autora também menciona, sobre a obra de Nilma Lino Gomes citada anteriormente,
0s avangos percebidos quanto a diversos aspectos. Sdo eles: a visibilidade que os movimentos
e coletivos sociais construiram historicamente; o questionamento sobre a concepcdo dos
direitos humanos que orienta politicas e praticas socioeducativas; a compreensdo do processo
da presenca dos movimentos sociais na educagdo, como coletivos que contribuem
socialmente, para as politicas estatais na luta por direitos humanos sociais, politicos,
econdmicos e, sobretudo, a diversidade.

Nesse sentido, para Aradjo (2015, p. 285), problematiza-se as diversidades: “as
diversidades sdo constantemente problematizadas, uma vez que € necessario compreendé-las,
conhecé-las e reconhecé-las em suas mdaltiplas expressfes que sdo uma tensa construcao

social, cultural e politica das diferengas imersas em relagdes de saber-poder”.
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Acrescenta também Aradjo (2015) que Nilma havia apontado, em 2010, no documento
“A Conae, a diversidade e o novo PNE” ao Conselho Nacional de Educagdo que na
elaboracdo do PNE 2014-2024 que se deveria observar que o direito a educacdo contempla
em si as lutas por trabalho, terra, moradia, territorio e saude. Por isso, € preciso que esse
direito esteja incorporado as realidades sociais, politicas, econémicas, educativas e culturais
do Brasil.

Assim, o PNE deve incorporar o didlogo com a diversidade e suas questdes, as
distintas formas de producdo de desigualdades e o desafio de construir a justica social. Sugere
que o PNE apresente estratégias e orientaces para consolidar e construir politicas educativas
que extrapolem todos os quadros de desigualdades, discriminagfes, racismo, Ssexismo,
homofobia na educacdo e orientem a construcdo e a atualizacdo dos planos de educacgéo de
Estados e Municipios. (ARAUJO, 2015).

Essa posicao reforca, segundo Araujo (2015), a ideia de Nilma de que a construcéo de
identidades possui desdobramentos e dimens@es subjetivas, simbdlicas, mas também politicas,
impondo questionamentos as escolas desde a educacdo infantil. Compreendida como processo
continuo que se constréi pelos negros nos espacos sociais de convivio, dentre 0s quais — mas
ndo unicamente — a escola -, o papel dessa instituicdo é de responsabilidade social e
educacional de compreender a complexidade da identidade, respeita-la, respeitando também
as demais identidades dos sujeitos da educacéo, lidando com ela de forma positiva.

Silva (2015), na j& citada dissertacdo de Mestrado (“Ensaios: achados e perdidos de
uma pesquisa entre formagao de professores e relacdes interraciais”) evoca o artigo de Nilma
- “Educacdo e relagdes raciais: refletindo sobre algumas estratégias de atuacdao”, na obra
“Superando o Racismo na escola, de 2005, organizada por Kabengele Munanga - para abordar
a aplicacdo da Lei n® 10.639/2003.

Sobre a discussdo de questdes étnico-raciais na escola com base no artigo de Nilma

Lino Gomes, Silva considera:

Gomes (2005, p. 145) aponta que a discussdo da questdo racial esta ligada a um
terreno muito delicado: as nossas representacdes e 0s nossos valores sobre 0 negro
na sociedade. E trabalhar com essas questdes, escreve ela, significa ter a
sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa formacéo
humana se manifestam na nossa vida e no prdprio cotidiano escolar (SILVA, 2015,
p. 20).
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A ideia de Nilma contempla esse desafio em seu estudo “Educacdo, identidade negra e
formagdo de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo”, publicado na
revista Educacdo e Pesquisa, em 2003, sobre a colonialidade do saber, que tornou a escola e,
igualmente, a academia, campos propicios para o estabelecimento e enraizamento dos canones
universais.

Segundo N4gila Oliveira dos Santos (2017), na dissertacdo de Mestrado intitulada
“Revista Africa e africanidades: educagdo antirracista na perspectiva da educagio basica”, em
consequéncia, também se estabeleceram e se enraizaram meios para difundir representactes
negativas sobre o negro.

Silva (2015) assinala, de acordo com o artigo de Nilma, que a Lei n° 10.639/03 age
diretamente sobre o campo dos valores, das representacfes sociais sobre 0 negro e em sua
implementacdo nas escolas ndo deixa duvidas sobre a existéncia do racismo, porque €
marcada pelo silenciamento e a ambiguidade. Atua para construir novos desenhos curriculares
e novas posturas pedagogicas para atender as suas determinagdes, que incluem na ideia da
educacdo como direito social o direito a diferenca, impondo mudancas politicas e praticas,
mas sobretudo da relacdo pedagdgica com o diferente e as praticas pedagdgicas.

Reforca também Silva (2015) que muitas educadoras e educadores acreditam que as
relacfes raciais ndo devem ser discutidas na escola, sem compreender a formacao historica e
cultural do pais e o préprio processo de formacdo humana para além da transmissdo de
contetdos acumulados historicamente, desvinculando-os da realidade social.

Ainda, complementa:

E venho pensando com Gomes (2012, p. 104) o quanto nas escolas, nos curriculos e
nas salas de aula, convivem de maneira tensa valores, ideologias, simbolos,
interpretagdes, vivéncias e preconceitos. A negagdo do racismo caracteriza a nossa
formacdo e as suas marcas ajudam a reforcar a ambiguidade do racismo brasileiro
manifestado nas escolas. Gomes (2005) aponta que quando negamos 0 racismo no
nosso discurso, além de demonstrar um profundo desconhecimento histérico e
conceptual sobre a questdo, esse argumento revela os efeitos do mito da democracia
racial na sociedade brasileira, esse tdo falado mito que nos leva a pensar que
vivemos em um paraiso racial (p. 148). Faz-se necessario pensar na negacdo do
racismo e de praticas racistas dentro do contexto da discriminagéo racial que se faz
presente na instituicdo escolar. E me faz pensar que o siléncio é um dos rituais
pedagdgicos por meio do qual a discriminacdo se expressa € que nao se pode
confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua
invisibilidade. (SILVA, 2015, p. 38).
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Catia de Lima Costa (2018), na dissertacdo de Mestrado “Diferengas e indiferencas:
reflexdes sobre as questdes raciais na escola. Por uma educagdo antirracista”, se refere a essa
mesma questdo defendendo o posicionamento de Nilma no caderno “Educagdo antirracista:
caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03”, publicado pelo Ministério da Educagdo em

2005, para enfatizar:

Consciente, de que a escola é o reflexo de sua sociedade, todavia, € neste espago que
podemos construir acdes que viabilizem respeito e acdes reais de transformacdes.
Destaco a importancia da formacdo do professor e profissionais de educacdo para a
tematica das relacGes étnico-raciais. A formacdo em servigo é uma garantia na lei, e
o professor, como também os demais profissionais da educacdo, precisam estar
atualizados em prol da superacdo do racismo e todas as formas de preconceitos.
(COSTA, 2018, p. 35).

Costa (2018) também sustenta que os professores devem agir como educadores,
construir préaticas pedagdgicas e estratégias para promover a igualdade racial na sala de aula,
diariamente. Para isso devem conhecer a histdria e a cultura afro-brasileira e africana,
desfazer-se de preconceitos sobre 0s negros, denunciar o racismo e a discriminacao racial,
implementar acdes afirmativas para o povo negro, rompendo 0 mito da democracia racial.

Especificamente sobre as professoras negras, Patricia Maria de Souza Santana (2003),
na dissertacdo de Mestrado intitulada “Professores(as) Negros (as) e relacdes raciais:
percursos de formacgdo e transformagdo”, analisa os escritos de Nilma na obra “A mulher
negra que vi de perto”, de 1995. A partir dessa obra, refor¢a que para estas professoras tratar
da tematica das relacbes étnico-raciais na sala de aula € uma dificuldade gque se associa com
sua historia de vida e com as experiéncias de racismo e discriminagao j& vividas.

Conforme Santana
[Nilma Lino Gomes] nos mostra o quanto é dificil para a mulher negra romper com
0 lugar de subalternidade reservado aos afro-brasileiros. Ao tornarem-se professoras,
Gomes (1995) considera que essas mulheres romperam com esse lugar, ocupando
um espago que, embora ndo tdo possuidor de status social, ainda € um espago no
qual a maioria da populagdo negra no Brasil ndo esta incluida. (SANTANA, 2003, p.
56).

A autora destaca também que o estudo realizado por Nilma manifestou que as
professoras negras, ndo necessariamente pelo fato de serem negras, possuiam sua identidade
étnico-racial bem elaborada ou posi¢Bes positivas diante da cultura negra e dos negros,
apresentando muitas vezes comportamentos analogos aos da maioria, formados e envolvidos
no mito da democracia racial e no racismo ambiguo que permeia a sociedade: “As mulheres
negras pesquisadas por essa autora apresentaram visdes e comportamentos semelhantes aos da
maioria dos brasileiros, formados e envoltos no mito da democracia racial e no racismo

ambiguo presente em nossa sociedade” (SANTANA, 2003, p. 56).
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Diante desse desafio e do contexto em que se inserem as questdes étnico-raciais no
Brasil, também Araljo (2015) reforca e reafirma o pensamento de Nilma sobre a importancia
da insercdo dos intelectuais negros no ambito académico, apresentando suas experiéncias e
vivéncias quanto ao racismo, suas condicdes de existéncia, as tensdes e a riqueza de
problematizar analises sobre negras e negros, as relacdes étnico-raciais na sociedade. Assim,
intelectuais negros, ao ocuparem espacos e campos de estudo historicamente demarcados no
campo cientifico, produzem novos elementos, reflexdes, analises, disputas, contestacdes ao
poder académico tradicional, evidenciando que ndo se pode produzir ciéncia desarticulada dos
sujeitos que a produzem.

Retomando o objetivo de analisar as inter-relacbes entre a trajetéria das negras
intelectuais em estudo, tanto na luta antirracista como dentro da academia, no caso de Nilma,
observa-se que as narrativas trazidas sobre sua trajetoria e militancia reforcam sua trajetoria
profissional, pessoal e académica antirracista como uma contribui¢do que traz para a produgéo
académica a vivéncia, as experiéncias e as lutas dos movimentos sociais.

Ao mesmo tempo, essas narrativas sobre Nilma reconhecem a poténcia de sua
producdo académica como via para pensar criticamente a educacédo das relagfes étnico-raciais
diante de relagcdes sociais marcadas pelo eurocentrismo, de uma educacdo historicamente
marcada pelo racismo e a colonialidade dos curriculos, por relagdes de poder que tanto
homogenizam como hierarquizam saberes, corpos, produ¢des, imaginarios sobre o negro, sua
historia, sua cultura, sua identidade, sua capacidade.

Nilma trouxe a academia mais do que uma discussdo sobre tais questbes: trouxe a
ideia de descolonizacdo, que supde compreender a complexidade das relacdes e
subordinacdes que permeiam a sociedade e se refletem no sistema educacional para inserir no
campo académico a militdncia, a luta antirracista como real enfrentamento da colonialidade
do poder e do saber.

Ainda, tomando-se como base o problema de pesquisa, relativo a forma como as
trajetdrias de militancia educadora de Petronilha e Nilma contribuiram para a ampliacdo do
conhecimento académico na luta antirracista no Brasil, em conexdo com o objetivo de
contextualizar essas trajetorias a partir do que foi produzido sobre elas, pode-se perceber que
nos escritos sobre ambas ressalta-se 0o compromisso, forjado desde a infancia, com a
superacdo das barreiras impostas pela desigualdade e a subalternidade, estabelecidas pelo

racismo estrutural na sociedade brasileira.
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Para além desse compromisso, também s&o evidenciadas, reconhecidas e ressaltadas as
trajetorias de ambas no &mbito académico e as contribui¢des de seus escritos para avangos
ndo apenas nas reflexdes sobre a tematica étnico-racial, mas também para a consecucdo de
politicas publicas comprometidas com a mudanca de paradigmas racistas e discriminatérios.

Diante das consideracOes apresentadas por vozes diversas sobre o valor e a
importancia de Petronilha e Nilma percebe-se, contudo, que ainda ha mais a ser dito e que
essa contribuicdo pode ser pensada ainda com base no que foi elaborado academicamente
pelas protagonistas deste estudo.

Por todas essas razfes, compreendendo o alcance e a relevancia do pensamento e dos
desdobramentos das palavras e acdes de Petronilha e de Nilma, é essencial recorrer a suas
escrevivéncias, no sentido do conceito cunhado por Conceicdo Evaristo: suas escritas
comprometidas com sua condicdo de mulheres negras intelectuais lutando por justica e
direitos em uma sociedade marcada por relacbes desiguais de poder, preconceitos e
discriminagdes.

No mesmo sentido, também se compreende o conceito, no que se refere a Petronilha e
Nilma, como a forma pela qual transferem aos seus escritos as vivéncias através das quais
conformaram sua experiéncia. Desse modo, a escrevivéncia corresponde a contribuicdo da
negritude feminina vivida e sentida para a elaboracdo de novas epistemologias numa posi¢éo
protagonista que toma a experiéncia prépria para produzir um novo conhecimento. Nesse
processo se une a condicdo de mulher negra, a historia da construcdo de suas identidades
como afrodescendentes e seus significados a acao profissional e académica.

A perspectiva da identidade, letramento e relagfes raciais permeia essa definigéo, que
revela, no caso das protagonistas deste estudo, as escrevivéncias com discursos duros e
enfaticos, mas também afetuosos, capazes de apontar novos caminhos para a luta antirracista.
Essa escrevivéncia, portanto, implica para Petronilha e Nilma uma perspectiva de

humanizacdo do ambiente académico, como pontua Elisangela Gomes:

Construir uma narrativa pelo entendimento da escrevivéncia amplia as
possibilidades de ocupar o espago académico. Trata-se de inscrever a nossa historia
e de nossas ancestrais, transformando a universidade em um ambiente humanizador
das relagbes sociais e coletivas a medida que as identidades sdo construidas
afirmativamente. (GOMES, 2019, p. 42).
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Através da andlise das escrevivéncias para a reflexdo sobre a experiéncia de Petronilha
e Nilma e seu sentido em sua producdo académica pretende-se situar a compreensdo de seus
escritos académicos na criacdo de novos sentidos. Escreviver corresponde, assim, a interpretar
as proéprias vivéncias assumindo seu lugar de sujeito da acdo, da criacdo e dos sentidos e
traduzir essas vivéncias integrando-as na tarefa de indicar caminhos, produzir novos sentidos,
permitir novas reflexdes, provocar novas possibilidades coletivamente construidas.

Corresponde, também, a ideia de Lazaro de Oliveira Evangelista, Carolina de Freitas
Corréa Siqueira e Cristianne Maria Famer Rocha (2021, p. 1337) de escrevivéncia como
“modo de elaboragdo de novas epistemologias que partem do ponto de vista autoral e
protagonista” através do qual “as/os pesquisadoras/es negras/os se posicionam e se colocam
no texto enquanto sujeitos politicos [...], mostrando que fatores de autodeclaracdo, afirmacao
identitaria e postura pesquisadora fundam uma relagao indissoluvel”.

Tomada como referencial, a escrevivéncia tributa a mulheres e homens negras e
negros, pesquisadoras (es) e sujeitos sociais historicamente marginalizados, oprimidos,
negados como sujeitos, enunciem suas experiéncias e perspectivas, suas historias de vida, seu
protagonismo, com um viés pessoal e coletivo, inserido em uma perspectiva identitaria.

Essa analise retoma a militdncia educadora de Petronilha e Nilma na perspectiva
ressaltada por Vaneza Oliveira Souza, Carmélia Aparecida Silva Miranda e Ana Lucia Gomes
da Silva:

A escrevivéncia foi tomada como singularidade desta escrita das mulheres
pesquisadoras, que se inspiram e se autorizam a assumir “o lugar de enunciagdo de
um eu coletivo, de alguém que evoca, por meio de sua prépria narrativa e voz, a
histéria de um ‘nds’ compartilhado” (SOARES ¢ MACHADO, 2017). Assim,
embasa movimentos de escrita que se alternam entre terceira e primeira pessoa, ao
mesmo tempo em que reconhece que toda narrativa e todo texto possui sempre uma
autoria coletiva, porquanto evoca outras vozes, saberes e experiéncias, no didlogo
com autores/as e colaboradores/as. (SOUZA; MIRANDA; SILVA, 2020, p. 509).

Como producdo autoral e, ao mesmo tempo, coletiva, a escrevivéncia remete a
construcdo de narrativas que tanto sdo compreendidas objetiva quanto subjetivamente, como

propde Luiz Henrique Silva de Oliveira:

[A] obra se constroi, entdo, a partir de "rastros" fornecidos por aqueles trés
elementos formadores da escrevivéncia: corpo, condigéo e experiéncia. O primeiro
elemento reporta a dimensao subjetiva do existir negro, arquivado na pele e na luta
constante por afirmacdo e reversdo de estereotipos. A representacdo do corpo
funciona como ato sintomatico de resisténcia e arquivo de impressdes que a vida
confere. O segundo elemento, a condigdo, aponta para um processo enunciativo
fraterno e compreensivo com as VvAarias personagens que povoam a obra. A
experiéncia, por sua vez, funciona tanto como recurso estético quanto de construcdo
retérica, a fim de atribuir credibilidade e poder de persuasdo a narrativa.
(OLIVEIRA, 2009).
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Essas escrevivéncias, das quais se tratara no proximo capitulo, representam tanto a
trajetoria de cada uma, escrita nas suas experiéncias de vida, quanto a forma como essas

trajetdrias se propdem como interpretaces de mundo e possibilidades de recriacéo.
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4 MILITANCIA EDUCADORA: O PAPEL DE PETRONILHA E NILMA NA
AMPLIACAO DO CAMPO ACADEMICO E NA LUTA ANTIRRACISTA NO
BRASIL

Género, raca e militancia se configuram como cenérios complexos e desiguais, nos
quais se mobilizam uma diversidade de formulas identitarias que disputam a permanente
tensdo entre diversas posicdes de inclusdo e de exclusdo. Apesar disso, e paradoxalmente,
embora esses rétulos permitam destacar trajetorias de luta e de pensamento, também operam
como mecanismos que tendem a invisibilizacdo, principalmente quando se trata de mulheres
negras intelectuais e militantes antirracistas. Em que pese a tendéncia a homogeneizacdo da
diversidade de expressdes politicas, intelectuais e culturais dessas mulheres, € fundamental
compreender suas complexidades e contribuicdes, seu pensamento dentro e fora da érbita
feminista como horizonte epistémico e politico.

E com o objetivo de destacar a militancia educadora de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva e de Nilma Gomes Lino tanto na luta antirracista como na ampliacdo do conhecimento
académico sobre o enfrentamento de desafios dessa luta no Brasil que neste capitulo sao
abordadas as especificidades de suas trajetdrias, como mulheres, negras, intelectuais que
colocam em tensdo o racismo estrutural brasileiro, a excluséo e a desigualdade educacional
como eixo de suas trajetorias, de sua militdncia, de seu pensamento, da poténcia,
complexidade e multidimensionalidade de suas vivéncias e de suas obras.

Esse compromisso assumido com a luta antirracista, em Petronilha e Nilma, se estende
da vivéncia a militancia educadora, tal como a descreve Nilma no artigo "A forca educativa e

emancipatoria do Movimento Negro em tempos de fragilidade democréatica™:

N&o vivemos apenas tempos de incertezas, no entanto. A cada incerteza vivida
certezas amadurecem e se fazem vivas. Talvez a maior delas é o quanto se faz
necessario a tomada de consciéncia, a afirmagdo e a construgdo de uma
solidariedade e de uma maior articulacdo entre as vitimas do racismo e das mais
variadas desigualdades sociais, possibilitando uma forte reacdo antirracista,
anticapitalista, antipatriarcal e emancipatdria.

Para as negras e 0s negros brasileiros que lutam por democracia, soma-se a essa
certeza o fato de que somos sujeitos da didspora africana e o Brasil € nossa terra por
conquista e por direito. Nele construimos, enraizamos e expandimos a nossa afro-
brasilidade. Sim, acredito que existe um jeito negro de ser, de viver, de fazer
politica, arte, cultura, musica, educar e produzir conhecimento. Isso ndo é
essencialismo. E construgdo historica, cultural, politica e ancestral.

A certeza de que nds, negras e negros brasileiros, construimos e produzimos
afrobrasilidade(s) nao foi e nem é aprendida na escola basica e nem no ensino
superior. Ela tem sido ensinada e aprendida no contexto das lutas sociais
antirracistas e tem como protagonista as diversas formas de luta e resisténcia negras.
Dentre elas, destaco a agdo, as reivindicagoes, as dendincias e a luta do Movimento
Negro brasileiro. (GOMES, 2020, p. 363).
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Do mesmo modo, a transicdo entre a trajetoria de vida e a militdncia educadora de
Petronilha parte da compreensédo da africanidade, pensada como a influéncia africana na vida
sociocultural brasileira, nos valores, vivéncias, trabalhos, processos que se incorporaram a
sociedade de forma abrangente, mas também na forma como essa africanidade orientou sua
vida desde a infancia, influenciou sua trajetoria pessoal, seu despertar para os problemas
técnicos e politicos da educacédo, sua militancia e sua a¢do educadora.

A trajetoria de vida militante e académica de Petronilha, acima de tudo, orienta-se por
“sendas e sinalizacdes” descritas por ela na obra “Entre Brasil e Africa: Construindo
Conhecimento e Militdncia”. A primeira dessas “sendas e sinalizagdes se refere a “promover,
incentivar relagdes étnico-raciais que valorizem igualmente a todos, é preciso desmontar
hierarquias, mitos, historias que cultivem sentimentos de superioridade, de inferioridade”.
(SILVA, 2011, p. 161). Nesse sentido, comenta que € necessario, sobretudo, reconhecer as
particularidades da condi¢cdo humana dos brasileiros negros, respeitar sua identidade e seu
vinculo com o mundo africano, o orgulho de seu pertencimento étnico-racial e suas raizes
africanas.

A segunda é que “para as populacdes mantidas a margem pela sociedade, ndo basta
ocupar bancos nas salas de aula das escolas e universidades, se tiverem de esconder ou negar
seu pertencimento étnico-racial, sua condigdo econdmica, sua religiosidade”. (SILVA, 2011,
p. 163). Essa premissa corresponde & ideia de uma educagdo com reconhecimento, com
integracdo, mas sem assimilacdo, ou seja, alunos negros, indigenas, descendentes de asiaticos
e de europeus tém direito a expressarem orgulho por seu pertencimento étnico-racial e ter
respeitadas suas identidades académica e cientifica.

Outra das ‘“sendas e sinalizagdes” descritas por Petronilha ¢ que “a escola pode
desencadear processos de afirmacdo e de recomposicdo da historicidade negada,
desvalorizada por verdades que se querem dominantes na sociedade”. Para fazé-lo, deve
reeducar as relagcdes, até entdo conduzidas por relagbes sociais de superioridade e
inferioridade, por exercicios desiguais dos direitos de cidadania. (SILVA, 2011, p. 165).

Também se impde nesse caminho que “para atingir a meta de todos ou de muitos -
professores e estudantes — tomarem parte das deliberagdes, impde-se necessariamente que,
inclusive os professores, se eduquem para tanto”. Educar, para professores deseducados na
perspectiva das relacdes étnico-raciais, e um desafio dificil, de criacdo de pedagogias
antirracistas através da reflexdo. (SILVA, 2011, p. 167)
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Ainda, outra questdo nesse sentido se refere a que “as diferentes instancias da
sociedade ja ndo podem deixar de reconhecer o estado de exclusdo em que vive a significativa
maioria dos negros ¢ negras brasileiros nem de tomar medidas para reverter essa situagdo”.
Nesse sentido, programas de acdes afirmativas podem reverter e consolidar o lugar dos negros
na sociedade, reconhecendo e certificando seu pertencimento étnico-racial de raizes africanas.
(SILVA, 2011, p. 170).

Por fim, outra das “sendas e sinalizagdes” a que Petronilha se refere corresponde ao
entendimento de que os professores, “com a presenca de estudantes oriundos de grupos
populares nos bancos universitarios, [devem] romper com procedimentos de ensino
anteriormente adotados”. Indo além, em muitos casos, os professores estdo enfrentando o
desafio de romper com o alheamento da realidade na qual tém construido seu ensino. (SILVA,
2011, p. 171).

Desse modo, as comunidades universitarias estdo sendo enriquecidas por experiéncias
plurais, desafiando a pratica docente a assumir uma postura politica explicita para que
professores e alunos, junto a movimentos sociais, redefinam critérios de avaliacdo da
exceléncia académica e educativa. De igual forma, destacando a relevancia do campo dos
valores, na obra “Superando o racismo na escola”, organizado por Kabengele Munanga,

Nilma observa:

[...] é justamente o campo dos valores que apresenta uma maior complexidade,
quando pensamos em estratégias de combate ao racismo e de valorizagdo da
populacdo negra na escola brasileira. Tocar no campo dos valores, das identidades,
mexe com questdes delicadas e subjetivas e nos leva a refletir sobre diversos temas
presentes no campo educacional. (GOMES, 2005, p. 149).

Contrapondo valores e préaticas racistas na pratica pedagégica, Nilma sugere que ndo
basta apenas analisar material didatico, discutir sobre questdes curriculares ou ler documentos
sobre a pluralidade cultural: é preciso tocar seriamente no campo dos valores, das
representagdes sobre o negro, que professores(as) e alunos negros, mesticos e brancos
possuem e que, na maioria das vezes, sdo acompanhados de praticas que precisam ser revistas
“para construirmos principios éticos e realizarmos um trabalho sério e competente com a
diversidade étnico-racial na escola”. (GOMES, 2005, p. 150).
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Da interseccdo das trajetorias, ideias e vivéncias das negras intelectuais Petronilha e
Nilma, ressalta-se que ambas ndo apenas recepcionaram ideias geradas em outros lugares do
mundo afrodiaspdrico, mas participam ativamente na producdo dessas ideias e de projetos
politicos decoloniais, que contestam a imagem do Brasil como um pais que vive a plena
democracia racial. Ambas expdem o racismo estrutural presente e constante na sociedade
brasileira e, em razdo disso, as dificuldades vividas e os obstaculos impostos aos negros em
espacos e instituicbes sociais e, por extensdo, expressos na desigualdade educacional,
propondo a descolonizacdo dos curriculos e do conhecimento.

Compreendendo as origens de Petronilha e Nilma evidencia-se que algumas
possibilidades de seus contextos de vida lhes permitiram participar do mundo académico e
que, por sua vez, a participacdo no mundo académico lhes abriu novas possibilidades em suas
vivéncias e militancias. Essa questdo evoca também dificuldades inerentes as suas origens, as
dificuldades de concretizacdo de seus projetos individuais dentro de um campo de
possibilidades dado para suas condi¢des de vida e militancia.

Nesse sentido, explicita Gilberto Velho:

Os projetos individuais sempre interagem com outros dentro de um campo de
possibilidades. Ndo operam num véacuo, mas sim a partir de premissas e paradigmas
culturais compartilhados por universos especificos. [...] As trajetérias dos individuos
ganham consisténcia a partir do delineamento mais ou menos elaborado de projetos
com objetivos especificos. A viabilidade de suas realizacbes vai depender do jogo e
interacdo com outros projetos individuais ou coletivos, da natureza e da dindmica do
campo de possibilidades. (VELHO, 2003, p. 46-48).

Da definicdo de projetos individuais, aplicvel a Petronilha e Nilma se observa que o
processo de definicdo de seus projetos individuais, dentro do campo de possibilidades,
evoluiu a partir do acesso a educacdo como estratégia de superacdo de dificuldades inerentes
tanto a condi¢do socioecondmica como ao fato de serem mulheres e negras.

Tomando como base a perspectiva de Velho (2003), percebe-se que 0 acesso a
educacdo formal, ao diploma universitario e as possibilidades de especializacdo e de
aperfeicoamento possibilitou a construgéo e, por extensdo, a metamorfose de seu campo de
possibilidades.

A dimensdo de género, de situacdo socioecondmica e, principalmente, das relacdes
étnico-raciais se relaciona diretamente ao campo de possibilidades do momento em que

ambas ingressam na escola — e, especificamente, na universidade.
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4.1 ANALISE DA CONSTRUCAO DO CAMPO DE POSSIBILIDADES DE PETRONILHA BEATRIZ

GONCALVES E SILVA NO AMBITO ACADEMICO

Petronilha, na obra “Entre Brasil e Africa: construindo conhecimento e militincia”,
descreve a si mesma como mulher negra, professora, pesquisadora a area Educacdo e

Relacbes Etnico-raciais, comentando sobre suas origens:

Tudo comeca na Coldnia Africana, na casa onde nasci, originada de mée professora
e de pai construtor, no dia de Sao Pedro e Sao Paulo de 1942. Comeca também nas
ruas do bairro, passa pelos bancos escolares, entrecruza com Porto Alegre, cidade e
fonte de energia. Desdobra-se nas viagens que se iniciam aos sete anos — com a ida
em trem de Porto Alegre a Cachoeira do Sul, terra de parentes de meu pai — e se
prolongam nos veraneios na velha Cidreira, onde, além das casas, s6 0 mar sem fim
e 0s ondulantes e méveis comoros de areia. Mais tarde, ainda de trem, conheco
Uruguaiana e descubro o exterior ha mindscula cidade argentina fronteiriga, Paso de
los Libres. Depois o Rio de Janeiro, quando se comegou a chegar |4 de dnibus, indo
dos pampas. (SILVA, 2011, p. 15).

A infancia com acesso amplo a leitura, observando as aulas particulares que a mae
ministrava em casa, ingressando na escola aos seis anos, estudando nos livros que as avos
paterna e materna estudaram, as referéncias de Petronilha sdo de professoras que deixaram
sinais na passagem por sua vida e da descoberta de que muitas outras criangas ndo tinham as
mesmas oportunidades que ela tivera, alertando-a para o fato de que “quem recebe mais
oportunidade de obter conhecimentos ndo tem mais mérito do que os ndo atingidos por esses
privilégios”. (SILVA, 2011, p. 15).

Petronilha escolheu ser professora, “por gosto e por convencimento: ‘Moca pobre ¢é
bom comecar fazendo o Normal’”. (SILVA, 2011, p. 25).

No Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia da UFRGS, onde cursou o
ginasio, Petronilha aprendeu a buscar, interpretar, levantar hipdteses sobre a leitura, o
Francés, a fazer dissertacdes. No Classico, posteriormente, aprendeu a fazer critica literaria,
roteiro para filmes, aperfeicoou as dissertacbes, a Matematica e as Ciéncias Naturais. O
convivio com professores da Faculdade de Filosofia, a frequéncia a biblioteca da faculdade
desenvolveu o gosto pelas linguas e Petronilha aprendeu Inglés.

Contudo, sobre o povo negro, poucas abordagens surgiam nos seus estudos, supridas

pela mée:

Nos estudos do Aplicacdo, nosso povo negro somente aparecia quando se tratava de
trafico de escravizados e aboli¢do da escravatura. Atenta, sempre que havia trabalho
livre, minha mé&e providenciava para que eu tratasse de temas relativos a nosso povo
negro. E assim que, na segunda série do ginasio, orientada por ela, li pela primeira
vez trechos de O negro no Brasil, de Arthur Ramos. (SILVA, 2011, p. 27).
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O estimulo recebido na escola quanto a referéncias intelectuais e gosto pelo erudito
eram complementadas pela familia, que Ihe mostrava que tudo tinha sentido desde que ndo a
afastasse dos amigos e parentes com pouco estudo. A mae, especialmente, alertava “que, se
nem todos estudavam, liam autores consagrados, iam a concertos e teatros, ndo era por
desleixo, falta de interesse, ou por s6 gostar de samba”, mas por condigdes desfavoraveis
quanto a oportunidades e, por isso, estudar ndo poderia afasta-la da sua gente. Esse alerta da
mée foi confirmado na medida em que Petronilha avancava nos estudos, pois a partir do
colegial ndo havia companheiros negros nas classes que ela frequentou. (SILVA, 2011, p. 28).

Foi reconhecido, também, pela propria Petronilha, ao discorrer sobre sua caminhada:

A cada palmo de caminho trilhado vou compreendendo que a vida demanda
sacrificios. Ao viver e olhar os outros viverem, percebo que a sabedoria de mulheres
e homens de minha familia, da Colénia Africana, do Limoeiro, de Santa Cruz do
Sul, de Sdo Carlos/SP, também da Africa do Sul, do Movimento Negro tém me
ensinado sobre o que significa se sacrificar, sem abrir mdo de si préprio, nem
abandonar metas e projetos, tantos os proprios, quanto os da comunidade negra.

O sacrificio, entre nés negros, ndo significa gesto de passividade, muito menos de
abrir mdo da propria vida, mas sim uma escolha que acarreta renuncias e
recolhimento, a fim de se fortalecer, de planejar e de ir em direcdo aos objetivos
estabelecidos. O sacrificio de que falo é apoiado e vivido pela familia préxima,
pelos amigos, pela comunidade negra. (SILVA, 2011, p. 142).

Ainda, o valor dos conselhos, das aprendizagens e das conquistas se reflete na fala de
Petronilha, sobre a compreensdo, quando defendeu a tese de Doutorado, de que “o éxito de
um negro ndo pertence somente a ele, mas a toda a comunidade”. (SILVA, 2011, p. 143).

Com uma formacdo escolar marcadamente de origem europeia e de familia negra,
Petronilha cursou Letras — Portugués e Francés, colando grau em 1964. Nesse periodo passou
da admiracdo irrestrita a civilizacdo europeia — sobretudo do fascinio pela Franca - e sua
cultura a uma reflexdo sobre sua construcdo, na medida em que crescia intelectual e
politicamente e compreendia as raizes culturais de outros povos que contribuiram, com suas
raizes culturais, para o desenvolvimento do conhecimento no “Século das Luzes”.

Petronilha ressalta que quando foi aprovada no vestibular, em 1961, apenas trés
mulheres negras ingressaram na faculdade: uma no curso de Histéria, outra no curso de
Jornalismo e ela, no curso de Letras Neolatinas. Também desde a infancia, enquanto foi se
educando professora assistindo sua mae dar aulas particulares, preencher diarios de classe,
corrigir cadernos, contar sobre a escola onde lecionava, seus alunos e colegas, elaborar
trabalhos para os cursos que frequentava, percebeu que poucas professoras eram negras,
sofriam discriminacgéo e se preocupavam com o futuro dos seus alunos negros e negras diante
das dificuldades que enfrentavam na escola e a ideia que estes tinham de que elas, por serem

professoras, eram menos negras.
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Dessas realidades, que foi conhecendo, surgiu uma indagacao fundamental:

Assim, eu, espantada, me perguntava: afinal € negro quem eu vejo na cor da pele,
quem diz que é negro, ou quem 0s outros dizem que é negro? Explicito melhor
minhas ddvidas: se as professoras negras ndo eram mais negras, em virtude da
profissdo, embora a sua pele ndo houvesse mudado de tom, o que afinal fazia uma
pessoa negra ser negra? (SILVA, 2011, p. 39).

Mais tarde, ainda durante a graduacao, lecionou na Vila Bom Jesus, em Porto Alegre,
para meninos e meninas de 12 anos e para seus pais, para jovens de 16 anos que trabalhavam
duramente durante o dia, para adultos de mais de 40 anos, para jovens mulheres que néo
haviam cursado o ginasio na adolescéncia — e a maioria deles era negra.

A vivéncia em um ambiente de pura diversidade, de relacdes étnico-raciais, de género
e entre geragdes na mesma sala de aula forjaram em Petronilha o desejo de desenvolver
pesquisas que levassem ao aperfeicoamento do trabalho docente. Mais do que isso, despertou

para uma das mais prementes realidades que ancoram sua luta contra o racismo na educacéo:

O sofrimento de criancas negras diante do tratamento recebido em escolas, a
discriminacéo sofrida por homens negros confundidos com malfeitores, a dor de
mulheres negras quando reduzidas a simbolo sexual, e tantas outras formas de
desumanizar nossa negritude, foram mostrando o quanto se fazia urgente buscar
nossa fortaleza nas raizes africanas, na histdria de nossos antepassados. Além disso,
apontavam ser indispensavel conhecer e divulgar pensamentos dos negros sobre
quem consideram pessoas educadas, sobre as condi¢fes que avaliam necessarias
para a formacédo e educagdo de mulheres e homens cidaddos. Tal esfor¢co, em meu
entender, é necessario para que as instituicbes educacionais brasileiras questionem,
completem, refagam principios que as orientam. SO assim poderdo se tornar, para
além dos discursos, de fato democréticas. (SILVA, 2011, p. 144).

Apos o término da graduacdo, em 1965, lecionou Francés no Colégio de Aplicacdo da
UFRGS e Portugués e Francés no Colégio Sévigné. Em ambas as escolas havia apenas trés
professoras negras. No mesmo ano, Petronilha ingressou na rede publica de ensino,
lecionando Portugués em um bairro de classe trabalhadora e, em 1966, passou a lecionar
Portugués no Colégio Estadual Julio de Castilhos.

Em 1972 prestou concurso para lecionar Francés e, no mesmo ano, transferiu-se para
outra escola para exercer a funcdo de coordenadora pedagogica, momento em que se sentiu
ainda mais desafiada quanto a diversidade em sala de aula. Nesse ano, também, assumiu a
primeira funcdo no Ensino Superior como professora horista de Lingua Portuguesa:

Habilidades de Linguagem Escrita — Redagédo Técnica.
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Como coordenadora pedagdgica, Petronilha aplicou-se na implantacdo da Lei n°
5.602/72, das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, especificamente quanto a
democratizacdo da educacdo, com o ingresso de alunos com menos de 14 anos, oriundos de
grupos populares, negros, pobres, deficientes, 0 que tornou a diversidade que compde a
sociedade presente na escola publica.

Assumiu, em 1974, a cadeira de Metodologia do Trabalho Cientifico no Curso de
Letras da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, onde foi também docente de
um curso de especializacdo em Supervisdo Escolar e orientadora de dissertacfes e teses no
Programa de Pds-Graduacgdo em Educacéo.

Entre 1976 e 1977 cursou Especializagdo em Planejamento e Administracdo da
Educacdo no Instituto Internacional de Planejamento da Unesco, em Paris. Sobre essa

experiéncia Petronilha comenta:

Em janeiro de 1976 tive oportunidade de visitar o IIEPE e resolvi candidatar-me ao
estagio em Administracdo e Planejamento da Educacdo, para o periodo 1976-1977.
Na época, como trabalhava no Gabinete de Planejamento da Secretaria de Educa¢éo
do Estado do Rio Grande do Sul, obtive a indicagdo do secretario, para me inscrever.
Fui aceita e recebi uma bolsa de estudos da Comunidade Europeia. Esse estagio no
quadro do curso de mestrado teve o papel dos hoje chamados “estagios-sanduiche”.
Com ele obtive o titulo de Especialista em Planejamento e Administracdo da
Educacdo. No IIEPE, intensifiquei as leituras e exercicios do mestrado [..] e
desenvolvi estudo sobre implantacdo de reformas educativas [..] Entre as
conclusdes deste estudo, uma foi basica para a consolidagdo da dissertacdo que eu
desenvolvia, qual seja, a que apontou a dificuldade de obtengdo de dados estatisticos
consistentes para que procedesse a integracdo de duas dimensBes do planejamento
entdo enfatizadas no sistema educacional brasileiro: o planejamento financeiro e o
global. (SILVA, 2011, p. 63).

Durante esse periodo Petronilha obteve a clareza da oposicdo existente entre
principios, metas e desejos que marcavam as relacbes entre desenvolvidos e
subdesenvolvidos, compreendendo que para planejar a educagdo em nivel macro era preciso
conhecer e respeitar visdes de mundo dos diferentes grupos étnico-raciais, perspectivas
politicas diversas, condi¢cdes de vida desiguais, desigualdade no exercicio de direitos que
convivem no seio de uma mesma sociedade. Uma de suas preocupagdes era “como incluir as
particularidades dos povos, dos diferentes grupos sociais, étnico-raciais, no planejamento de

uma educacdo que abrangesse o interesse de todos os cidaddos”. (SILVA, 2011, p. 65).
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O fato de cursar o Mestrado em Planejamento da Educacéo e o estagio no lipe levaram
Petronilha a trabalhar no Gabinete de Coordenacéo e Planejamento da Secretaria de Educacéo
do Rio Grande do Sul, como assessora técnica, sendo responsavel por redigir o Plano Estadual
de Educacdo do Rio Grande do Sul 1978-1981, tornando-se, ap6s a aprovacdao do Plano,
primeiramente assessora especial do Conselho na Comissdo de Planejamento e, mais tarde,
coordenadora da Assessoria Técnica, além de escrever sobre planejamento educacional no
Estado.

Como assessora técnica do Conselho Estadual de Educacao, Petronilha valeu-se das
experiéncias como professora e coordenadora pedagdgica em escolas da rede publica e
privada. Nas sessOes de estudos que promoveu buscava, no Conselho, a interpretacéo e a
pratica das normas legais a luz da educacdo libertadora proposta por Paulo Freire, dos
argumentos dos autores da Teologia e Filosofia da Libertacdo, aproximando-se do Movimento
Sem Terra e incentivando alunas da Habilitacgdo Magistério a realizarem o estagio
supervisionado obrigatorio em escolas de assentamento em Ronda Alta/RS. Esse processo foi
interrompido em 1983, pela Congregacéo das religiosas que eram professoras na escola, uma
experiéncia que Petronilha considera como dura e triste. (SILVA, 2011).

Em 1979 apresentou a dissertacdo intitulada “Estrutura da demanda e da oferta de
dados para o planejamento educacional - um estudo de caso”. Esta foi a primeira de suas
pesquisas académicas na area da Educacéo.

Sobre esta, Petronilha assinala:

O mestrado [...] colocou-me no cerne de problemas técnicos e politicos da educac&o.
Questdes como demanda social, democratizacdo da educacdo, eficiéncia dos
sistemas de ensino avaliada por taxas de aprovacdo, planejamento de méo de obra,
solucBes educacionais adotadas em outros paises, propostas internacionais para a
educacdo de todos abriram-me campos de curiosidade e preocupacGes. (SILVA,
2011, p. 61).

O enfoque da pesquisa foi o desempenho do sistema de informagGes educacionais da
Secretaria de Educacgédo e Cultura do Rio Grande do Sul, apontando dificuldades na obtencéo
de alguns dados consistentes, areas com maior deficiéncia e identificacdo das causas
provaveis dessas deficiéncias. Alertou sobre a escassez de dados e informacgdes sobre alunos
que frequentavam escolas publicas e privadas, “sobretudo sobre suas especificidades, tais

como raga/cor e necessidades especiais”. (SILVA, 2011, p. 67).
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No ano de 1983, Petronilha iniciou o Doutorado em Educacdo no Programa de Pés
Graduagdo em Educagdo da URFGS, “no momento em que militdncia e vida académica
passam a ter um unico curso”. (SILVA, 2011, p. 70). Petronilha realizou estagio em uma
escola do meio rural, afastada do meio urbano — Escola Candido Osorio da Rosa, em Palmares
do Sul, passando, no ano de 1984, a viver e a conviver no Limoeiro, uma comunidade cuja

populagéo era predominantemente negra:

Vivendo eu, na comunidade, em conversas, trocas de ideias e informacdes em torno
de um bule de café, numa roda de chimarrdo, no trabalho decorrente da matanca de
um porco, na saida da missa, no trabalho diario junto as professoras na escola, foi-
me sendo permitido entender que as pessoas daquela comunidade tinham suas
referéncias para decifrar o que lhes ocorria no dia a dia. Tinham como que um mapa
de compreensdes que lhes apontava jeitos de agir e reagir.

Aprendi que significavam todos os espagos por onde transitavam e as relagbes que
mantinham, a partir de suas vivéncias na casa e no terreiro onde tinham nascido e
nos quais continuavam crescendo. (SILVA, 2011, p. 74).

Essa convivéncia serviu como referéncia para conduzir o estagio de Petronilha,
mesclando conhecimentos construidos e produzidos por investigacdes cientificas com os
conhecimentos e compreensdes oriundos de experiéncias vividas, que fornecem referéncias e
conhecimentos nem sempre registrados em documentos escritos, mas disponiveis na memoria
das pessoas e comunidades que os expdem para aqueles em quem julgam poder confiar — um
conjunto de pensamentos e conhecimentos com registros feitos pela memoria e que tém na
oralidade sua expresséo.

O resultado do estagio € assim narrado por Petronilha:

[...] o estagio na escola do Limoeiro trouxe muitos frutos. Foi essencial para gestar a
tese de Doutorado, a pesquisa mais importante que até entdo realizei, ndo por se
tratar da tese de Doutorado, mas pelos significativos resultados e repercussfes que
teve [...] E além disso continuou fecundando trabalhos posteriores.

Investigar juntamente com os implicados em minhas curiosidades epistemologicas,
como diria Paulo Freire, implica atitude ética e politica. Em outras palavras, nao
somente eu, pesquisadora, colho frutos, também aqueles que se dispdem a juntos
trabalhar na busca e compreensdes a respeito da educacdo, da identidade, do
pertencimento étnico-racial em sociedades multiculturais. (SILVA, 2011, p. 80).

Petronilha revela, sobre a experiéncia, a aquisi¢cdo de novos e renovados significados
sobre “nds negros, de sentidos atribuidos as coisas, pessoas, espagos, acontecimentos,
relagbes, numa comunidade em que éramos, pela primeira vez na minha vida, todos negros”.

(SILVA, 2011, p. 81).

Sintetizando a experiéncia e a construcao da tese, Petronilha acrescenta:



137

Numa sintese, é possivel afirmar que a investigacdo permitiu apreender, entre outros
aspectos, que a experiéncia vivida por negros trabalhadores rurais no Limoeiro é
fonte, situacdo, resultado, projeto de educagdo. Fonte, isto €, ponto de onde procede
0 interesse pelo que estd ao redor, gesto que leva a encontrar outras pessoas, a se
defrontar com as alegrias e agruras do mundo, a buscar ou a aceitar um modo de ser
ou de estar na sociedade. Situacao, no sentido de que redne as vivéncias passadas da
comunidade e de cada pessoa, assim como as circunstancias presentes, criando o
animo com que cada um se da a conhecer. Resultado de processos de educacdo, na
medida em que, ao transmitir significacdes elaboradas ao longo de sua histéria pela
comunidade, proporciona a criacdo de novas significacdes. Projeto, uma vez que
remete a novas vivéncias em diferentes direcdes, e dessa construcdo todos e cada um
participam. (SILVA, 2011, p. 85).

A tese de Doutorado de Petronilha é a segunda das pesquisas académicas na area da
educacéo realizadas na perspectiva e interesse dos negros e elaboradas por militantes contra o
racismo e discriminacbes e por uma sociedade justa para todos. A primeira delas
correspondeu a dissertagao de Mestrado “Estrutura da demanda e da oferta de dados para o
planejamento educacional - um estudo de caso”, anteriormente citada.

Como militante do Movimento Negro, Petronilha descreve:

As demandas e propostas do Movimento Negro, para inclusdo da luta antirracista e
da afirmacdo cidadd dos negros em todos os ambitos da vida social, vém se
consolidando de forma mais contundente desde os anos 1980. A sua atuacdo
reivindicatoria e politica no século XX, fortalecida em 1978 com a fundagdo do
Movimento Negro Unificado, vém fecundando a producéo de conhecimentos e de
acoes no seio de grupos que constituem esse importante movimento social, também
em universidades e outras instituicdes responsdveis pela producdo de
conhecimentos, em 6rgdos governamentais a que cabem a formulacdo e amplia¢éo
de politicas publicas. (SILVA, 2011, p. 87-88).

Os contatos e trocas realizados por Petronilha no Movimento Negro a levaram a
proferir palestras que revelam os principios que orientam sua conduta de mulher negra,

professora, pesquisadora, os quais vém da familia, da vida, dos estudos e da militancia:

- Nés negros temos de confirmar que ha um modo proprio de ser negro — de viver,
de conviver, de trabalhar, de lutar; - Temos de nos encontrar para confirmar e
afirmar nossa identidade de negro; - N&do é por falta de carater que muitos negros
querem embranquecer, nem sempre é possivel vencer as pressdes; - E em atmosfera
de desprestigio e exclusdo que temos de nos impor como negros; - A nossa forca
vem de no6s mesmos, isto é, de nossa comunidade, de nossos Ancestrais; - SOmos
negros brasileiros, ndo queremos viver separadamente dos brancos, mas exigimos
que nos respeitem; - Precisamos lutar para isso, luta incessante que se faz no dia a
dia; - Vamos aprender a lutar, vivendo e peleando, conversando, perguntando,
ouvindo histérias antigas e atuais, esclarecendo e sendo esclarecidas sobre a vida e 0
modo de ser dos negros, interessando-nos pela histéria dos africanos e dos negros
brasileiros. (SILVA, 2011, p. 89-90).

Seus estudos sobre identidade e educacdo da populagdo negra continuaram em
diversas pesquisas, palestras, seminarios, estudos, conversas, leituras, escritos, experiéncias e

vivéncias que motivaram Petronilha a afirmar, na obra “Superando o racismo na escola”,

organizada por Kabengele Munanga:
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[...] ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma, estamos, de um lado,
nos referindo ao modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, préprio dos negros
brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana que, independentemente da
origem étnica de cada brasileiro, fazem parte de seu dia a dia. (SILVA, 2005, p.
155).

Petronilha também foi, por quinze anos, assessora dos Agentes de Pastoral Negros, no
Rio Grande do Sul e em nivel nacional. Em 1989, em conjunto com outras quatro mulheres
Agentes de Pastoral Negras, produziu “Mulher Negra: resisténcia e sabedoria de uma raga”,
redigido para apontar, através de uma visdo de fé, propostas de enfrentamento de situagdes
vividas pelas mulheres negras brasileiras. Sua participacdo foi baseada em pesquisa
promovida pelo Ndcleo Interdisciplinar de Estudos da Mulher da UFRGS, em parceria com a
Fundacao Carlos Chagas, desenvolvida no quadro de investigagdo “Mulher nos anos 80 — na
Regido Sul”.

O aprofundamento da reflexd@o e das discussdes sobre teologia negra feminista latino-
americana também originou o estudo ‘“’Chegou a hora de darmos a luz ndés mesmas’,

situando-nos como mulheres e negras”, que destaca:

[...] mulheres negras, hoje, buscamos nos educar para lideranga, tal como a
entendem nossas raizes africanas: todo mundo deve ser lider, [...] isto €, uma pessoa
que contribua para o progresso e desenvolvimento de todos. Lideranca, nesse caso,
implica educagdo escolar, académica e sabedoria edificada no convivio com as
comunidades de destino, a dos descendentes de africanos, a das mulheres. (SILVA,
1998, p. 21).

O trabalho de reflexdo, discussdes e lutas pelas Agentes Pastorais Negras
proporcionou a Petronilha estudos e publicacGes de alcance internacional por sua acdo politica
e se transferiu para experiéncias propostas ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da
Universidade Federal de Sao Carlos, para a qual se transferiu em 1989, atuando como
pesquisadora e docente no curso de Pedagogia, no Programa de Pos-Graduacao e em cursos
de extensdo universitaria promovidos, em sua maioria, pelo Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros.

Esse grupo foi fundado em 1991, com a participacdo ativa de Petronilha, juntamente a
outros professores e integrantes do Grupo de Cultura Afro-Brasileira como grupo de pesquisa,
ensino, extensdo e militdncia contra o racismo e a discriminacdo e a ele se somaram
professores e alunos na organizagéo e participacdo em atividades e estudos que buscavam o
reconhecimento e reparacdes para negras e negros. No final dos anos 90, passou a dedicar-se
com maior prioridade a cursos de formacédo de professores com foco em direitos humanos,

combate ao racismo e discriminagdes, ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.
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Sobre sua militdncia académica antirracista no Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
Petronilha observa que atuagéo profissional e militancia se conjugam:

Estou convencida de que ndo ha incompatibilidades, se se concebe militincia como
ato de combater ativamente ideologias que cultivam a mantém desigualdades entre
pessoas e grupos, tais como a do racismo, a da incompeténcia dos pobres, a do
machismo; se se realizam pesquisas, como objetivo, entre outros, de produzir
conhecimentos que contribuam para sustentar a busca por justica. Militancia e
pesquisa podem, pois, se combinarem num Unico esforco, com a finalidade de
atingir compreensdes de agdes humanas, como a de se educar, indispensaveis para
novas relagdes na sociedade. (SILVA, 2011. p. 105).

Em 1988, Petronilha discutiu, pela primeira vez em um férum internacional, o racismo
brasileiro. Em exposi¢do sobre “O racismo no Brasil: o ponto de vista de mulheres e de
homens negros”, causou surpresa entre os participantes de diferentes continentes, que

supunham que no Brasil se vivia “o paraiso de uma democracia racial”:

Imaginem o desconforto, incredulidade, decep¢do ao me ouvirem afirmar que: o
sofrimento, a resisténcia, a marginalidade, o desejo de justica estdo historicamente
presentes na constituicdo da identidade das mulheres e homens negros brasileiros.
(SILVA, 2011, p. 99).

A partir de entdo, Petronilha participou de reunides, seminarios, diversos intercambios
internacionais, sobre o racismo brasileiro, e académicos, sobre negros e educacao, sendo que
os primeiros foram organizados por entidades do Movimento Negro.

A propria ida de Petronilha a cidade de S&o Carlos derivou de um convite de um grupo
do Movimento Negro junto a Universidade Federal de Sdo Carlos, quando da realizacdo do
Seminario Raca Negra e Educacdo, primeiro evento em que se fez balan¢o da producéo
tedrica sobre o tema. No evento, Petronilha apresentou algumas das conclusdes e formulacdes
de sua tese de Doutorado, discorrendo sobre formacdo da identidade e socializagdo no
Limoeiro. Também apresentou, pela primeira vez, compreensdo que considera chave para a

educacdo das relacGes étnico-raciais: enegrecer:

A compreensdo de enegrecer, pois, foi explicitada como a “maneira propria de os
negros se porem no mundo ao receberem o mundo em si. Enegrecer é a face a face
em que negro e branco se espelham, se comunicam, sem deixar de ser o que cada um
é. (SILVA, 2011, p. 101).
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Nesse sentido, a proposta de Petronilha é que a escola participe do enegrecimento da
sociedade, lutando para se libertar de tudo o que desumaniza, ou seja, dos mecanismos e
ideias que manipula e auxilie as pessoas a considerarem superiores ou inferiores, nascidas
para mandar ou para serem mandadas, para saberem ou serem ignorantes, para possuir ou para
servir. Nesse sentido, ressalta a importancia do Movimento Negro tanto nos debates como nos
estudos sobre a populagdo negra e sua perspectiva, embora considere que mesmo que as
propostas do movimento sejam aceitas, € muito dificil que sejam assumidas como politicas
institucionais. (SILVA, 2011).

Em 1995 submeteu projeto para realizacdo de estagio de P6s-Doutorado, na area de
Teoria da Educagdo, a University of South Africa — Unisa — e a Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sdo Paulo — Fapesp -, sendo aprovada em ambos. Convidada como
professora visitante na Unisa, permaneceu na Africa do Sul de fevereiro a junho daquele ano
“buscando pistas para captar ¢ compreender epistemologias de raiz africana, com vistas a
estudar pensamentos negros em educagdo e, a seguir, explicitar suas permanéncias no Brasil”
e também “identificar significados que orientassem redimensionamentos para a formagdo de
professores, no sentido do dialogo entre culturas”. (SILVA, 2011, p. 147).

No relatério de atividades de Pdés-Doutorado chegou a compreensdo que, na
perspectiva das tradi¢Bes africanas negras na Africa do Sul, ha o entendimento de que a
escolarizacdo € necessaria para que se possa ser uma pessoa educada, mas ndo € intrinseca ao
“tornar-se uma pessoa”. O processo de educa¢do inicia simultaneamente na familia e na
comunidade, pois todos os adultos sdo responsaveis pela felicidade e aprendizagem de cada
crianca. A palavra educacdo ndo expressa propriamente as aprendizagens feitas antes da
escola, pois na familia, na comunidade, se aprende a se tornar pessoa, isto €, a se fortalecer
para tornar a comunidade mais forte (SILVA, 1996).

Também, como Petronilha relata na obra “Entre Brasil e Africa: construindo

conhecimento e militancia”:

Entdo, uma pessoa educada é aquela que frequentou escola, é portadora de diplomas
de ensino superior, € capaz de produzir conhecimentos, mas antes de tudo respeita
os idosos, as outras pessoas € também o meio ambiente. Além disso constroi
sabedoria quando colabora para que sua comunidade tenha vigor e veja respeitados
seus valores, garantidos seus direitos. Alguém pode ter muito estudo e diplomas,
mas se 0s usar somente em beneficio proprio, ndo s6 ndo estd conduzindo com
propriedade a vida, como ndo conseguiu de fato se educar. (SILVA, 2011, p. 149).
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No estdgio, Petronilha também constata que a melhor traducdo para se educar, na
perspectiva africana, é aprender a construcdo da prdpria vida e que o valor da prépria vida é
apreciado pelo fortalecimento que o progresso de cada um traz para comunidade.
(BARBOSA; SILVA; SILVERIO, 2010). Petronilha retoma também esse aprendizado na
obra “Negro em Preto e Branco: historia fotografica da populagdo negra de Porto Alegre”,

organizada por Irene dos Santos:

A familia e a comunidade, cada uma a seu jeito, se veem responsaveis pelo sucesso
dos que se empenham nos estudos. Cada estudante que vence, a familia se realiza, a
comunidade também. Educar-se, para nds negros, ndo &€ caminho de realizacdo
individual. Toda a comunidade que representamos e da qual fazemos parte, se
afirma, torna-se mais forte com a nossa realizagéo. (SILVA, 2005, p. 73).

Em 2006 passou a ser professora titular em Ensino e Aprendizagem — Relagdes
Etnico-Raciais, acompanhando a adogdo de politica de reserva de vagas para oriundos de
escolas da rede publica de ensino para negros e indigenas da UFSCar. Politica fruto também
de debates e estudos sobre a condi¢do dos negros no Brasil iniciadas pela instituicdo em 1970
e da constituigdo, em 1980, do Grupo de Cultura Afro-Brasileira, que reunia grupos de negros
da comunidade universitaria, estudantes, servidores e 0s poucos professores negros,
incentivando a realizacdo de pesquisas e atividades de extensdo em escolas e a comunidade
sdo-carlense.

Como coordenadora do Grupo, Petronilha participou e coordenou VAarios cursos,
encontros para mulheres negras, exposi¢coes e oficinas. Como professora, lecionou diversas
disciplinas tanto na UFSCar como em outras instituicGes, especialmente Educacdo e
Identidade Cultural na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Teoria da
Educacédo — aportes de africanidades, Praticas Sociais e Processos Educativos no Programa de
Pds Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos, Didaticas e Relagdes
Etnico-Raciais no curso de Graduagdo em Pedagogia da mesma universidade — todas
“concebidas tendo os alunos como importante referéncia, bem como, ¢ claro, as experiéncias
que ao longo da vida vou construindo”. Essa constru¢do também se faz obrigando-se a
aprender com os mais experientes como atitude fundamental para fazer, pois “sem ter
obrigagdo de fazer, de cuidar, de ter resultado do proprio esforco, a gente ndo aprende. Até
sabe como fazer, mas néo sai das dificuldades”. (SILVA, 2011, p. 108).
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O grande desafio que provocou Petronilha em sua militancia e em sua vida académica,
que se mesclam formando um todo indissocivel, foi responder & indagacdo que sempre a
acompanhou: “como tornar meu trabalho docente, as pesquisas que desenvolvo, realizacdes
efetivas para o povo negro e para o fortalecimento de todos nos professores?” (SILVA, 2011,
p. 47). A busca dessa resposta evocou incerteza, decep¢des, mas também trouxe apoios e
solidariedade de pessoas negras e ndo negras que lutam por uma sociedade justa para todos.

Sobre o que, Petronilha pondera:

O mito da democracia racial é tao eficaz, a ponto de muitos brancos perguntarem-se
como poderiam viver em meio de desigualdades e injustigas, sem perceber. Téo
cruel, a ponto de negros acusarem outros negros de preguica e falta de interesse em
vencer as desigualdades em que vivem, como se fosse escolha destes ficar a
margem. T&o desumano, a ponto de persuadir negros de tez mais clara a
identificarem-se como brancos e lutarem contra o racismo como se ndo fosse
assunto seu, mas de pessoas com quem se solidarizam. Alguns até mesmo
confessam que o fazem para assim sofrer menos. (SILVA, 2011, p. 47).

Como consequéncia da incidéncia do mito da democracia racial sobre esses
sentimentos e percepcdes Petronilha cita posturas éticas ou ndo éticas: alguns fingem
solidariedade a causa dos negros, como costumam dizer, quando lhes convém, “para formar
prestigio académico ou politico, receber recursos para projetos de pesquisa, ou parecerem
democraticos”.

As experiéncias vividas no Limoeiro e outras tantas foram fundamentais para seu jeito
de ensinar, como a pesquisa realizada em Santa Cruz por um grupo de jovens negras que
cursavam Habilitacdo Magistério numa escola de freiras, que escreveram aos seus professores
pedindo que estes observassem sua necessidade de construir seu pertencimento étnico-racial,
permitindo que se manifestassem e apoiando-as quando pediam para participar dos debates.
Essa iniciativa levou Petronilha a inquirir quais seriam as especificidades de suas alunas e
alunos, como descobri-las quando estes estdo acostumados a escondé-las, como responder a
indignagdo que alguns manifestam, como permitir seu reconhecimento e contribuir para que
se convengam de que aprender € mais importante do que saber. (SILVA, 2011).

Em Séo Carlos, Petronilha ressalta a experiéncia realizada em uma escola de bairro da
periferia, na qual observou a turbuléncia, a indisciplina, a oposicdo aos desejos e
determinac6es dos professores como manifestacfes de formas diversas de pensar, de enfrentar

a vida, as discriminagdes sociais e as relacdes duras entre as pessoas:
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Eram formas utilizadas pelos meninos e meninas, para reagirem diante da
impossibilidade de terem respeitados o direito de aprender, 0 espaco e 0 tempo necessarios
para se manifestarem e deu origem a um trabalho que Petronilha apresentou no IV ENDIPE -
Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino -, intitulado “Saber emancipatorio na

formagao do professor”, no qual postula:

Os alunos nunca sdo passivos, descobriamos, eu e orientandos que realizavamos a
pesquisa, mesmo quando ‘entram mudos e saem calados’. Ma-criacdo pode ser sinal
de resisténcia a um tratamento uniforme para todos, com a ilusdo de assim se estar
tratando a todos com igualdade. (SILVA, 1993).

Essa reacdo dos alunos diante do desrespeito ao direito de aprender e de se manifestar,
como sinal de resisténcia a uniformidade imposta como sinal de igualdade levou ao
guestionamento sobre o corpo de conhecimentos construidos pela humanidade que devem ser
ensinados pela escola, produzidos na Europa ou selecionados de acordo com a perspectiva das
chamadas nacdes ricas, e as especificidades dos afrodescendentes, dos ciganos, dos indigenas,
das pessoas que lutam por terra, moradia, trabalho e a necesséria valorizacdo dessas
especificidades nas salas de aula.

A necessidade de reeducar relagdes étnico-raciais e relacfes sociais para efetivamente
formar cidadas e cidaddos por uma sociedade justa foi 0 compromisso assumido na proposta
de “incluir, entre os critérios para avaliar a pertinéncia e relevancia dos estudos” a
contribuigdo desses grupos sociais “para processos de aprender-ensinar-aprender” e,
sobretudo, incluir contribuicdes dos alunos, direta ou indiretamente, no compartilhamento dos
resultados de suas investigacoes. (SILVA, 2011, p. 112).

Também com educadores empenhados no fortalecimento da dignidade humana, na
perspectiva da educacéo das relagdes étnico-raciais Petronilha destaca:

A diversidade étnica e o pluralismo cultural no Brasil, que exigéncias estdo a fazer
aos educadores empenhados no fortalecimento da dignidade humana? Também com
eles foi se construindo a compreensdo de que a organizacao de curriculos, programas
de ensino, projetos de pesquisa em educacdo que tenham como propoésito a
construgdo de uma sociedade justa, constitui tarefa de todos os implicados —
professores, gestores, estudantes e também comunidade — se ela tiver como critério
fundamental o fortalecimento da dignidade de todos e de cada um. (SILVA, 1998, p.
385).
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Esses entendimentos, gestados em atividades desenvolvidas com estudantes e
fortalecidos na mesma linha de trabalho e concepgdes construiu-se o conceito de civilizacéo,
que é central para a educacdo étnico-raciais, problematizando seu significado e o significado
da educacdo para redimensiona-lo considerando posturas e atitudes discriminatdrias que o
termo civilizagdo gerou, especialmente no ambiente escolar e universitario, incentivando
desigualdades.

Sobre essa questao, frisa

[...] a importancia de os educadores aprenderem a se aproximar e conhecer maneiras
de ser, viver, pensar e trabalhar que marcam diferengas entre pessoas e grupos [e,
sobretudo,] a necessidade de se buscar compreendé-las, o que exige esforgo para
reconhecer a diversidade de experiéncias de vida presente nos ambientes onde
executamos nossas tarefas de educadores. (SILVA, 2011, p. 115).

Petronilha observa que as dissertacbes de Mestrado e teses de Doutorado defendidas
sobre sua orientacdo, nas mais diversas areas, abordam processos de ensinar e de aprender
situadas em praticas sociais ndo escolares ou em ambientes de escolarizacdo. Nas trocas
realizadas com os orientados confirma que 0s processos educativos ndo partem do ensinar
para aprender, mas do aprender que permite e instiga a ensinar com compromisso ético, ou
seja, “o que aprendo, tenho que passar aos outros”. Quem se propde a ensinar € quem se
dispde a aprender estabelecem uma relacdo que produz novas aprendizagens também em
guem difunde seus conhecimentos. Essa compreensdo repercute nas agdes docentes, dos
alunos, ja que todos sdo pesquisadores. (SILVA, 2011, p. 117).

Na formacdo de pesquisadores desenvolve e reforca a ideia de que o objeto de uma
pesquisa ndo é passivo em relacdo ao pesquisador, mas quando 0 objeto sdo processos
educativos implicam relacGes entre pessoas com jeitos proprios de aprender e ensinar e
adquire significado em colaboracdo com seus participantes. Refor¢a, também, que o rigor
cientifico deve ser avaliado considerando que os originarios do processo observado na coleta
e avaliagcdo de dados ndo sdo meros informantes, mas sujeitos, de que o saber académico ndo
€ 0 mais nobre, pois os saberes dito populares possuem a mesma relevancia e devem ser
respeitados como producdes de povos e devem ambos dialogar para gerar conhecimentos
valiosos. Ainda, reforca que questdes como diversidade social e relacfes étnico-raciais ndo
podem ser generalizadas e interessam ndo apenas aos pesquisadores, mas também a

peculiaridade e particularidade dos processos observados.
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Essa trajetoria de compromisso com suas raizes e de luta antirracista na sociedade e na
educacdo também foi motor de conversas e trabalhos sobre a formacdo de pesquisadores,
abrangendo, por exemplo, questdes como ética e processos de pesquisar; distincGes e
aproximacdes entre pesquisa e intervencao, balanco do processo formativo de pesquisadores
iniciantes; pesquisa e cidadania.

Nessas trocas surgiram propostas importantes, como combinar praticas pedagogicas
com praticas cientificas na formacao de pesquisadores, dialogando com visfes de educacdo e
de ciéncia distintas, formuladas sempre na perspectiva de cada um dos participantes do
processo formativo, enquanto estes, dessa forma, se formam como pessoas e como
cidadas(&os) pesquisadores.

Atualmente, Petronilna € professora emérita, professora titular no ensino e
aprendizagem em Relacdes Etnico-raciais, professora Sénior no Departamento de Teorias e
Préticas Pedagogias no Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da UFSCar, pesquisadora no
Ndcleo de Estudos Afro-brasileiros da mesma instituicao.

4.2 ANALISE DA CONSTRUCAO DO CAMPO DE POSSIBILIDADES DE NILMA LINO GOMES NO

AMBITO ACADEMICO

A viabilidade da construcdo do campo de possibilidades de Nilma Lino Gomes deu-se
pelo acesso a educacdo, o que possibilitou a ampliacdo de reflexdes sobre os processos de
constitui¢do identitaria, tal como ela propria assume, de forma original, no artigo “Trajetorias
escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducdo de esteredtipos ou ressignificacao
cultural?”, de 2002, um dos iniimeros trabalhos apresentados na 25* Reunido da Anped, com
foco na tematica do negro e da educacéo.

O artigo aborda a escola como um espago que tanto reproduz quanto ressignifica
simbolos culturais marcados historicamente, os quais limitam o campo de possibilidades
daqueles que sé@o pobres e negros. Discute o significado social do cabelo e do corpo buscando
compreender os sentidos atribuidos a eles pela escola e pelos sujeitos negros. Constata que 0s
padrdes de estética corporal desenvolvidos historicamente pelos negros no Brasil foram objeto
de esteredtipos e representacdes negativas, reforcados, em boa parte, pela escola.

Argumenta que a dimensdo simbdlica construida historicamente sobre os aspectos
visiveis do corpo negro, como 0 cabelo ou a pele, “serviu como mais um argumento para
justificar a colonizagdo e encobrir intencionalidades econdmicas e politicas”, constituindo um

padrdo de beleza e de fealdade que até hoje estigmatiza os negros. (GOMES, 2002, p. 42).
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Como exemplo, cita que que algumas familias negras, ao pentearem os cabelos das
criangas, sobretudo das mulheres, o fazem com o objetivo de “de romper com os esteredtipos
do negro descabelado e sujo”. A variedade de tipos de trangas e o uso de adornos coloridos
explicita a existéncia de um estilo negro de pentear-se e enfeitar-se, constitutivo da identidade
negra. (GOMES, 2002, p. 44).

Para Nilma Lino Gomes, ainda que existam aspectos comuns que remetem a
construcdo da identidade negra brasileira, € preciso considerar 0s modos como 0s sujeitos a
constroem ndo apenas em nivel coletivo, mas também individual. A relacdo do negro com o
cabelo o aproxima a essa esfera mais intima: cortar o cabelo, alisar o cabelo, raspar o cabelo,
mudar o cabelo, que pode significar ndo apenas uma mudanca de estado dentro do grupo, mas
também a maneira como as pessoas veem a si mesmas e como sao vistas pelo outro, um estilo
politico, de moda e de vida. Em suma, o cabelo é um veiculo capaz de transmitir diferentes
mensagens e, por isso, possibilita as mais diferentes leituras e interpretagdes: “Na escola, ndo
sO aprendemos a reproduzir as representacfes negativas sobre o cabelo crespo e o corpo
negro; podemos também aprender a supera-las”. (GOMES, 2002, p. 50).

Desta forma, Nilma indica, no mesmo sentido de Gilberto Velho (2003, p. 48), que “a
transformag¢do individual se da ao longo do tempo e contextualmente” e, da mesma forma,
que “a heterogeneidade, a globalizacdo e a fragmentag¢do da sociedade moderna introduzem
novas dimensoes, que pdem em xeque todas as concepcdes de identidade social e consisténcia
existéncia, em termos amplos”.

Essa indicacdo é corroborada pela afirmativa de que o significado e os simbolos da
cultura ndo sdo rigidos e que os mesmos simbolos podem ser apropriados, traduzidos, re-
historizados e lidos de outro modo. Nesse sentido, Nilma constata que cada pessoa negra
reage de uma maneira particular diante do preconceito, conforme seu processo pessoal de
subjetivacéo e de socializacdo, podendo alimentar relagdes que acentuam ou, contrariamente,
que diluem os preconceitos. Dessa forma, se torna possivel superar a heterogeneidade, a
globalizacao e a fragmentacdo da sociedade e reafirmar a identidade negra.

Na reafirmacdo de sua identidade negra Nilma comenta, descrita na obra “Educacdo
antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03”, publicada pela Secretaria de

Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade:
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A identidade negra se constrdi gradativamente, num movimento que envolve
indmeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no
grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de
sancdes e afetividades e onde se elaboram os primeiros ensaios de uma futura viséo
de mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando ramificaces e
desdobramentos a partir das outras relagdes que o sujeito estabelece. (GOMES,
2005, p. 43).

No mesmo sentido, a perspectiva de Nilma sobre a identidade é descrita como algo
que ndo nasce com o individuo, referindo-se a um modo de ser no mundo e com 0s outros, na
criagdo das redes de relacGes e de referéncias culturais dos grupos sociais. Assim, revela
tracos culturais que se expressam através de praticas linguisticas, festivas, festivais, rituais,
comportamentos alimentares e tradicdes populares, referéncias civilizatérias que marcam a
condicdo humana. Por essa razdo, a identidade ndo se circunscreve apenas a cultura,
envolvendo também os niveis sociopolitico e histdrico em cada sociedade. (GOMES, 2005).

A identidade negra, especificamente, é também construida durante a trajetéria escolar.
Nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de compreender essa
identidade na sua complexidade, respeita-la, “assim como outras identidades construidas
pelos sujeitos que atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com a mesma.
(GOMES, 2005, p. 44).

Essa primeira abordagem corresponde a ideia do inicio da trajetéria de vida de Nilma,
mulher negra nascida em 1961, pertencente as classes populares, pedagoga que iniciou sua
carreira na educacdo basica. Tendo cursado o Magistério no ensino médio, no Instituto de
Educacdo de Minas Gerais, em 1981 tornou-se professora em uma creche da periferia. Quatro
anos mais tarde passou a lecionar em uma escola publica e, no ano seguinte, em uma escola
privada.

Sua militancia politica e académica iniciou no ano de 1984, quando cursou Pedagogia
na Universidade Federal de Minas Gerais, participando de um grupo de estudos sobre
tematicas negras, juntamente a outros alunos negros da UFMG. Essa insercdo na
universidade, contudo, pelo fato de Nilma ser uma intelectual negra comprometida com a luta
antirracista representou um desafio importante quanto a compreensdo de sua identidade como

negra, mulher e intelectual, conforme descrito por ela em 2016:

Muitas vezes dentro da universidade, por exemplo, ndo nos enxergam como
académicos, acham que somos militantes, e dizem que s6 fazemos politica. E
quando estamos entre os militantes — principalmente aqueles com uma visdo mais
fechada de Movimento Negro — ndo somos vistos como militantes e, sim, como
académicos. (SEPPIR, 2016, p. 93).
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Concluiu o Mestrado em Educagdo no ano de 1994. Em sua dissertagdo, intitulada “A
trajetoria escolar de professoras negras e a sua incidéncia na construcéo da identidade racial:
um estudo de caso em uma escola municipal de Belo Horizonte”. Nela, investiga a trajetoria
de mulheres negras na educacdo, enfatiza a questdo racial e de género para averiguar de que
forma a escola contribui para reproduzir os preconceitos, a discriminagdo de género e raga e
como essa questdo interfere na préatica pedagdgica das pesquisadas.

Esta pesquisa originou a obra “A mulher negra que vi de perto: o processo de
construgdo da identidade racial de professoras negras”, publicado em 1995, na qual alue ao
desafio de construir uma autoimagem positiva da mulher negra em uma sociedade excludente
e discriminatéria como marca do processo de construcdo da identidade racial das professoras.
Esse processo, dificil, mas possivel, reforca o poder e a dignidade das mulheres negras

professoras:

Esse processo desafiador e conflituoso nos revela que as professoras, de um modo
geral, encontram-se despreparadas para lidar com a questdo racial na escola. A
opcéo é pelo siléncio e pelo ocultamento. No caso da professora negra, somam-se ao
despreparo a dificuldade e o desafio que este trabalho representa, pois a remete a sua
propria histéria de vida e as marcas deixadas pelas experiéncias com racismo e
discriminacéo. (GOMES, 1995, p. 188).

Através da analise da trajetéria de professoras negras, Nilma revive sua propria

trajetdria e seu proprio desafio de construcdo de um campo de possibilidades na educacéo e

no campo académico, quando afirma:

[...] ao se tornarem professoras, “sairam do seu lugar”, isto €, do lugar predestinado
por um pensamento racista e pelas condi¢cBes socioeconémicas da maioria da
populagdo negra brasileira - o lugar da doméstica, da lavadeira, da passadeira,
daquela que realiza servigos gerais -, para ocuparem uma posSicao que, por mais
questionada que seja, ainda é possuidora de status social e estd relacionada a um
importante instrumento: o saber formal. (GOMES, 1995, p. 28-29).

Na tese de Doutorado em Ciéncia Social (Antropologia Social) concluido em 2002,
intitulada “Corpo e cabelo como icones de construcdo da beleza e da identidade negra nos
saldes étnicos de Belo Horizonte”, Nilma realiza uma pesquisa etnografica em saldes étnicos
de Belo Horizonte, analisando as concepgdes sobre o cabelo crespo, o corpo, a beleza e a
condicdo de negras e negros na sociedade brasileira e as semelhancgas, diferengas e
complementariedades dessas concepgoes.

Reafirma, em sua pesquisa, a forma como os saldes, como espacos sociais, ilustram a
ideia da interacdo dos projetos individuais com outros dentro de um campo de possibilidades,
tal como se 1€ no livro “Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolos da identidade

negra”, com base nesta tese:
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[...] os salBes sdo lugares em que se cruzam projetos individuais e sociais
desenvolvidos em meio a instabilidades, conflitos e negocia¢Ges. Cada um encontra
maneiras variadas de comunicar a sua proposta de estética negra e o seu trabalho
enquanto profissional da beleza. Ao longo dos anos, esses espacos transformam,
alteram e substituem os seus projetos devido as mudangas no campo da estética, das
novas tendéncias da moda, do mercado de produtos étnicos e das transformacdes
sofridas no campo das politicas de identidade. Através da sua pratica cotidiana e dos
seus projetos, os salBes étnicos tentam consciente e inconscientemente dar um
sentido ou uma coeréncia a uma experiéncia identitaria fragmentada vivida pelo
negro. (GOMES, 2006, p. 27).

Seu primeiro estagio pds-doutoral, concluido no ano de 2006, na Universidade de
Coimbra, como bolsista da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), foi realizado em um contexto no qual o Brasil passava por mudancgas econdémicas e
politicas, em virtude da reorganizacdo das lutas sociais diante do capitalismo no pais e no
mundo. Na época publicou o livro “Um olhar além das fronteiras: educacdo ¢ relagdes

raciais”, de 2007, no qual afirma:

A luta dos movimentos sociais e, mais particularmente, do Movimento Negro,
explicita a tensdo étnico- racial vivida no Brasil: a existéncia de um discurso sobre
aharmonia racial e cultural entre os diferentes  grupos étnico-
raciais e a pratica cotidiana do racismo ambiguo e da desigualdade racial e social
atestada pela realidade dopovo negro e pelas estatisticas oficiais. Nesse
processo tenso, todos os setores sociais sdo chamados a se repensar. A educagdo é
um deles. (GOMES, 2007, p. 185).

Neste Pos-Doutorado, sob a supervisdo de Boaventura de Souza Santos, Nilma
realizou uma pesquisa que originou a obra “O Movimento Negro educador: saberes
construidos nas lutas por emancipagdo”, publicada em 2017 durante o seu segundo Pos-
Doutorado, em Educacdo, na Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR -,
supervisionada por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva

Na obra, atualizada a partir da pesquisa do segundo Pés-Doutorado, Nilma retoma sua
militancia nos movimentos sociais €, particularmente, no Movimento Negro, evidenciando o
protagonismo deste na producdo de saberes emancipatorios e na sistematizacdo de saberes

sobre questdes étnico-raciais no pais. Nas palavras de Nilma:

Quanto mais os setores conservadores, de direita, os ruralistas e os capitalistas se
realinham nas rela¢es sociais e de poder, provocando ainda maiores desigualdades,
mais compreendo a forca dos movimentos sociais nas lutas emancipatérias e pela
democracia. Em especial, entendo ainda mais a trajetéria de luta do Movimento
Negro Brasileiro e a produ¢do engajada da intelectualidade negra como integrantes
do pensamento que se coloca contra 0s processos de colonizagdo incrustrados na
América Latina e no mundo; movimento e intelectualidade negra que indagam a
primazia da interpretacdo e da producdo eurocentrada de mundo e do conhecimento
cientifico. Questionam os processos de colonizacdo do poder, do ser e do saber
presentes na estrutura, no imaginario social e pedag6gico latino-americano e de
outras regides do mundo. (GOMES, 2019, p. 14).
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Destaca as reivindicagbes do Movimento Negro que se transformaram em politicas
publicas no inicio do século XXI e o valor epistemoldgico de suas lutas e atuacdes politicas
que educam sua militancia, educam as escolas, a sociedade e o proprio Estado a partir de uma
reflexd@o historica sobre os proprios conhecimentos produzidos para afirmar sua existéncia na
sociedade.

Aborda, no mesmo sentido, a urgéncia da construcéo de caminhos comuns de luta por
parte dos movimentos sociais contra a violéncia da discriminacéo, da colonialidade do poder e

do racismo, sobre o que, especificamente, pondera Nilma:

Ao inserirmos o racismo como mais uma forma de violéncia que assola ndo somente
o Brasil, mas, também, outros paises do mundo, e caracterizar ainda mais o tipo de
colonialidade na qual estamos inseridos, adensamos a nossa analise sobre a
perversidade ainda maior desse alvo comum e sobre o grande desafio que significa
superé-lo. Essa dimensdo assustadora da violéncia e da opressdo coloca para aqueles
que lutam pela emancipacdo social o sentido de urgéncia da articulacdo, da
comunicacdo e do aprofundamento da cumplicidade. Se a esses dois fendmenos
perversos, racismo e capitalismo, acrescentamos o sistema patriarcal, mais articulada
ainda terd que ser a construcdo das estratégias conjuntas a fim de se construir a
emancipacao social. (GOMES, 2019, p. 86).

A primeira das conclusdes da obra de Nilma, com base em sua primeira pesquisa de
Pds-Doutorado, é que a escola publica brasileira € resultado de uma luta popular pelo direito a
educacdo e entendida como parte do processo de emancipacdo social. Apesar disso, foi
historicamente construida como instituicdo marcada por regras, normas e rituais, divisdo de
conteddos, cognitivismo, pela ideia do conhecimento cientifico como Unica e privilegiada
forma de saber, pela ordem e disciplina dos corpos.

Nilma também se refere a necessidade de descolonizacdo dos curriculos numa
perspectiva negra no artigo “O Movimento Negro e a intelectualidade negra descolonizando
os curriculos”, publicado na obra “Decolonialidade e pensamento afrodiasporico”, organizado

por Joaze Bernardino-Costa, Nelson Maldonado-Torres e Ramon Grosfoguel:

H& muito o Movimento Negro e os intelectuais negros, por meio de suas praticas e
de diversas formas de organizacdo afirmativas, identificam a presenca da
colonialidade nos padrdes de poder, de trabalho e de conhecimento no Brasil. E 0
fazem destacando a questéo racial, a realidade africana e a existéncia do racismo.
Desconstroem o mito éntico colonial do humano e ndo humano. Na medida em que
se afirmam sujeitos de histéria, conhecimento e culturas, as negras e negros afirmam
e reafirmam formas alternativas de ser humanos e sujeitos de direitos néo
reconhecidos pelas concepg¢des hegeménicas de humanidade e cidadania. (GOMES,
2018, p. 241).
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De igual forma, no artigo “Indagagdes sobre o curriculo: diversidade e curriculo”
Nilma se refere a diversidade, analisando suas relagdes com os curriculos, assinalando que a
diversidade é muito mais do que o conjunto das diferencas e, ao adentrar esse campo, se
enfrenta a construcdo histdrica, social e cultural das diferencas, que estdo vinculadas as
relag0es de poder, aos processos de colonizagdo. Portanto, “ao falar sobre a diversidade
(bioldgica e cultural) ndo podemos desconsiderar a construcao das identidades, o contexto das
desigualdades e das lutas sociais”. (GOMES, 2007, p. 41).

Para Nilma, é no contexto da construcdo historica das diferencas que a diversidade é
entendida em termos de atributos geracionais, de raga ou etnia, de género, de capacidade
fisica, de orientacdo sexual, de religido, e idioma, entre tantos outros aspectos. Essas
diferencas, a rigor, compdem o quadro de riqgueza humana que constitui uma sociedade,
embora, via de regra, se vinculem a um sistema de classificacdo social gerador de
preconceitos, discriminacgdes e desigualdades.

Destacando a auséncia do reconhecimento e da discussdo sobre o pensamento
decolonial na educacéo, presente em especial nas Ciéncias Humanas e Sociais, que vem sendo
construido historicamente pelo Movimento Negro e pelos negros em movimento na luta
contra o racismo, pela justica social, cognitiva e pela democracia, Nilma alude a necessidade
de estudar mais esse pensamento, introduzir e considerar o conjunto dessa producdo dentro do
campo dos estudos decoloniais da América Latina.

Essa premissa também deriva na consideracdo da escola, considerando que embora
sendo um direito social, a escola publica ¢ a instituicdo que mais recebe corpos “marcados
pela desigualdade sociorracial, acirrada no contexto da globalizagdo capitalista”. Esses corpos
sdo discriminados por sua diferenca; sdo sabios, mas seu saber ndo é considerado
conhecimento; sdo marcados por “imagens quebradas”. (GOMES, 2019, p. 93).

O processo emancipatorio e a superacdo sociorracial desafiam a construir uma
pedagogia da diversidade de raca, género, idade, culturas; derivando da acdo dos movimentos
sociais. Especificamente no que se refere as negras e negros, a partir do século XX se
consolidou, através das organizagBes negras e suas alternativas de educacdo formal para a
comunidade negra e se radicalizou ainda mais com a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos das escolas, com a demanda por acfes
afirmativas no Ensino Superior, com a implementacdo de cotas raciais e politicas de

promocao da igualdade racial.
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Outra das principais conclusdes desta pesquisa € a importancia de refletir sobre os
corpos negros, indigenas e das mulheres no contexto da pedagogia moderna, questionar 0s
motivos pelos quais esses corpos sdo produzidos como ndo existentes, problematizar sua
especificidade. A pedagogia das auséncias, assim concebida, deve questionar também a
interpretacdo dos corpos negros de forma exotica, estereotipada no pensamento educacional,
nos curriculos, nos manuais didaticos e nos varios projetos educativos na escola e fora dela.
Sua principal caracteristica deve ser a problematizacdo das lacunas que existem no
pensamento educacional e nas Humanidades. (GOMES, 2019).

Para tanto, sugere:

Reconhecer e tornar crediveis os saberes produzidos, articulados e sistematizados
pelo Movimento Negro para a pratica e para o pensamento educacional é tarefa da
pedagogia das emergéncias. Isso exigira uma inflexdo no pensamento pedagégico,
nas Humanidades, nas Ciéncias Sociais e na constru¢cdo de uma disposi¢do para
encontrar alternativas reais de didlogo, comunicacdo e cumplicidade entre a
producdo do conhecimento, a educacdo e a escola, de um modo geral, e os
movimentos sociais e coletivos progressistas, em particular. (GOMES, 2019, p. 95).

Desse estudo derivaram outras investigacdes coordenadas por Nilma, em algumas das
quais participaram bolsistas de iniciacdo cientifica, pesquisadoras e pesquisadores do
Programa Acdes Afirmativas da UFMG e do Ndcleo de Estudos e Pesquisas sobre Relacdes
Etnico-Raciais e A¢des Afirmativas e de outras instituicdes de Ensino Superior.

Especificamente sobre as ac¢les afirmativas, Nilma estabelece que “o actimulo de
saberes produzidos pelo movimento negro faz parte de uma histéria ancestral de luta e
resisténcia, que ganha corpo na sua demanda pela educacao desde o comeco do século XX e
se intensifica quando esse movimento social se organiza em torno das politicas de acGes
afirmativas. (GOMES, 2011, p. 51).

Considera também o potencial contestatorio das acbes afirmativas, sua capacidade
para desencadear um processo de reeducacdo da sociedade, do Estado, da escola e da
formacéo de professoras e professores quanto a diversidade étnico-racial.

A atuacdo académica de Nilma Lino Gomes tanto na Educac¢do como na Antropologia
Urbana, também deu origem a inUmeras pesquisas envolvendo organizacao escolar, formacéo
de professores para a diversidade étnico-racial, educacdo e movimentos sociais, relagdes
étnico-raciais, diversidade cultural e questdes de género.

Destaca-se também o fato de ter sido a primeira mulher negra nomeada reitora pro
tempore da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab -,
entre 0s anos de 2013 e 2014. Durante esse periodo também foi membro do Conselho

Nacional de Educacéo, integrando a Camara de Educacéo Béasica desde o ano de 2010.
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No ato de nomeagdo, Nilma “fez um agradecimento aos ancestrais da didspora
africana”, enfatizando seu compromisso em consolidar a fun¢do académica e politica da
Unilab, sintonizando essa fun¢do com a consciéncia dos direitos sociais coletivos — étnico-
raciais, de género, de diversidade sexual para comunidades africanas “ec outros paises nos
quais a Cooperagdo Sul-Sul se realizar”. Essa postura implicou em defender o direito das
comunidades brasileira e africana a sua historia, memoria, cultura, conhecimento, identidade e
valor, produzindo uma formacdo tecnologica e de conhecimento para a intervencdo
democratica nos processos de desenvolvimento socioecondmico que garanta direitos como
salde, educacdo, moradia e soberania alimentar. (PALMARES, 2013).

Nilma realizou incursbes na Literatura Infantil, tendo publicado, em 2009, o livro
Betina”. Na obra, a menina Betina, alegre, brincalhona e linda, admira as trangas feitas pela
avo em seu cabelo, as quais recebem elogios dos colegas na escola. Ha, porém, criancas que
fazem brincadeiras sobre seu cabelo, puxam suas trancas, embora ela ndo se importe com isso,
inclusive sugerindo que a avé poderia trancar os cabelos das meninas que ndo gostam de suas
trancas. (GOMES, 2009).

Betina desenvolve amor e talento pelos penteados feitos em cabelos crespos e se torna
uma grande cabeleireira, monta um saldo cuja especialidade sdo as trancas, 0s penteados
inovadores, os tratamentos capilares. Um dia, é convidada pela diretora da escola municipal
para palestrar sobre seu trabalho para alunas e alunos, o0 que aceita apresentando-se no dia
bem vestida e com belas trancas. (GOMES, 2009).

No desenrolar da palestra, alguns alunos fazem perguntas a ela, que explicita que os
penteados e as trangas s@o elementos da cultura e dos conhecimentos dos seus antepassados,
que passam de geracdo para geracdo e devem ser valorizados, estimulando os ouvintes a
valorizarem a cultura de seus antepassados. (GOMES, 2009).

Posteriormente, enquanto ocupava a reitoria da Unilab, Nilma realizou sua segunda
incursdo na Literatura Infantil, langando o livro “O menino coragdo de tambor”, no qual conta
a historia de um professor de danca-afro-brasileira, coredgrafo e bailarino nascido em

Diamantina, uma das cidades “mais musicais” de Minas Gerais.
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Ainda na barriga de Dona Concei¢do, sua mae, Evandro Passos € um bebé cujo
coragdo bate de acordo com a musica e a energia do Congado, do samba ou do saxofone que 0
pai toca, que ja revela seu talento e, inclusive, seu nome. O cora¢do do menino batia ao
compasso dos sons de todas as coisas que ouvia, transformando-0s em ritmos e notas musicais
e Nilma convida a seguir o som de seus tambores para conhecer uma historia de musica,
movimento, arte e ritmo, que marca a vida e a historia de todos aqueles quantos trazem esses
sons em seu sangue e pulsando em sua vida. O menino Evandro expressa com sensibilidade
todo o potencial da musica como expressdo de sua identidade negra e dos ritmos e sons de sua
cultura. (GOMES, 2013).

Em reconhecimento a luta militante e as contribuicdes académicas para a educacgédo das
relacBes étnico-raciais, em 2015, durante o governo de Dilma Rousseff, Nilma foi nomeada
Ministra-Chefe da Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial da Presidéncia da
Republica, incorporada ao Ministério das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos,
onde permaneceu até 2016.

Na publicacdo "Promovendo a igualdade racial para um Brasil sem racismo", em
2016, Nilma fala sobre sua trajetdria académica, em interseccdo com sua trajetoria de

militdncia no Movimento Negro, destacando:

Como todos sabem, porque adoro falar e afirmar isso, sou uma educadora. E tenho
muito orgulho de ser uma educadora. Se tem uma coisa que € comum em todos 0s
caminhos por onde ja passei é que eu sempre entro — seja na docéncia ou na gestao —
imbuida de um processo de reeducar a sociedade, ou reeducar aquelas estruturas,
para pensar as questdes raciais, para pensar, agora, a igualdade racial. O racismo nos
deseduca o tempo inteiro. Entdo, quando chegamos nesses lugares, sempre
enfrentamos — todos nds, negros e negras que ocupam esses lugares, e ndo apenas eu
— sempre enfrentamos um processo totalmente deseducativo e deformador das
estruturas em relacdo a questdo racial. E esse processo nés podemos identifica-lo
como racismo institucional, como o racismo que esta presente no imaginério, ou o
racismo a brasileira também, que é esse fendmeno que parece que ndo existe, mas
ele existe. Acho que esse é um ponto comum na minha caminhada profissional: em
todos os lugares onde vou fico imbuida de um processo como esse. E para isso
preciso ter muita paciéncia, com os de dentro e com os de fora. Porque esse processo
afeta a todos noés, tanto os que lutam pela promocdo da igualdade racial quanto
aqueles que ndo querem que essa promocao de igualdade racial aconteca. (SEPPIR,
2016, p. 92).
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Na mesma fala, Nilma enfatiza que apesar de ter uma trajetoria reconhecidamente
académica, em uma concepgdo do Movimento Negro como formador de quadros em um
espectro mais amplo, os quais atuam em diversos espacos sociais, considera-se como
militante desse Movimento na esfera académica, que foi formada nesse Movimento, que foi
um dos seus espacos de aprendizagem e de militancia que se inseriu na esfera académica e foi
além, na area da Educacdo, porque o campo académico também é politico, produz
conhecimento. Ainda, ao discorrer sobre um dos principais propdsitos da sua gestdo na

Secretaria, em profunda coeréncia com sua trajetéria militante Nilma observa:

Um outro prop6sito da minha gestdo, em todos os momentos, é ser sempre
transparente com 0s movimentos sociais. Porque é um lugar um tanto quanto
complexo vocé estar dentro do governo com um espago para fazer politica de
promocéo da igualdade racial, construi-la dentro e fora desse governo, e a0 mesmo
tempo ter toda uma trajetoria de militdncia e também saber fazer uma leitura politica
a luz da militancia, do dilema que é a promocao da igualdade racial e a superagéo do
racismo no Brasil. (SEPPIR, 2016, p. 97).

Nilma é vinculada a Universidade Federal de Minas Gerais desde o0 ano de 1995, como
professora titular, tendo recebido, em 2019, o titulo de Professora Emérita daquela
Universidade. Atualmente, € membro da Comissdo de Estudo e Acompanhamento de
Medidas de Incluséo Social no Corpo Discente da UFMG, Diretora Financeira e Pesquisadora
do Centro de Estudos Sociais da América Latina - CESAL -, Pesquisadora Associada do
Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra - Nucleo de Estudos sobre
Democracia, Cidadania Multicultural e Participacdo, Coordenadora da Colecdo Cultura Negra
e ldentidades da Editora Auténtica, Membro do Colegiado de P6s-Graduacdo em Educacdo da
UFMG, Pesquisadora do Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos - Pesquisa e Formacao,
Coordenadora Geral do Programa de Ensino, Pesquisa e Extensdo Acdes Afirmativas na
UFMG, Professora da Graduacdo em Pedagogia. E membro do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq.

Como coordenadora-geral do Programa de Ensino, Pesquisa e Extensdo AcOes
Afirmativas na UFMG, em 2006 organizou a publicacdo "Tempos de lutas: as acOes
afirmativas no contexto brasileiro”, publicada pelo Ministério da Educacdo. A obra traz o
relato de experiéncias e resultados do Programa Ac¢6es Afirmativas na UFMG e em outras

universidades federais brasileiras. Em sua apresentacdo, comenta:
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[...] basta compreendermos que uma trajetéria académica de sucesso é um direito
também do(a) aluno(a) negro(a) e pobre, e ndo um privilégio das camadas médias e
altas. Quando analisamos o atual contra-ataque das elites conservadoras das
universidades em relacédo as agdes afirmativas, ndo podemos deixar de reconhecer a
luta histérica e os avangos do Movimento Negro brasileiro. Hoje, as acOes
afirmativas sdo uma realidade no Brasil. No entanto, elas precisam se transformar
em uma politica publica efetiva, extrapolando o lugar de iniciativa, projetos e
programas de extensdo. Elas precisam se transformar em politicas de Estado e num
compromisso ético dos cidaddos e cidadas brasileiros. Estamos lutando, a cada dia,
para que essa realidade se concretize. (GOMES, 2006, p, 10).

Ainda na apresentagdo da obra “Praticas pedagogicas de trabalho com relagdes étnico-
raciais na escola na perspectiva da Lei n° 10.639/03”, de 2012, Nilma comenta, sobre esta lei
e o Parecer do CNE/CP 03/2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, bem como a Resolucdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacoes
dos entes federados com a implementacao da Lei, que estes mecanismos legais, em conjunto,
induzem uma politica educacional que afirme a diversidade cultural e concretize uma
educacao das relacdes étnico-raciais na escola.

Dessa forma, observa que se torna imperiosa uma mudanca estrutural e simbolica que
efetive direitos sociais: reconhecimento da diversidade cultural e da desigualdade de
oportunidades entre segmentos e grupos sociais; paridade dos direitos sociais e convivéncia
democratica entre grupos e culturas, em contraponto a apologia da tolerdncia e ao mito da
democracia racial.

O mito da democracia racial é descrito por Nilma como corrente ideoldgica, quando

pondera:

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situagdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um
lado, negar a discriminacéo racial contra os negros no Brasil e, de outro lado,
perpetuar estereotipos, preconceitos e discriminagfes construidos sobre esse grupo
social. Se seguirmos a logica desse mito, ou seja, que todas as ragas e/ou etnias
existentes no Brasil estdo em pé de igualdade socio-racial e que tiveram as mesmas
oportunidades desde o inicio da formagdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar
que as desiguais posicBes hierdrquicas existentes entre elas devem-se a uma
incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em desvantagem, como 0s negros
e os indigenas. Dessa forma, o mito da democracia racial atua como um campo fértil
para a perpetuacdo de estere6tipos sobre os negros, negando o racismo no Brasil,
mas, simultaneamente, reforcando as discriminacGes e desigualdades. (GOMES,
2005, p. 57).
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Nilma propde, nesse sentido, que a escola tem um papel fundamental no debate sobre
a desigualdade racial entre negros e brancos e na superagdo e rompimento com o mito da
democracia racial no Brasil. As professoras e professores ndo devem silenciar diante dos
preconceitos e discriminagdes raciais, cumprindo seu papel de educadores na construcdo de
praticas pedagdgicas e estratégias de promocédo da igualdade racial na sala de aula. Precisam
conhecer mais sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, superar opiniGes
preconceituosas sobre 0s negros, denunciar o racismo e a discriminacdo racial, implementar
acOes afirmativas voltadas pra o povo negro. (GOMES, 2005).

Ainda sobre o tema, no artigo “Diversidade étnico-racial: por um projeto educativo
emancipatério”, publicado em 2001 no livro “Relagdes étnico-raciais e educagdo no Brasil”,
organizado por Marcos Vinicius Fonseca, Carolina Mostaro Neves da Silva e Alexsandra
Borges Fernandes, Nilma se refere as politicas e préaticas voltadas para a formacdo de
professoras e professores na perspectiva da diversidade étnico-racial.

Analisando as questdes trazidas pela Lei n® 10.639 como uma importante medida de
acao afirmativa que se somou as demandas do Movimento Negro, intelectuais e outros
movimentos sociais atentos a luta pela superacdo do racismo na sociedade e na educacéao
escolar, Nilma discorre sobre a influéncia desse contexto sobre a formagéo de professoras e
professores:

Nesse contexto, algumas iniciativas de formacdo de professores(as)voltadas para a
diversidade étnico-racial vém se configurando. Em varios estados e municipios
brasileiros tém sido organizados e ministrados cursos de extensdo, de
aperfeicoamento e de especializacdo sobre a questdo racial, por meio da articulagéo
entre as universidades, as secretarias de educacdo e os movimentos sociais. Os
nacleos de estudos afro-brasileiros, no interior das universidades publicas e privadas
do Pais, tém sido solicitados a dar apoio a essas e outras iniciativas, mediante
realizacdo de cursos, oferta de disciplinas, organizacdo de seminarios, producéo de
material didatico e de pesquisas voltadas para a educagdo bésica. No entanto, a
movimentacdo ndo é suficiente para superar a situacdo de desequilibrio enfrentada
pela discussdo sobre a diversidade étnico-racial nos processos de formacao inicial e
continuada de professore(as). (GOMES, 2011, p. 41-42).

Nesse sentido, Nilma se refere ao lugar ocupado pelas discussbes e praticas que
tematizem a diversidade étnico-racial nos curriculos, principalmente as desenvolvidas pelos
centros de formacdo de professores. Assinala que essa discussdo ndo adquire relevancia nos
curriculos de graduacdo de areas como a pedagogia e licenciaturas, cuja estrutura curricular
“de carater disciplinar, gradeada e fechada a introducao dessas e outras questdes tao caras aos

movimentos sociais e tdo presentes em nossa vida cotidiana” ocupam um lugar secundario.

(GOMES, 2011, p. 42).
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Considerando que a formacgdo de professoras e professores quanto a diversidade
cultura e étnico-racial enfrenta dificuldades, sobretudo porque os préprios formadores
desconhecem os processos educativos implementados pela comunidade negra e as diversas
formas e niveis de insercdo dos negros na educacgdo escolar ao longo da historia da educacgéo

brasileira, Nilma sugere:

No caso especifico da educacdo escolar, sera necessario conhecer e analisar as
experiéncias significativas de diversidade étnico-racial no interior das escolas,
produzir conhecimento sobre o tema, compreender as demandas dos movimentos
sociais e construir praticas pedagogicas de superacdo do racismo que possam
articular o conhecimento académico com o conhecimento produzido pelos
movimentos sociais. E preciso desnaturalizar o lugar ocupado pela diversidade
étnico-racial na escola. essa discussdo precisa fazer parte da formacdo inicial de
professores e professoras e ndo somente das praticas de educagdo continuada.
(GOMES, 2011, p. 45).

Ainda, pondera que quando a escola, a universidade e a politica educacional pautam a
discussdo, as préaticas, os projetos e as politicas voltadas para a diversidade étnico-racial com
foco no segmento negro da populacgéo o contexto e a dimensdo da desigualdade sdo trazidos a
discussdo e, consequentemente, evidenciam as medidas necessarias para supera-la.

Em concluséo, Nilma observa:

Quem sabe, a educacdo para a diversidade étnico-racial — e as indagacfes que ela
traz aos processos de formagdo inicial e continuada de professores(as) — podera ser
um caminho para a construgdo de subjetividades mais democraticas [...]. Podera ser
a indicagdo de uma mudanca nos curriculos dos cursos de licenciatura e pedagogia,
numa perspectiva emancipatéria. (GOMES, 2011, p. 57).

Em 2019, Nilma recebeu o titulo de Professora Emérita da Faculdade de Educacgdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, onde exerce o cargo de professora voluntaria, com
vinculo ao Departamento de Administracdo Escolar, sendo também membro da Associagédo
Nacional de P6s-graduacdo e Pesquisa em Educacdo — Anped -, da Associacdo Brasileira de
Antropologia — ABA - e da Associacédo Brasileira de Pesquisadores Negros - Abpn.

Em fevereiro de 2022 foi contemplada com o Prémio “Carolina Bori Ciéncia e
Mulher" na area de Humanidades, concedido pela Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia - SBPC -, em reconhecimento pela sua trajetoria como pesquisadora engajada na luta

contra o racismo, a discriminag&o e todo tipo de violéncia.
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Como construgdo coletiva, a trajetéria académica e militante de Nilma, sua luta
antirracista, sua atuacdo no campo académico/cientifico/politico se reflete em reconhecimento
e construcBes vitais para o enfrentamento do racismo e da desigualdade no Brasil. Nesse
contexto, também se assinala que em diversos momentos o campo de possibilidades
construido por ela apresenta interseccdes com a trajetoria de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva e suas historias, escrevivéncias e contribuicdes académicas e sociais se tocam e se

complementam.

4.3 A LEGITIMIDADE INTELECTUAL QUE IMPACTA NA MILITANCIA ANTIRRACISTA E POLITICA DE

PETRONILHA E NILMA

A legitimidade intelectual, derivada - e perpassada - pela militancia politica trouxe a
Nilma o status de referéncia como pesquisadora e lutadora da linha de frente contra o
racismo, pela educacdo étnico-racial, a decolonialidade dos curriculos e, principalmente, a
superacdo do racismo na escola, o trabalho educativo e a construgdo de uma pedagogia
alternativa e emancipadora, o exercicio de direitos cidadaos por negras e negros brasileiros.

E possivel afirmar que, assim como ocorre com Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
a militancia antirracista e politica se mescla, de forma indissociavel, a trajetoria académica de
Nilma Lino Gomes, impactando todos as acgOes, escritos, falas, posicionamentos. A
legitimidade intelectual deriva, portanto, do reconhecimento de uma trajetéria académica
profundamente enraizada e orientada pela militancia antirracista.

No que se refere a Nilma, é possivel afirmar que a militdncia e a legitimidade
intelectual se tocam de forma importante em sua trajetéria na defesa, implantacdo e
fortalecimento de acgdes afirmativas, compreendidas, no campo da educacdo, como definida
na obra “O Negro no Brasil de hoje”, escrita por ela e Kabengele Munanga como “[...]
politicas, agdes e orientacdes que tém como objetivo corrigir as desigualdades historicamente
impostas a determinados grupos sociais [com um historico comprovado de discriminacéo e
exclusdo]”. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 186).

Tal como Nilma comenta na obra “O movimento negro educador”, a discriminagdo da

negritude e as desigualdades tém origem comum, de desumanizacgao do negro:
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Embora tenha sua origem na cor da pele negra, a negritude nao e necessariamente de
ordem biologica. Ela se refere a histéria comum que liga de uma maneira ou de
outra todos os grupos humanos que o olhar do mundo ocidental “branco” reuniu sob
0 nome de negros. N&o se refere somente a cultura dos povos que portam a pele
negra, pois eles sdo todos culturalmente diferentes. O que esses grupos humanos
apresentam como ponto comum e o fato de terem sido vitimas das piores tentativas
de desumanizacao que a historia ja viu e de terem sido as suas culturas ndo somente
objeto de politicas sistematicas de destruicdo, mas, mais do que isso, tiveram negada
a existéncia dessas culturas. Ndo se pode esquecer de que, nos primdrdios da
colonizagdo, a Africa negra foi considerada como um deserto cultural, e seus
habitantes como o elo entre 0 homem e 0 macaco. (GOMES, 2019, p. 57).

Ainda, a matéria “Ministra quer superagdo do racismo e igualdade de oportunidades”,
publicada em 2015 no site do Partido dos Trabalhadores, comenta a defesa de Nilma na

implementacao de ac6es afirmativas como forma de corrigir desigualdades historicas:

A nova ministra da Secretaria de Politicas de Promocdo da lIgualdade Racial
(Seppir), Nilma Lino Gomes, prometeu avancar no trabalho realizado nos 11 anos de
existéncia da pasta. Ela pretende focar em quatro eixos: acles afirmativas;
quilombolas e povos de comunidades tradicionais; prote¢do da juventude negra; e
internacionalizac&o.

Em entrevista ao Blog do Planalto, publicada nesta terga-feira (13), Nilma destacou
a importancia de se colocar a populagdo negra em um lugar de visibilidade social.
Para isso, defende politicas de a¢des afirmativas para ajudar a sociedade a fazer uma
série de corre¢des de desigualdades histéricas.

A médio e longo prazo, o potencial que essas politicas tém é de fazer uma mudanca
no proprio perfil da sociedade”, avalia Nilma. Segundo ela, essa ¢ a chave para se
alcancar uma sociedade realmente democréatica, equanime, igualitaria e com justica
social. (PT, 2015).

No campo académico, a questdo racial passou a ser tematizada e investigada e Nilma
foi uma das precursoras dessa discussdo do ponto de vista feminino, como educadora,
formadora de educadores étnico-raciais, reitora da Unilab, ministra de governo. Como
ministra da Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial, Nilma enfrentou um
grande desafio estando a frente de um Ministério das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos
Humanos, originado quando a Seppir foi fundida a Secretaria de Politicas Publicas para
Mulheres e a Secretaria de Direitos Humanos.

Dessa fusdo resultou, por um lado, um desafio de articular politicas pablicas nos trés
eixos e, por outro lado, a oportunidade de articular pautas essenciais em politicas publicas
abrangentes. Embora o Movimento Negro tenha considerado a fusdo como problemaética, uma
vez que as Secretarias perderam a condicdo de Ministério, o que dificultaria consolidar a
transversalidade das politicas puablicas, além de invisibiliza-las em suas particularidades.
Contudo, Nilma aceitou o desafio, enfrentando as dificuldades propostas por Oliveira, no
artigo “Mesmo com Nilma Gomes ministra da Cidadania, extincdo da Seppir € retrocesso”,

publicado em 2015:
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A perda de status de ministério destas secretarias dificultara o carater transversal
destas politicas e reduzira a sua visibilidade. Além disto, apesar da ministra Nilma
ser oriunda da Seppir, ela terd que dar conta das demandas de trés secretarias que
estardo sob o seu ministério. E a tendéncia é vincular as politicas de combate ao
racismo a tematica dos direitos humanos e cidadania, isto é, circunscrevé-las no
ambito dos direitos civis. Do ponto de vista de uma concepcédo de racismo estrutural,
isto é retrocesso. O racismo se manifesta em todas as dimensdes da vida social — no
trabalho, na salde, na educacdo, nos direitos sociais —, se expressa nas instituicdes
(o chamado racismo institucional) e se legitima ideologicamente (o racismo
ideoldgico).

Isto exige um compromisso firme por meio de politicas de Estado (e ndo apenas de
governo) no sentido de combater tenazmente o racismo. Transcende, portanto, a
concepcéo de direitos civis e de cidadania. Ainda que de forma timida, a visibilidade
que a tematica racial foi ganhando no campo institucional com o funcionamento da
Seppir e suas articulagdes com outros ministérios, possibilitou que a temética fosse
contaminando outras areas. (OLIVEIRA, 2015).

Contrariamente, Nilma foi investida no cargo de forma decidida, compreendendo a
fusdo como desafio e dever politico a ser enfrentado por sua capacidade de articulacdo, diante
da grandeza do Ministério ocupado por ela, e um desafio profissional, politico e pessoal
descrito no artigo “A gestdo democratica ¢ mais trabalhosa, ¢ mais dificil, mas ndo devemos

temé-la”, publicado pelo Ministério em 2015:

A ideia, como visdo politica, é que ja que somos trés pastas que nasceram
transversais - Mulheres, lgualdade Racial, e Direitos Humanos - temos agora um
dever politico e um grande desafio: promovermos uma transversalidade interna,
entre nds mesmos. E externa, com o restante dos outros ministérios. E isso € algo
novo na gestao, isso ainda ndo tinha sido feito, pelo menos em nivel federal.

Essa nova dindmica vai exigir um grande esforgo interno de construcdo de uma
equipe, de mudanca e construcdo de uma concepc¢do mais articulada entre os trés
temas. Vai exigir principalmente uma grande capacidade de articulagdo, com os
demais ministérios e também com 0s movimentos sociais, porque agora nao
cuidamos apenas de um determinado grupo do movimento social. Temos ai pelo
menos trés grandes grupos: mulheres (movimento feminista, movimento de
mulheres negras), uma série de movimentos dos direitos humanos, e 0 Movimento
Negro na sua complexidade. Se antes o trabalho da transversalidade para uma
secretaria com status de ministério ja era desafiador agora, para um ministério que
engloba essas trés grandes areas temaéticas, ele é ainda maior.

Por tudo isto, estar neste cargo para mim é mais um desafio, um grande desafio
profissional, politico e pessoal. (GOMES, 2015, p. 96).

Outra importante colocacdo de Nilma como ministra se refere a sua trajetoria

académica e militante, quando pondera:

E para além da esfera académica, minha militincia também se irradiou para fora,
muito especificamente em uma érea, a area da Educacdo. Entdo, essa é uma questéo
que vivemos, nos pesquisadores e pesquisadoras negras, principalmente quando
vamos ocupar cargos de gestdo. Muitas vezes dentro da universidade, por exemplo,
ndo nos enxergam como académicos, acham que somos militantes, e dizem que sO
fazemos politica. E quando estamos entre os militantes — principalmente aqueles
com uma visdo mais fechada de Movimento Negro — ndo somos vistos como
militantes e, sim, como académicos. Ora, 0 campo académico é também politico,
também produz conhecimento. Na realidade, acho que o que mais importa é o0
resultado do nosso trabalho. (GOMES, 2015, p. 93).
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Nilma comenta, nesse artigo, que ao ser nomeada reitora da Unilab considerou que
aquele seria o grande desafio profissional e politico de sua vida, diante da proposta da
universidade, mas considera que ser Ministra da SEPPIR foi ainda maior, diante de um
Ministério novo, enorme, complexo. (GOMES, 2015).

Prosseguindo, Nilma observa que assumiu o Ministério com uma postura de ouvir
aqueles que ali trabalhavam, com sua antecessora, para inteirar-se das acoes realizadas,
continua-las e consolida-las auxiliando a Presidenta Dilma Rousseff a fortalecer as politicas
de acOes afirmativas. Assim, estabeleceu os eixos principais de sua gestao: acfes afirmativas e
suas possibilidades; juventude negra; povos e comunidades tradicionais; internacionalizacao
da Seppir, fortalecendo, consolidando os vinculos da Seppir com a América Latina e Caribe e
expandindo-os para a Africa, com prioridade para os paises de lingua portuguesa.

A experiéncia vivida como reitora da Unilab com esses paises foi posta a servico do
Ministério para facilitar essa expansdo e sobre ela, em entrevista concedida ao portal Correio
Nag0, Nilma comenta:

A experiéncia junto a Unilab, sem divida, facilita a relagdo com interlocutores com
0s quais ja& mantinhamos o dialogo. Esse é um dos meus objetivos frente a Seppir,
fortalecer a relacdo, ndo apenas com os paises africanos, mas com as nagfes que
pertencem aos outros continentes, considerando que a luta pela superacdo do
racismo tem uma dimenso globalizada. (CORREIO NAGO, 2015).

Dessa forma, reforca que os vinculos politicos e culturais, sobretudo, com o continente
africano, América Latina e regido, que foram estabelecidos enquanto reitora da Unilab foram
parte da agenda prioritaria da Seppir e do esforco pela internacionalizacdo da Secretaria. No

mesmo sentido Nilma observa, quanto as demandas internacionais da SEPPIR, que

[...] nossa relacéo tem se dado mais proficuamente com a América Latina, o Caribe,
e 0s paises africanos de lingua portuguesa. Com a Ameérica Latina e Caribe nés
estabelecemos lacos mais fortes, conseguimos construir a Reunido pelos Direitos
dos Afrodescendentes dentro do Mercosul, a RAFRO, que era um processo que ja
estava em discussao e esse ano conseguimos a aprovacao da sua existéncia durante a
XXVI Reunido das Altas Autoridades em Direitos Humanos do MERCOSUL. Nés
conseguimos fazer uma grande parceria com a ONU, com a OEA, com o Ministério
das Relagdes Exteriores, com 0s movimentos sociais, e com o CNPIR. Conseguimos
realizar a primeira reunido regional da Década Internacional de Afrodescendentes
com representacdo de varios paises da América Latina e do Caribe, do Movimento
Negro, do Conselho Nacional de Promocéo da Igualdade Racial para pensarmos
acOes conjuntas dentro do plano da Década, e isso irradia, sim, para a América
Latina e Caribe, como um todo. (GOMES, 2015, p. 98).

Ainda, em referéncia as iniciativas brasileiras na promocdo da igualdade racial em
toda a América Latina e Caribe, Nilma atribui a Seppir e ao Ministério das Relagdes

Exteriores o papel protagonista:
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O protagonismo que o Brasil tem nessa area € um protagonismo da SEPPIR, junto
com o Ministério das Relagdes Exteriores, evidentemente, pois temos sempre que
trabalhar juntos nas relagGes internacionais. Mas tudo isso é mérito, sim, do que a
SEPPIR vem construindo. Inclusive pelo fato de o Brasil ter um 6rgdo como a
SEPPIR dentro da estrutura administrativa do Estado. (GOMES, 2015, p. 98).

Orientou suas acOes, inicialmente, pelo reforco aos eixos tracados anteriormente:
mulheres negras e jovens, incluindo povos e comunidades tradicionais como publicos
principais de sua gestdo e, sobretudo, pelo didlogo e a transparéncia com 0s movimentos
sociais como marca de sua gestdo: “uma gestdo da diversidade e para a diversidade”.

(GOMES, 2015, p. 97). No mesmo sentido, pondera:

H& uma outra questdo ndo menos importante: nosso desafio sera conseguir fazer as
pessoas sairem de dentro de suas caixinhas, pois todo mundo est4d muito acostumado
as suas proprias caixinhas. E ndo nos esque¢amos que dentro de suas caixinhas ha
outras caixinhas. Neste sentido, temos que conseguir fazer intersec¢des reais entre
género, direitos humanos, igualdade racial e juventude. Agora, o que se coloca como
alvo é: quais sdo, mesmo, 0s nossos pontos de interse¢do? Como é que estes pontos
de interseccdo podem ser transformados em politicas? E onde estd a nossa
especificidade? Porque estas ndo podem ser abandonadas. Cada um tera que atentar
também para a sua propria especificidade e preserva-la. (GOMES, 2015), p. 98).

Nilma assinala, por fim, que mesmo ndo sendo um Ministério Unico para a promocao
da igualdade racial, assumiu uma pasta diferenciada, com status de ministério, mas também
com uma grande insercdo politica que reforcou o papel dos movimentos sociais e do
Movimento Negro numa trajetoria de luta e avancos coletivos pela igualdade racial e pela
superacdo do racismo como construgdo coletiva e como heranca de muitos parceiros,
militantes e tedricos.

Conforme Nilma, o objetivo principal das acGes da Seppir € disseminar o
conhecimento das causas e consequéncias do racismo, e da necessidade das a¢des afirmativas,
inserindo no debate publico questdes com a igualdade racial, os negros na histéria brasileira, a
discriminacdo, a compreensdo das demandas dos negros por parte da sociedade. (ABM,
2015).

Essas acOes e a promocdo de um amplo debate, durante a gestdo de Nilma como
ministra, passaram pela promocao da caravana “Patria Educadora pela promocao da igualdade
racial e superagdo do racismo”, acompanhada da realizagdo de visita a Mogambique como

parte da agenda internacional nesse sentido, para propor solugdes aos problemas existentes.
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Em encontro com a Comissdo de Seguridade Social e Familia da Cémara dos
Deputados, Nilma discorreu sobre os objetivos da Caravana, dentre os quais esta incentivar
estados e municipios a aderirem voluntariamente ao Sistema Nacional de Promocao da
Igualdade Racial, “estimulando a criacao e o fortalecimento dos organismos de promocgao da
igualdade racial nesses ambitos”. (CSSF, 2015).

Participando ativamente das atividades da caravana “Patria Educadora pela promogao
da igualdade racial e superacao do racismo”, fortalecendo e inovando a internacionalizagdo, o
debate, a elaboracdo coletiva de propostas na luta antirracista Nilma estabeleceu novos
pardmetros de legitimidade intelectual & sua trajetoria. Passando da sala de aula ao
protagonismo como académica e executora de politicas publicas na esfera governamental

confirmou seu compromisso como educadora:

Produzir um conhecimento que extrapola o seu grupo étnico-racial especifico. [...]
Trata-se de uma producdo do conhecimento e de uma postura académica que
procuram intervir. Uma producdo que pode constituir novos sujeitos, subjetividades
e sociabilidades e superar o epistemicidio ou o assassinio do conhecimento préprio
da cultura subordinada e, portanto, dos grupos sociais titulares (GOMES, 2009, p.
430).

llustra também o compromisso assumido na interseccdo entre militancia, vida
académica e politica a afirmativa de Nilma como intelectual negra que reconhece que a
producdo de conhecimento sobre a tematica racial ou que estimule reflexdes, discussdes e
problematizacdes sobre questdes étnico-raciais e sociedade representa produzir um
conhecimento que, como observado, ‘“problematiza e traz novas questdes para
diferentes areas do conhecimento, culturas e sujeitos sociais. Trata-se de uma producdo do
conhecimento e de uma postura académica que procura intervir”. (GOMES, 2009, p. 504).

Em uma possivel sintese dessa trajetoria pessoal, profissional, militante, académica e
politica € possivel citar a propria Nilma, no artigo “Educacao Cidada, etnia e raca: o trato
pedagogico da diversidade”, no qual afirma que articular educagao, cidadania e raca ¢ mais do
que realizar mudancas conceituais ou atribuir a essa articulagdo um tratamento tedrico: é uma
postura politica e pedagdgica que considera a concretude dos sujeitos com 0s quais a
educacéo lida.

Acrescenta:
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Por isso, ndo basta conhecer o/aluno (a) apenas no interior da sala de aula e no
cotidiano escolar é preciso estabelecer vinculos entre a vivéncia sociocultural, o
processo de desenvolvimento e o conhecimento escolar. O contato com 0s grupos
culturais e religiosos da comunidade, com a associacdo de moradores, com as
organizagGes do movimento sociais pertencentes a comunidades na qual o/a aluno
(a) esta inserido pode ser um caminho interessante. E um meio s6cio cultural que
nos da as bases para nossa inser¢do no mundo. Ele é o lugar das nossas tradicoes,
dos costumes, dos valores, das crengas que, nas maiorias das vezes, se chocam com
os valores da escola. E nesse meio que o (a) aluno (a) negro (a) a desenvolver o
complexo processo da construcdo das identidades sociais.

E a racial é uma delas. Conhecer, respeitar e tratar pedagogicamente essas diferentes
experiéncias socioculturais € um dos passos para construcdo de uma escola
democratica. Assim possibilitar o didlogo entre as varias culturas e visdes de mundo,
propiciar aos sujeitos da educacao a oportunidade de conhecer, encontrar, defrontar
e se aproximar da riqueza cultural existente neste ambiente e construir uma
educagdo cidada. (GOMES, 2001, p 90).

Essa construcdo, da qual Nilma participou e participa, especialmente na
implementacdo das acOes afirmativas de promocéo de igualdade racial levou a ressignificacdo
da luta antirracista, da educacgéo étnico-racial em todos os niveis de ensino e, nesse sentido, da
luta pelo direito a educacdo no pais.

Sobre essas questdes reflete:

A entrada de sujeitos pertencentes a coletivos diversos e historicamente tratados
como desiguais no ensino superior publico e, principalmente, nas universidades
publicas federais, a presenga de pessoas negras nos concursos publicos da
administracéo federal por meio da implementacdo das cotas raciais em decorréncia
da Lei 12.990/14, as vérias iniciativas de ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas da Educagdo Béasica, bem como os direitos garantidos no
Estatuto da Igualdade Racial, tém feito emergir diversos conhecimentos e
experiéncias produzidos pelos sujeitos negros nas suas vivéncias comunitarias,
politicas, sociais, culturais, artisticas, nas suas historias ancestrais, na sua
sobrevivéncia frente a tantas desigualdades e violéncias. E isso tem transformado a
ciéncia, a educacéo e a sociedade. Por tudo isso, ndo podemos retroceder. As a¢bes
afirmativas como politicas de promocdo da igualdade racial na educacdo
representam uma das maiores inflexdes democréticas na educacdo brasileira dos
altimos 20 anos. (GOMES; SILVA, BRITO, 2021, p. 11).

Esse alerta quanto aos retrocessos passa, também, pela experiéncia vivida
pessoalmente por Nilma no ano de 2016, quando deixou o Ministério das Mulheres, Igualdade
Racial e Direitos Humanos apds o golpe que dep6s a Presidenta Dilma Rousseff. Sobre essa
questdo, na Apresentagao da obra “Cadernos de Igualdade Racial”, enfatiza a resisténcia aos

retrocessos por parte dos movimentos sociais e, especificamente, do Movimento Negro:

Apobs o golpe de 2016, a luta do Movimento Negro, e dos negros e das negras em
movimento, assumiu novos contornos e a¢Bes inovadoras de combate ao racismo.
CoalizBes de entidades negras foram criadas, estudantes negros e negras cotistas se
articularam ainda mais em Coletivos de Estudantes Negros nas instituicdes publicas
de ensino superior, jovens negras se tornaram expoentes do feminismo negro,
youtubers negros e negras ocuparam espacos nas redes sociais. A0S poucos,
profissionais negros egressos da politica de cotas comegaram a ganhar espago na
esfera privada. Mas, para cada avanco historico da luta antirracista, o racismo arma
seu contra-ataque. (GOMES, 2021, p. 11).
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Na mesma publicacdo, Nilma se refere as questbes politicas e sociais que levaram a

essa situacéo, enfatizando:

Motivadas pela postura racista e preconceituosa do presidente de extrema-direita,
pela morosidade e pela inércia da justica ao julgar crimes de racismo, as pessoas
racistas passam a se sentir encorajadas em confrontar a lei e a Constituicdo Federal.
Essa Gltima, atesta que o racismo é um crime inafiancavel e imprescritivel, mas isso
parece ndo intimidar racistas, fascistas e nazistas que, de plantdo, atacam os direitos
do povo negro, pobre e periférico que tanto sofre em nosso pais.

Intensificam-se as situacBes de racismo relatadas nas redes sociais, na midia
hegemonica e que chegam até os tribunais. A violéncia policial contra a populagédo
negra, em especial, os jovens, ganha contornos desenfreados. O feminicidio negro
aumenta e 0s Xxingamentos racistas passam a ser posturas de autoridades,
parlamentares, empresarios que agem impunemente, incluindo o chefe do executivo
federal. (GOMES, 2021, p. 11).

Ainda, enfatiza a atuacdo das entidades negras no enfrentamento dessa realidade de
racismo e violéncia, destacando as denuncias, producdes criticas em diversos meios,

campanhas, atos solidarios, campanhas educativas:

Denuncias nas cortes internacionais, agdes contra o desgoverno atual e seus atos de
estimulo ao racismo tém sido impetradas por entidades negras no Supremo Tribunal
Federal (STF). Produgdes criticas e antirracistas nas redes sociais, nos veiculos de
imprensa, em artigos académicos, debates/dendncias, bem como campanhas de
arrecadacdo de alimentos para atenuar a fome que assola a populagdo pobre,
majoritariamente negra no Brasil, juntamente com atos de solidariedade,
informacdo, campanhas educativas sobre a necessidade de se tomar as vacinas
contra a Covid-19, tém sido algumas das ac¢bes contra a dupla perversa racismo e
desigualdades socioecondmicas, desenvolvidas pelas entidades negras, pelos povos
de terreiro e comunidades religiosas de matriz africana. (GOMES, 2021, p. 11).

Mais adiante, Nilma ressalta a importancia de refletir sobre o golpe midiatico e
parlamentar de 2016, marco de aprofundamento da desumanidade e do descompromisso dos
governos para com a populacdo negra, pobre e periférica. Sobre o atual governo, ressalta o
agravamento acirrado da destruicdo das politicas de igualdade racial, a perpetuacdo do
racismo e seus efeitos, como o genocidio da populacdo negra em curso, a inviabilizacdo do
combate ao como politica de Estado, a propagacdo dos discursos de ddio racial. (GOMES,
2021).

Pessoalmente, como Nilma manifesta em entrevista a Samantha Klein, publicada no
Jornal da Universidade da UFRGS, ao ser indagada sobre “as primeiras vezes de uma mulher
negra” ocupando cargos em ministérios e reitoria, essa escassez de oportunidades ndo se deve

ao preparo académico e sim ao racismo e 0s preconceitos implicitos:
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Ja fui ‘primeira vez’ muitas vezes, o que confirma o racismo. Sou a excecdo que
confirma a regra, porque uma sociedade com 54% de negros demorar tanto a ter
pessoas negras ocupando certos cargos mostra que o preconceito é naturalizado na
sociedade. N&o é apenas uma questdo de a mulher negra ter que ser tratada de forma
diferente, somos uma sociedade muito diversa étnico-racialmente. Como essa
diversidade ndo estaria expressa nas relacGes de poder? Porque essa sociedade nutre
nos espacos de poder e decisdo o racismo, o machismo e a LGBTfobia. O que a
gente ndo pode é retroceder em nossa democracia. Por mais imperfeita que ela seja,
é muito melhor que um fascismo. Ela ainda é melhor que processos ditatoriais. Esta
na mao das pessoas reagir contra os retrocessos. (KLEIN, 2019, p. 8).

Ressaltando, na entrevista a Klein (2019), que a partir de 2016 passou-se a viver no
Brasil amplos processos de retrocesso, Nilma discorre sobre a desigualdade social, racial e de
género que nos anos anteriores comecou a ser reconhecido pela sociedade. As politicas
publicas que foram criadas, das quais participou ativamente como militante e como membro
da gestdo publica, trouxeram melhorias para a vida das pessoas discriminadas, excluidas, para
a sociedade enfim. Porém, as desigualdades ndo foram superadas, pois foram estruturadas e
construidas durante muitos séculos.

A legitimidade intelectual de Nilma, assim posta e assim reconhecida, trouxe ao
debate social e, especialmente, educacional, exemplos de novas proposicdes que se refletem a
partir de novas epistemologias: pensar a educagdo a partir de pressupostos antirracistas,
incorporar vivéncias, fazeres, modos de ser e pensar ligados as tradi¢cbes dos ancestrais e que
se enraizaram nas formas de conhecimento mais diversas. Para os curriculos, contribui para
que os sujeitos da educacdo tenham contato com o0s aspectos que conformam sua identidade
como negros, traz a reafirmagdo dos conhecimentos ancestrais para escolas e universidades,
compartilhando-os.

Estas novas epistemologias, geradas a partir do lugar social de Nilma — negra, mulher,
académica, militante — valorizam as concepcdes convergentes com as particularidades de sua
trajetoria e de seu pensamento e tém o condao de imprimir um recorte de género e de raga aos
campos onde ela se situa: a escola, a universidade, as politicas publicas e a luta militante
contra o racismo. Para reforcar essa constatacdo € importante citar os dizeres de Nilma no
artigo “O Movimento Negro e a intelectualidade negra descolonizando os curriculos” como

ilustrativo de seu protagonismo na configuracdo dessas novas epistemologias:

Todo esse processo epistemoldgico e emancipatdrio resulta da acdo de negras e
negros como atores politicos organicos da diversidade de movimentos negros ou
educados e reeducados por eles.
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Revelam como o Movimento Negro e os intelectuais negros do campo das
Humanidades e das Ciéncias Sociais, com destaque para a area da Educacéo,
realizam ha tempos um processo de descolonizagdo dos curriculos e do
conhecimento. E esse processo foi crescendo, desde reivindicacGes e demandas de
entidades especificas do Movimento Negro lutando contra o racismo e as ditaduras
instauradas no Brasil até momentos mais democraticos, em que o Estado brasileiro
reconhece essas lutas e transforma algumas delas em politicas educacionais, agdes
afirmativas e politicas de Estado. (GOMES, 2018, p. 242).

Como pesquisadora das relacBes étnico-raciais, educadora contra o racismo e pela
formacdo de professores e gestores educacionais engajados na educacdo emancipatoria de
estudantes negras e negros, militante do Movimento Negro, Nilma é exemplo de uma
trajetoria comprometida com a reflexdo e a acao.

A nova epistemologia construida por ela, nesse sentido, propde o trabalho conceitual
com a categoria raca, ressignificando-a politica e conceitualmente. Esse processo de
descolonizagdo do conhecimento, complexo e potente, reelabora e ressignifica “uma categoria
produzida no contexto da colonizacdo nos termos e na visdo daqueles cujos ancestrais foram
escravizados”, ou seja, romper com a interpretacdo colonial dada historicamente, trabalha-la
como construcdo histdrica, cultural e politica ressignificada de maneira afirmativa pelas lutas
de emancipacdo do povo negro na academia e na organizacao politica.

Quanto a Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, a legitimidade intelectual deriva da
responsabilidade interiorizada, pelo fato de ser afrodescendente, de tornar visivel a historia e a
cultura de seu povo incluida nos curriculos escolares, dada a urgéncia e pertinéncia de que se
implantem acdes afirmativas e politicas reparatorias. Dentre todas as escrevivéncias, acoes,
pensamentos e ideias formuladas por Petronilha, um dos maiores destaques é a relatoria do
Parecer CNE/CP n° 3/2004 e a participacdo, com a mesma equipe que elaborou o Parecer, da
Resolucdo CNE/CP n° 1/2004.

A importancia do trabalho de Petronilha deve ser elaborado a partir da compreensdo
do significado da Lei n° 10.639/2003 que, reconhecendo a contribuicdo e o legado historico e
sociocultural do povo negro, a diversidade racial brasileira, instituiu a obrigatoriedade do
estudo da Histdria e da Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas, para que o legado dos
povos de matrizes africanas ao pais, na conformacdo de uma identidade nacional, seja
conhecido e valorizado. Enfatiza a superagdo das praticas escolares discriminatérias e
excludentes, representando um instrumento inédito na historia da educagdo brasileira na

reeducacao positiva das relacdes étnico-raciais e enfrentamento do racismo nas escolas.
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A legislagdo, marco na luta de coletivos e movimentos sociais, em especial do
Movimento Negro, por uma educacdo néo racista, acrescentou dois artigos ao texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A alusao especifica ao ensino da historia e cultura

afro-brasileira e indigena esta disposta no artigo 26-A:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagio brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a lutados negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes & historia do Brasil.
§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas &reas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
(BRASIL, 2003).

Como narra Petronilha, ciente das desigualdades e discriminagbes que atingem a
populagéo negra, o Conselho Nacional de Educacéo, exercendo sua funcdo mediadora entre o
Estado, sistemas de ensino e demandas da sociedade em sua diversidade social, étnico-racial,
interpretou as determinacdes da Lei n° 10.639/2003, orientando a execucdo dessas
determinag6es com foco dos posicionamentos, recomendagdes, ordenamentos, a educacdo das
relacOes étnico-raciais.

No texto do Parecer CNE/CP n° 3/2004 assinala:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decis@o politica, com fortes repercussées
pedagdgicas, inclusive na formacéo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a histdria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a
populagdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica. (BRASIL, 2004, p. 8).

A ideia defendida nesse destaque do texto do Parecer € que o0 acréscimo do artigo 26-
A ao texto da LDB néo significa apenas que novos conteudos foram acrescidos a lei, mas a
necessidade de repensar as relacGes etnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos e
condicGes de ensino e aprendizagem, objetivos implicitos ou explicitos da educagéo escolar.
Ao mesmo tempo, detalha a questdo da autonomia das escolas na definicdo de como serd

cumprida a exigéncia do artigo, indicando:
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A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagdgicos,
no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9394/1996, permite que se valham
da colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de
estudiosos e do Movimento Negro, com o0s quais estabelecerdo canais de
comunicacdo, encontrardo formas proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela
escola, inclusive em contelidos de disciplinas, as tematicas em questdo. Caberd, aos
sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenagdo pedagogica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer
contetdos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares. (BRASIL., 2004, p. 8-9).

Adiante, atribui ao sistema educativo e, especialmente, aos estabelecimentos de

ensino, a responsabilidade pelo cumprimento da legislacéo:

Caberd, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as
escolas, seus professores e alunos de material bibliogréfico e de outros materiais
didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que
questbes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na formacgéo inicial como
continuada de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com
erros. Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos
africanos escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nagéo brasileira;
de fiscalizar para que, no seu interior, 0s alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. (BRASIL., 2004, p. 8-
9).

Esses pressupostos indicam a obrigatoriedade, por parte de todos os que compdem 0s
sistemas de ensino, de reconhecer que o pais € multiétnico e pluricultural e todos precisam ser
incluidos nas escolas, garantindo-se a negras e negros o direito a aprender e ampliar
conhecimentos sem serem obrigados a negar sua identidade étnica e cultural ou adotar
costumes, ideias e comportamentos adversos a si.

Na conducéo de acbes nesse sentido Petronilha indica principios no Parecer, que séo
bases filoséficas e pedagogicas de referéncia aos sistemas de ensino, escolas e professores. O
primeiro deles é a consciéncia politica e historia da diversidade, conduzindo a igualdade
basica de direitos, a compreensdo da diversidade de grupos étnico-raciais presente na
sociedade e suas culturas e historias que devem ser valorizados; a superacdo da injustica,
indiferenca e desqualificacdo com que esses grupos costumam ser tratados; a desconstrugédo
critica de conceitos, ideias e comportamentos veiculados pelo mito da democracia racial e a
ideia de branqueamento. A isso se soma a busca de informagdes e subsidios para formular
concepcdes sem preconceitos e construir agdes respeitosas nas escolas e na sala de aula e o
necessario didlogo entre diferentes para negociar, tendo em vista objetivos comuns e uma

sociedade justa. (BRASIL, 2004).
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O segundo principio é o fortalecimento de identidades e de direitos, que orienta para
desencadear um processo de afirmacdo de identidades e historicidade negada ou distorcida; o
rompimento com imagens negativas contra negros e povos indigenas que foram criadas pelos
meios de comunicacdo; o esclarecimento de equivocos quanto a uma identidade humana
universal; o combate a privagdo e violagdo de direitos; a ampliacdo do acesso a informacéo
sobre a diversidade do Brasil e a recriacdo de identidades em virtude das relacbes étnico-
raciais; qualificacdo das condi¢cdes de formacéo e instrucdo em todos 0s niveis e modalidades
e estabelecimentos de ensino. (BRASIL, 2004).

O terceiro principio - a¢fes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes -
encaminha para a conexdo de objetivos, estratégias e atividades de ensino com a experiéncia
de vida de alunos e professores. Isso se consolida valorizando aprendizagens voltadas para
suas relacdes com pessoas negras, brancas, mesticas, bem como as rela¢fes sociais entre
negros, indigenas e brancos; a critica dos gestores, professores, representacdes de negros e
outras minorias aos textos e materiais didaticos sobre representacdes de negros e minorias,
corrigindo-os. E também necessario atribuir condices para que professores e alunos pensem,
decidam, ajam assumindo responsabilidades por relacdes étnico-raciais positivas, no
enfrentamento e superacdo de discordancias, conflitos, contestacbes quanto as diferencas e
valorizando-as; valorizar a oralidade, corporeidade e arte da cultura de raiz africana junto a
leitura e escrita. A aprendizagem deve dar-se a partir do patrimonio cultural afro-brasileiro
para sua preservacdo e difusdo; com cuidado para atribuir sentido construtivo a participacao
de grupos sociais e étnico-raciais na construcdo social brasileira, aos elos culturais e histéricos
entre grupos étnico-raciais diferentes e as aliancas sociais. Ainda, é fundamental a
participacdo do Movimento Negro, de grupos culturais negros e da comunidade em que se
insere a escola na elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade
étnico-racial. (BRASIL, 2004).

Tais principios exigem mudancas de mentalidades, de pensamentos, acGes e tradi¢es
culturais de pessoas e instituicdes. O Parecer determina, assim, que o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana articule passado, presente e futuro, sem distorcoes,
contemplando experiéncias, construces e pensamentos diversos do povo negro. Deve ser
implementado em atividades curriculares e extracurriculares, estimulando o didlogo e a
comunicacdo dos saberes produzidos pela cultura africana, a convivéncia respeitosa, a
construcdo de relagdes sociais equitativas, com oportunidades para todos, de valorizacao e o

respeito a valores, visdes de mundo, raciocinios e pensamentos de todos e de cada um.
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Também demandam que o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana se
desenvolva no cotidiano das escolas, nos niveis e modalidades de ensino, nas atividades e nos
conteudos das disciplinas, em todos os espacgos e ambientes, abrangendo também conteddos,
inciativas e organizacGes negras, a historia dos quilombos e seus remanescentes e suas
contribuicbes, com destaque a fatos e realizagGes. préprios de cada regido e localidade e suas
datas significativas. (BRASIL, 2004)

A Histéria da Africa devera ser tratada em perspectiva positiva, abordando temas
relativos sobre sua cultura, religiosidade, ancestralidade, contribuicbes para o0
desenvolvimento da humanidade, o trafico, a escravidao, a colonizag¢do do ponto de vista dos
escravizados e dos colonizados, as lutas pela independéncia politica dos paises africanos, as
atuais acbes em prol da Unido Africana, as relagcdes entre culturas e histéria dos povos
africanos e os da diaspora. No sentido da didspora, ressalta sua formacdo compulsoria, a vida
e existéncia cultural dos africanos e seus descendentes fora da Africa, a diversidade da
diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia, bem como os acordos politicos,
econémicos, educacionais e culturais celebrados entre paises da diaspora, especialmente
Africa e Brasil. (BRASIL, 2004).

Ainda, esse ensino abrangera a historia do Egito e suas contribui¢des, as universidades
africanas do século XVI, tecnologias agricolas, de beneficiamento de cultivos, mineracdo e
edificacOes trazidas pelos escravizados e, também, sua producdo cientifica, artistica e politica
na atualidade. Serd ministrado por diversos meios, projetos de estudo e divulgacdo da
participacdo de africanos na didspora, na histéria mundial, na constru¢do econémica, social e
cultural das nac¢des africanas e da didspora, bem como na construcdo da nacdo e da histéria
brasileira, em diferentes areas do conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo
tecnoldgica e artistica, de luta social. (BRASIL, 2004).

Percebe-se, no teor do Parecer CNE/CP n® 3/2004, que espelha e reproduz as
convicgdes que Petronilha trouxe, desde a infancia, sobre a urgéncia de uma educagdo das
relacOes étnico-raciais e as contribuicdes de suas escrevivéncias para o reconhecimento dessa
urgéncia e dos pardmetros sob os quais deve ser implementada na educacéo brasileira.

Sobre o Parecer, do qual foi relatora, que originou a Resolugdo CNE/CP n° 1/2004,

Petronilha observa:
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O Parecer CNE/CP n° 3/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2004 séo instrumentos
legais que visam ajudar a superar tdo profundo desconhecimento [da contribuigcdo
dos povos negros para a producdo de conhecimentos em diversos campos]. Sua
implantagdo nos termos do Plano de Implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, elaborado e implementado pelo MEC/SECAD e
pela SEPPIR, oferece condi¢es ndo sé para o reconhecimento da participagdo dos
africanos e de seus descendentes na vida e cultura dos brasileiros, como insiste na
importancia de as historias e culturas de todos os povos que constituem a nagédo
serem igualmente conhecidos e apreciados. (SILVA, 2011, p. 154).

Petronilha ressalta a importancia desses documentos para contemplar as demandas dos
negros brasileiros por reconhecimento, valorizacdo, respeito, de tal forma que essas demandas
passaram a incidir oficialmente sobre o pensamento educacional, na Pedagogia e em todos 0s
seus processos, inclusive de formacdo de professores. Como Conselheira, buscou ouvir as
entidades dedicadas a formacdo de professores e representativas da categoria, bem como de
estudos e préticas de colegas e sugestdes de alunos.

Especificamente quanto a formacao de professores, o Parecer destaca a importancia de
que o tema da educacdo das relagfes étnico-raciais seja abordado nos cursos que formam
professores para o trabalho em escolas de educacdo infantil, ensino fundamental e Ensino
médio. Outra importante contribuicdo do Parecer é a determinacdo da educagdo fundamental
ofertada em areas habitadas por comunidades quilombolas, incluindo a capacitacdo de
professores quanto as especificidades de tais comunidades. Em consequéncia, no ano de 2012
foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo escolar Quilombola
na Educacdo Baésica, institucionalizando, de certa forma, as determinagdes tracadas por
Petronilha que institucionalizaram a demandas do Movimento Negro e movimentos sociais.

Quanto aos resultados da Lei, do Parecer CNE/CP n° 3/2004 e da Resolucdo CNE/CP

o

n® 1/2004, Nilma observa, no artigo “O Movimento Negro e a intelectualidade negra

descolonizando os curriculos™:

A obrigatoriedade [do ensino da historia e da cultura dos afro-brasileiros e africanos]
estendeu-se para toda a educacdo bésica, abrangendo a formacdo de professores e
bacharelados. Posteriormente, em 2009, o Ministério da Educacdo langou o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. (GOMES, 2018, p. 237).
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Na proposigdo das diretrizes curriculares e, de resto ao longo dos quatro anos em que
atuou no Conselho Nacional de Educacédo, Petronilha enfatiza que buscou ndo desapontar o
Movimento Negro Brasileiro, “que confiou em minha formagao académica, em minha postura
de mulher negra, em meu comprometimento com as causas dos negros ao indicar-me, em
2002, para integrar tdo importante forum de formulagdo de politicas educacionais”. (SILVA,
2011, p. 155)

Como conselheira, serviu-se das vivéncias e aprendizagens na vida, nos bancos
escolares, nas funcGes de docente e de pesquisadora, ancorando seu trabalho também no
suporte de pensadores e pesquisadores africanos da Didspora e do Continente, bem com
pesquisadores de outros continentes e pertencimentos étnico-raciais, “empenhados na
producdo de conhecimentos em educacdo e em politicas de reconhecimento, de acgdes
afirmativas. (SILVA, 2011, p. 155). No caso especifico do Parecer CNE/CP n° 3/2004 e da
Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, Petronilha, no artigo “Aprender, ensinar e relagdes étnico-

raciais no Brasil”;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, nos termos do Parecer CNE/CP n° 3/2004 (BRASIL, 2004) e
da respectiva Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 (BRASIL, 2004b), estabelecem a
educagdo das relagdes étnico-raciais como um ndcleo dos projetos politico-
pedagdgicos das instituigdes de ensino de diferentes graus e como um dos focos dos
procedimentos e instrumentos utilizados para sua avaliacdo e supervisdo. Dizendo
de outro modo, ao se avaliar a qualidade das condi¢des de oferta de educagdo por
escolas e universidade, tem-se, entre os quesitos a observar, a realizacdo de
atividades intencionalmente dirigidas a educacdo das relagBes étnico-raciais.
(SILVA, 2011, p. 12).

Nesse sentido, no entendimento de Petronilha o processo de educar as relacdes entre as
pessoas de diferentes grupos étnico-raciais se inicia pela mudanca na forma de se dirigirem
umas as outras, para romper com sentimentos de inferioridade e superioridade, para que se
desconsiderem julgamentos fundados em preconceitos e ndo mais sejam aceitas posi¢oes
hierarquicas forjadas em desigualdades sociais e raciais.

Contudo, Petronilha também pondera:

As dificuldades para implantacdo dessas politicas curriculares, assim como a
estabelecida no art. 26 da Lei n° 9.349/2016, por forca da Lei n°® 10.639/2003,
devem-se muito mais a histéria das relacdes étnico-raciais neste pais e aos processos
educativos que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e esteredtipos, do que
a procedimentos pedagdgicos, ou a tdo reclamada falta de textos e materiais
didaticos. Estes, hoje, ja ndo tdo escassos, mas nem sempre facilmente acessiveis.
No entanto, ndo ha como desconhecer experiéncias desenvolvidas por professores
negros e ndo negros, na sua grande maioria contando com apoio do Movimento
Negro e que com certeza proporcionaram apoio para a formulacdo do Parecer
CNE/CP n° 3/2004, bem com serviram de exemplo e suporte para que se execute
esta determinacéo legal. (SILVA, 2011, p. 29).
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O objetivo da educacdo das relacBes étnico-raciais é formar cidaddos, mulheres e
homens que se empenhem na promoc¢do de condi¢des de igualdade no exercicio de direitos
sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar que sdo préprios dos
pertencimentos étnico-raciais e sociais diferenciados. Estes homens e mulheres serdo
comprometidos com e na discussdo de questdes que interessam a todos e capazes de
reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias historicas, contribuicdes dos diferentes
povos formadores do Brasil, negociando prioridades, coordenando diferentes interesses,
propdsitos, desejos, aléem de proporem politicas que efetivamente contemplem a todos.
(SILVA, 2011). Por essa razdo, manifesta Petronilha:

Por isso a educacgdo das relagbes étnico-raciais deve ser conduzida tendo-se como
referéncias os seguintes principios (BRASIL, 2004, p. 17): “consciéncia politica e
histérica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acles de
combate ao racismo e a discriminag¢des”.

Para desencadear, executar, avaliar o processo de educacdo das relagdes étnico-
raciais é preciso que se compreenda como processos de aprender e de ensinar tém se
constituido, entre nés, ao longo dos 511 anos de historia de formacéo da nagéo.
(SILVA, 2011, p. 13).

Desta forma, o Parecer relatado por Petronilha responde a necessidade de
reconhecimento do racismo e das discriminacfes impregnadas na sociedade e na escola,
abrindo a possibilidade de formulagdo de pedagdgicas que enfrentem a questdo das relaces
étnico-raciais dolorosas a que sdo submetidos 0s negros brasileiros. Ao mesmo tempo, traduz
0 seu continuo esforco de conjugacao entre militancia politico-social e atividade académico-
cientifica e as preocupagdes que a desafiam: “- O que faz de uma pesquisa um instrumento de
luta? — O que é aceitavel para creditar valor a pesquisas que se formulam e que sdo
consideradas como forma de luta do povo negro?” (SILVA, 2005, p. 27).

Essas indagacdes desafiam e mesclam a militancia e a vida académica de Petronilha,
indicando também sua convic¢do de que para concretizar respostas a essas indagacdes é
necessario coragem para buscar essas respostas sobre o significado de ser negro em uma
sociedade que quer ser branca, onde os negros sdo cooptados pelo poder e defendem seus
interesses, sdo levados a se oporem uns aos outros e negarem a necessidade de uma sociedade
justa.

Educar cidaddos para essa sociedade justa através das relacOes étnico-raciais ensina
Petronilha a ser professora, pesquisadora, militante, produzindo conhecimentos e realizando
sua docéncia para gerar instrumentos e formas de luta contra o racismo e as discriminagdes,

com acertos e desacertos, segundo ela propria expressa, mas nessa trajetoria,



176

[...] articulando pesquisa com intervencdo e militancia, [entendendo a pesquisa
como] o trabalho rigorosamente sistematizado, informando por referéncias tedricas
refletidas e refletidoras de compreensfes e buscas, com o proposito de apreender
amplitude de significados de palavras, argumentos, gestos, posturas,
comportamentos, posicionamentos. Ja intervencdo entendo com ato de pér-se a lado,
com sua concordancia, de mulheres e homens negros, de qualquer idade, no curso de
processos em que conduzem suas vidas, constroem ou ndo seu pertencimento étnico-
racial, se educam em estabelecimentos de ensino, a fim de responder a indagacdes,
tomar parte em reflexdes, e até mesmo em decisdes, se houver “tempo de histéria
conjunta”. J4 militdncia encaro com ato de combater ativamente ideologias,
pensamentos, atitudes, posturas que cultivam e mantém discriminac@es, tais que
concretizam, incentivam, naturalizam, por exemplo, o racismo, a pretensa
incompeténcia dos pobres. (SILVA, 2011, p. 157).

Diante dessa trajetdria académica e militante, Petronilha constrdi novas epistemologias
no campo da educacgéo, interconectando pesquisar, intervir, militar, produzir e afirmar o seu
pertencimento étnico-racial, sua consciéncia negra, quando se unem autoconhecimento e
conhecimento do mundo, expressando-se em ac@es na sociedade em favor do reconhecimento
e valorizacdo de negras e negros, da historia negra no Continente e na Diaspora, da cultura
negra em suas diferentes matrizes.

Essa construcdo se faz firmemente ancorada, em suas pesquisas e em sua militancia,
na compreensdao dos pensamentos oriundos das raizes africanas, dos impactos de outros
pensamentos sobre este e, na mesma dindmica, do impacto dos pensamentos oriundos das

raizes africanas sobre outros:

Esta busca que nos é peculiar traz, de um lado, o intuito de mostrar que as
estratégias para fazer esquecer nossas origens nem sempre foram bem sucedidas e,
de outro, tem a intengdo de voltar as fontes, a fim de, como diria Amilcar Cabral,
restabelecer o dominio sobre n6s proprios, dar novo vigor a identidade africana,
fortalecer nossa dignidade de pessoas negras. (SILVA, 2011, p. 159).

A perspectiva de Cabral, a qual Petronilha se refere, portanto, & defesa de uma unidade
em relacdo a identidade africana, sobrepondo-se as divisdes étnicas, produto da luta pela
libertagdo como “um fato cultura, mas também um fator de cultura”. (CABRAL, 1974, p.
137). Nesse sentido, Petronilha caminha com a sua gente, no Brasil e na Africa, para
compreender cada vez mais a importancia da caminhada para viver como Unica forma para
conhecer, compreender, se comunicar, se fazer compreender e compreender 0 mundo para,

dessa forma, se instruir, construir conhecimentos e lutar com seu povo e por ele:

Quem caminha tem palavra. Caminhar exige mudar de lugar, ensina a compreender
0 mundo, a grande escola. mais ainda, leva a atinar como o mundo se constroi, a
compreender por quais caminhos mulheres e homens o fazem e refazem [...] e, para
isso, € preciso ter disposi¢ao para percorrer caminhos ainda ndo conhecidos. “Ler é
uma forma de caminhar, de ver o mundo, escrever é uma forma de tragar caminhos
pelo mundo”, dizia minha av6 Alfonsina. (SILVA, 2011, p. 160).
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As novas epistemologias construidas por Petronilha, assim, ddo conta do saber
dialdgico, sdo construidas com base na caminhada, nas experiéncias, em ouvir, caminhar
junto, encontrar sinais que ensinam, alertam e ajudam a escolher rumos. As contribuicdes de
seus trabalhos académicos e dessa construcdo para a educacdo as relacOes étnico-raciais
consistem em explicitar as raizes africanas para o pensamento educacional negro, “na busca
de metodologias para o estudo de africanidades, na proposta de teoria pedagdgica que permite
pensar a educacdo brasileira na diversidade de suas raizes sociais e étnico-raciais”. (SILVA,
2011, p. 169).

No ambito do Ensino Superior sua epistemologia também se afasta do academicismo,
buscando romper com procedimentos de ensino alheios a realidade em que esse ensino se
constréi. Valoriza a pluralidade de experiéncias que enriquecem a universidade, a
representacdo de movimentos sociais, a abertura de novas perspectivas, critérios de avaliacao
da exceléncia académica e educativa.

Para reforgar, por fim, a legitimidade intelectual e o impacto desta na militancia de
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, é necessario pontuar que tudo o que &, viveu, aprendeu,
ensinou e ensina é fruto da tradicdo familiar, da historia de seus antepassados, de uma firme e
inabalavel conviccdo de que a compreensao e o didlogo com as suas préprias raizes. Destaca-
se também o entrecruzamento de suas escrevivéncias com a luta contra o racismo na escola e
na sociedade, o reconhecimento, ndo de seus inegdveis meéritos intelectuais, mas da
consciéncia, da heranca, da identidade negra e sua importancia fundamental para a educacao
brasileira.

Por fim, em consonancia com a abordagem do item 2.5 deste estudo (o0 papel de
intelectuais negras e negros dentro da academia e da luta antirracista no Brasil), a legitimidade
intelectual de Petronilha e Nilma é constantemente reforcada pela interseccao entre militancia
e producdo académica. Contetdos como o reconhecimento das raizes africanas, a afirmacao
da inegavel relevancia de negras e negros na construcdo da sociedade brasileira, a importancia
dos movimentos sociais, as demandas por acdes afirmativas em diversos niveis e,
especialmente na educacdo, o feminino a partir de uma condi¢do racializada s&o
caracteristicas fundamentais dessa legitimidade e reconhecimento dessas negras intelectuais.

Mais do que isso, a categoria de negras intelectuais, aplicada as trajetdrias de
Petronilha e de Nilma, se consolida em suas reflexes e proposi¢cdes sobre 0 racismo e as
consequéncias dessas reflexdes e proposicdes para compreender os processos da educacao
étnico-racial diante das estruturas postas em uma sociedade na qual o racismo estrutural

justifica a desigualdade educacional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desafio assumido na realizacdo da presente pesquisa foi analisar a trajetéria das
negras intelectuais Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, destacando sua
militincia educadora tanto na luta antirracista como na ampliagdo do conhecimento
académico sobre o enfrentamento do desafio dessa luta no Brasil.

A pesquisa partiu de analisar a producdo académica das negras intelectuais
protagonistas deste estudo, identificando em que dimenséo as ac¢Ges afirmativas se encontram
nessa producdo; definir as principais instancias dialgicas existentes entre a trajetoria de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e de Nilma Lino Gomes e 0 movimento negro;
identificar suas insercdes politico-institucionais em inter-relacdo com suas trajetorias
académicas e militantes.

Nesse sentido, inicialmente descreveu o percurso investigativo, estabelecendo as
(re)definicbes metodoldgicas e os embasamentos tedricos necessarios a definicdo das
varidveis principais a serem retomadas na analise das trajetérias de Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva e Nilma Lino Gomes, quais sejam, negritude e militancia politica, racismo
estrutural, racismo no Brasil, excluséo e desigualdade educacional como desdobramentos do
racismo e o papel de intelectuais negras e negros dentro da academia e a luta antirracista no
Brasil.

E possivel afirmar, nesse encaminhamento, que a negritude ndo pertence,
essencialmente, a ordem bioldgica imediata, fazendo referéncia a algo mais profundo e,
especificamente, a uma soma de experiéncias vividas que definem e caracterizam uma das
formas do ser humano destinada ao que a histéria Ihe reservou: é uma das formas historicas,
sociais e culturais da condi¢do humana.

Tomada nessa perspectiva, a negritude constitui caracteristica de uma comunidade
particular, que se torna reconhecivel no que €, no que foi, no que a define como comunidade:
uma comunidade de opressdao experimentada, de exclusdo imposta, de profunda
discriminacgdo, de preconceitos sentidos e vividos, mas também de resisténcia continua, de

luta obstinada pela liberdade.
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E, também, uma forma de vida dentro da historia: a historia de uma comunidade que é
ancestral e cuja experiéncia se manifesta com a transferéncia forcada de mulheres e homens
de um continente a outro, a escravidao, mas, sobretudo, com a heranca africana, os saberes
ancestrais e 0s saberes construidos pelos negros e afrodescendentes que conformam um
patriménio cultural Unico baseado em experiéncias acumuladas e no vivido e transmitido pela
cultura negra.

Ainda, a negritude pode ser definida como tomada de consciéncia da diferenca, como
memoria, como fidelidade e como solidariedade; a negritude ndo é passiva, ndo pertence a
ordem e padecer e de sofrer: resulta de uma atitude ativa do espirito, € sobressalto de
dignidade, rejeicdo a opressdo, combate a desigualdade e as falsas premissas da democracia
racial.

De um modo geral, portanto, conclui-se que historicamente a negritude comporta
consciéncia e revolta, primeiro contra o mito da democracia racial constituido sobre
preconceitos, hierarquias, reducionismo a cultura europeia. Comporta um sistema de
pensamento, uma tendéncia instintiva de uma civilizacdo que tem suas proprias dimensdes e
ndo se adequa a tendéncia de separar 0 homem de si mesmo, de suas raizes, de sua
humanidade, de isola-lo de seu pertencimento e de sua identidade.

Dito de outra forma, a consciéncia da negritude reabilita os valores culturais do povo
negro, aprofunda o conhecimento e valoriza o passado, reenraiza-o em sua prépria historia,
traduzindo-se ndo no apego ao passado, mas pela reativacdo do passado para a superacdo do
racismo, da desigualdade e da exclusao do presente.

Nesse sentido, compreende-se 0 racismo como ideologia de sistemas sociais
racializados, que sustenta desigualdades estruturais, as quais resultam de circunstancias
materiais ou factuais que historicamente impediram e impedem o acesso a oportunidades por
parte de um grupo social em virtude de sua condicdo racial, privando-os assim de do direito a
uma igualdade substantiva ou real.

As circunstancias de exclusdo se evidenciam, no caso de negras e negros, em
realidades como a concentracdo da pobreza econdmica, da falta de acesso a bens e servicos e
a uma educacdo de qualidade, das dificuldades de mobilidade social, da falta de participagéo
nos cenarios da vida publica, da violéncia estatal, da construcdo de imaginarios coletivos que

perpetuam estere6tipos, estigmas e preconceitos.
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O arcabouco do racismo estrutural, nesse cenario, se organiza em torno da suposta
superioridade dos brancos, oculta na ideia da “normalizagdo” com que se constituem as
relagbes politicas, econbmicas, juridicas, comportamentos individuais e processos
institucionais, institucionalizando o racismo, como descreve Silvio Almeida, como processo
social que ocorre pelas costas dos individuos, normalizado como legado criado e recriado
socialmente, como processo politico e histoérico que retroalimenta o mito da democracia
racial.

Na resisténcia ao racismo estrutural ocorre, aos poucos, a reorientacdo, partindo da
opressdo e da exclusdo implicita no mito da democracia racial. Essa resisténcia corresponde a
exposicao do racismo e a afirmacdo da identidade negra, sobre a qual se edifica e se reedifica
a cultura, a historia, o orgulho e a singularidade historica e cultural negra em sua irredutivel
singularidade, para cujo despertar 0s movimentos sociais, em especial o Movimento Negro,
foram e séo indispensaveis. Com efeito, o despertar politico e social correspondente a eclosdo
de uma identidade negra negada por séculos e as negras e negros brasileiros corresponde a
uma forma de libertacdo, de afirmacdo que se opde ao racismo e a desigualdade para exigir
reconhecimento de direitos.

Ao aglutinar a negritude como busca de identidade, afirmacdo do direito a diferenga,
reconhecimento de direitos e respeito a comunidade negra o Movimento Negro se apodera do
presente para lancar sobre ele um olhar na perspectiva negra, expde o racismo como forma de
dominacdo, a desigualdade social, educacional, cultural como forma de segregacdo, expde a
“desculturacdo” e a aculturagdo como formas de apagamento, reavaliando o passado e
preparando o futuro.

A luta e a resisténcia da populagdo negra brasileira, organizada em um movimento
social, para transformar a realidade em que vive e denunciar sua invisibilidade na propria
historia brasileira, o preconceito, a desigualdade, a discriminacéo, perpassada pela a¢do do
Movimento Negro se somou a atuacdo de intelectuais negros, atuantes em diversos espacos
académicos, a maioria dos quais obtiveram suas formac6es em meio a um contexto historico e
ideoldgico excludente.

A educacdo antirracista, preconizada pelo Movimento Negro, encontrou voz nesses
intelectuais, que percorreram caminhos em um contexto adverso produzindo conhecimentos
sobre a populacdo negra, reforcando no cotidiano a urgéncia do reconhecimento das
construgdes histdrica, sociais e culturais das negras e negros africanos e afrodescendentes e,
principalmente, lutando pela implementacdo de acGes e politicas afirmativas por parte do
Estado.
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Nessa esteira vivem e se constituem Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma
Lino Gomes, negras intelectuais, educadoras por exceléncia e por definicdo, cujas trajetorias
foram contextualizadas, inicialmente, no ambito deste estudo. Das consideracGes trazidas a
pesquisa é possivel afirmar que as trajetdrias de Petronilha e Nilma comprovam que 0s
espacgos académicos ndo séo alheios ao racismo que permeia a sociedade brasileira. A negacao
das negras e negros como sujeitos produtores de conhecimento, bem como o fato de reduzi-
las(os) a uma minoria, ¢ uma forma comum do que se pode chamar de racismo epistémico
que, muitas vezes, passa despercebida.

As negras intelectuais cujas trajetorias sdo estudadas nessa tese, em razdo de sua
militancia pela educagdo das relagbes étnico-raciais, desafiaram o racismo incrustrado nos
espacos académicos, 0 ndo reconhecimento da legitimidade intelectual de negras e negros, a
consideracdo de saberes, conhecimentos e cultura negra como subalternos, a reproducao
historica da desigualdade nos campos de producdo do conhecimento, em consonancia com o
que ocorre historicamente nas estruturas sociais.

De forma determinante, ambas contribuiram para o avan¢o no desenvolvimento de
politicas interculturais no ensino, rompendo com a tendéncia a participacédo reduzida ou nula
das populacGes negras nos espacos académicos e com a hegemonia do discurso eurocéntrico
que gera relagdes de poder nas quais se hierarquizaram, historicamente, os saberes e 0s
conhecimentos considerados validos da academia.

Mais do que isso, Petronilha e Nilma se inserem em um campo de lutas que ndo
apenas responde a necessidade de romper com a invisibilizacdo das(os) pesquisadoras(res) e
intelectuais negras(os) em espacgos académicos hegemonicos, intervindo nos debates e
disputas pela producdo de sentidos sobre a negritude, sobre as dindmicas afrodiasporicas e
sobre a intelectualidade negra, preconizando a recuperacdo da historia, dos valores, dos
significados e da cultura de seu povo.

Essa insercdo no campo académico, por parte de ambas, deu-se a partir de seu proprio
lugar de fala, de sua propria historicidade, para construir seus préprios espacos, visibilizando
as contribuicdes e tradi¢bes ancestrais e intelectuais negras como ferramenta de luta contra o
racismo e a desigualdade. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva é notadamente reconhecida no
campo académico e sua legitimidade intelectual é incontestavel diante de suas contribui¢des
para a educacgdo das relacdes étnico-raciais, a implementacao de politicas afirmativas e a luta

antirracista.
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Sua histdria de vida pessoal, profissional, académica e politica enriquecem os debates
sobre a questdo étnico-racial no &mbito académico, politico e militante e o reconhecimento da
sua legitimidade intelectual se consolidou e cresceu tanto pela inquietude intelectual forjada
desde a infancia como em razédo do autorreconhecimento como parte de um coletivo.

Do autorreconhecimento de si como parte de uma identidade coletiva Petronilha
realiza discursos reflexivos e criticos, baseados no dialogo com os saberes das comunidades
de afrodescendentes, com os sujeitos da educacdo e outros intelectuais negros, assumindo
assim uma necessaria posicao politica no campo académico contra o racismo, a injustica, a
desigualdade.

Petronilha é a pesquisadora negra, a professora, a escritora que conserva em toda a sua
trajetdria suas dinamicas identitarias por meio da reconstrucao das histdrias, ensinamentos e
culturas dos seus antepassados, a historia oral familiar e das comunidades em que trabalhou e
trabalha. S0 esses saberes que transmite em sua atuacdo académica como memdria e como
compromisso. E dessa forma que se consolida como construtora de novas epistemologias que
fortalecem, incitam didlogos, desafiam compreensoes.

Seu caminho de politizacdo e militancia conecta seu perfil de educadora a sua acao
politica, convertendo-a em uma mescla de mundos diversos que continuamente trazem a tona
0s conhecimentos e saberes que Petronilha acumulou e que moldaram seu modo de pensar e
agir como negra, como mulher e como intelectual comprometida com a transformagao social,
a defesa de politicas antirracistas, a producdo de conhecimentos em uma relacdo simbidtica
entre a educacdo e o campo politico dessa luta.

As escrevivéncias de Petronilha resultam de suas praticas docentes, de pesquisa e
intelectuais, constituindo um vasto material que despertou um interesse singular para as
questdes étnico-raciais, relacionando-se, por um lado, com o campo da educacao das relacdes
étnico-raciais, que renova seu dinamismo com novos enfoques tedricos e questdes

metodologicas propostas por essa intelectual.
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A andlise da sua producdo permite uma reflexdo sobre as contribui¢cdes dos negros e
afrodescendentes para a sociedade, em sua participacdo no espaco publico e nos debates sobre
a questdo racial, exercendo também um papel educador no campo académico e de formacao
de professores. Paralelamente ao campo académico, o desenvolvimento de acdes em sinergia
com o Movimento Negro orienta Petronilha a uma militancia voltada para valorizar e
compreender sua trajetdria intelectual a partir da histéria e da cultura africana e afro-brasileira
de que € herdeira. Para a identidade, para os direitos do povo negro brasileiro a producao
intelectual de Petronilha ocupa um papel fundamental, porque nela existem elementos
reivindicatorios de uma longa luta por reconhecimento.

Na trajetdria de Nilma, no mesmo sentido, a insercdo e a legitimidade intelectual no
campo académico parte de um conhecimento que emerge do reconhecimento de si, de seu
corpo, de seu lugar como negra, como mulher, como educadora, e de seu compromisso com a
resisténcia propositiva ao racismo estrutural que perpassa o campo da producdo de
conhecimento.

Nilma também atribui uma perspectiva de género aos discursos das relaces étnico-
raciais, uma ruptura epistémica importante e imperativos politicos que incluem revisitar e
questionar, além dessas relagdes, colocando no centro as historias de mulheres negras, as suas
perspectivas, evidenciando a importancia do género e da diferenga como chaves entre as
multiplas dimensdes que constituem os sujeitos negros.

Sua trajetdria como negra intelectual, portanto, é de rompimento com o carater racista,
elitista, desigual da educacdo brasileira, com a exclusdo de negras e negros da formacao
cidadd, com padrbes corporais europeizados, com curriculos e pedagogias de uma educacéo
segregadora e injusta.

Em troca, seus escritos e suas acdes sdo de construcdo de modelos pedagogicos
inclusivos, de aprendizagem multicultural, de curriculos que tragam em si também as
tradicOes e saberes de heranca africana: uma educacdo fundamentada na solidariedade, na
autonomia, na dignidade, no respeito e na garantia de direitos.

Enfatiza e reforca, na formacdo de professores, a perspectiva da transgresséo da
cultura, do poder e do saber hegemonico, desafiando o racismo e a discriminacdo tanto em
suas manifestacOes epistémicas como nas praticas, relacdes e discursos. Os processos
educativos, formativos e de construcdo de conhecimento propostos por Nilma para a formacao
de professores enaltecem epistemologicamente a afrodescendéncia e seus saberes, se nutre da
verticalizacdo, pluralidade, didlogo, valorizacdo, humanizacdo, equidade e igualdade das

praticas educativas.
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Professores formados para o trabalho na educacdo das relagdes étnico-raciais formam
politicamente para um universo social, cultural, econdmico e politico plural e diverso, no qual
a pratica pedagogica assume a responsabilidade em garantir que essa formacdo, em respeito as
identidades dos sujeitos negros, efetivamente forme cidadds e cidaddos capazes de
compreender a dindmica das relacdes étnico-raciais e torna-la socialmente positiva.

Paralelamente a construcdo de sua trajetéria académica, Nilma estabelece uma
militancia importante no Movimento Negro, a qual, a0 mesmo tempo em que impacta sua
producdo académica, demarca sua importancia também na militdncia politica, atribui
visibilidade, legitimidade e reconhecimento a sua trajetdria. Essa sinergia entre 0 Movimento
Negro e o campo académico, no caso de Nilma atribui as suas escrevivéncias um carater
reivindicatorio, contestatorio e propositivo e se revela como a mais importante especificidade
de sua trajetoria.

Os contelidos transversais, como o reconhecimento das origens africanas, a afirmacao
da participacdo de negras e negros na construgéo e na constituicdo da sociedade brasileira, as
demandas por acdes afirmativas em todos os niveis de ensino, as propostas de uma educacéo a
partir de uma condicdo de valorizacdo das identidades negras, a reflexdo sobre o racismo na
escola e sua superagédo sdo constantes na obra, na militdncia, na vida profissional de Nilma,
assim como foram em suas a¢Ges como Ministra.

Seus trabalhos ndo apenas sdo contribui¢gbes fundamentais para compreender o0s
processos que permeiam as relacdes étnico-raciais e as estruturas sociais demarcadas pelo
mito da democracia racial: permitem conhecer e compreender os fundamentos o debate sobre
a questao racial.

Quanto a legitimidade intelectual que impacta na militancia de Petronilha e de Nilma
sobre a qual se discorreu na Ultima sessdo desta pesquisa observa-se que para além de
qualquer intencdo de reduzir seu papel e suas contribuicbes para o campo académico a
militancia politica, ambas tiveram na identidade negra e na preocupagdo com os direitos
educacionais de meninas, meninos, professoras e professores negras € negros uma orientacdo
inabalavel, um espaco de consciéncia militante, uma fonte permanente de formacéo e agdo

politica.
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Assim, retomando o problema de pesquisa que orientou essa investigagéo,
representado pela indagacdo de como as trajetorias de militdncia educadora de Petronilha e
Nilma contribuiram para a ampliacdo do conhecimento académico na luta antirracista no
Brasil, afirma-se, conclusivamente, que as trajetorias dessas negras intelectuais na luta contra
0 racismo e contra a discriminacdo, pela valorizagdo da diversidade, pela importancia da
aprendizagem e da resisténcia histérica que tem o campo académico como plataforma
estratégica de divulgacdo, encontra em ambas uma militancia que conflui para a luta coletiva.
Essas confluéncias estabelecem um legado cultural, politico e intelectual de exceléncia para a
educacao das relacdes étnico-raciais.

Nesse contexto, a riqueza argumentativa, a qualidade investigativa, as tematicas, as
trajetérias das negras intelectuais analisadas sdo reforcadas tanto na ampliacdo dos
conhecimentos académicos sobre a histdria, a cultura do povo negro e de suas maultiplas
inteiracbes na sociedade brasileira quanto no fazer diario de professoras e professores
comprometidos com a necessidade de reconhecer as historias e a cultura africana e afro-
brasileira. Assim, atribuindo poténcia a reafirmacdo ndo somente das experiéncias de
opressdo, mas de uma reflexdo critica para construir, na educacdo brasileira, alternativas
antirracistas e igualitarias, transformando as lutas para transformar a desigualdade em
cidadania, a partir de horizontes educacionais mais justos e plurais.
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