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RESUMO

O ensino-aprendizagem de linguas adicionais tém sido foco de estudo ha muito
tempo e, novas teorias surgem com o passar do tempo e, entre elas, a
Translinguagem, que é uma proposta pedagdgica que vai além de concepgdes mais
tradicionais de bilinguismo (GARCIA; WEI, 2014). Dentro dessa perspectiva, deve-se
levar em conta a maneira como os estudantes aprendem e o contexto em que eles
estdo inseridos para que a aprendizagem seja bem-sucedida e para que faga
sentido aos alunos. Ainda, é preciso respeitar as variedades linguisticas e valorizar
todo repertério linguistico trazido pelos estudantes. Na Translinguagem, o foco é a
comunicagdo para fazer sentido (GARCIA, 2009). A presente pesquisa foi
desenvolvida olhando para a aprendizagem de inglés por falantes de portugués em
uma cidade de descendéncia alema, considerando todo o contexto sécio-historico-
cultural dos estudantes, que inclui a lingua Hunsrlckisch. Para isso, o objetivo geral
analisar como acontece o fenébmeno da Translinguagem em uma turma de 6° ano ao
aprender inglés como lingua adicional. Os objetivos especificos s&o: observar quais
praticas linguisticas sédo utilizadas em um ambiente no qual a Translinguagem
ocorre; analisar se ha, na escola, espago para que a Translinguagem seja
fomentada, considerando que a aprendizagem de linguas, assim como todo o
desenvolvimento cognitivo, € construida socio-historicamente. Na fundamentagéo
tedrica, usa-se a Translinguagem proposta por Garcia (2009) e a teoria socio-
histérico-cultural apresentada por Vygotsky (1993), considerando que a
aprendizagem é construida socialmente, por meio da interagdo entre os pares. A
presente pesquisa é qualitativa e de cunho etnografico. Os dados foram gerados em
uma escola publica de ensino fundamental e os participantes sdo os estudantes e a
professora de inglés de uma turma de 6° ano. Os instrumentos utilizados para a
geracdo de dados foram a observagdo de 6 aulas de lingua inglesa, diario de
pesquisa, questionario com os estudantes, registro por meio de fotografias dos
cadernos dos estudantes e entrevista com a professora de inglés. Os resultados
mostram que a Translinguagem ocorre nesse contexto, mas que se houvesse mais
conhecimento sobre as praticas translingues e a valorizagao do contexto multilingue,
seria possivel mais situagées em que a Translinguagem aparecesse. Além disso,

observa-se que a lingua Hunsrtickisch nao é valorizada pelos estudantes.



Palavras-chave: Translinguagem. Teoria socio-histérico-cultural. Hunsriickisch.

Inglés.



ABSTRACT

The teaching-learning of additional languages has been the focus of study for a long
time, and new theories emerge over time, and among them, Translanguaging, which
is a pedagogical proposal that goes beyond more traditional conceptions of
bilingualism (GARCIA and LI WEI, 2014). Within this perspective, the way students
learn and the context in which they are inserted must be taken into account so that
learning is successful and makes sense to students. It is also necessary to respect
the linguistic varieties and value all the linguistic repertoire brought by the students.
In Translanguaging, the focus is on communication to make sense (GARCIA, 2009).
The present research was developed looking at the learning of English by
Portuguese speakers in a city of German descent, considering the entire socio-
historical-cultural context of the students, which includes the Hunsrtckisch language.
For this, the general objective is to analyze how the phenomenon of Translanguaging
happens in a 6th grade class when learning English as an additional language. The
specific objectives are: to observe which linguistic practices are used in an
environment where Translanguaging occurs; to analyze if there is, at school, space
for Translanguaging to be promoted, considering that language learning, as well as
all cognitive development, is socio-historically constructed. In the theoretical
foundation, the Translanguaging proposed by Garcia (2009) and the socio-historical-
cultural theory presented by Vygotsky (1993) are used, considering that learning is
socially constructed, through interaction between peers. This research is qualitative
and ethnographic nature. The data were generated in a public elementary school and
the participants are the students and the English teacher of a 6th grade class. The
instruments used to generate data were the observation of 6 English classes, a
research diary, a questionnaire with the students, recording through photographs of
the students' notebooks and an interview with the English teacher. The results show
that Translanguaging occurs in this context, but if there were more knowledge about
translingual practices and the appreciation of the multilingual context, more situations
in which Translanguaging appeared would be possible. In addition, it is observed that

the Hunsrickisch language is not valued by students.

Keywords: Translanguaging. Socio-historical-cultural theory. Hunsriickisch. English.
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1 INTRODUCAO

Desenvolver um ensino significativo aos estudantes de uma lingua adicional é
necessario para que o processo de aprendizagem ocorra. Uma aprendizagem
significativa busca encorajar os estudantes e ligar conhecimentos novos a
conhecimentos prévios desse estudante, ou seja, o professor em sua pratica devera
levar em consideragao toda a experiéncia do aprendiz e todas as linguas que ele
traz em seu repertério, para que ele amplie seu conhecimento em uma nova(s)
linguas(s). Importante salientar ainda que, aprender uma lingua adicional acarreta
em conhecer, participar e dar novos contornos a propria realidade (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2012). Para que isso seja possivel, é preciso compreender como esse
processo de aprendizagem ocorre, bem como, se o repertorio linguistico desses
alunos se desenvolve e € valorizado, o0 meio em que esses aprendizes estdo
inseridos e diversos fatores que influenciam o aprendizado de uma lingua, aspectos
esses que serao vistos ao longo do presente trabalho.

A proposta deste trabalho é trazer uma pesquisa voltada ao ensino e
aprendizagem de linguas. Assim, a ideia de pesquisa esta voltada para a analise da
Translinguagem na aprendizagem de inglés por falantes brasileiros, levando em
consideragao que esses estudantes vivem em uma regido de descendéncia alema
na cidade de Bom Principio, onde muitas familias ainda falam a variante do aleméao
Hunsruckisch — também conhecido como “Hunsrickisch, Hunsriicker, Platt, Hunsrik,
entre outras denominagdes” (MUHLEN; KERSCH, 2021, p. 327). Neste trabalho, no
entanto, é utilizada a expressdo Hunsruckisch por ser mais comum na cidade, além
de ser a nomenclatura cientifica usada. Além de grande parte da populacao ser de
descendéncia alema, sabe-se que esses estudantes tém aulas de alemao padréo’
nos anos iniciais — do terceiro ao quinto ano - e, a partir do sexto ano, passam a ter
aulas de inglés.

Acredito ser importante contextualizar o sentido desta pesquisa e como surgiu
essa ideia. Chegamos ao ponto entdo, em que compartilho um pouco de minha
realidade docente e algumas vivéncias que me direcionaram ao presente trabalho.

Em 2017, comecei a trabalhar em uma escola de ensino médio da rede publica até o

1 Considera-se aqui “alemado padrdo” ou “alemdo standard”, a norma culta da lingua alema. O
Hunsriickisch é uma variagdo do alemio que se originou na regido do Hunsrick na Alemanha e
chegou ao Brasil com o processo de imigragao. Cléo Vilson Altenhofen € um importante pesquisador
nesta area, o qual sera citado mais a frente.
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inicio de 2022 ensinando portugués e inglés. Ao me formar em Letras
Portugués/Inglés, em 2019, iniciei minha carreira como professora de inglés em uma
escola privada, lecionando para ensino fundamental e médio. A escola publica em
que trabalhei € a unica escola de ensino médio da cidade, sendo assim, recebe
adolescentes de todas as partes do municipio. Por ser uma cidade de descendéncia
alema, ha também uma forte influéncia da cultura teuto-brasileira, bem como, da
lingua alema. A variagcdo Hunsriickisch é falada na regido e, inclusive, por
estudantes, principalmente por aqueles que vém do interior do municipio. Na cidade,
ha colunas escritas em Hunsrickisch por Maria Noemia B. Assmann no jornal
semanal Primeira Hora, e programas nas radios locais (ALTENHOFEN; MORELO,
2018) que fazem parte da realidade de nossos estudantes. Apesar da lingua
Hunsrickisch ainda estar bastante presente no dia a dia dos municipes,
infelizmente, parece que seu uso vem diminuindo com o passar dos anos. Segundo
Altenhofen e Morelo (2018), um fator que acaba influenciando na diminui¢cdo da
aquisicdo da lingua “de casa” é o fato de as criangas ingressarem cedo em um
sistema de ensino monolingue, que acaba por deixar de lado ou suprimindo a lingua
trazida de casa. Outro ponto destacado pelos autores sdo as mudancas causadas
pelo “mundo moderno que cada vez mais exige que, tanto os pais como as maes, se
insiram no mercado de trabalho, deixando, com isso, os filhos aos cuidados de uma
creche.” (ALTENHOFEN; MORELO, 2018, p. 146).

Olhando para o contexto escolar, ao longo dos ultimos anos, nas aulas de
Lingua Inglesa, observei que alguns alunos misturavam as linguas — portugués,
inglés, aleméao e Hunsrlickisch — e explicavam que era porque tinham contato com o
Hunsrlckisch em casa e aulas de alemdo no ensino fundamental. Porém, o que
observo é que os estudantes veem isso como um fator negativo, quando, na
verdade, defendo ser um auxilio na aprendizagem, como foi o meu caso. Hoje,
enxergo que falar o Hunsriickisch me auxiliou para meu aprendizado de inglés,
principalmente na questao da pronuncia que € uma dificuldade para muitas pessoas.
Por ter questdes fonéticas similares ao inglés, eu nunca tive medo de pronunciar as
palavras, o que facilitava o meu desenvolvimento linguistico. Porém, eu sentia que
no portugués meu sotaque era diferente das outras pessoas e, assim, passei, por
muito tempo, a achar “feio” falar o Hunsrtickisch, que, na época, eu nem sabia que

era uma lingua, visto que todos chamam de dialeto. Por isso, controlava minha
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forma de falar para que ndo me julgassem ou fizessem piadas — infelizmente essa
crenga parece ainda pairar entre os alunos de descendéncia alema.

Ao ingressar na faculdade no curso de engenharia, passei a ter ainda mais
contato com pessoas de diferentes lugares e, me sentia extremamente
desconfortavel em alguns ambientes. Ao iniciar o curso de Letras e, principalmente,
as disciplinas mais direcionadas ao inglés e ao bilinguismo, comecei a compreender
que a minha forma de falar nunca foi errada, apenas diferente. Entendi que isso € o
que nos forma, que envolve questdes culturais e identitarias e, felizmente, hoje
tenho muita satisfacdo em dizer que sou do interior do estado do Rio Grande do Sul
e de descendéncia alema. Ainda continuo a ouvir comentarios depreciativos sobre a
regidao que eu moro ou sobre a forma que eu falo. Nessas ocasides trago
explicagbes sobre o assunto, sobre a relevancia da valorizagdo de quem somos e
expresso o orgulho que tenho de minhas origens.

Nesse sentido, Bagno (1999) diz que o preconceito linguistico existe devido a
confusdo que as pessoas fazem entre lingua e gramatica normativa, afirmando que
a gramatica € apenas a “ponta do iceberg”’, ja que ha muito além disso para ser
considerado. No presente trabalho, leva-se em consideracédo que se faz necessario
observar para além de questbes normativas, se queremos examinar a lingua em
uso. Em outras palavras, compreender as escolhas linguisticas dos seus usuarios.

A questdo do alemao em nossa regido vai muito além do idioma. Envolve toda
uma cultura local, com costumes, valores, festividades voltadas para isso. Por isso,
quando um aluno se sente envergonhado ao falar inglés por achar que o aleméo
atrapalha ou que nado é algo bom, eu trago meu exemplo e explico como é
importante valorizarmos nossa lingua e a nossa cultura.

Um ponto importante a ser destacado € a questdo de nomenclatura e
reconhecimento da lingua Hunsriickisch na regiao. As pessoas nao reconhecem o
Hunsriickisch como uma lingua, mas sim, como um dialeto do alemao. Quando
questionados se falam aleméao, € comum se ouvir: “Nao falo o aleméo da Alemanha,
falo o daqui” ou ainda “Nao falo o aleméao, falo o dialeto”. Percebo nisso uma forma
de diminui¢cdo na lingua e, por muito tempo, eu pessoalmente também reproduzia

essa fala. Porém, hoje, apés muito estudo, reconhego que o termo dialeto acaba
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diminuindo o valor do Hunsriickisch e, ao denominarmos como lingua, estamos
valorizando seu uso, bem como, valorizando os usuarios dessa lingua.2

Considerando todos os fatores até entdo mencionados, decidi estudar como
ocorre o fendbmeno da Translinguagem nas aulas de inglés em uma escola publica,
levando em consideragao todo esse contexto sécio-historico-cultural e entendendo
que os falantes vao translinguar a fim de construir sentido, utilizando todo o seu
repertorio linguistico. Sendo assim, entendo a Translinguagem como uma teoria que
postula que todos os usuarios da lingua possuem um repertério linguistico unitario,
do qual o usuario seleciona e implanta caracteristicas particulares para conseguir se
expressar e produzir sentido (GARCIA; VOGEL, 2017). Também considero como
ponto importante o fato de que a pedagodia translingue “é uma ferramenta para a
justica social, rompendo as hierarquizag¢des linguisticas de linguas nomeadas e de
pessoas que os estados-nacdo e suas escolas criaram”® (GARCIA, 2019, p. 165).
Como ja mencionado, um ponto importante na delimitagdo do tema desta pesquisa
foi a observagédo que, os alunos se frustram e se envergonham, muitas vezes, ao
fazer essa mistura, e acabam por acreditar que ndo sao capazes de aprender a
lingua inglesa. Entdo, mostrar aos aprendizes que essa “mistura” faz parte do
processo de aprendizagem e que eles estao desenvolvendo e implantando todo seu
repertério linguistico, também fara parte da educagao linguistica, conforme tentarei
mostrar ao longo deste estudo. Como sou de descendéncia alema e valorizo isso,
parto do pressuposto que a Translinguagem nao é valorizada e que isso é muito
importante para todo processo de construgcéo de identidade e para a aprendizagem
dos estudantes.

Nessa linha de pensamento, proponho o estudo e a analise da
Translinguagem (GARCIA; WEI, 2014) como uma préatica pedagégica no trabalho
com linguas adicionais, considerando que essa teoria vai além de concepgdes
anteriores de bilinguismo e multilinguismo, como o bilinguismo aditivo, substrativo e
recursivo. Acredito que os alunos usam elementos das diferentes linguas presentes
em seu repertorio para se manifestarem, variando de acordo com o ambiente em
que estiverem inseridos ou com as pessoas com quem estiverem interagindo. Nesse

trabalho, sdo seguidas as ideias apresentadas por Ofélia Garcia (2007), Li Wei

2 Mais adiante, na fundamentacgéo tedrica, sera explicada a diferenga na denominagéo de lingua e
dialeto.

8 Tradugao livre da autora: “[...] is a tool for social justice, disrupting the linguistic hierarchizations of
named languages and people that nation-states and their schools have created.”
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(2014) e Suresh Canagarajah (2011), importantes tedricos da area. Mais a frente,
sdo aprofundadas as explicagdes sobre Translinguagem e trazidos exemplos dessa
teoria.

Ao iniciar a pesquisa, realizei uma busca na Plataforma Sucupira* com os
termos Translinguagem e ensino de linguas para ver quais os trabalhos ja existentes
nessa area e encontrei poucos trabalhos disponiveis relacionados a essa tematica.
Nos trabalhos existentes, os enfoques das pesquisas sao variados e, a maioria
deles, voltados para a realidade de escolas bilingues. Em seu trabalho intitulado “'A
gente pode aprender muito com essas trocas de linguas e nao ficar preso numa sé":
Praticas de linguagem na introdugao do ensino bilingue em sala de aula do ensino
médio” (CARDOSO, 2015), a entdo mestranda da Universidade Federal de Santa
Catarina, Angela Cristina Cardoso, desenvolveu uma pesquisa etnografica em salas
de aula de ensino médio bilingue e teve por objetivo aumentar o conhecimento sobre
as praticas de linguagem de alunos e professores nesse contexto. Essa pesquisa
teve como fundamentagcdo o ensino bilingue, politicas educacionais, ensino e
aprendizado de linguas, ideologias subjacentes e como isso se relaciona com a
Translinguagem. A analise dos dados foi feita seguindo duas tematicas: a ideologia
monolingue e a constituigdo das praticas de linguagem no contexto especifico como
praticas translingues (CARDOSO, 2015). Seus resultados mostram a forga da
ideologia monolingue, que enaltece um falante nativo ideal e uma normatividade
linguistica. “Mesmo assim, alunos e professores se permitem construir sentidos a
partir de praticas de linguagem hibridas, transgredindo e resistindo a uma politica de
separagao entre linguas e a normas pautadas na reprodugdo de uma cultural ideal
anglofénica.” (CARDOSO, 2015, p. 7)

Outro trabalho identificado na plataforma foi “Praticas de linguagem hibridas
no ensino baseado em conteudo na educagado bilingue” desenvolvida por Dias
(2018), na Universidade Federal do Parana, o qual também segue uma perspectiva
etnografica. A geracdo de dados ocorreu em aulas de 6° ano em uma escola
bilingue, tendo como objetivo analisar as praticas de linguagem hibridas nas
interagbes orais dos estudantes, “visando investigar as razbes pelas quais eles

apresentam tais praticas, bem como averiguar quais seriam as percepgdes dos

4 E uma ferramenta de coleta de dados, gestdo e avaliagdo da CAPES, substituindo o Coleta CAPES
e unificando todas as bases de dados da Pés-Graduacéo, incluindo APCN, Avaliagdo, Cadastro de

Discentes e outros. As palavras-chave utilizadas em minha pesquisa foram “Translinguagem”, “ensino

e aprendizagem de lingua adicional”, “ensino de linguas”.
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discentes sobre essas praticas.” (DIAS, 2018, p. 7). Considerando que a escola
investigada possui uma visdo monogldssica de lingua, a autora decidiu usar a
Translinguagem em sua analise para mostrar que as novas praticas desenvolvidas
pelos estudantes estao inseridas em um unico repertorio linguistico. A pesquisadora
encontrou que a Translinguagem esta presente no contexto estudado, mas que néo
€ legitimada como pratica e sugere a utilizagdo da Translinguagem como uma
estratégia pedagodgica “a fim de oportunizar aos alunos a expansdo ndo somente de
seu conhecimento linguistico, mas também de seu conhecimento de mundo” (DIAS,
2018, p. 7).

Outra pesquisa também envolvendo a Translinguagem foi realizada na
Universidade Estadual do Mato Grosso por Ferrari (2017). Como percebemos no
titulo da dissertacdo “En espafiol jqué lindo! jsabe dos idiomas! em portugués e em
espanhol. jqué rico! ta?: um olhar situado sobre aspectos de translinguagem da
interacao professora/alunos em uma escola na fronteira de Brasil — Bolivia”, a autora
considerou um contexto de fronteira Brasil-Bolivia para analisar a interagdo entre
professora e alunos em portugués e espanhol sob a perspectiva translingue. O
estudo ocorreu em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental e a pesquisa foi de
cunho qualitativo e exploratéria. Em suas consideragdes finais, ela afirma que “as
escolas das regides onde as culturas e as linguas se misturam, as chamadas zonas
de contato, precisam de politicas préprias pois recebem alunos com linguas e
culturas diferentes”. (FERRARI, 2017, p. 97)

Ja a pesquisadora Milozo (2019), em sua dissertagado “Praticas translingues
na comunicagao de aprendizes de portugués como lingua estrangeira”, analisou as
praticas comunicativas de quatros estudantes estrangeiros em um curso de
portugués ofertado em uma universidade publica de Sado Paulo, considerando ensino
e aprendizagem de portugués como lingua estrangeira. A pesquisa qualitativo
interpretativista foi realizada sob uma perspectiva translingue a partir de
observagbes da autora do uso do “portunhol” (lingua com caracteristicas do
portugués e espanhol). A autora compreende a lingua como uma pratica social e
adotou a Translinguagem por acreditar que “(...) o repertério linguistico do falante
bilingue ou multilingue é dindmico e inacabado, cujas escolhas linguisticas sao
baseadas nas necessidades adaptativas do sujeito a contextos monolingues.”
(MILOZO, 2019 apud GARCIA et al., 2017). As conclusdes da autora apontam para

a importancia em uma mudanga “(...) de perspectiva no ensino e aprendizagem de
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lingua estrangeira, deslocando o foco sobre a estrutura da lingua para o sujeito,
tendo ele um desempenho individual, cujo repertério pode ser base para o
aprendizado de diferentes ‘linguas nomeadas™ (MILOZO, 2017, p. 10).

Finalmente, outra pesquisa de relevancia, que considera também a
Translinguagem e o ensino de linguas, foi realizada, em 2017, na UFMS, por Nelson
Dias na dissertacdo “Os sentidos construidos pelos estudantes surdos em praticas
translingues no Facebook”. Em seu estudo, ele utiliza o termo translinguagens para
se referir aos diversos recursos tecnoldgicos disponiveis no Facebook, incluindo
Emoticons, gifs, etc. Busca, entdo, analisar esses usos e compreender os sentidos
dessas translinguagens ao serem empregadas pelos surdos. Para a geracao de
dados, houve a participagcdo de duas estudantes surdas uma do 9° ano do ensino
fundamental e, a outra do 3° ano do ensino médio. Ao analisar capturas de telas do
Facebook, percebeu-se que, com o uso da Translinguagem, foi possivel ampliar as
possiblidades comunicativas dos estudantes surdos.

Assim como nos estudos mencionados anteriormente, neste trabalho,
também proponho um estudo sobre a Translinguagem, porém com um enfoque
diferente, a fim de apresentar algo novo para o meio cientifico. A analise foi feita
com base em seis aulas de inglés, cujos participantes sao falantes de portugués e
vivem em uma regido de descendéncia alema, na qual o Hunsriickisch esta
presente. Ao descrever esse contexto, volta-se para o inicio do processo de
aprendizagem de inglés desses alunos na escola. Por esse motivo, para o contexto
dessa pesquisa, escolheu-se observar uma turma de 6° ano, pois € a partir dai que
eles passam a aprender inglés na escola. Antes de aprender inglés, eles tém aula de
alemao padrdo do 3° ao 5° ano. Tendo em mente esses fatores até entdo descritos,
delimita-se a pergunta principal para essa pesquisa: Como se da o fenémeno da
Translinguagem por falantes de portugués no aprendizado da lingua inglesa como
lingua adicional, considerando que vivem em uma regido de descendéncia alema?

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo geral analisar como acontece o
fendmeno da Translinguagem em uma turma de 6° ano ao aprender inglés como
lingua adicional. Ainda, como objetivos especificos: observar quais praticas
linguisticas sao utilizadas em um ambiente onde a Translinguagem ocorre; analisar
se ha, na escola, espago para que a Translinguagem seja fomentada, considerando
que a aprendizagem de linguas, assim como todo o desenvolvimento cognitivo, é

construida sécio-historicamente.
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Na fundamentacido tedrica, a primeira se¢ao, mostra por que o presente
trabalho se encaixa no escopo da Linguistica Aplicada e a importancia da linguagem
no cotidiano e nas interagbes dos seres humanos. Nesse sentido, Leffa (2001)
defende que devemos compreender a lingua como algo concreto que acontece no
mundo real entre as pessoas.

Na sequéncia, a teoria sdcio-histérico-cultural®> proposta por Vygotsky é
abordada. O foco dessa secdo sera a mediacdo, visto que a aprendizagem de
linguas é construida sécio-historicamente na interagdo entre pares. A mediacao é

compreendida como:

(...) a intervengdo de um elemento intermediario em uma relagdo que o
homem tem com o objeto com outros seres humanos e consigo mesmo, e
esse elemento mediador pode ser um instrumento (ou ferramenta), um
signo ou outros seres humanos (FIGUEIREDO, 2019, p. 37).

Ainda na fundamentagdo, uma secao sera destinada a explicar os conceitos
de bilinguismo e multilinguismo, bem como, para explicar o conceito de bilinguismo
dinamico, também proposto por Garcia (2009). Dentro desse topico, seréo
abordadas denominagbdes como lingua adicional, lingua estrangeira, dialeto, lingua
de prestigio, lingua de heranga, entre outros, que tém relagcdo com o Hunsrlickisch.

Na teoria da Translinguagem, s&o trazidas as definigbes de importantes
estudiosos da area, como Ofélia Garcia (2009) e Suresh Canagarajah (2011) e suas
contraposi¢cdes as definigdes anteriores sobre bilinguismo e multilinguismo. Aqui,
também é explicada a diferenga entre Translinguagem e Code-switching, um topico
que tem gerado muita discusséo pela proximidade das teorias em certos pontos. De
acordo com Garcia e Vogel (2017), é preciso entender que, na Translinguagem, se
analisa o repertério linguistico de diferentes linguas como unitario, ndo como
sistemas autdbnomos/separados. Entdo, melhor compreender como funciona a nog¢ao
de repertorio linguistico se faz necessario para compreender a Translinguagem.
Ainda, quando falamos em Translinguagem, considera-se toda uma comunidade,
porque a Translinguagem € uma realizagdo social, uma vez que ela ndo envolve
apenas uma pessoa que usa seu repertdrio para se comunicar, mas também esta
envolvido o vaivém entre as linguas trazidas pelo outro para a co-constru¢do de
sentido (CANAGARAJAH, 2011). Dentro dessa teoria, Garcia (2009) apresenta o

5 Escolhe-se essa denominacao porque considera-se fundamental levar em conta também o processo
histdrico do sujeito.
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termo bilingue emergente, que sera explicitado nesta sec¢do. Para findar a segéo,
faco uma breve reflexdo da relagdo da Translinguagem com estudos recentes da
decolonialidade.

No capitulo seguinte, explica-se a metodologia deste estudo. Neste trabalho
também se faz necessario conhecer a histéria do municipio em que a escola se
encontra e entender a origem da lingua Hunsriickisch que “pode ser visto como a
denominagdo comumente dada pelos falantes a uma variedade do alemé&o
proveniente da regido de mesmo nome, o Hunsriick" (ALTENHOFEN; MORELLO,
2018, p. 23). Portanto, na metodologia é explicada a relacdo da cidade com essa
lingua. Outro ponto importante aqui é abordar a diferenga entre o aleméao padréo e a
variedade, bem como, a maneira como a histéria dessas linguas no municipio
influenciam o processo de ensino-aprendizagem. A geragédo de dados foi realizada
ao longo de seis aulas de lingua inglesa em uma escola na cidade de Bom Principio.
Em seguida, ha um capitulo com a analise de dados feita por meio de duas
categorias de de pesquisa: a perspectiva dos alunos participantes em relagao as
suas praticas translingues e a perspectiva da professora em relagdo as praticas
translingues. Essas duas categorias sao aprofundadas com subcategorias. Por fim,
no ultimo capitulo, sdo tecidas algumas consideragdes finais procurando responder
a pergunta central de pesquisa, abordando as limitagdes do estudo, assim como séo

sugeridos estudos futuros na area.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fim de melhor contextualizar esta pesquisa, neste capitulo, discorro sobre
importantes topicos como a Translinguagem, o conceito de heteroglossia, questbes
relacionadas ao bilinguismo e, por fim, a teoria socio-histérico-cultural que, afinal,
embasa este estudo. Ainda, considerando que esta sendo desenvolvido um trabalho
dentro da éarea da Linguistica Aplicada, em que contextos discursivos séao
abordados, a primeira secao foi escrita a fim de situar o projeto dentro da Linguistica
Aplicada.

2.1 A Linguistica Aplicada

Considero importante situar nosso trabalho dentro do escopo da Linguistica
Aplicada (doravante LA) e mostrar sua relevancia para a area, afinal, ao falar em LA
temos que considerar que € uma area que se preocupa com a relevancia social e
que é voltada para praticas sociais (MOITA LOPES, 2006).

Ja no inicio da sedimentag&o da LA no Brasil, Celani (1992) comenta algumas
interpretacbes mais comuns para a Linguistica Aplicada, incluindo o ensino-
aprendizagem de linguas, a LA entendida como consumo, e ndo como produgao de
teorias e a LA entendida como area interdisciplinar. E importante destacar que
‘embora a linguagem esteja no centro da LA, esta ndo € necessariamente dominada
pela Linguistica. Em uma representagcado grafica da relagdo da LA com outras
disciplinas com as quais ela se relaciona, a LA ndo apareceria na ponta de uma seta
partindo da Linguistica” (CELANI, 1992, p. 21)

Desde entdo, a LA tem avangado muito nos ultimos anos, evidéncia disso € o
aumento de trabalhos na area e o aumento do numero de programas e a atuagéo
em diferentes areas. Segundo Moita Lopes (2006), a pesquisa em LA no Brasil tem
expandido para uma série de contextos diferentes da sala de aula de lingua
estrangeira: da sala de aula de lingua materna para as empresas, para as clinicas
de saude, para a delegacia de mulheres, etc. E uma area que proporciona diversas

linhas de pesquisa e

(...) as linhas de pesquisa dos programas de pds-graduagado em LA e dos
temas das dissertacdes e teses que delas provém sao indicio certo de que a
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independéncia da LA se firma cada vez mais: ndo sdo mera aplicagdo da
Linguistica (CELANI, 1992, p. 21).

Dentre as varias linhas de pesquisa, esta a linha que estuda o ensino-
aprendizagem de linguas, a qual é o foco desse trabalho. Leffa (2001) avalia como
um desafio fazer pesquisa em LA e utiliza-se de uma metafora para explicar esse

desafio:

(...) pesquisar em Linguistica Aplicada € como pesquisar petréleo no mar:
precisamos abandonar o conforto de caminhar em terra firme, com balizas
enterradas no chéo, e aprender a navegar, assestando nossos instrumentos
sem plataformas moéveis (LEFFA, 2001, p. 4).

A dificuldade aqui, seria manter o rumo da LA, ja que estamos lidando com a
diversidade do estudo da lingua como um instrumento utilizado na comunicag&o
entre as pessoas (LEFFA, 2001).

Ainda, segundo Leffa (2001, p. 7), “ndo se pesquisa para explicar uma teoria;
pesquisa-se principalmente para resolver um problema, e por isso, esta-se mais
proximo de dar um retorno a sociedade”. Moita Lopes (2006) também enaltece a
necessidade de se pesquisar problemas da linguagem que sejam socialmente
relevantes e que busquem solugbes para os usuarios das linguas e para a
sociedade. Assim, este trabalho visa trazer respostas a sociedade sobre questdes
relacionadas as linguas e ao fendbmeno da Translinguagem, principalmente, busca
trazer um alivio para as pessoas que carregam essa vergonha de falar Hunsriickisch
e demonstrar a sua identidade de descendéncia alema, mostrando que € possivel
que todas as linguas estejam presentes no contexto escolar e que todas séo
relevantes para o desenvolvimento cognitivo do individuo.

Como mencionado na introdugdo, por muito tempo, também tive vergonha de
falar devido ao meu sotaque e, essa € a realidade de muitas pessoas que vivem em
cidades de interior. Sendo assim, acredito que nosso papel como linguistas
aplicadas é mostrar a importancia da valorizagao do nosso Hunsrlickisch e lembrar
que a LA tem um papel essencialmente humanista e, quero usar esse problema, que
deriva do uso da lingua na regido, para apresentar resultados a sociedade. Para
Leffa (2001, p. 5), “qualquer ciéncia tem a obrigagcao de dar um retorno a sociedade”

e busco, nesse trabalho, dar esse retorno por intermédio da pesquisa.
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Ainda, ao se fazer pesquisa, € preciso considerar toda a complexidade que
envolve estudar o relacionamento humano na realidade do mundo académico
(CELANI, 1992). Ao falar em Linguistica Aplicada, fala-se do estudo da lingua em
uso. Aqui, € preciso deixar claro a concepgédo de lingua que se tem ao longo da

presente pesquisa:

A lingua pode ser vista ndo apenas como um conhecimento abstrato na
cabeca das pessoas, ndao um conhecimento governado de estruturas,
restricbes ou regras, em nivel de hipéteses, mas como algo concreto que
acontece entre as pessoas no mundo fisico e real. Pbe-se, portanto, a
énfase nao naquilo que acontece dentro das pessoas, mas naquilo que
acontece entre as pessoas (LEFFA, 2001, p. 3)
No que diz respeito a este trabalho, a analise da lingua em uso esta voltada
para a realidade da sala de aula, sem desconsiderar, no entanto, o contexto socio-

histérico-cultural dos estudantes, por meio da perspectiva da Translinguagem.

2.2 Bilinguismo

Sdo0 muitos os conceitos apresentados e as visdes que se tem sobre
bilinguismo, ou os tipos de bilinguismo que existem ou j& existiram. A medida que
novos estudos surgem, algumas concepgdes vao ficando ultrapassadas e ja nao
fazendo mais sentido para novos contextos. Outro topico que também entra em
pauta muitas vezes sdo algumas nomenclaturas relacionadas as linguas, como
lingua de heranga, dialeto, lingua de dominio, entre outros. Por isso, nesta secéo, é
feita uma breve retomada de alguns conceitos para, posteriormente, entrar na teoria
da Translinguagem e compreender em que ela se difere ou se assimila de conceitos
mais tradicionais.

Em seu capitulo “Bilinguismo e Translinguagem”, Ofélia Garcia (2009)
apresenta dois modelos de bilinguismo tradicionais (subtrativo e aditivo) e, dois
modelos que vém chamando atengcdo no meio académico atual (recursivo e
dinamico).

Segundo a autora, no modelo de bilinguismo subtrativo, a partir do momento
que o estudante passa a aprender uma segunda lingua, a primeira lingua seria
apagada, ou o aprendiz passaria a perder elementos linguisticos dessa lingua. “Este
bilinguismo é caracterizado pelo aumento da perda de caracteristicas linguisticas da

primeira lingua” (GARCIA, 2009, p. 47). Para explanar, a autora criou algumas
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figuras que demonstram a ideia de cada conceito. Para representar o bilinguismo

subtrativo, ela utiliza a seguinte figura:

Figura 1: Bilinguismo subtrativo

114L:=11=12
Fonte: Garcia (2009, p. 47)

Casos de bilinguismo subtrativo podem ocorrer em contextos de imigragéo ou
emigracao e fatores sociais, econdmicos e culturais influenciam na manutencao de
uma lingua. Se considerarmos o contexto brasileiro, no qual temos muitas linguas
aléctones’, foram varias linguas perdidas ao longo da histéria. Isso aconteceu, por
exemplo, a época do Estado Novo de Getulio Vargas, época em que as pessoas
foram proibidas de falar qualquer lingua de imigracdo e podiam falar apenas o
portugués. Segundo Spinassé (2016), nem mesmo o alemao padrao era mais
ensinado nas escolas, o que acarretou o apagamento de muitas linguas. Com isso,
varias linguas, incluindo o Hunsriickisch, acabavam sendo utilizadas apenas de
forma escondida nos contextos familiaries, 0 que aumentou a mistura dessa lingua
com o portugués.

Outro modelo de bilinguismo tradicional é o aditivo. Neste caso, acredita-se
que uma lingua é adicionada além da outra que ja se tem. Esse modelo de
bilinguismo sempre foi direcionado para grupos de elite, que podiam manter contato
com as duas linguas, ou seja, a segunda lingua é adicionada ao repertério e ambas
sdo mantidas (GARCIA, 2009). Essa ideia pode ser representada pela seguinte

figura:

Figura 2 - Bilinguismo Aditivo
L1 +1L2= 00 412
Fonte: Garcia (2009, p. 47)

Nessa concepgdo, espera-se que o bilingue reproduza a lingua como se
fosse dois monolingues. “Espera-se que os individuos bilingues sejam e fagam com
as linguas a mesma coisa que os monolingues” (GARCIA, 2009, p. 47). Hoje, sabe-

se que essa ideia nao é possivel, considerando que essa concepcao esta baseada

1 Aléctones sdo as linguas trazidas de uma regido para outra, como é o caso das linguas trazidas
pelos imigrantes, ou seja, elas nao sao originarias do pais e/ou regido em que sao faladas.
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em uma visdo monogléssica da lingua. Nosso repertorio ndo apenas adiciona uma
lingua da mesma forma que a primeira, muito menos, vamos conseguir utiliza-la da
mesma forma. Isso porque ndo vamos aprender e utilizar uma lingua igualmente a
outra, uma vez que, elas ndo se organizam em “caixas separadas” em noOssoO
repertério e a aprendizagem néo € linear. Todas as linguas estao interligadas, nao
havendo fronteiras entre elas. Como veremos mais a frente, possuimos um
repertorio linguistico unitario, do qual selecionamos os elementos para nos
comunicar de acordo com cada contexto que estamos inseridos. Considerando o
contexto de nossa pesquisa, esse modelo de bilinguismo (o aditivo) também é
inadequado, pensando que ha uma diversidade de estudantes na sala de aula, que
estdo em contato com diferentes linguas, de diversas formas e que ndo ha como
simplesmente aprender uma nova lingua da mesma forma que se adquiriu a
primeira.

A autora também apresenta o bilinguismo recursivo, que ocorre:

Nos casos em que o bilinguismo é desenvolvido depois que as praticas de
linguagem de uma comunidade foram suprimidas, o o desenvolvimento da
lingua materna da comunidade ndo é uma adigdo simples que comega de
um ponto monolingue. Quando uma comunidade se empenha em revitalizar
suas praticas linguisticas, [...] os individuos ndo estdo comegando do zero e
adicionando apenas um segundo lingua. A lingua ancestral continua a ser
usada em cerimbnias tradicionais e por muitos na comunidade em
diferentes graus. Portanto, o bilinguismo ndo é simplesmente aditivo, mas
recursivo. (GARCIA, 2009, p. 47)

Nesse modelo, € preciso destacar que ja ndo se tem mais uma visao
monogldéssica da lingua, mas passa-se a entender como praticas de linguagem

heterogléssicas (GARCIA, 2009). A representacéo deste modelo se da pela seguinte

imagem:

Figura 3 - Bilinguismo recursivo

Bilingual

— - = = o
= S -k S s —

Fonte: Garcia (2009, p. 47)

Garcia (2009) caracteriza esse modelo como insuficiente para representar
todas as caracteristicas de um bilingue no século XXI. Analisando nosso contexto de

pesquisa, também nao é possivel levar em conta esse tipo de bilinguismo, ja que os
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estudantes nao estdo resgatando aspectos da lingua e, também, porque a
aprendizagem nao ocorre de maneira linear.

Por fim, a autora apresenta o modelo de bilinguismo dinamico, que é a ideia
que sigo neste trabalho. O bilinguismo dindmico n&o € linear, ou seja, ele ocorre em
diferentes contextos em que o sujeito se desenvolve e interage. Dentro dessa

concepcao € preciso considerar o todo, isso inclui entender que

(...) a globalizacdo do mundo esta chamando cada vez mais para que as
pessoas interajam com outras de maneiras que desafiam as categorias
tradicionais. Na complexidade linguistica do século XXI, o bilinguismo
envolve um ciclo muito mais dindmico, onde as praticas de linguagem sao
multiplas e sempre se ajustando ao terreno multimodal multilingue do ato
comunicativo. (GARCIA, 2009, p. 48)

A partir disso, compreende-se que a globalizagao acarreta a interagdo entre
sujeitos de diferentes lugares e regides. Nesse sentido, € importante entender que
os estudantes ndo aprendem uma lingua apenas para reproduzir em sala de aula ou
em sua comunidade, mas sim, para interagir no mundo (SCHLATTER; GARCEZ,
2012). Assim, falantes de diferentes linguas podem utilizar de diferentes praticas de
linguagem para se comunicar. Para entender essa concepg¢ao, Garcia (2009) criou a

seguinte figura:

Figura 4 - Bilinguismo dinamico

Fonte: Garcia (2009, p. 48)

Para Garcia (2009):

(...) o entrelagamento das setas, algumas lineares, algumas elipticas,
algumas sombreadas para indicar um idioma, outras em branco para indicar
os outros idiomas, nao indica direcionalidade, mas multiplicidade simultédnea
de discursos multilingues (GARCIA, 2009, p. 48).

Ou seja, interagimos com pessoas diferentes, com culturas diferentes, que

possuem diferentes experiéncias e, ndo vamos sempre usar as mesmas praticas de
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linguagem. Nesse modelo, também séo consideradas as diferentes formas em que a
lingua pode aparecer, de forma multimodal, isso inclui, visual, escrita, falada etc.
(GARCIA, 2009).

Esse tipo de bilinguismo esta baseado na heteroglossia, considerando que os
falantes possuem um repert6rio linguistico unico, do qual selecionam e implementam
recursos para se comunicarem e expressarem sentido (GARCIA, 2009).

Neste trabalho, sigo a ideia do bilinguismo dindmico por acreditar que
estamos envolvidos em diferentes contextos comunicativos diariamente e, assim,
entendo que o bilinguismo é uma pratica social dos aprendizes. Ainda, se faz essa
escolha, pois essa €& a concepgao de bilinguismo que se tem dentro da
Translinguagem.

Juntamente com a concepgao de bilinguismo, a denominagéo que se da para
uma lingua também tem grande importancia, pois cada conceito que utilizamos traz
inferéncias, visto que as nomenclaturas que sdo usadas possuem um significado e
expressam pontos de vista. Ao optar por conceitos como lingua adicional, lingua
estrangeira, lingua de heranca, dialeto, entre outros, as pessoas estdo fazendo uma
escolha. Em seguida, apresento brevemente alguns desses conceitos, o0 que cada
um deles significa e explico qual a visdo que se escolhe para esse trabalho e por
que algumas dessas denominagdes nao sao apropriadas para nosso contexto.

Ao falar de Hunsriickisch, ha uma relagdo com o termo lingua de heranga, ja
que se associa com uma lingua que é passada por geragbes de imigrantes.
Segundo Garcia (2009, p. 52), ‘o termo lingua de heranca é também
frequentemente usado para se referir a linguas faladas por comunidades étnicas”.
Para a autora, usar o termo lingua de heranga implica em limitagées para a crianga
ou adolescente que esta aprendendo determinada lingua, uma vez que foca apenas
em determinado grupo. No caso do contexto estudado nesta pesquisa, sabe-se que
0 Hunsriickisch € uma lingua de heranca, mas nao se quer limita-lo a isso, pelo
contrario, se quer mostrar a importancia dessa lingua e de seu uso em sociedade e,
também, como ela pode ser benéfica no aprendizado de novas linguas.

Outro termo muito usado, e que considero inapropriado, é o dialeto. E um
termo visto como representando uma lingua inferior, de nao qualidade por
comunidades falantes de linguas variantes de outras. Essa vis&o € corroborada por
Garcia (2009, p. 34), que afirma que “o que aprendemos a chamar de dialetos,

pidgins, crioulos e linguagem académica sao instancias de linguagem: praticas
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sociais que realizamos?”. O termo dialeto é, aqui, especialmente importante, uma
vez que as pessoas em Bom Principio usam muito a palavra dialeto para se referir
ao Hunsriickisch. Algumas pessoas mais leigas na area, ainda se referem ao dialeto
para menosprezar uma lingua, pois o consideram socialmente menos relevante.
(GARCIA, 2009)

Por exemplo, muitas pessoas pensam que o que falam para amigos e
familiares em ambientes informais € um dialeto e o que falam na escola é
uma lingua. Na verdade, quando os estados querem garantir que pessoas
que se envolvem em certas praticas linguisticas permanegam oprimidas,
essas praticas sado frequentemente chamadas de dialetos; embora quando
os falantes desses chamados dialetos alcangam o poder politico, eles séo
frequentemente designados como idiomas. (GARCIA, 2009, p. 34).

Garcia (2009) ressalta que a diferenga entre dialeto e lingua, muitas vezes
nao é linguistica e sim, por questdes sociais. Portanto, ela acredita ser mais
apropriado usar “o termo ‘variedades’ de praticas de linguagem quando se fala de
diferentes formas em qual linguagem das pessoas, seja de maneira padrao ou néao
padrao” (GARCIA, 2009, p. 35).

Mais um importante tedrico que discorre sobre essa diferenciacéo, entre
dialeto X lingua X variedades, € Haugen (2001). Para esse autor, o termo dialeto
possui um sentido depreciativo e € visto como uma forma errada de falar a lingua,
uma vez que ndo segue o “padrao” das consideradas linguas de prestigio. Como ja
mencionado na introducdo, essa depreciagdo, que também da origem ao
preconceito linguistico, ocorre pela confusdo feita entre lingua e gramatica
normativa.

Portanto, descarto a utilizagdo do termo dialeto, considerando que também se
busca uma valorizagdo da lingua Hunsriickisch. Opto, entdo, pela utilizagdo do
termo lingua, uma vez que, ao fazer essa escolha, se valoriza tanto essa variedade
do alemdo padrao, quanto a identidade de seus falantes que acabam por ndo se
reconhecerem bilingues e por ndo enxergarem o Hunsriickisch como lingua.

Por fim, outro tépico que é fundamental para este trabalho e que tem gerado
muita discussao nos ultimos anos, é a diferenciacédo entre os termos lingua adicional
e lingua estrangeira. O termo lingua estrangeira tem dado espago ao uso de

adicional, por dar a ideia de que a lingua n&o é presente na vida do aprendiz, ou

2 Tradugéo livre da autora: “What we have learned to call dialects, pidgins, creoles, and academic
language are instances of languaging: social practices that we perform.” (GARCIA, 2009, p. 34)
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seja, o termo “estrangeira” foge do contexto e da realidade dos aprendizes.
Pensando na realidade da presente pesquisa, como podemos dizer que o aleméao
e/ou o Hunsrlickisch sao linguas estrangeiras ou segunda lingua para eles, quando
muitos nascem tendo contato com essas linguas?

Ramos (2021) classifica o termo lingua adicional como um conceito “guarda-
chuva”, ja que ele é pertinente para, de certa forma, englobar diversas
denominagdes de linguas que nao sejam a primeira, como lingua de acolhimento,
lingua de heranca, segunda lingua, etc. Essa ideia é exemplificada como mostrado

na figura abaixo.

Figura 5 - Lingua adicional: termo “guarda-chuva”

Fonte: Ramos (2021, p. 20)

A discussao em torno do termo mais apropriado para definir uma lingua, que
nao seja a primeira, € longa. Defende-se que o termo lingua adicional é o mais

apropriado uma vez que

(...) se aplica a todos os casos de lingua ndo primeira, seja em paradigma
cronolégico, ideoldgico ou outro, ja que é hiperénimo e, portanto, atende a
todas as situagbes, inclusive aquelas para as quais a terminologia
tradicional ndo é adequada (RAMOS, 2021, p. 31).

No contexto estudado neste trabalho, as denomina¢des para o Hunsriickisch
também sao diversificadas. Ha quem denomine como dialeto, variedade do aleméao,
alemao, lingua de herancga etc. Sendo assim, buscando uma unificagdo e um termo
que faga sentido para a realidade estudada, também se opta pelo termo lingua
adicional. Além disso, também compreendo que essa perspectiva de varias
denominagdes desvaloriza outras linguas que nao sao vistas como de prestigio.

De acordo com Schlatter e Garcez (2012), usando o termo linguas adicionais:
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Priorizamos o acréscimo dessas linguas a outras que o educando ja tenha
em seu repertorio; assumimos essas linguas como parte de recursos
necessarios para a cidadania contemporanea: sao Uteis e necessarias entre
nds, em nossa propria sociedade, e ndo necessariamente estrangeira (...)
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 37).

Ainda, é preciso reconhecer que, em muitas comunidades, uma lingua pode
nao ser a segunda lingua do aprendiz, como € o caso de Bom Principio, em que
algumas pessoas tém o Hunsriickisch como primeira lingua. O mesmo ocorre em
outras comunidades como indigenas, surdas, de imigrantes e descendentes. Outra
justificativa pela escolha do termo lingua adicional, neste trabalho, é entendendo que
o aluno vai adicionar uma lingua ao seu repertério, partindo das outras ja existentes,
nao ha como separa-las (SCHLATTER; GARCEZ, 2012). Dessa forma se prioriza o
acréscimo dessas linguas a outras que os estudantes ja tenham em seu repertorio e
se reconhece que, em algumas comunidades, as linguas que ensinamos n&o séo a
segunda lingua dos estudantes.

Para Leffa e Irala (2014, p. 22), lingua adicional € “uma lingua que o aluno
aprende por acréscimo, além da(s) que ele ja sabe e que, por isso, pode ter como
ponto de partida outras linguas”. Ou seja, todas as linguas estdo interligadas e
formam um unico repertério linguistico e uma pode ser o auxilio no aprendizado de
outra. Schlatter e Garcez (2012) afirmam que aprender uma nova lingua é parte da
cidadania contemporanea e que, essas linguas sao parte de nossa sociedade e n&o
estrangeiras.

Fu, Hadjioannou e Zhou (2019) também se baseiam no termo lingua
adicional, compreendendo que este termo se afasta de uma perspectiva
monolingue, no qual as linguas séo vistas como separadas e, ainda, acrescentam
que o termo leva em consideragao e valoriza as home languages dos estudantes e
nao as enxerga como um obstaculo no aprendizado de uma outra. Portanto, deve-se
pensar no aprendizado de uma lingua para servir as necessidades dos alunos, nao
como algo de fora, o que vem diretamente ao encontro com a ideia desta pesquisa:
valorizar as necessidades e realidades dos estudantes a fim de que eles
reconhegam a importancia do Hunsriickisch em seu repertorio linguistico.

E preciso considerar que vivemos em um mundo globalizado e que
aprendemos linguas para nos comunicarmos, por isso, Schlatter e Garcez (2012)
ainda afirmam reconhecer que as linguas que ensinamos sao usadas para a

comunicagao transnacional, fazendo com que pessoas de diferentes comunidades,
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diferentes formagdes socioculturais e nacionalidades possam interagir. Assim, uso o
conceito de lingua adicional como algo que vai além de apenas adicionar uma
lingua, baseando-me em algo que, conforme mencionado por Ramos (2021),
considera todo um contexto multilingue, que n&o implica na cronologia do
aprendizado e que considera e preserva os tragcos de identidade dos estudantes.
Também se opta pelo uso de lingua adicional por ser um termo de facil
compreensao no meio académico e profissional.

Todas essas questdbes mencionadas envolvendo o bilinguismo estdo, de
alguma forma, ligadas a questdo da Translinguagem, uma vez que ela surge
levando em consideragao todo o repertorio linguistico e o contexto dos aprendizes. A
partir do que foi visto aqui sobre as concepgdes mais tradicionais de bilinguismo e
que elas ndo sdo adequadas para a nossa realidade, na proxima secdo, a

Translinguagem é explicada de uma forma mais detalhada.
2.4 Translinguagem

Neste capitulo, além de apresentar algumas definicdes da Translinguagem,
abordo a questao de repertorio linguistico, considerando o conceito de heteroglossia
que esta diretamente ligado a Translinguagem. Ainda, explico a relevancia dessa
teoria para a pesquisa, bem como, a diferenga entre Translinguagem e code-
switching. Por fim, fago uma mencao a decolinialidade e de que foram esta ligada a
Translinguagem.

A Translinguagem € uma expressdao traduzida da palavra inglesa
translanguaging e que foi utilizada, primeiramente, pelo escritor galés Cen Williams
(1994). Ele usou o termo “para se referir a uma pratica pedagdgica onde os alunos
em salas de aula bilingues galés/inglés sdo solicitados a alternar idiomas para fins
de uso receptivo ou produtivo” (GARCIA; LIN, 2016, p. 2). Desde entdo, o termo
sofreu alteragdes em seu significado e ndo é mais compreendido desta forma, visto
que a Translinguagem nao € apenas uma alternancia de codigos, como veremos a
seqguir. Aqui, neste trabalho, sigo as ideias apresentadas por importantes estudiosos
da area como Ofélia Garcia, Li Wei e Suresh Canagarajah.

No presente trabalho, entende-se a Translinguagem como uma teoria que
postula que todos os usuarios da lingua possuem um repertério linguistico unitario,

do qual o usuario seleciona e implanta caracteristicas particulares para conseguir se
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expressar e produzir sentido (GARCIA; VOGEL, 2017). Garcia (2009) afirma que os
bilingues se comunicam utilizando, simultaneamente, ferramentas linguisticas,
conhecimentos e recursos de todas as linguas que fazem parte de seu repertorio.
Proponho o estudo e a andlise da Translinguagem (GARCIA; WEI, 2014) como
pratica pedagdgica no trabalho com linguas adicionais, considerando que ela tem
uma visdo que vai além de visdes tradicionais de bilinguismo e multilinguismo.
Considero também que a Translinguagem & uma ferramenta importante para a
justica social, buscando romper com as hierarquias criadas por governos e escolas
ao definirem uma lingua nomeada (GARCIA, 2019). Acredito que os alunos usam
elementos das diferentes linguas presentes em seu repertério para se manifestarem,
variando de acordo com o ambiente em que estiverem inseridos ou com as pessoas
com quem estiverem interagindo. Para compreender essa teoria é preciso que se

olhe para o uso da lingua, afinal,

(...) ao descrever as praticas linguisticas dos bilingues na perspectiva dos
préprios usuarios e nao simplesmente descrever o uso da linguagem
bilingue ou o contato bilingue da perspectiva da prépria lingua, as praticas
linguisticas dos bilingues sado exemplos do que aqui chamamos de
Translinguagem (GARCIA, 2009, p. 42)3

Ainda, ao falar em Translinguagem, € preciso reconhecer os efeitos materiais
de categorias de linguas nomeadas* socialmente construidas (GARCIA; VOGEL,
2017). Para Otheguy, Garcia e Reid (2015):

(...) uma lingua nacional nomeada € o mesmo tipo de coisa que uma
denominada cozinha nacional. Como uma cozinha nacional nomeada, uma
linguagem nomeada é definida pela filiagao social, politica ou étnica de seus
falantes” (OTHEGUY; GARCIA; REID, 2015, p. 286)

Isto &€, ocorreu nomeagao de determinadas linguas como inglés, portugués ou
aleméao etc., que sdo consideradas socialmente como as formas corretas a serem
seguidas. Conforme Garcia (2019), essas linguas de estados-nagbes foram

construidas, mas destaca que nessa construcdo categorias de exclusdo foram

3 Tradugao livre da autora: “When describing the language practices of bilinguals from the perspective
of the users themselves and not simply describing bilingual language use or bilingual contact from the
perspective of the language itself, the language practices of bilinguals are examples of what we are
here calling translanguaging.”

4 Optou-se por se utilizar o termo original.

5 Tradugéo livre da autora: “a named national language is the same kind of thing as a named national
cuisine. Like a named national cuisine, a named language is defined by the social, political or ethnic
affiliation of its speakers.”



33

criadas. “A nomeacdo de espanhol, inglés, portugués etc. como unica pratica
linguistica legitima dos estados-nacgéo foi proposital, uma forma de excluir aqueles
que foram conquistados e colonizadoss” (GARCIA, 2019, p. 153), ou seja, com isso
se exclui linguas consideradas minoritarias o que afeta questdes sociais, historicas e
culturais de diversas regioes.

Para se compreender melhor a Translinguagem € necessario que se
compreenda o sentido do termo heteroglossia, que foi proposto por Bakhtin (1981)
para fazer a analise de discurso. Aqui, o termo é analisado a fim de relaciona-lo com
a lingua em uso. O conceito de heteroglossia tem relagdo com a compreensao do
modo como a linguagem esta ligada a realidade dos aprendizes que estao inseridos
em contextos sociais, historicos e politicos. Portanto, esse conceito ndo analisa a
lingua como estando de forma fragmentada para os falantes, mas sim, de forma
unificada.

Esse termo vem em oposigdo ao conceito tradicional de monoglossia, ou
seja, de que os bilingues tém sistemas linguisticos separados e/ou diferentes. A
concepgao monogléssica também esta voltada para o entendimento do bilingue
como dois monolingues, acreditando-se que todas as linguas sao aprendidas ou
adquiridas da mesma forma e se organizam separadamente no sistema linguistico.
Para Garcia (2009), essa concepgao nao € aplicavel aos sujeitos de um mundo
globalizado, por isso, a autora segue a ideia do bilinguismo dindmico, que considera
o repertorio linguistico como heterogléssico.

Podemos olhar para a heteroglossia “no sentido de que linguagens de
diferentes discursos se mesclam e se aglutinam, mas também pelo fato de vozes de
diferentes perspectivas se unirem neste espaco” (KARLSSON et al, 2018, p. 2052).
Portanto, adquirimos/aprendemos as linguas de maneiras diferentes e essas linguas
estarao interligadas em nosso repertério, uma complementando a outra.

O conceito de heteroglossia esta diretamente ligado ao nosso entendimento
de repertorio. Os falantes bi/multilingues possuem um unico repertorio que néo é
visto como separado, mas sim, como algo integrado e que € usado para diferentes

propésitos comunicativos (CANAGARAJAH, 2011). Isso vem ao encontro da

6 Traducdo livre da autora: “The naming of Spanish, English, Portuguese, etc. as the only legitimate
language practice of nation-states has been purposeful, a way of excluding those who were
conquered and colonized”.

7 Tradugado livre da autora: “languages from different discourses marge and coalesce, but also
because of the fact that voices from different perspectives come together in this space.”
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concepgao da Translinguagem que, conforme ja explicitado anteriormente, reformula
concepgdes anteriores de bilinguismo e, da mesma forma, segue a perspectiva
heterogldssica, compreendendo que temos um unico repertorio linguistico do qual o
falante seleciona elementos para se comunicar de acordo com o contexto em que
ele esta inserido.

As teorias que seguem uma perspectiva monogléssica posicionam as linguas
como elementos separados, ou acreditam que um bilingue seria dois monolingues
em um. (VELASCO; GARCIA, 2014 apud GROSJEAN, 1989). Uma das concepgdes
mais tradicionais € denominada code-switching, a qual reduz o uso da lingua a uma
simples mudanca de cédigos. Dentro dessa concepg¢ao, assim como, a concepgao
de code-mixing, o uso de elementos de duas ou mais linguas em uma interagao é
visto como uma deficiéncia linguistica, ou seja, como se o falante n&o tivesse
competéncia suficiente em uma lingua e precise misturar ou trocar para outra.
Mesmo que as perspectivas de code-switching e code-mixing considerem o0s
falantes como bilingues, elas ainda acreditam que uma lingua n&o influencia na
outra, sendo usadas separadamente.

A questdo do uso de mais linguas e por ser uma concepgao bilingue sao
motivos pelos quais a Translinguagem € comumente confundida com o termo code-
switching. E importante a esta altura, pontuar que essas teorias apresentam
divergéncias e n&o se referem a mesma pratica pedagogica. A principal razdo para
essa diferenciacdo é porque o conceito de code-switching implica que os bilingues
usam dois cédigos linguisticos separados que nao se sobrepdem/referenciam um ao
outro, quando na verdade, na Translinguagem, considera-se que temos apenas um
repertorio linguistico, do qual o falante seleciona elementos para se comunicar
efetivamente a fim de fazer sentido (GARCIA, 2009). Assim, nota-se que o code-
switching esta voltado para uma visdo monolingue que entende que o falante tem
dois sistemas linguisticos diferentes/separados. Ja a Translinguagem é entendida
como uma escolha do falante, ela & proposital e segue a perspectiva heterogldssica,
compreendendo tudo como um sistema linguistico integrado, do qual o falante
seleciona os elementos para expressar sua ideia.

A fim de explicitar mais essa diferenciagcdo da nog¢ao de repertorio entre as
teorias, também trago a exemplificagao feita por Fu, Hadjioannou e Zhou (2019), os
quais mencionam que, para melhor compreender a visdo monolingue, podemos

imaginar uma casa com diversos comodos que sao separados por paredes e que
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tém sua prépria mobilia e dispositivos. “Trocar de lingua para lingua seria como
mudar de um cémodo para o outro. Uma vez que vocé esta naquele cébmodo, vocé
s6 tem acesso aos itens de 1a8” (FU, HADJIOANNOU E ZHOU, 2019, p. 24). Logo,
entende-se que € errado usar diferentes linguas em um mesmo contexto
comunicativo e que ao usar optar por uma lingua o falante deveria se limitar ao uso
da estrutura dela.

Em contraponto, tem-se a visdo heteroglossica que faz analogia a uma casa
com um cémodo multifuncional que comporta todo o conhecimento linguistico em
um sO lugar, ou seja, ndo ha paredes, nem fronteiras. De acordo com Fu,
Hadjioannou e Zhou. (2019, p. 24), neste cémodo, “vocé tem acesso a todos os
recursos e ferramentas do idioma em seu repertério e pode selecionar e usar com
flexibilidade o que precisa a qualquer momento®”. Assim, compreende-se que 0O
bilingue tem todos os elementos a sua disposi¢do para quando for preciso e, isso
nao quer dizer que ele va utilizar tudo a todo momento, quer dizer que ele fara suas
escolhas. Entendendo que ndo € possivel separar a lingua dos seus usos em
sociedade, neste trabalho, segue-se a ideia de um repertério unificado que engloba
as caracteristicas linguisticas de todas as linguas dos bilingues, os quais
translinguam, naturalmente, para atender as suas necessidades de comunicagdo em
diferentes contextos e com diferentes pessoas (FU; HADJIOANNOU; ZHOU, 2019).

E importante destacar que na Translinguagem

(...) os falantes usam recursos de vdrias linguas nacionais, o que implica
que os participantes n&o alternem simplesmente entre duas linguas
constantes, mas, em vez disso, usem todos os recursos disponiveis para se
fazerem entender. O termo mais classico code-switching geralmente se
refere a mudancga unidimensional entre duas linguagens constantes, e difere
neste sentido, da definicdo de translinguagem de Jorgensen. (KARLSSON
et al, 2018, p. 2053)10

Além disso, outro fator mencionado por Garcia (2009), para diferenciar as

teorias, € que code-switching € compreendido como algo disponivel apenas para

8 Traducao livre da autora: “Switching from language to language would be like moving from one room
to another. Once you are in a room, you only have access to the items there.”

® Tradugéo livre da autora: “(...) you have access to all language features and tools in your repertoire
and can flexibly select and use what you need at any given moment’.

0 Tradugdo livre da autora: “that speakers use features from several national languages, which
implies that participants do not simply alternate between two constant languages but instead use all
available resources to make themselves understood. the more classical term code-switching usually
refers to the one-dimensional shift between two constant languages instead and differs in this sense
from Jorgensen's definition of translanguaging.”
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bilingues, enquanto a Translinguagem n&o ocorre apenas com bilingues ou
multilingues, bem como nao apenas por meio de linguas orais. De acordo com
Garcia (2009), ela também pode ocorrer com um surdo, porque ele pode optar por
se expressar por meio da lingua de sinais, ou usando uma lingua de forma escrita.
Ainda, é possivel que ela ocorra entre monolingues (OTHEGUY; GARCIA; REID,
2015) considerando que as linguas tém variagcées. Para Otheguy, Garcia e Reid
(2015, p. 293), monolingues e bilingues tém caracteristicas em comum, pois ambos
“tém uma gramatica mental que orienta a interagdo sociolinguistica e € suscetivel
desde o inicio a informagdes externas, e cujos itens sao implantados seletivamente,
dependendo do interlocutor e do contexto”. Poderiamos pensar na lingua
portuguesa, por exemplo, que possui muitas expressdes que variam de acordo com
a regido do pais. E possivel que alguém da regido sudeste ndo compreenda
expressdes do sul do pais, ou que alguém use uma expressao, propositalmente,
porque faz mais sentido para si e para aquilo que quer comunicar.

De acordo com os estudos de Garcia (2009), a Translinguagem ultrapassa as
nogdes de bilinguismo que pressupdéem o conceito de uso de linguas em situagdes
separadas, de forma autbnoma e independente. Ainda, segundo a autora, a
Translinguagem compreende as praticas sociais dos falantes em situagdes de
comunicagao, acessando diferentes recursos linguisticos e semiéticos das linguas.
Com isso, entende-se que a Translinguagem €& a norma comunicativa das
comunidades bilingues e ndo pode ser comparada a um uso monolingue (FU;
HADJIOANNOU; ZHOU, 2019).

Outra questdo relevante dentro da Translinguagem € o uso da expressao
bilingue emergente, que seria o bilingue que nao foi criado com as duas (ou mais)
linguas em casa, mas em algum momento da vida & exposto a uma outra lingua. O
termo bilingue emergente € usado para se referir a estudantes que estdo nos
estagios iniciais de mudanca ao longo de um continuum bilingue (GARCIA, 2009).

Fu, Hadjioannou e Zhou (2019, p. 2) utilizam o termo bilingue emergente, em
seu livro, para se referir “aos estudantes que estdo aprendendo inglés como uma
lingua adicional”’, o que vem ao encontro com a realidade desta pesquisa, que
analisa um contexto com bilingues emergentes nas aulas de lingua inglesa. Ao
analisar diferentes contextos, considerar que os bilingues emergentes estéo

inseridos em:
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(...) praticas de Translinguagem complexas, pode nos levar a abandonar um
ponto de vista monolingue e usar lentes mais heterogléssicas, o que
permitiria uma visdo mais completa da gama de praticas de linguagem e
experiéncias bilingues (GARCIA, 2009, p. 50).

Ainda, em alguns casos, de acordo com Garcia (2009, p. 51), “o bilinguismo
pode ser emergente revitalizando uma lingua que ndao € mais primeira lingua ou
lingua materna, mas que possui profundas conexdes ancestrais e faz parte de sua
linguagem em ceriménias e rituais”. Sendo assim, podemos compreender que o
bilingue emergente é aquele que esta em constante desenvolvimento e em contato
com diferentes praticas translingues. Ele estd sendo exposto a uma outra lingua e,
consequentemente, esta aprendendo essa lingua.

Por estar em desenvolvimento em uma lingua, bilingues emergentes
encontram dificuldades, pois, muitas vezes, estdo inseridos em salas de aula com
visdo monolingue que fazem o aluno focar em apenas uma lingua, ao invés de
encoraja-lo a utilizar todo seu repertério a fim de se comunicar. Fu, Hadjioannou e
Zhou (2019) promovem uma reflexdo sobre a necessidade da mudanca da
perspectiva monolingue para a translingue, com a intengdo de minimizar os desafios
enfrentados pelos bilingues.

Para essa mudanca de perspectiva & preciso uma real compreensdo da
Translinguagem. Ao fazer uso dela, fazemos um esfor¢o para fazer sentido em
contextos comunicativos reais. Para exemplificar, podemos pensar em uma situagao
em que alguém esta se comunicando em inglés e quer usar a palavra saudade.
Sabe-se que essa palavra nao existe na lingua inglesa, e que se utiliza o verbo miss
para dizer que sente falta de alguém. No entanto, ha uma mudanca de significado ao
usar o verbo miss e nao a palavra saudade. Entdo, a pessoa pode intencionalmente
usar a palavra saudade e quem sabe tentar explicar seu significado, caso esteja
interagindo com alguém que ndo compreenda. Portanto, o ato de translinguar nao se
refere simplesmente ao uso, mas também a intencionalidade em fazer sentido para
o falante.

Para Garcia (2009, p. 43), “familias e comunidades bilingues devem
translinguar em ordem de construir sentido”. Quando falamos em Translinguagem,
considera-se toda uma comunidade, porque "Translinguagem é uma realizag&o
social, visto que n&o envolve apenas uma pessoa que usa seu repertério para se

comunicar, mas sim, envolve também o vaivém entre as linguas trazidas pelo outro
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para a co-construgao de sentido." (CANAGARAJAH, 2011, p. 4 e 5). Ao considerar
iSsO na escola, é preciso pensar que a escola envolve também a familia dos
estudantes. Sendo assim, o professor pode pensar em estratégias que tragam as
linguas usadas em casa e que faga as familias participarem de alguma forma. Cada
estudante vai construir sentido a partir de suas experiéncias, e é preciso considerar
que “a Translinguagem se refere a gramatica mental interna dos falantes moldada
na interacdo social e as maneiras pelas quais 0s recursos em seu repertorio
linguistico complexo sdo implantados”* (GARCIA, 2019, p. 163).

Considerando o contexto desta pesquisa, a fim de inserir as familias e o
contexto dos estudantes, € possivel pensar em atividades nas aulas de inglés que
possibilitem o translinguar dos estudantes, trazendo suas home languages para o
contexto de aprendizagem. Isto &, permitir que todas as linguas que compdéem o
repertério dos estudantes aparecam e sejam usadas em sala de aula. Isso pode
ocorrer, por exemplo, imaginando uma discussao em pequenos grupos sobre uma
tematica e possibilitando que os estudantes debatam na(s) lingua(s) por eles
escolhidas.

Ao olhar para a Translinguagem e considerando o direcionamento da nossa
pesquisa, também é fundamental que se pense sobre a abordagem em sala de aula
por intermédio da pedagogia translingue. Para isso, € preciso que o professor
respeite e valorize a produc¢do dos alunos, que ele possa apreender todo o universo
do falante e que n&o exija que o aluno utilize uma lingua especifica exclusivamente.
E importante que o estudante se sinta acolhido para que se sinta confiante a
expressar todo seu conhecimento.

Analisando a Translinguagem sob a sua concepgao de lingua, é possivel
afirmar que ela considera todo o repertorio linguistico do aluno e que esse mobiliza
todos os seus recursos para se coadaptar a situacdo de comunicagao, tendo como
objetivo translinguar para construir sentido, incluir e facilitar a comunicagao com os
outros, sendo assim, é também um movimento de autorregulagdo. Para Garcia
(2019), ao translinguar estamos simplesmente implantando todos os recursos de

nosso repertorio.

" Tradugdo livre da autora: “if named languages are external societal constructions, translanguaging
refers to the internal mental grammar of speakers shaped in social interaction, and the ways in which
features in their complex linguistic repertoire are deployed’.
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Se considerarmos uma pedagogia translingue em sala de aula, é preciso um
professor que prepara uma aula pensando em explorar todo o repertério linguistico
dos bilingues, isto significa que ele precisa conhecer seus estudantes e observar a
construgdo do pensamento deles. De acordo com Velasco e Garcia (2014, p. 1), “a
chave para um ensino de sucesso € saber como os alunos aprendem. A
aprendizagem envolve fornecer aos alunos diferentes caminhos para processar,
construir e adquirir conteudo académico”. Certamente nem sempre €& possivel
preparar uma aula com materiais que englobam todas as linguas dos estudantes,
mas € possivel pensar em estratégias e atividades que permitam o translinguar e
que eles utilizem essas linguas e, principalmente, que o professor aceite e acolha a
Translinguagem dos alunos.

Uma caracteristica importante da pedagogia translingue, segundo Welp e
Garcia (2022), é o incentivo que ela da aos estudantes para torna-los mais
conscientes de seu potencial expressivo e do poder que eles tém de escolha a partir
de seu repertorio linguistico. Em uma concepg¢ao mais tradicional e monogldssica de
ensino, se foca no que o bilingue ainda ndo sabe, mas “a pedagogia translingue
valoriza 0 que o educando tem, encorajando-0 a usar toda a gama de seu repertério
linguistico em sala de aula para construir sentido ou produzir textos de géneros
escolares/académicos” (WELP; GARCIA, 2002, p. 52).

A partir disso, considera-se importante para esta pesquisa, levar em conta os

quatro propositos inseridos na pedagogia translingue:

(1) apoiar os alunos enquanto eles se envolvem e compreendem conteudos
e textos complexos; (2) fornecer oportunidades para os alunos
desenvolverem praticas linguisticas para contextos académicos (3) abrir
espagos para o bilinguismo e as formas de conhecimento dos alunos; e (4)
apoiar o desenvolvimento socioemocional e as identidades bilingues dos
alunos (GARCIA; JOHNSON; SHELTZER, 2017 apud WELP; GARCIA,
2022, p. 52)

Para as autoras, é fundamental que esses propédsitos facam parte das
crengas dos professores e que estejam presentes em sala de aula.

Nessa mesma linha de pensamento, Fu, Hadjioannou e Zhou (2019)
apresentam ideias de atividades por meio dessa perspectiva e comentam também
os desafios enfrentados por professores, que inclui a falta de tempo, o grande

numero de turmas e alunos para acompanhar, a falta de materiais adequados, a

falta de formagao na area ou até mesmo de conhecimento nas linguas dos alunos.



40

Ao considerar o contexto dessa pesquisa, € possivel que a professora tenha ou nao
contato com o Hunsriickisch. Porém independente de ser falante da lingua ou nao, é
preciso que ela considere o contexto e acolha essa lingua, assim como outras que
possam fazer parte do repertério dos estudantes.

E preciso atencdo a pratica pedagdgica escolhida em um ensino bilingue,
afinal, o fato de estar se trabalhando com duas ou mais linguas, influencia a maneira

como o estudante aprende. De acordo com Garcia (2009):

Dentro de escolas bilingues a heterogeneidade das préticas de linguagem
envolvendo duas ou mais linguas é muito mais intrincado do que as duas
linguas padrdo isoladas que as escolas usam e promovem. E justamente
essa tensdo entre as praticas de linguagem heterogldssica de bilingues
emergentes e alunos bilingues, e o padrao linguagem promovida na escola,
que torna a educagado bilingue um terreno tao fértil para pensar sobre
lingua. E tarefa de qualquer escola bilingue construir sobre essa tensao,
uma vez que reconhece e utiliza praticas linguisticas complexas da crianga
para garantir que o uso de duas ou mais linguas padrao sejam incorporadas
no repertorio linguistico da crianga (GARCIA, 2009, p. 28).

Ainda, ao avaliar os alunos por meio dessa teoria, ndo se pode considerar a
Translinguagem como um erro na produgao dos alunos, mas sim como algo positivo,
pois o aluno esta utilizando todo o seu repertério linguistico para produzir o seu
melhor e é imprescindivel valorizar a comunicacgao deles.

Nesse sentido, Karlsson et al (2018) comentam sobre o conceito de third
space que € derivado de uma teoria chamada em inglés de theory of hybridity e
associam esse conceito a Translinguagem. Essa teoria “reconhece a complexidade
do espaco diario dos alunos e dos multiplos recursos para fazer sentido no mundo?”
(KARLSSON et al, 2018, p. 2053). Para os autores, também ¢é importante que os
aprendizes multilingues sejam encorajados a usar todo repertorio linguistico
disponivel na interacéo entre pares.

Compreendendo que o ensino de lingua vai além da questédo da lingua em si,
mas sim, destacando a importancia da lingua como uma pratica social como é visto
dentro da Translinguagem, trago aqui uma breve e inicial reflexdo sobre os estudos
decoloniais. A forma como as pessoas valorizam algumas linguas sobre as outras,
esta diretamente ligado a fatores politicos, sociais, histéricos e culturais. Igualmente

ocorre nesta pesquisa, uma vez que o Hunsrickisch é visto como sendo inferior ao

12 Tradugéo livre da autora: “it recognizes the complexity of students' everyday space and multiple
resources to make sense of the world.”
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alemao padrao e, porque que as pessoas acreditam ser mais importante aprender o
inglés do que uma variedade local. Trago essa reflexdo como pertencente dessa
comunidade e considerando que, por muito tempo, também tive essa visdo de que o
Hunsriickisch nao era relevante e era motivo de vergonha fala-lo. Como nesta
pesquisa analisa-se o ensino de inglés, é a partir da valorizagdo dessa lingua que é
feita a reflexdo. Garcia (2019) menciona que essa visdo de linguas separadas € uma
heranga historica de nossos colonizadores, o que fez com que linguas nomeadas
socialmente fossem vistas como de maior prestigio do que outras.

A lingua inglesa, que é a lingua adicional a ser ensinada aos participantes
desse estudo, é uma das linguas nomeadas socialmente e, atualmente, uma lingua
mundialmente muito utilizada. De acordo com Rajagopalan (2009, p. 2) “o0 aumento
das trocas comunicativas entre pessoas de diferentes origens tem colocado em
evidéncia a importancia da lingua inglesa, hoje, considerada, por muitos, a lingua de
comunicagdo mundial por exceléncia”. Com o mundo globalizado em que vivemos
hoje, o inglés ganhou um papel de destaque e, também é considerado uma lingua
franca. A Inglaterra foi um pais que colonizou diversas regides pelo mundo, o que
fez com que a lingua inglesa se espalhasse. Entre esses paises inclui-se os Estados
Unidos que, posteriormente, se torna uma poténcia mundial. Esses fatores
econdmicos, histdricos e culturais fazem com que surjam as crengas de que o inglés
€ superior ou mais importante do que outras linguas, ou at¢é mesmo, que o unico
inglés correto € aquele provindo dos Estados Unidos ou da Europa. Isso é
decorréncia de fatores histéricos e sociais, ou seja, esse inglés (americano ou
britdnico) € visto como lingua de prestigio, ja que é falado mundialmente e usado

nos negoécios.

Este avango global ocorre, significativamente, por dois fatores; o primeiro
é o fato das migragdes de numero consideravel de falantes de inglés,
das ilhas britanicas para lugares como Australia, Nova Zelandia e América
do Norte e os processos de expansdo via conquistas politico-territoriais
como alguns paises africanos, a Africa do Sul, por exemplo. O segundo
fato envolve o contexto colonial da Asia e Africa, que acarretou na expanséo
da lingua, através do transporte de uma pequena extensdo de falantes
ingleses. Assim, o inglés tornou-se extremamente importante e util para a
maior parte da populacéo local da Asia e da Africa. (DAVID, 2007, p. 1)

Ha outras linguas que, ao longo da histoéria, foram consideradas de maior
prestigio do que outras. De acordo com David (2007, p. 2), o francés “até metade do
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século XX, ocasiao em que tal lingua desfrutou de enorme prestigio e foi proclamado
como a lingua da diplomacia”.

De acordo com Lin (2015, p. 19), “para compreender o multilinguismo na
modernidade tardia, € importante olhar para as praticas de linguagem em contextos
pré-modernos e pré-coloniais”3. E preciso notar que a orientacdo da hegemonia
econdmica mundial é tao forte que um pais volta a escolha de uma lingua para estar
mais proximo desse “jogo econdmico”. Foi assim que o inglés ganhou espago como
lingua oficial em varios paises, incluindo Singapura, nos quais o inglés passou a ser
a primeira lingua ensinada e as linguas de heranga (mandarim, chinés, indiano e
outras) passaram a ser segunda lingua de acordo com a regidao/comunidade (LIN,
2015).

Observando isso, percebe-se que, na maioria dos casos, a escolha da lingua
se da por questdes econdbmicas, por decisdao do governo. Ou seja, nem todas as
linguas tém o mesmo espaco, elas serdo utilizadas em contextos diferentes, mas o
inglés acaba sendo visto como superior, iSSo porque as pessoas esperam conseguir
uma boa vaga de emprego. Além do governo, os pais também esperam que os filhos

saibam falar inglés, assim como é visto que ocorre em Singapura:

A justificativa oferecida pelo governo e muitos pais para o uso extensivo do
inglés na escola era que ele deveria ser aprendido por seu valor utilitario,
para o emprego e para garantir o acesso a ciéncia e a tecnologia do
Ocidente. O inglés, portanto, serve como uma linguagem pragmatica para o
desenvolvimento econémico de Cingapura (LIN, 2015, p. 21)"

Para adentrar nas teorias deste trabalho e relacionar com essas questdes do
ensino de inglés, aqui, se faz necessario trazer a tona o conceito da decolonialidade
€ quais sado suas bases. Mota Neto e Streck (2019, p. 208) entendem a
decolonialidade “como um questionamento radical e uma busca de superacido de
distintas formas de opresséo perpetradas pela modernidade/colonialidade contra as
classes e 0s grupos sociais subalternos (...)". Ainda, entendem como “o conjunto de
teorias-praticas de formacdo humana que capacitam os grupos subalternos para a

luta contra a logica opressiva da modernidade/colonialidade tendo como horizonte a

3 Tradugdo livre da autora: “in order to understand multiligualism in late modernity, it is important to
look at language practices in premodern and precolonial contexts". (LIN, 2015, p. 19)

4 Tradugéo livre: the rationale offered by the government and many parent for the extensive use of
English in school was that it was to be learnt for its utilitarian value, for employment, and for
guarateeing access to the science and technology of the West. English thus serves as a pragmatic
language for Singapore's economic development. (LIN, 2015, p. 21)
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formagdo de um ser humano e de uma sociedade livre, amorosa, justa e solidaria”
(MOTA NETO; STRECK, 2019, p. 209).

Collins (2015) menciona que, ao se optar por uma pedagogia decolonial,
devemos pensar qual € nosso projeto ético-politico, o que vai além de se pensar
apenas numa mudanga de conceitos e métodos. Ao falar em projeto ético-politico,
compreendemos que o autor se alia aos projetos marxistas, focando na questdo da
desigualdade social. Como linguistas aplicados, temos o compromisso de fornecer
resultados a nossa sociedade que melhorem o dia a dia das pessoas e nos
questionarmos sobre quais sd0 0S n0SSO0S compromissos com o mundo e de que
forma nos engajamos na produg¢ao de novos mundos a partir de nossos espacos.
Ndo é possivel conceber uma Linguistica Aplicada indisciplinar sem abordar o
projeto ético-politico. Um dos pontos que considero importante é a questdo de
buscar reduzir a desigualdade social por intermédio do aprendizado das linguas.

Ao olharmos para a questdo do ensino de inglés, levando em consideragao o
pensar pedagogico decolonial, deve-se considerar o que Mota Neto e Streck (2019)
apresentaram como o lado escuro da modernidade: a colonialidade. A partir do
momento que se diz que um inglés é correto e o outro ndo, ou que uma lingua é
superior a outra, estamos subalternizando n&o apenas uma variedade da lingua,
mas também a cultura e a identidade das pessoas que utilizam essa (s) lingua (s). O
mesmo ocorre com 0 aleméao, visto que ndo se pode considerar correto apenas o
aleméo padrdo, mas é preciso levar em conta todas as variedades existentes e que
sdo usadas em diferentes contextos, como é o caso do contexto de imigragéo
descrito neste trabalho. Se faz necessario lembrar que vivemos em um mundo
globalizado, onde existem milhares de linguas e que cada uma tem seu valor.
Portanto, considerar apenas uma lingua como de prestigio é completamente
inaceitavel e acaba por menosprezar muito mais do que uma lingua, mas sim, a
cultura e a identidade dos povos que as falam.

Voltando a ideia da perspectiva decolonial para este trabalho, estabeleco uma
relagdo com as politicas linguisticas, uma vez que o inglés é a lingua escolhida pelo
municipio para ser ensinada do 6° ano 9° ano. Lembrando que, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996), a
oferta de, pelo menos, uma lingua adicional é obrigatéria e fica a cargo da
comunidade escolar. Essa escolha esta diretamente ligada a visdo de prestigio que
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a lingua tem atualmente, buscando assim, oferecer a oportunidade de os estudantes
serem falantes de inglés.

Destaco aqui a necessidade de se ensinar essa lingua aos estudantes para
que eles também tenham acesso ao mundo globalizado e que possam receber
diferentes oportunidades. No entanto, isso ndao deve ser feito de uma maneira
isolada, mas sim, considerando todo o repertério linguistico deles, como ja estudado
na Translinguagem, para que eles sejam educados em diferentes linguas e possam
estar preparados para contextos locais e globais. Segundo Welp e Garcia (2022), a
translinguagem vem como uma alternativa para questionar essa nogao de lingua e
de repertoério herdada dos colonizadores, uma vez que traz uma visdo que expressa
o dinamismo das praticas linguisticas dos falantes. Ao se optar por uma pedagogia
translingue, se tem uma perspectiva decolonial, ou seja, “que valoriza os repertorios
diversos e os conhecimentos de todos os envolvidos no processo de aprendizagem”
(WELP; GARCIA, 2022, p. 54).

Compreendido isso, vamos ao proximo subcapitulo que aborda a teoria sécio-
historico-cultural, mais especificamente, o conceito de mediagdo proposto por

Vygotsky (1993), maior contribuicdo da teoria sécio-histérico-cultural.
2.5 A Teoria Sécio-histérico-cultural

Neste trabalho, considero a lingua em uso e que o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua adicional é um trabalho interacional constante que é
inseparavel de participacéo e interagdo. A aprendizagem é co-participativa, uma vez
que € construida socialmente. Com essa concepc¢ao, outra teoria que vem de
encontra com as ideias dessa pesquisa € a teoria sécio-historico-cultural. Uma teoria
que versa sobre diversos conceitos importantes como os diferentes tipos de falas
(egocéntrica, interior e privada), a mediagédo, a Zona de Desenvolvimento Proximal,
scaffoldings, entre outros. Nesta secdo, o enfoque € no conceito de mediagéao
proposto por Vygosty (1993), ja que o desenvolvimento linguistico ocorre por meio
da mediagéo.

A linguagem é um artefato simbodlico usado para a comunicagdo . Neste
trabalho, olho para a lingua como um fenbmeno que constantemente afeta e é
afetado por meio da interacdo. Assim, parto do pressuposto que o desenvolvimento

da linguagem, assim como todo o desenvolvimento cognitivo humano se da por meio
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da mediagao na interacao por meio de um artefato material ou simbdlico, entre os
quais a propria linguagem € o mais importante deles. Ou seja, aprendemos a lingua
por meio dela mesma, na interagdo com nossos pares, uma interagdo que ocorre
entre pares mais e menos experientes que ndo sao necessariamente fixos, em que
por ora somos mais, e outros momentos menos experientes, dependendo do
contexto em que estamos inseridos.

Nesta pesquisa, leva-se em consideragao todo o processo historico, social e
cultural do sujeito, neste caso, os sujeitos sdo os estudantes. Opta-se por usar a
nomenclatura soécio-histérico-cultural por entender que a visdo historica é tao
importante quanto a social e a cultural (FIGUEIREDO, 2019). Nesta situagao, a
questao histérica esta relacionada pelo idioma Hunsriickisch ao longo da histéria do
municipio de Bom Principio e de que maneira a cultura dela advinda nos influencia
até os dias de hoje. A questao social é importante para se olhar para a interagdo do
sujeito em sala de aula e entender como os estudantes se relacionam entre si e com
a professora. E, a questao cultural esta diretamente ligada a isso, visto que € a partir
dela que valorizamos todas as produc¢des ja feitas.

Vygostky foi um pesquisador russo que passou por diferentes cursos na
Universidade e, também foi professor e pesquisador, principalmente na area da
psicologia. Em suas pesquisas, ele analisava o processo de desenvolvimento do ser
humano, principalmente na infancia. De acordo com Figueiredo (2019, p. 14) “o
método genético, proposto por Vygostky, enfatizava o papel da historia e das
relagdes sociais no desenvolvimento metal e comportamental dos individuos”. A
partir desse método, compreende-se que o funcionamento da mente origina-se
socialmente. Portanto, temos a interacdo como peca fundamental nessa teoria e, um
excelente lugar para acompanhar a interagcdo e o desenvolvimento de criangas é a
sala de aula.

Dentro dessa teoria, entende-se que é preciso a participagao/interagdo da
crianga para que haja aprendizado. NOs, seres humanos, estamos sempre em
constante troca entre pares e construindo conhecimento. Assim, assume-se “a
natureza social e discursiva do desenvolvimento e do conhecimento, o que implica
considerar os movimentos interativos e a linguagem em funcionamento, como
processo que (se) vivifica (n)as relagbes e nas praticas sociais e educacionais”
(MASCIA et al, 2017, p. 10).
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Figueiredo (2019) menciona que essa teoria pode ser confundida com a
construtivista, visto que ambas focam na partipacdo das criancas. No entanto,
Vygostky se diferencia ao valorizar a mediagdo no desenvolvimento. A teoria socio-
historico-cultural se “propde a explicar como o desenvolvimento cognitivo do
individuo esta relacionado ao contexto cultural , institucional, e histérico em que ele
se situa” (FIGUEIREDO, 2019, p. 18).

Sendo a mediagdo um ponto importante desse trabalho, apresento, a seguir,
as concepgodes acerca desse conceito a fim de compreender esse termo.

Kozulin (2018, p. 23), por exemplo, afirma que “o termo mediagdo pode ser
entendido, em um sentido muito geral, como o envolvimento de um terceiro fator
(mediador) na interac&o entre dois objetos, eventos ou pessoas”*s. Outra definicdo &
apresentada por Figueiredo (2019) que diz que:

A mediagao € a intervengao de um elemento intermediario em uma relagao
que o homem tem com o objeto, com outros seres humanos e consigo
mesmo, e esse elemento mediador pode ser um instrumento (ou
ferramenta), um signo ou outros seres humanos (FIGUEIREDO, 2019, p.
37).

A partir disso, vemos que a mediagao envolve uma troca, seja ela entre
pessoas e/ou objetos. Ou seja, “é o processo de intervengdo de um elemento
intermediario numa relagao; a relagdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 2002, p. 26). A mediagdo € um aspecto
muito importante dentro da teoria socio-histérico-cultural, elaborada por Vygotsky
(1979). Dentro dessa teoria, ele se preocupou com o desenvolvimento humano e em
explicar como o conhecimento € adquirido, o que esta diretamente ligado aos
processos educacionais. Segundo Mascia et al (2017, p. 91 apud VYGOTSKY,
1995) “refutando a ideia de que o aluno, por si so, constréi o conhecimento, é
difundido o argumento de que o caminho do objeto até o individuo passa pelo outro”.

Seguindo essa concepgao, entendemos que o conhecimento de cada pessoa
nao é construido individualmente, mas sim, socialmente, por meio da interagao entre
pares. Vygotsky (1979) afirma que nosso cérebro € mutavel e que esta em constante
desenvolvimento, conforme as pessoas interagem umas com as outras em seu meio

e no contexto histérico em que estao inseridas. Aqui, também é importante destacar

5 Tradugao livre da autora: “the term mediation can be understood in a very general sense as an
involvement of a third factor (mediator) into the interaction between two objects, events, or persons.”
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que Vygotsky (1993) fala da troca entre pares e que, o par mais experiente
compartilha o conhecimento com o par menos experiente. No entanto, conforme
anteriormente explicado, ele diz que isso nao é fixo, sendo que em outras situacoes
ou outros contextos, o par menos experiente pode se tornar o par mais experiente e
vice-versa.

Ao falar em mediacdo dentro da teoria sdcio-histérico-cultural, € preciso
considerar que esse conceito € usado em seu aspecto psicologico. Para Kozulin
(2018, p. 24), “no dominio psicolégico, a mediagdo é sempre um processo
relacionado a formacgdo, desenvolvimento, aprimoramento ou deterioragdo das
fungdes mentais humanas”s. Kozulin (2018) ainda destaca que o conceito de
mediac&o surge a partir de um questionamento importante feito por Vygotsky (1997),
0 qual indaga se o funcionamento mental humano poderia ser explicado apenas por
uma interagao direta ou ndo mediada com estimulos externos ou se seria necessario

algo a mais como uma ferramenta de mediagao, por exemplo.

A resposta de Vygotsky a este dilema foi dupla: por um lado, ele propds
distinguir entre fungdes mentais inferiores ("naturais") e superiores
("culturais"), e por outro lado, ele afirmou que enquanto as fungdes
"naturais" podem de fato se desenvolver através da maturacdo e interagado
direta com estimulos externos, fungdes superiores sdo desenvolvidas por
meio de mediacgao cultural (KOZULIN, 2018, p. 24)."7

A partir disso, é notavel que, para Vygotsky, as fungcbes mentais séo
mediadas. Além disso, ele olha para essas fungdes mentais em trés diferentes
planos: evolutivo, histérico e ontogenético (KOZULIN, 2018). Aqui, explico
resumidamente dois desses planos pensados por Vygotsky: o evolutivo e o histérico,
considerando que s&o os planos relevantes para os objetivos nesta pesquisa.

O plano evolutivo tem como questdo central a transicdo do funcionamento
mental em primatas ndo humanos para o funcionamento mental humano. (KOZULIN,
2018). Nesse plano sao analisados aspectos como a linguagem e o seu
desenvolvimento, topico que é central nesta pesquisa em virtude da analise da

Translinguagem.

8 Tradugao livre da autora: “Within the psychological domain, mediation is always a process related to
the formation, development, enhancement, or deterioration of human mental functions”.

7 Tradugéo livre da autora: “Vygotsky’s response to this dilemma was twofold: on the one hand, he
proposed to distinguish between lower (“natural”) and higher (“cultural”’) mental functions, and on the
other, he claimed that while “natural” functions may indeed develop through maturation and direct
interaction with external stimuli, higher functions are developed via cultural mediation.”
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O plano histérico tem especial valor para Vygotsky, em razdo de também ser

utilizado na nomenclatura de sua teoria. Kozulin (2018) acredita que, para Vygotsky:

(...) as fungdes mentais ndo permaneceram as mesmas ao longo da histéria
humana, mas sofreram mudangas significativas como resultado do
desenvolvimento das atividades humanas e por intermédio da aquisicao de
novas ferramentas simbdlicas (...)'® (KOZULIN, 2018, p 25).

Portanto, o processo histérico-cultural afeta diretamente a forma como nos
nos desenvolvemos e, consequentemente, como a linguagem se desenvolve.
Vygotsky (1993) exemplifica suas teorias usando as criangas, uma vez que é na
infancia que aprendemos a nos desenvolver.

E importante entender que

(...) se na perspectiva historico-cultural a mediacdo esta principalmente
associada ao processo histérico de criagcdo e proliferagdo de novas
ferramentas e atividades simbdlicas a elas associadas, como a
alfabetizacdo e a educagao formal, na perspectiva do desenvolvimento
individual uma crianga nasce ao periodo pré-mundo cultural existente
povoado por ferramentas simbdlicas e por adultos conhecedores dessas
ferramentas. Assim, os processos-chave no desenvolvimento da crianga
sd0 a aquisicdo das ferramentas simbdlicas disponiveis mediadas a crianga
pelos adultos e, como resultado disso, a transformacdo dos chamados
processos psicolégicos "naturais" da crianga em fungdes mentais
"superiores" ou culturais (KOZULIN, 2018, p. 28)"

Assim, entende-se que a interacdo da crianga com o0 seu contexto desde a
infancia, ndo é apenas direta, mas também mediada. Essa mediacado é feita por
pares mais experientes e também por ferramentas, que sao internalizadas pelas
criangas.

Ao pegar o exemplo de uma crianga, principalmente nos estagios iniciais da
infancia, para que ela possa se desenvolver tanto no sentido cognitivo quanto no

emocional, é preciso que ela participe de interacbes com adultos ou com criancas

mais experientes que ela (FIGUEIREDO, 2019). Essa é a chamada troca entre

8 Traducao livre da autora: “mental functions have not stayed the same throughout human history but
underwent significant change as a result of developments in human activities and through the
acquisition of the new symbolic tools...”

9 Tradugao livre da autora: “If in the cultural-historical perspective mediation is primarily associated
with the historical process of creation and proliferation of new symbolic tools and activities associated
with them, such as literacy and formal education, in the individual-developmental perspective a child is
born to the pre-existing cultural world populated by symbolic tools and by adults knowledgeable of
these tools. Thus, the key processes in the child’s development are the acquisition of the available
symbolic tools mediated to the child by adults and, as a result of this, the transformation of the child’s
so-called “natural” psychological processes into “higher” or cultural mental functions.”
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pares, ou seja, a instrucdo do par mais experiente, fard& com que o par menos
experiente se desenvolva. Todo processo de mediagao € transformador. Segundo
Figueiredo (2019, p. 39), “trata-se, portanto, de uma relagdo dialética, pois tanto o
homem quanto o meio transformam-se mutuamente”.

Seguindo o que é proposto por Figueiredo (2019), neste trabalho, uso o termo
ferramentas para me referir tanto a ferramentas fisicas como livros, canetas,
brinquedos etc. como para ferramentas psicologicas, como a linguagem. O ser
humano utiliza diferentes artefatos de mediacao para se desenvolver.

Para entender todo o sentido da mediacdo, considerando que as criancas
aprendem por meio da interagao, também é preciso olhar para o conceito de Zona

de Desenvolvimento Proximal, a chamada ZDP. Para Vygotsky (1991),

(...) ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucédo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Sendo assim, “a diferenga entre o que a crianga é capaz de fazer quando age
sozinha e 0 que é capaz de fazer com o auxilio de alguém mais experiente é
chamada de zona de desenvolvimento proximal” (FIGUEIREDO, 2019, p. 42).

Vygotsky (1991) ainda afirma que a ZDP define aquelas fungbes que ainda
nao amadureceram, ou seja, que estdo em desenvolvimento, ela possibilita “delinear
o futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso nao somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que esta em processo de maturagao” (VYGOSTKY, 1991, p. 58).

Para Lantolf (2011, p. 29), ZDP “é a atividade na qual a instrugdo e o
desenvolvimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga’2.
Lantolf (2011) ainda aponta que, para promover o desenvolvimento da crianga, ha o
envolvimento de adultos ou criangas mais velhas que servem como modelo de
imitacdo e vao proporcionar diferentes formas de mediacdo. “Na ZDP, os

mediadores fazem as coisas ‘com’ ao invés de ‘pelas’ criangas [...], € assim que a

20 Tradugao livre da autora: “is the activity in which instruction and development are interrelated from
the child’s very first day of life”.
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ZDP funciona — atingindo através da mediagdo colaborativa o que é inatingivel
sozinho”2' (LANTOLF, 2011, p. 29).

A partir disso, entende-se que o meio em que a crianga esta inserida e todas
as trocas que ela fara com seus pares irdo apoiar o seu desenvolvimento cognitivo.

E preciso entender que a ZDP tem a func&o de nos fazer criar estratégias que
facam as criangas se desenvolverem, ou seja, que elas transformem o
desenvolvimento potencial em desenvolvimento real. Esse processo ocorre de forma
colaborativa, uma vez que se olha para onde a crianga esta e se entende aonde ela
pode chegar. Conforme Vygotsky (1993), a ZDP identifica o que a crianga precisa
amadurecer. Entdo, identificar em quais pontos ela precisara de instrucdo ou
mediacao € fundamental.

Os professores fazem uso de diferentes ferramentas para mediar a
aprendizagem dos alunos. Além disso, os préprios estudantes utilizam diferentes
estratégias mediadoras para se desenvolverem (FIGUEIREDO, 2019). Podemos
olhar, inicialmente, para a lingua que, segundo Lantolf (2011), & utilizada para
facilitar a interagcdo social, sendo assim, considerada um artefato de mediagao.
Como vimos nas se¢des anteriores, usamos a lingua para agir no mundo e, dentro
da teoria sécio-historico-cultural, entendemos que a lingua € uma ferramenta. A
partir disso, é preciso refletir e entender que o potencial ndo esta na ferramenta em
si, mas no que podemos fazer com elas. Ou seja, a aprendizagem vai depender da
mediagao utilizada.

A escola tem um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das
criancas e “se apresenta como um local privilegiado por proporcionar-lhes
participagdo em atividade socialmente mediadas, seja com o professor, seja com 0s
pares” (FIGUEIREDO, 2019, p. 61). Sendo assim, a mediagdo é crucial na
aprendizagem de uma lingua adicional e, é preciso observar que dentro dessa
teoria, o estudante tem participagao ativa.

Como ja mencionado, a teoria socio-historico-cultural

(...) vé o aprendiz como um participante ativo na construgdo do
conhecimento e considera a aprendizagem de L2/LE22 como uma pratica

21 Tradugao livre da autora: “In the ZDP, mediators do things with rather than for children” “This is how
ZDP works — by achieving through collaborative mediation what is unachievable alone”.

22 Figueiredo (2019) utiliza os termos L2 para se referir a segunda lingua e LE para lingua
estrangeira. Porém, ndo corroboramos com esses conceitos por considerar que eles nao se aplicam a
nossa realidade. Como ja explicado na se¢éo anterior, optamos pelo uso de LA (lingua adicional)
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social em que a interagdo tem tanto o potencial de fazer com que os
aprendizes aprendam a lingua quanto a usem de forma a aprender mais.
(FIGUEIREDO, 2019, p. 61)

Para Vygostky (1991), a interagao facilita o aprendizado de uma lingua, uma
vez que se esta em contato com a linguagem que nos cerca. Ao direcionar esses
conceitos que sao fundamentais dentro da teoria sdcio-historico-cultural para o
aprendizado de linguas adicionais, € possivel fazer relagdes entre essa teoria e a
Translinguagem. Considerando a situagdo de Bom Principio, é possivel que os
estudantes utilizem recursos do Hunsriickisch para construir sentido na
aprendizagem do inglés, ja que, conforme Vygostky, aprendemos a lingua pela
lingua. E importante destacar, no entanto, que no vamos olhar aqui para as linguas
como separadas, mas sim como um unico repertério, do qual o falante vai selecionar
elementos que o auxiliem no desenvolvimento da lingua.

Como falante da lingua e sendo uma pessoa que passou pelo aprendizado de
inglés como bilingue emergente, posso afirmar que diversas vezes utilizei de
aspectos da pronuncia do Hunsriickisch para estabelecer sentido no inglés. Porém,
em aulas particulares eu sempre fui corrigida e instigada a separar as linguas.
Pensar a Translinguagem e a teoria sécio-histérico-cultural dentro do processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua, € considerar um contexto em que o professor
va mediar as interagbes concebendo um unico repertério linguistico, em que os
elementos linguisticos se complementam para fazer sentido ao falante.

Para que isso aconteca, o professor precisa conhecer a realidade do contexto
em que esta inserido e, principalmente, reconhecer a importancia de todas as
linguas que compde o repertorio dos bilingues. Ou seja, ele deve entender em que
ponto esses estudantes estdo e aonde é possivel que eles cheguem com a devida
mediagao. Portanto, a Translinguagem vem como algo que abre novos horizontes
em termos de aprendizagem linguistica e ndo como um impeditivo no seu
desenvolvimento. A Translinguagem pode ser pensada como uma forma de ZDP em
sala de aula, uma vez que ao considerar o contexto, se observe as interagdes e que
linguas sao utilizadas e que se surgirem expressdes em Hunsrluckisch em sala, por
exemplo, seja feita uma reflexdo por parte do professor com os estudantes sobre as
linguas presentes em seus repertorios e ndo que apenas a corregdo, como se fosse

um erro cometido.
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Com isso, olhando para a presente pesquisa, entende-se que o contexto em
que os estudantes estio inseridos é relevante, uma vez que influencia diretamente a
forma como eles aprendem. Ent&o, levar em conta as diversas linguas que compde
o repertorio dos estudantes de Bom Principio € necessario para que eles possam se
desenvolver. Busca-se, assim, olhar para a Translinguagem aliada aos conceitos da
teoria sécio-historico-cultural para entender como a lingua inglesa se desenvolve
nesse contexto, considerando todo o repertério linguistico pré-existente desses

bilingues, bem como, todos os aspectos culturais envolvidos.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento a metodologia adotada nesse estudo de cunho
qualitativo. Esse tipo de pesquisa possui alguns elementos essenciais que, para
Flick (2009, p. 23), sdo a “escolha adequada de métodos e teorias convenientes;
reconhecimento e analise de diferentes perspectivas; reflexdo dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas (...) € a variedade de abordagens e métodos”.

A presente pesquisa possui um carater etnografico, buscando co-construir
uma visdo émica, ou seja, como os participantes compreendem o0 que acontece ao
seu redor. A etnografia € uma estratégia de pesquisa com técnica qualitativa e, de
acordo com Creswell (2007 p. 31 e 32), “na qual o pesquisador estuda um grupo
cultural intacto em um ambiente natural durante um periodo de tempo prolongado,
coletando primariamente dados observacionais”.

Ainda o pesquisador, nesse tipo de pesquisa:

(...) tenta estabelecer o significado de um fendémeno a partir do ponto de
vista dos participantes. Isso implica identificar um grupo que compartilha
cultura e estudar como ele desenvolveu padrées compartilhados de
comportamento ao longo do tempo (CRESWELL, 2007, p. 37).

Como aqui ndo ha tempo habil para desenvolver uma pesquisa totalmente
etnografica, ela € de cunho etnografico, na qual, um grupo de estudantes foi
observado por um periodo de dois meses.

A etnografia:

(...) visa menos a compreensdo dos eventos ou processos sociais a partir
dos relatos sobre estes eventos (...), mas sim uma compreensdo dos
processos sociais de producao desses eventos a partir de uma perspectiva
interna ao processo” (FLICK, 2009, p. 31).

Ou seja, o pesquisador € um participante durante o desenvolvimento da
pesquisa, ja que ele esta inserido na realidade a ser pesquisada. Mattos e Castro
(2011, p. 31) afirmam que pode fazer uma pesquisa etnografica “aquele que sente
um grande desconforto na boca do estdbmago com algo que nao vai bem na
sociedade e que ndo passa por ele muito facilmente, isto é, se algum fendbmeno
social esta ‘caindo mal’ para vocé, este € o seu objeto de estudo”. Neste trabalho,
busca-se uma resposta a um problema da regido, o que também esta de acordo
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com as caracteristicas da etnografia que tem um “processo de pesquisa flexivel e,
em geral, surge contextualmente em resposta as realidades vividas, encontradas no
ambiente de campo” (CRESWELL, 2007, p. 32 apud LECOMPTE; SCHENSUL,
1999).

A etnografia foi, por muito tempo, um tipo de pesquisa utilizada por
antropdlogos. Quando falamos da etnografia na area educacional, ela passou a ser
mais frequentemente utilizada entre pesquisadores brasileiros, a partir dos anos 80
e, € muito utilizada até os dias de hoje (MATTOS e CASTRO, 2011).

Conforme Mattos e Castro (2011), para compreendermos a etnografia no
campo educacional, é preciso ter conhecimento de seus principios basicos. Por isso,
a seguir menciono alguns principios que considero fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa.

O primeiro principio considera a necessidade de se fazer uma analise
holistica do contexto a ser observado, por isso, o participante precisa considerar o
todo e n&o partes isoladas. Ou seja, “a cultura ndo é vista como um mero reflexo de
forgas estruturais da sociedade, mas como um sistema de significados mediadores
entre as estruturas sociais e as agdes e interagdes humanas” (MATTOS e CASTRO,
2011, p. 50). Nesta pesquisa, é feita a descricdo da cultura teuto-brasileira® num
todo a fim de entender de que forma a Translinguagem ocorre (ou nao) nesse
contexto local.

A etnografia também tem como principio a clareza sobre o papel da teoria na
pesquisa e, deve-se considerar que “a relacdo entre a teoria e a etnografia é
caracterizada como uma relagdo imbricada na qual ndo é possivel uma distincao”
(MATTOS e CASTRO, 2011, p. 37). Aqui, a teoria fundamental € o conceito da
Translinguagem que norteia cada passo dado. Lembrando que a Translinguagem,
para efeitos deste trabalho, € a compreensdo de todo o conjunto de praticas
linguisticas dos multilingues.

Outro principio importante a ser considerado é a coconstrugdo da visdo
émica, ou seja, o papel do pesquisador ndo € influenciar nas agdes dos
participantes, nem ser o participante, mas sim, demonstrar a perspectiva dos

participantes e tentar entender, juntamente com esses bilingues, de que modo a

" Termo utilizado para se referir aos grupos dos descendentes de imigrantes alemaes no Brasil.
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influéncia da lingua Hunsriickisch esta presente e desencadeia no fenbmeno da
Translinguagem.

De acordo com Nicolaides (2003, p. 64), “ligada a concepgao de visao émica
esta a questao da reflexividade. Essa ideia refere-se a relacdo do pesquisador com
0 universo que esta se propondo analisar’. Considerando esse principio, € muito
importante que o pesquisador esteja constantemente revisando seu papel ao longo
da pesquisa. Neste trabalho, sou pesquisadora, mas também sou participante dessa
comunidade linguistica, sou falante da lingua Hunsriickisch, sou professora de
lingua inglesa e isso faz com que eu desenvolva crengas e diferentes pensamentos
sobre o que esta ocorrendo no contexto estudado. Por isso, € preciso uma constante
revisdo do meu papel durante a analise dos dados gerados.

Por fim, outro principio a ser considerado € a triangulagdo de dados que é
feita a partir de diferentes instrumentos utilizados, que sédo gerados com a
participacdo de estudantes e a professora de inglés de uma escola publica, situada
no municipio de Bom Principio, de uma turma do 6° ano do ensino fundamental, nas
aulas de lingua inglesa. A gravacgéo das aulas nao foi autorizada2. A partir desses
principios busco o entendimento da realidade estudada.

Como mencionado anteriormente, para a geragao de dados, foram utilizados
diferentes instrumentos de pesquisa, os quais foram previamente aprovados pelo
Comité de Etica e estdo descritos abaixo:

a) Questionario escrito aplicado ao aprendiz de lingua adicional - tem como
objetivo tragar o perfil sobre onde, como e por quanto tempo o/a aprendiz esta em
contato com as linguas adicionais (portugués, inglés, alemao e Hunsrlckisch) e que
recursos langa mao (ou nado), fora ou dentro da sala de aula em busca do
aprimoramento da lingua.

b) Diario de campo desenvolvido pela pesquisadora envolvida, ndo sé a
respeito do desenrolar da pesquisa em si, mas da observagao de seis aulas de

lingua inglesa.

2 A gravagdo das aulas em video e audio estava prevista no projeto inicial. No entanto, ndo foi
autorizada a gravacgdo. Como o projeto ja havia sido aprovado pela Plataforma Brasil e ndo havia
tempo de mudar o local de pesquisa e a fim de manter a ética da pesquisa, optou-se por apenas
observar as aulas.



56

c) Entrevista oral semiestruturada com a professora com o objetivo de
entender sua visao sobre ensino de lingua adicional, nogao de repertdrio linguistico
e Translinguagem.?

d) Analise dos cadernos dos estudantes e de atividades de aula para observar
se ocorre a Translinguagem na escrita deles, sendo eventualmente tiradas fotos de

imagens, atividades ou textos dos cadernos dos alunos com o celular.

3.1 Local de pesquisa

Nesta secao, explica-se o contexto em que a pesquisa foi realizada a fim de,
mais a frente, compreender como isso influencia na aprendizagem dos estudantes.
Em vista disso, € descrita a questao historica da cidade e sua relagdo com a lingua
Hunsriickisch. Também sao apresentadas informacdes sobre a escola na qual os

dados foram gerados.

3.1.1 Historia de Bom Principio e o Hunsrtickisch

Para compreender o contexto desta pesquisa e o porqué do conceito de
Translinguagem se tornar relevante para nossa realidade, faz-se necessario
entender a histéria do municipio de Bom Principio e como a descendéncia alema
acabou influenciando a aprendizagem dos alunos dessa cidade. Portanto, optou-se
por criar uma se¢ao especifica sobre isso na metodologia, a fim de situar melhor o
leitor no contexto que foi investigado, assim como manda a Linguistica Aplicada.

Sabe-se que, por muito tempo, ndo houve registros de informagdes sobre o
Hunsrlickisch e nem sobre a histéria de muitas cidades em que essa variedade era
falada. Atualmente, ha autores como Cléo Altenhofen e Rosangela Morello (2018)
que realizam estudos e registram em artigos e livros a preseng¢a do Hunsruckisch e,
também mostram como foi a chegada dos alemaes em diversas regides do estado e
do pais. Ha também obras que registram a chegada dos alemaes a cidade de Bom
Principio como o livro “Histéria de Bom Principio” de Felipe Kuhn Braun (2015) e
“Bom Principio: uma colénia exemplar, um modelo de municipio” de Renato Klein e

Alex Steffen (2005). Além desses livros, ha grupos de pesquisas que estudam essas

3 A entrevista foi realizada por meio de audios pelo aplicativo WhatsApp por preferéncia da
professora.
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linguas, por exemplo, na UFRGS, o grupo Alma Linguae criado pelo professor e
pesquisador Cléo Altenhofen. Ainda, ha projetos que envolvem a valorizagéo de
variedades linguisticas alemas, como o ALMA - Atlas Linguistico-Contatual das
Minorias Alemas na Bacia do Prata. Isso tudo enriquece e valoriza as linguas que,
muitas vezes, sao vistas com menos prestigio pelos falantes e pela comunidade.

Nesta secao, além de apresentar a historia do municipio, € demonstrada a
influéncia da colonizagado alema na cidade, buscando entender, posteriormente, de
que forma isso influencia nas aulas de inglés.

Bom Principio € uma pequena cidade do Rio Grande do Sul, pertencente ao
denominado Vale do Cai, que é composto por 19 municipios, todos eles com
influéncia alema. De acordo com o IBGE (2017), a cidade tem 11.789 habitantes e
uma taxa de escolarizagdo de 97,9% entre 6 e 14 anos de idade. No campo
econdmico, possui diversos setores, mas 0s principais s&o agricultura, ceramica,
moveleiro, téxtil e comércio. Sendo essas as principais areas que os alunos acabam
seguindo no ramo profissional, muitos deles ja adentrando o mercado de trabalho
durante o ensino médio. Para compreender a situagao atual, foco em dois pontos: a
histéria da descendéncia alemd em Bom Principio e a definicdo e origem do
Hunsrtickisch.

O Hunsriickisch ainda é muito presente na cidade, mas também em toda a
regiao, principalmente entre as pessoas mais velhas e as que vivem da agricultura.
Em Bom Principio, € possivel observar que as pessoas ndo se referem a lingua
como Hunsriickisch. Estabeleceu-se um costume que todos dizem “eu falo alemao,
mas o alemao daqui, ndo o da Alemanha”, querendo indicar que ndo é o alemao
padrdo. Sabe-se também que essa lingua ja passou por muitas modifica¢des, visto

que cada regido vai modificando-a conforme o uso:

Admitindo que todas as linguas variam — no espago, entre geragdes e
classes sociais, entre homens e mulheres, conforme a situagdo de uso e o
meio falado ou escrito — e admitindo também que todas as linguas mudam
no tempo, tem-se que também a nogédo de Hunsriickisch equivale a uma
abstracao, pois ninguém fala O Hunsrlckisch, ou O aleméo, O portugués, e
sim uma variedade dessas linguas (COSERIU, 1982 apud ALTENHOFEN;
MORELLO, 2018, p. 23).

Entdo, ao nos referirmos a essa lingua, devemos ter sempre em mente que,
assim como as outras, ela passou por muitas modificagdes e adaptacdes de acordo

com O uso em cada lugar, sem ter, por muito tempo, registros escritos. Na obra
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“Hunsriickisch — inventario de uma lingua do Brasil’, os organizadores, Cléo
Altenhofen e Rosangela Morello (2018), buscam informagdes sobre essa lingua
histérica e de referéncia cultural para que ela seja conhecida e reconhecida.

Sobre o surgimento dessa denominacgéo, Altenhofen e Morello (2018, p. 23)
afirmam que “do ponto de vista histérico, considerando sua migragdo e origem,
Hunsriickisch pode ser visto como a denominagdo comumente dada pelos falantes a
uma variedade do alemao proveniente da regido de mesmo nome, o Hunsriick”. No

mapa abaixo, é possivel visualizar a localizagao do Hunsrtick na Alemanha:
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Com isso, percebe-se que o nome dessa lingua surgiu pelo fato desses
imigrantes virem dessa regido, mas, nem por isso, deve-se acreditar que todos que

falam Hunsriickisch sao originarios dessa regiao,

(...) ou seja, ha muitos falantes de Hunsriickisch oriundos de outras regibes,
inclusive de outros grupos étnicos (como italianos e afrodescendentes) que
aprenderam essa variedade, em sua localidade, por ser ela a variedade
local dominante, usada como lingua comum na interagcdo diaria
(Gemeinsprache). O termo Hunsriickisch, mais do que remeter a origem
geogréfica do falante, nem sempre comprovada, remete a origem linguistica
do que configura sua base dialetal de partida, entendida como ‘o aleméo
originalmente falado nessa regido centro-ocidental, especialmente na
interacao familiar (ALTENHOFEN; MORELLO, 2018, p. 27).
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Segundo Spinassé (2016, p. 104), “o estado do Rio Grande do Sul, por
exemplo, recebeu, ao longo dos séculos XIX e XX, um vasto numero de imigrantes
europeus. Uma das maiores correntes migratorios foi a de individuos de lingua
alema@”. Ao questionar e pesquisar sobre a razdo da vinda desses imigrantes ao
Brasil, descobre-se que isso se deu devido as inumeras dificuldades econémicas,
sociais e politicas na Alemanha ao longo do século XIX. Eles vinham buscar aqui,
novas oportunidades de vida. A viagem da Alemanha para o Brasil n&o era facil, pois
“s6 podia ser feita por navio a vela. Geralmente demorava trés meses (...) e 0s
navios desembarcavam no Rio de Janeiro; |a os imigrantes aguardavam semanas,
até meses, para embarcar num navio menor que os levava ao sul” (BRAUN, 2015, p.
15).

A vinda desses imigrantes ao Brasil esta diretamente ligada a histéria de Bom
Principio. A cidade que é, oficialmente, uma cidade jovem, teve sua emancipagao
apenas em 12 de maio de 1982, ja que anteriormente pertencia a municipios
vizinhos. Guilherme Winter é considerado o patriarca fundador de Bom Principio e,
entre as familias vindas da regidao Hunsriuck, estavam também os Winter, que séo,
mais especificamente, originarios de Kliserath am Mosel, uma cidade banhada pelo
rio Mosel (BRAUN, 2015).

A questdo da economia fortalecida também esta diretamente ligada a nossa
historia. As cidades banhadas por rios tinham mais facilidade para comercializar na
época, o que fez com que os imigrantes desenvolvessem um espirito empreendedor
e visdo estratégica.

A cidade tem uma questao religiosa ainda muito forte e a educagéao, por muito
tempo, esteve diretamente relacionada a religido, ja que se tinha uma caréncia de
profissionais capacitados e “os padres Jesuitas, irmaos Maristas e as irmas de Santa
Catarina supriram parte dessa necessidade na area do ensino. Mesmo com todos
esses esforgos, a comunidade teve que contratar professores paroquiais” (BRAUN,
2015, p. 124). A religido é, ainda hoje, muito presente na cidade, sendo a maior
parte da populagdo predominantemente catdlica. Ha um seminario na cidade que
recebe meninos de diversos municipios da regido. La eles realizam diversas
atividades religiosas, mas também culturais. Concomitantemente, esses meninos
fazem o ensino médio na escola estadual da cidade, na qual eu trabalhei até o inicio
de 2022.
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Bom Principio tem como caracteristica marcante a valorizacdo da cultura
local. Ao aprender sobre a histéria do municipio, as criangas aprendem também
sobre a vinda dos imigrantes. Além disso, muitos ouvem as historias de seus
familiares que envolvem o Hunsriickisch. Como ja mencionado anteriormente, os
alunos tém aulas de alemao padrdo do 3° ao 5° ano. E relevante lembrar, que o
aleméo é ensinado apenas nas escolas municipais, ndo nas estaduais. No entanto,

0 municipio oferece aulas aos municipes que tém interesse em aprender o idioma.

3.1.2 A escola

Os dados para a pesquisa foram gerados em uma escola publica municipal de
ensino fundamental, mais especificamente, em uma turma de 6° ano na cidade de
Bom Principio. Os dados foram gerados a partir da observacédo de aulas de lingua
inglesa. Conforme combinado previamente com a escola e com a professora,
durante o ultimo trimestre de 2021, eu realizei a observacéo de seis aulas ja que, em
seguida, findava-se o ano letivo. A escola se localiza na cidade de Bom Principio, no
Rio Grande do Sul, possui 338 alunos e existe desde 1962. Como ja mencionado
anteriormente, a cidade possui uma forte influéncia da cultura teuto-brasileira e o
mesmo ocorre nessa escola.

A escola possui uma excelente infraestrutura e, segundo dados do
Censo0/2020, possui alimentagao para os alunos, agua filtrada, acesso a internet, lixo
destinado a coleta periddica. Ha 13 salas de aula além de laboratério de informatica,
sala de diregdo, sala dos professores, biblioteca, refeitorio, laboratorio de ciéncias,
quadra de esportes e patios. O prédio da escola esta em excelentes condi¢des e a
escola conta com equipamentos e diversos espacgos que podem ser utilizados nas
aulas, laboratério de informatica, sala com TV, sala com computador, projetor e
aparelho de som. Tais equipamentos/espacos precisam de reserva prévia, que €
realizada na sala dos professores.

Durante o ano letivo, sédo realizadas diferentes atividades que envolvem a
comunidade escolar como feira de iniciagao cientifica, feira do livro, gincanas, dia da
fantasia, visitagdes de locais publicos e diferentes projetos.

A escola recebe alunos de varios bairros da cidade, mas o numero de
estudantes é maior a partir do 6° ano, visto que a maior parte das escolas municipais

da cidade tém apenas até o 5° ano.
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E importante relembrar que esses estudantes tém aulas de alemao do 3° ao
5° ano do ensino fundamental. E, depois, passam a ter aula de lingua inglesa do 6°
ano 9°. No ensino médio, vao para outras escolas e aqueles que ficam estudando no
municipio, ingressam em uma escola estadual na qual eles também tém inglés.

A turma analisada tem 2 periodos de inglés semanalmente, um deles na
segunda-feira e o outro na terga-feira. A aula no turno da tarde inicia as 13h e
termina as 17h20 e é dividida em 5 periodos, cada um de 50 minutos. Na segunda-
feira e na terga-feira, a aula de inglés ocorre no 1° periodo.

A escola também possui seguranga que controla a entrada e saida de
pessoas. O portdo para entrar nas salas de aulas abre em média 5 minutos antes da
aula comecar. Antes disso, os estudantes ficam pelos patios da escola. Ao abrir,
eles se direcionam para suas salas e aguardam a professora, a qual se junta a eles
quando soa o sinal.

Em seu Projeto Pedagodgico de 2017-20204, a escola apresenta como

filosofia:

A escola deve ser um espaco onde os saberes, tradigoes, sabedorias do
passado e do presente convergem para auxiliar na formagdo das novas
geracdes. Assim, gente formando gente se traduz de modo dindmico no
ensino, onde articulam os saberes académicos e praticas pedagdgicas dos
professores no didlogo permanente com as questdes, perspectivas e
demandas dos Estudantes, no esforco comum de compreender o mundo e
seus desafios. (PROJETO PEDAGOGICO, 2017-2020, p.19)

A partir dessa filosofia e considerando a presente pesquisa, uma vez que a
escola valoriza sabedorias do passado e do presente, ndo € possivel que se
esqueca a influéncia que o Hunsriickisch possui nesta regido. A escola também
demonstra ter como missao a formacgao “de seres humanos criticos e conscientes,
tornando-os capazes de serem agentes transformadores de suas realidades e
comunidade”. Ainda, dentro da visdo ha mencao a questao do respeito as diferencas
para que saibam viver em sociedade. Este € um ponto importante, considerando que
nao ha apenas estudantes de descendéncia alema, mas sim, de diversas regides do
estado que vem para o municipio com as familias que procuram emprego. Assim, o

fomento da Translinguagem passa a ser ainda mais relevante para esse contexto,

4 A escola informou que o Projeto pedagdgico esta desatualizado em fungdo da pandemia e do
acumulo de demandas nos ultimos meses.
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uma vez que ela valoriza todas as linguas que os estudantes trazem em seu
repertorio.

No Projeto Pedagogico, a escola também apresenta suas teorias de
aprendizagem, em que € possivel observar a valorizagdo da socializagdo como
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Ha um destaque para o papel do
professor como mediador da aprendizagem e mengao a Vygotsky para a interagao.
Outro aspecto avaliado como importante neste projeto é a afetividade e criacao de
vinculos com os estudantes.

No projeto pedagdgico ndo ha mengao sobre a concepgao de lingua que se
tem dentro da escola ou algum tipo de mengao as linguas estrangeiras® (adicionais)
estudadas na instituicdo, nem mesmo, sobre a presengca do Hunsrickisch no

contexto.

3.2 Participantes do estudo

Os participantes envolvidos neste estudo s&o a professora de lingua inglesa
da turma de 6° ano que é formada em Letras - portugués/inglés. Além dela,
participaram do estudo 19 estudantes do 6° ano que foram observados nas aulas de
lingua inglesa. Esses estudantes tém entre 11 e 13 anos, sendo 11 meninos e 8
meninas.

A turma observada é muito receptiva e foram acolhedores e solicitos comigo
desde o primeiro dia de observagao. Eles estdo organizados individualmente em
sala de aula. Em relagédo a interagao deles com a professora, percebi eles sempre
muito educados, nenhum estudante faltou com respeito nas aulas observadas.
Apenas uma menina que era um pouco mais agitada e, por vezes, era mais rude
com os colegas e nao gostava muito de seguir regras.

Pude perceber que muitos esquecem o material solicitado pela professora ou,
até mesmo, a atividade iniciada no dia anterior. Eles ainda ndo desenvolveram essa
responsabilidade de levar os materiais. E preciso considerar que esses estudantes
vém de uma rotina escolar que era diferente nos anos iniciais e que muito disso &
reflexo da pandemia, visto que, nas aulas remotas eles tinham todo material consigo

e, provavelmente, auxilio dos pais e/ou responsaveis. Por isso, a professora também

5 Uso aqui o termo “estrangeiras”, pois é o termo ainda utilizado pelas escolas.
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adotou como estratégia levar materiais e compartilhar com os estudantes que
esqueciam ou que talvez ndo tinham condicdo de comprar.

Foi possivel observar ainda que alguns estudantes tém mais dificuldade para
prestar atencdo nas explicacdes, mas eles sempre foram muito prestativos ao ouvir
quando a professora ou a substituta® solicitavam atencao.

Como muitas atividades eram realizadas em duplas, eles acabavam
interagindo com seu par, mas ndo ficavam muito contentes quando a professora
escolhia as duplas. Em alguns casos, apenas um da dupla realizava a atividade,
outros nem interagiam e cada um fazia o seu.

Na correcao de atividades orais eram poucos os estudantes que participavam,
eles ainda parecem ter vergonha de falar, provavelmente, por estarem iniciando seu
aprendizado de inglés. Por vezes, observei que eles sabiam a resposta, mas n&o se
sentiam confortaveis em falar.

A professora € muito solicita e estava sempre disponivel para sanar as
duvidas dos alunos. Para solicitar ajuda da professora, foi possivel observar que
eles a chamavam em seu lugar, evitando tirar duvidas em voz alta, parecendo

preocupados com o0 que os colegas achariam, o que € normal para essa faixa etaria.

6 Em uma das aulas, a professora titular precisou se ausentar e houve uma pessoa substituta que
aplicou atividades previamente planejadas pela professora titular.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste trabalho, a analise dos dados gerados busca mostrar e ajudar a
entender melhor o objetivo geral da pesquisa: como acontece o fendmeno da
Translinguagem nas aulas de inglés como lingua adicional, considerando que os
aprendizes sao falantes de portugués e que vivem em uma regidao de descendéncia
alema. Para isso, foi feita a triangulagcdo dos dados gerados a partir dos diversos
instrumentos de pesquisa, conforme descrito no capitulo da metodologia.

Entre os instrumentos utilizados para a geragdo de dados esta a observagao
das aulas que foi realizada em 6 aulas por seis semanas. Com a autorizagao da
professora, apliquei um questionario com os estudantes da turma durante uma das
aulas de lingua inglesa. Esse questionario foi respondido a méo, ja que os alunos
nao devem utilizar o celular em sala de aula. Uma copia do questionario esta nos
anexos deste trabalho e, aqui, nas diferentes categorias, serdo analisadas algumas
respostas dos estudantes. Ao total, foram respondidos 18 questionarios, entre eles,
11 meninos e 7 meninas. Os estudantes que responderam tém de 11 a 13 anos. Por
serem varios questionarios e para nao identificar nenhum estudante, optou-se por
usar nomes em inglés para cada um, assim como também se criou um nome ficticio
para a professora que é Rachel. E importante ressaltar que, antes de aplicar o
questionario, foi explicado que eles poderiam tirar duvidas se ndo entendessem
alguma pergunta ou algum termo utilizado. Também se explicou que a palavra
Hunsrlickisch refere-se a variedade do alemao usada na regido.

Além da observacdo das aulas e do questionario, foi possivel olhar e
fotografar, com o celular, o caderno dos estudantes e as atividades realizadas em
aula.

A entrevista com a professora n&o foi realizada no ano letivo de 2021, uma
vez que ela solicitou que fosse feita apos as férias devido as demandas de final de
ano letivo. Com isso, realizou-se a entrevista em 2022 por intermédio do WhatsApp
por preferéncia da professora pela grande demanda de trabalho que os professores
enfrentam.

Para realizar a triangulagédo desses dados, selecionamos duas categorias
para realizar a analise dos dados a partir da perspectiva dos estudantes e da

professora em relagcdo a Translinguagem. Sao elas:
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4.1 Categoria 1 — A perspectiva dos alunos participantes em relagao as suas

praticas translingues

Essa categoria tem como foco olhar para a perspectiva dos aprendizes a fim
de perceber se eles fazem uso da Translinguagem, se eles se reconhecem como
falantes bi/multilingues, bem como olhar para questdes voltadas as linguas
Hunsriickisch, inglés, portugués e alem&o. Ainda, subcategorias de analise foram
criadas para que se possa olhar e compreender cada um desses aspectos a partir
dos dados gerados na escola.

4.1.1. Percepgao dos estudantes como falantes bi/multilingues

E comum pessoas que falam duas linguas ou mais ndo se considerarem
bilingues ou, até mesmo, ndo reconhecerem que vivem em um contexto
bi/multilingue. Muitas linguas de imigracéo e/ou de heranga, também chamadas de
linguas minoritarias, foram menosprezadas por muito tempo e ndo eram
reconhecidas como linguas, e ainda sdo chamadas de dialetos por muitas pessoas,
0 que acaba acarretando em uma ideia de inferioridade (GARCIA, 2009). Conforme
Haugen (2001), o termo dialeto tem um sentido depreciativo e ndo valoriza tudo que
a lingua traz consigo. No caso desta pesquisa, observa-se que alguns estudantes
nao reconhecem o Hunsriickisch como lingua, e isso € resultado de algo que se
instaurou cultural e historicamente por vergonha ou proibi¢do de falar as linguas de
imigracéo.

O fato da n&o valorizagdo de uma lingua influencia diretamente na percepg¢ao
dos estudantes ao se considerarem bi/multilingues. Garcia e Wei (2015) afirmam
gue nao existem mais contextos monolingues, uma vez que, até em nossa proépria
lingua materna ha diferentes variedades. Portanto, podemos afirmar que o contexto
estudado nesta pesquisa, em Bom Principio, € um contexto multilingue. Isso porque,
os estudantes tém contato com o portugués, inglés, alemao e Hunsruckisch (o que é
previamente conhecido, fora outras linguas que podem estar presente no cotidiano
deles, como variedades de italiano etc.).

Para compreender mais sobre a percepcao desses estudantes, foi preciso
analisar como eles enxergam o contexto em que estdo inseridos e se eles

identificam as linguas presentes em seu dia a dia. Ao analisar o questionario, um
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dos instrumentos utilizados, ha varios elementos que precisam ser considerados
nesta analise a fim de sondar a concepgao dos alunos sobre ser bi/multilingue. Duas
perguntas estdo diretamente relacionadas a percepgdo dos estudantes sobre o
bi/multilinguismo. A pergunta 3 foi “Qual(is) lingua(s) vocé sabe falar, ler, escrever
e/ou compreender?” e, a quarta pergunta foi “Vocé se considera bilingue e/ou
multilingue? Por qué? ”. Enquanto respondiam, um estudante questionou o que
significava a palavra multilingue, pois bilingue ele sabia que era falar duas linguas.
Entdo, expliquei que ser multilingue significava compreender, falar e/ou ler mais de
duas linguas.

Varios sao os pontos que podem ser debatidos a partir dessas perguntas,
mas uma das finalidades foi ver se os alunos se reconhecem como bilingues ou
multilingues e quais justificativas seriam apresentadas. Ainda, busquei observar se,
ao mencionar mais de uma lingua na primeira resposta, eles se identificam como
bilingues ou multilingues e, se algum deles mencionaria o Hunsrickisch (nao
apenas como alemao). Esse questionamento também se da pelo fato da presente
pesquisadora, por muito tempo, n&o ter se considerado bilingue e ter reconhecido
isso apenas na graduagao.

Analisando os questionarios, percebe-se que nenhum dos alunos respondeu
Hunsriickisch na pergunta 3, mas oito estudantes escreveram que falam alemé&o ou

“um pouco de alemao”, como € o caso de Phillip:

Figura 7 - Questionario do estudante Phillip

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do questionario do estudante

Muitos sdo os questionamentos possiveis a partir dessas duas respostas de
Phillip. Podemos entender que, mesmo afirmando falar “um pouco de alemao”, ele
nao se reconhece como bilingue talvez por considerar que nao saiba o “suficiente”

sobre a lingua. Isso esta diretamente ligado as concepgdes mais antigas do que é
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bilinguismo, uma vez que os falantes acham que precisam saber “tudo” sobre uma
lingua (GARCIA, 2009).

Outro ponto que pode ser observado € que, talvez, ao usar a palavra alemao,
ele esteja se referindo a variedade do alem&o utilizada na regido, o Hunsrtickisch.
Sendo assim, na pergunta seguinte, ele responde que nao, por ndo reconhecer o
Hunsriickisch como uma lingua. Essa concepgao vai em dire¢ao ao que se discutiu
na fundamentagao teoria, uma vez que muitas pessoas ainda tém a visdo de que
apenas as consideradas linguas de prestigio podem denominar alguém como
bilingue ou multilingue (GARCIA; WEI, 2015).

Ainda, podemos pensar que os estudantes ndo saibam a real diferenca entre
0 aleméo padrao e o Hunsrlickisch. Em nenhum momento ao longo dessa pesquisa
se teve contato com algum tipo de explicagdo na escola. Além disso, a presente
pesquisadora também nunca presenciou explicagbes quando era aluna. Aqui, é
necessario considerar uma reflexdo sobre a questdo de reconhecimento e
valorizag&o da lingua pelo proprio municipio e comunidade escolar.

Ao olhar para as outras respostas sobre bi/multilingues, 8 estudantes
afirmaram que se consideram bilingues. O estudante Bryan alega que se considera
multilingue “porque né&o falo sé brasileiro”. Na resposta 3 ele colocou “alemao”, mas
nao identifica se € o padrdo ou Hunsriickisch. Alguns estudantes como Charlie,
Dorothy, Edgar e Hermione justificaram que se consideram bilingues, com respostas
como “conheg¢o bastante de inglés e alem&o”; “falo mais de uma lingua”; “falo
diferentes linguas”. Outros nao justificaram sua resposta.

Dos 10 estudantes que responderam que nao se consideram bilingues, 5
deles mencionaram mais de uma lingua na pergunta 3. Eles responderam que falam
e/ou compreendem portugués/inglés, portugués/alemao ou inglés/alemao e, ainda
assim, nao se consideram bilingues. Alguns nao justificaram sua resposta. Olhemos

para a resposta da aluna Marjorie:

Figura 8- Questionario da estudante Marjorie
3. Quall(is) lingua(s) vocé sabe falar, ler, escrever e/ou compreender?

4. Voce se considera bilingue e/ou multilingue? Por qué?

P, &) e r‘TJJ*.}r‘\'InJ"‘
=

Fonte: Régistro feito pela pesquisadora do questionario da estudante
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Ao olhar para a primeira resposta, logo vemos que a estudante pode ser
considerada multilingue, uma vez que ela sabe portugués (mesmo que ela néo
mencione sabemos que é uma de suas linguas, pois a utilizamos no questionario),
inglés e alemao. Ainda assim, ela ndo se considera bilingue e/ou multilingue. Ao
usar a palavra “muito” em sua justificativa, nota-se que a nog¢ao de bilinguismo da
aluna esta voltada para uma “quantidade” do que ela sabe das linguas e néo para o
foco principal da concepgdo de bilinguismo que é a comunicacdo (GARCIA, 2009).

Outras perguntas que também podem ser relacionados as concepgoes de
bilinguismo dos alunos foram “Vocé tem contato com a lingua Hunsriickisch?
Onde?” e “Vocé tem familiares (pai, mae, irmaos, avos, tios, etc.) que falam
Hunsriickisch?”. Nelas, apenas trés estudantes responderam que ndo. Ou seja,
quinze estudantes tém contato com a lingua em algum ambiente. Podemos perceber
que alunos que demonstram ter contato com o Hunsriickisch, nao se identificam
como bilingues. Este foi o caso de 5 estudantes, entre eles, o estudante Noah, que
nao se considera bilingue, mas afirma ter contato com a lingua Hunsriickisch e que

tem familiares que falam o idioma.

Figura 9 - Questionario do estudante Noah

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do questionario a estudante

A partir de todos esses dados, € possivel ver que os estudantes ainda nao
tém uma compreensao sobre o que é de fato ser bi/multilingue e que, o
entendimento disso ainda esté voltado muito ao fato de “saber muito de uma lingua”.
E preciso ensinar aos alunos que a questdo de bi/multilingue esta voltada para a
questao de comunicagao, visto que, ao conseguirmos nos comunicar em 2 linguas,
somos considerados bilingues.

Outro aspecto relevante é o fato de ndo reconhecimento do Hunsrickisch
como lingua, o que pode estar ligado a fatos histéricos ou a falta de fomento da

lingua na comunidade escolar € no municipio.
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4.1.2. Compreensdo dos aprendizes sobre a relacdo do Hunsriickisch e o

desenvolvimento de outras linguas

Como mencionado na subcategoria anterior, os estudantes acabam nao
reconhecendo o Hunsriickisch como uma lingua, mas sim, como um dialeto, uma
variacao “inferior” ao alemao padrao. Ainda, ha aqueles que mencionam ter contato
com o Hunsriickisch e/ou que todos os familiares falam, mas ndo mencionaram a
lingua na pergunta sobre as linguas que fala, compreende, |1&é ou escreve.

E comum em sala de aula, vermos que os estudantes consideram errado
misturar as linguas ou, até mesmo, usar elementos de uma lingua para o
aprendizado de outra. Isso ocorre porque, tanto os estudantes quanto muitos
professores, ainda n&o tém conhecimento dos estudos mais recentes que permeiam
a Translinguagem e que mostram os beneficios das influéncias de uma lingua na
outra (GARCIA, 2009). Considerando o contexto dos estudantes desta pesquisa, é
fundamental considerar que o Hunsriickisch faz parte de seu repertério linguistico,
porém, percebe-se que isso ndo € instigado na comunidade escolar. O resultado
disso & que os alunos consideram errado usar o Hunsrtickisch nas aulas de inglés.

Ao analisar os cadernos dos estudantes, foi encontrado uma situagdo de

Translinguagem que podemos ver na imagem abaixo:

F|gura 10: Translinguagem mgles/alemao padrao — produgao individual

1) wihak 3% ‘3“"”‘ orlfimo {dual- 3 ¢

% —

Fonte: Registro feito p;ela pesquisadora do caderno de estudante

Essa foi uma atividade realizada no més de margo em que os alunos
copiaram perguntas gerais em inglés e deveriam respondé-las. Nessa atividade é

possivel perceber que o estudante usou a palavra em alemao “ist’* em vez de “is

wr “L

1 A palavra “ist’ em alemao tem o mesmo significado de “is” em inglés, que é, neste caso, “é”.



70

Essas palavras sdao comumente confundidas por serem parecidas e terem a mesma
tradugao para o portugués. Provavelmente, por ser iniciante no inglés, o menino
usou de seu repertério do alemao padréo para responder, ou seja, é interessante
que ele aprendeu isso na escola nas séries iniciais e reproduziu nas aulas a fim de
conseguir se expressar.

Outro aspecto a ser observado na figura acima, € que o estudante também
translingua em portugués/inglés, uma vez que, ao lado da pergunta em inglés, ele
traduz para o portugués. Nota-se que ele, provavelmente, utiliza a Translinguagem
como uma ferramenta de traducdo para auxilia-lo a compreender o significado das
frases, afinal, ele esta iniciando seus estudos na lingua inglesa.

Entdo, compreendendo que o repertério é aquilo que temos, aquilo que
conseguimos fazer sozinhos para nos comunicarmos, podemos inferir que esse
estudante usa todo seu repertorio, incluindo o portugués para que essa
aprendizagem faga sentido e que ele consiga expressar suas ideias a partir do que é
solicitado.

Haugen (2001) fala sobre o preconceito com algumas linguas que séao
consideradas inferiores. Em Bom Principio, o mesmo ocorre com o Hunsrlckisch,
que por ser uma lingua minoritaria e que muitas pessoas ja ndo falam mais, acaba
nao sendo reconhecida. Por isso, para entender se os alunos reconhecem a
importancia de falar mais linguas e se reconhecem que uma lingua pode ser um
auxiliar no aprendizado de outra, olha-se para a pergunta: “Se vocé fala ou
compreende o Hunsriickisch, vocé acha que isso pode te ajudar ou atrapalhar no
aprendizado de uma outra lingua? Por qué?”.

As respostas foram bem variadas para essa pergunta. A estudante Dorothy, ja

mencionada anteriormente e que afirma saber inglés e alemao responde o seguinte:

Figura 11 - Resposta da estudante Dorothy
8. Se vocé fala ou compreende o Hunsriick, vocé acha que isso pode te ajudar ou atrapalhar no

aprendizado de uma outra lingua? Por qué?

mdﬁ:nx._mu_cmwh ~=md
E e i ) i i i AR L T i s A L "'i
Fonte Reg|stro feito pela pesquisadora do questionario da estudante
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Podemos perceber que essa estudante tem conhecimento de que saber mais
linguas € benéfico para o aprendizado de uma nova e ressalta que as linguas tém
coisas em comum. E possivel que Dorothy ja reconheca os elementos linguisticos
em comum entre o inglés e o alemao, por exemplo, que sdo linguas que compde
seu repertorio linguistico. Outros estudantes também afirmaram que uma lingua
pode ajudar no aprendizado de outra, mas nao apresentaram uma justificativa mais
detalhada.

Ja o estudante Bryan acredita que uma lingua atrapalha o aprendizado de
outra, porque, segundo ele, “talvez esquega a propria lingua”. Essa reflexdo do
estudante esta diretamente ligada as concepgdes tradicionais de bilinguismo, mais
especificamente, o bilinguismo subtrativo, quando se entender que ao aprender uma
nova lingua a outra vai ser apagada (GARCIA, 2009). Ao analisar a entrevista com a

professora, também se percebe que a falta de reconhecimento
4.1.3. O uso da Translinguagem nas produgdes dos estudantes

Dentro da Translinguagem, é preciso valorizar todo o repertorio linguistico
trazido pelo estudante, considerando que ele € composto por diversas linguas que
estdo unificadas e nédo separadas. Com isso, o uso de diferentes linguas de acordo
com o contexto em que o falante esta inserido é natural, uma vez que ele vai
selecionar os elementos que considerar necessario para construir sentido. No
contexto analisado nesta pesquisa nao é diferente, uma vez que ha a presenca de
diferentes linguas, a Translinguagem acontece (ou deveria acontecer) naturalmente
e com intencionalidade. Assim, em seguida, faz-se a analise de algumas produgdes
dos alunos para ver se ha ocorréncia da Translinguagem e de que forma isso ocorre.

Os alunos foram muito receptivos desde o primeiro dia de aula e poucos se
mostraram timidos com a presenca da pesquisadora. Eles ndo deixaram de interagir
entre si e com a professora. Essas interagdes ocorreram, inclusive oralmente, com
brincadeiras comuns que acontecem em sala de aula. No primeiro dia de
observacao, a professora compartiihou uma atividade que tinha como tematica o
Halloween.2 A atividade era relacionar palavras com a imagem correspondente.

Entre as palavras da atividade, havia a palavra party?. Durante o desenvolvimento da

2 Uma foto da atividade esta disponivel como anexo 1 ao final do trabalho.
8 Traducao do inglés: festa.
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atividade, a professora auxiliava traduzindo algumas palavras e, em meio a isso, um
estudante interage com seu colega falando “Vamos para uma party sabado”. Este é
um exemplo comum de Translinguagem, que o estudante usou para dar sentido a
palavra, além de associar a sua realidade, pois o colega confirma com a cabeca e,
em seguida, eles seguem o didlogo falando que tem uma festa de aniversario no
final de semana. E possivel compreender a partir dos estudos de Garcia (2009) que
usamos a Translinguagem para nos expressar, para construir sentido e, neste caso,
a relagao feita entre as palavras no inglés e portugués foi intencional.

Outra situacédo que pbde ser observada oralmente ocorreu no segundo dia de
observagdo. Durante a explicagdo da professora, alguns alunos estavam
conversando e colegas mais ao fundo ndo conseguiam ouvir o que ela falava e
estavam pedindo siléncio. Ao n&o ser atendido depois de solicitar siléncio 2 vezes,
um menino entdo altera o tom de voz e fala mais alto “ruich agora, a profe ta
explicando” para os colegas. A palavra “ruich’ € usada em Hunsriickisch para pedir
siléncio. Porém, sabe-se que, culturalmente na cidade, o alem&o/Hunsriickisch é
visto como uma forma mais rispida de falar4 e, aqui, o aluno fez um uso intencional
do Hunsrickisch para atingir seu objetivo que era pedir siléncio, uma vez que em
portugués nao estava funcionando. Ele ndo precisou dar nenhuma explicagdo aos
colegas que, por estarem inseridos neste contexto, compreenderam o uso da
palavra “ruich”. Neste momento, ndo houve interferéncia nenhuma, seja dos colegas,
que fizeram siléncio, ou da professora que continuou sua explicacao.

Com esse exemplo, € possivel refletir sobre a visdo heterogléssica da lingua.
E importante reconhecer que esses estudantes possuem um Unico repertdrio que
nao é visto como separado, mas sim, como algo integrado e que é usado para
diferentes propédsitos comunicativos (CANAGARAJAH, 2011). Aqui, o estudante
usou de todo seu repertério para silenciar os colegas e conseguir prestar atengcéo na
professora.

Durante a entrevista realizada com a professora Rachel, ela mencionou que
os estudantes acabam misturando as linguas, uma vez que estdo em um contexto
em que outras linguas estdo presentes, ou seja, eles translinguam como é possivel
ver na seguinte afirmacao (informagao verbal): “quando eles queriam ir ao banheiro

ou tomar agua eu sempre né, pedia que eles deviam solicitar em inglés e ai, as

4 Destaca-se aqui outra herancga colonial que se tem, uma vez que os alemaes sdo socialmente vistos
COMO grosseiros.
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vezes, eles falavam vaza tringé° que eles queriam tomar agua, ai eles falavam em
aleméo (...)” (RACHEL, 2022). Neste caso, € possivel inferir que os estudantes
entendem que precisam comunicar 0 que querem em outra lingua e, acabam por
também utilizar o Hunsrtickisch para expressar o que querem. Neste exemplo, mais
uma vez, é perceptivel o uso de “alemao” para se referir a lingua Hunsriickisch, pois
a lingua usada pelos alunos nao € o alemao padrao. Ou seja, culturalmente a lingua
nao é reconhecida como lingua.

Além de aparecer nas produgdes orais, a Translinguagem também apareceu
nas produgdes escritas desses estudantes, ocorrendo em portugués/inglés,
inglés/alemao etc. Apesar do uso de alemao padrao ou Hunsrickisch nao ter sido
tdo comum, ele também podde ser observado. E necessario considerar que,
culturalmente, a “mistura” de mais linguas € vista como um erro por algumas
pessoas. Ouve-se que isso atrapalha o aprendizado e o desenvolvimento de uma
nova lingua. Esse pode ser um aspecto que acaba reprimindo o uso da
Translinguagem. Outro ponto que pode influenciar € a marginalizagdo do
Hunsriickisch, pois conforme apontado nos questionarios, ele ndo é validado como
uma lingua.

Em seguida, apresento alguns exemplos de Translinguagem que apareceram
nas produgdes escritas dos estudantes. Como mencionei, essas ocorréncias
aparecem com o uso de diferentes linguas, mas o0 que mais se evidencia € o uso de

inglés/portugués.

Figura 12: Translinguagem — produgao em dupla

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de etdénte

5 Em Hunsriickisch significa “beber agua”.
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Nessa atividade, observa-se a tradugao para o portugués como uma forma de
Translinguagem para aquisi¢do de vocabulario. Em uma conversa informal com a
professora durante as aulas, ela informou que adota essa estratégia para facilitar a
compreensao dos estudantes e para que eles possam adquirir vocabulario. Nesse
caso, a Translinguagem é incentivada pela professora como uma estratégia para
que os estudantes se desenvolvam no inglés, usando o portugués para estabelecer
sentido. A partir desse exemplo e das iniciativas da professora em sala de aula,
observa-se como a teoria socio-historico-cultural faz sentido na aprendizagem de
linguas, uma vez que esses alunos estao inseridos em um contexto que possibilita
trocas entre os pares que apoiam o seu desenvolvimento cognitivo. A professora e
os proprios estudantes criam estratégias que fazem eles se desenvolverem. A
aprendizagem € colaborativa.

Com isso, foi possivel perceber que, mesmo sem a professora solicitar, a
Translinguagem aparece também em outras atividades. Isto significa que os
estudantes reproduzem essa estratégia intencionalmente, como pode ser visto no

seguinte exemplo:

Figura 1Trans|inguagem inglés/portugués — produgao individual

IFonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante

Nesta atividade, os estudantes precisavam desenhar animais de sua
preferéncia, a partir das categorias “farm animals”, “wild animals”, “sea animals” e
“pets” e escrever os respectivos nomes em inglés. Porém, é possivel perceber que o
repertorio dessa estudante em inglés ainda n&o esta bem desenvolvido, por isso, ela
utiliza de elementos da lingua portuguesa para auxiliar. A estudante utiliza a
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Translinguagem para conseguir realizar a tarefa, uma vez que ela nao sabia
escrever em inglés todos os animais que quis desenhar. Ela também faz uma troca
nas letras como visto em “fich”¢, podendo supor aqui uma relagdo com os sons do
portugués, ou ainda, da palavra peixe em alemao que é “fisch”’ ja que a estudante
teve aulas de alemé&o padrao nos anos iniciais. Para Canagarajah (2011, p. 4) “todos
nds temos competéncias multilingues e adotamos praticas multilingues em nossa
competéncia”. Assim, independente do motivo, entende-se que a estudante usou
essa estratégia com intencdo e adotou de sua competéncia em mais linguas para
conseguir expressar quais sao 0s seus animais de preferéncia.

Outro aspecto relevante sobre essa atividade é que esse registro foi feito do
caderno da estudante e ndo se observou nenhum tipo de corregcao ou interferéncia
da professora. Isto é, subentende-se que ou a professora validou a forma como a
aluna se expressou, valorizando a ocorréncia da Translinguagem ou que a tarefa foi
corrigida em grande grupo, sem a professora ter visto. E notavel que, para um
ensino bem sucedido, é preciso saber como os alunos aprendem, e a professora
leva em consideragao todo o repertério dos estudantes, ndo menosprezando o uso
de outras linguas. A aprendizagem envolve a estratégia de fornecer diferentes
caminhos para os estudantes se desenvolverem (VELASCO; GARCIA, 2014).

O uso do portugués para expressar suas ideias foi usado por diversas vezes
pelos estudantes nas atividades analisadas no caderno, como pode ser visto nos

exemplos a seguir:

Figura 14: Translinguagem ingls/portugués

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante

Esta foi uma atividade feita apdés os desenhos dos animais, em que a
professora, provavelmente, quis conhecer mais sobre os estudantes e desenvolver a

habilidade escrita. Neste caso, o estudante também translingua entre o inglés e o

6 Em inglés, peixe é “fish”.
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portugués, visto que seu repertorio, provavelmente, ainda ndo esta desenvolvido no
inglés, ele utiliza de sua lingua materna para responder as perguntas.

Ainda na mesma atividade, podemos ver a ocorréncia no caderno de outro
estudante:

Figura 15: Translinguagem -

s

portugués/inglés

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante

Neste exemplo, € visivel que o estudante ja tem um repertério mais
desenvolvido e consegue expressar 0os animais em lingua inglesa, mas ainda néo
consegue elaborar a frase, considerando que ainda estdo desenvolvendo essas
habilidades. Mesmo nado sabendo elaborar toda a frase em inglés, ele optou por

deixar os animais em inglés, colocando em pratica seu repertorio multilingue.

Figura 16: Translinguagem inglés/portugués — tema de casa

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante
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Essa atividade chama atencéo por ter sido feita em casa. Sendo assim, a
estudante poderia ter pesquisado as palavras, e mesmo assim, respondeu tudo em
portugués. Isso pode ter acontecido, pois, por se tratar de respostas pessoais, para
ela faz mais sentido responder em sua lingua materna, que é o portugués. Ou ainda,
a estudante ndo tinha acesso a alguma ferramenta para pesquisar as palavras em
inglés. Nessa atividade também nao houve registro escrito da professora, que talvez
poderia ter mediado essa atividade sugerindo uma pesquisa das palavras usadas

pela aluna, principalmente de palavras que estavam sendo aprendidas por eles
COmo 0S animais.

7

Vimos que a mediagédo é um elemento muito importante na aprendizagem,

pois para Vygostsky (1991) o aluno ndo constréi o conhecimento por si so, esse
conhecimento passa pelo outro.

Figura 17: Translinguagem na avaliagdo

: e circule os nomes de 13 frutas. Procure 0 nomes horizontal e verticalmente.

| C) What is your favarite
fruit? Qual & a sua fruta
favorita?

waterthewoh

D) How often de you eat |
fruits? Com gque |
frequéncia vocé come |
frutas? \

Wl Semaha §ipe ;

Fruits are very |
delicious!!!

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do cadern de estudante

Esta € uma questao da prova de recuperacao do 2° trimestre. A estudante em
questao nao tinha recuperagao e fez a prova apenas como exercicio e, em seguida,
colou no caderno. Nesse exemplo, podemos notar que ela respondeu uma parte em
portugués usando “uma semana sim e nao”, porque, provavelmente, no momento da

prova ndo soube como responder em inglés, mas, mesmo assim, quis comunicar
sua ideia.
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Temos um exemplo claro de Translinguagem nessa atividade, uma vez que
ela estabelece inconscientemente uma lingua. A tradugdo € uma 6tima tarefa que
pode fomentar a Translinguagem, mas deve ser sempre contextualizada com uma
reflexdo, que pode ser feita pelo par mais experiente, neste caso a professora.

Outra estratégia utilizada pela professora € o uso do portugués em

explicagdes gramaticais, como € possivel ver na imagem abaixo:

Figura 18 Translinguagem - explicagcéo de conteudo

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante

Nesta explicagdo, o uso do portugués partiu da professora, considerando que
todos os estudantes tinham a mesma escrita em seus cadernos. Tem-se aqui a
explicagdo de um verbo muito importante em lingua inglesa - o to be - que é
ensinado aos estudantes que est&o iniciando os estudos na lingua, como € o caso
desta turma. A professora entdo, utiliza da Translinguagem entre o inglés e o
portugués para que os alunos consigam compreender o significado desse verbo que

representa dois verbos do portugués: ser e estar. O portugués esta sendo utilizado
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como uma ferramenta de mediagdo para a compreensdo desse verbo na lingua
inglesa.
Além de perceber o uso da Translinguagem para expressar suas ideias,

também foi perceptivel a sua ocorréncia para ampliagao de vocabulario:

Figura 19: Translinguagem inglés/portugués
lLearn and color alphabets and
pictures together - Part |

X

Fonte: Registro feito pela

s Doll 'Uhaeed
pesquisadora do caderno de estudante

Na figura acima, vemos outro registro de um caderno de estudante, o qual
utilizou de traducdo para ampliar o vocabulario, pois a atividade nao solicitava que
isso fosse feito. A unica instrugao era colorir e praticar as palavras. Destaca-se aqui
também, a sensibilidade da professora em utilizar imagens que apoiam o aluno
enquanto ele se envolve na atividade para compreender a lingua inglesa.

Como visto, a Translinguagem entre inglés/portugués € comum, porém nao se
notou nenhuma contextualizagcdo sobre isso e uma reflexdo € necessaria para que
os estudantes compreendam que isto este movimento de translinguar n&o € errado.
Velasco e Garcia (2014) afirmam que o professor precisa conhecer o universo do
seu aluno e fazer com que ele use todo o seu repertério linguistico para se
comunicar. A partir dessas analises, vemos que, instintivamente, a professora esta
fomentando a Translinguagem. Na entrevista, a professora Rachel afirma nao ter

muito conhecimento sobre a teoria translingue:

(...) j& ouvi falar sim mas no momento assim eu ndo to me aprofundando
muito eu t6 lendo um artigo que fala da translinguagem que é uma
abordagem dos estudos em contextos estrangeiros e brasileiro t6 sé lendo
alguns artigos mas eu nao t6 me aprofundando assim no assunto (RACHEL,
2022).
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Entre outras ocorréncias de Translinguagem, também se notou o uso de

inglés/alemao e/ou Hunsrlckisch nas produg¢des escritas dos estudantes.

Figura 20: TransJIing_uagem — inglés/Hunsrtckisch — producéo escrita

. » &
Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante

Nesta atividade, os estudantes precisavam descrever sua rotina semanal. O
estudante utiliza a palavra “school’” para informar que, de segunda a sexta, ele vai
para a escola. Para descrever o que ele faz no sabado, o estudante usou a palavra
“shava’® em Hunsriickisch, pois foi a maneira que conseguiu comunicar que ele
trabalha aos sabados.

Ao perceber o uso dessa palavra, fui ao encontro dele e perguntei “o que vocé
escreveu aqui?” e ele, bem timido, me respondeu “desculpa, escrevi em alemao”.
Claramente, ele respondeu “alemao” se referindo ao Hunsriickisch, porque no
aleméo padrao a palavra trabalhar € “arbeiten”. Tem-se aqui outro exemplo de que
os alunos nem sempre sabem a diferenga entre os dois e que ndo usam a
denominagao Hunsriickisch por nao terem esse conhecimento.

Quando ele se desculpou, falei que ndo havia problema e que ele poderia
usar o alemao (variedade) para expressar suas ideias. Ainda, para confirmar se era

essa a palavra que ele escreveu, perguntei se ele quis dizer que ele trabalha aos

7 Tradugao do inglés: escola.
8 Tradugéo do Hunsrtickisch: trabalhar.
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sabados. Ele balangou a cabega afirmando que sim. Perguntei também se em casa
eles falavam aleméao — o Hunsriickisch — e ele confirmou.

O estudante era bem timido e, ao analisar essa interagdo, nota-se que o
estudante achou que seria repreendido e que o0 uso de Hunsriickisch seria visto
como um erro nessa situagdo. Porém, quando falei que ndo havia problema, senti
um semblante de alivio em seu rosto. E preciso considerar que o Hunsriickisch faz
parte da rotina desse estudante e que ele interage com pessoas de sua familia com
essa lingua, e sabe-se que a interagao facilita o aprendizado de uma lingua, uma
vez que se esta em contato com a linguagem que nos cerca (VYGOSTSKY, 1991).

Com o pedido de desculpas do estudante, podemos notar, mais uma vez, que
os estudantes ndo percebem os beneficios da lingua Hunsriickisch ou do préprio
alemao padrdo ao aprender uma outra lingua. Eles consideram um equivoco e se
sentem envergonhados.

Além de usar o Hunsriickisch em suas produgdes, os estudantes também

demonstram pdor em pratica o seu repertorio com a lingua alema:

Figura 21: Translinguagem — inglés/alemao — atividade de aula

Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante
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Diante disto, nota-se que este estudante faz uso do inglés e do alemao,
usando o “ist’” em alguns exemplos, que conforme vimos anteriormente, tem o
mesmo significado do verbo “is”. E possivel que o estudante tenha se dado conta ao
longo do exercicio que estava fazendo o uso da palavra em alemao, pois a partir da
sexta frase ele passa a usar “is”. Lembro aqui que isso acontece naturalmente, e
essa pode ter sido uma estratégia do estudante para estabelecer sentido na
aprendizagem do verbo to be em inglés. Como ele ja havia aprendido esse verbo em
alemé&o padrao nos anos iniciais, acabou usando seu repertério automaticamente,
pois fez sentido. Nao ha registro de corregdo nesta atividade, ndo sendo possivel
saber se a professora fez algum tipo de mediagao.

A partir da analise dessas ocorréncias, € perceptivel que ha ocorréncias de
Translinguagem nesse contexto, tanto na oralidade quanto nas produgdes escritas e
que ela é utilizada como algo positivo para auxiliar na aprendizagem do inglés,
quando usado o portugués/inglés. Porém, as poucas vezes em que ocorre a
Translinguagem com o alemao padrdo e/ou Hunsruckisch, os estudantes

consideram um equivoco.

4.2 Categoria 2 - Perspectiva da professora em relagao as praticas

translingues

Nesta categoria, se tem como objetivo olhar para a perspectiva da professora
de lingua inglesa e entender algumas concepgbes dela em torno das praticas
translingues. Para isso, uma entrevista foi realizada, além de serem analisadas
situagdes das aulas e conversas ao longo da observagdo. Ainda, se quer observar
se a lingua Hunsriickisch € reconhecida pela professora e levada em consideragéo
na aprendizagem do inglés.

Ao longo das observagdes, buscou-se estabelecer um didlogo com a
professora para compreender melhor o contexto em questdo. Em uma dessas
conversas, questionei se ela era falante de Hunsriickisch e ela respondeu “pissie”®
(informacado verbal). Ou seja, sabe-se que ela tem contato com a lingua e
compreende. Esse tipo de resposta € bem comum na regido, uma vez que a pessoa

responde na lingua em questdo para mostrar que compreende. Seguindo essa

° “Pjssie” é “pouco” em Hunsriickisch.
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conversa, ela afirmou que foi criada em casa falando o Hunsriickisch, mas que
perdeu muito da lingua ao ingressar na escola, uma vez que era solicitado que se
falasse apenas o portugués (informacao verbal). Também é possivel que isso tenha
relagdo com o que vimos sobre a diminui¢do de linguas minoritarias, levando em
conta que, anos antes, na Era Vargas', era proibido falar qualquer outra lingua que
nao fosse o portugués. Isso também influenciou posteriormente na concepg¢ao das
escolas de que apenas o portugués deveria ser falado e que usar outras linguas é
errado ou ainda, que pode atrapalhar a aprendizagem do portugués.

Podemos identificar essa interagdo como um fendbmeno de Translinguagem,
uma vez que a interagado da professora com a palavra “pissie” foi intencional, ja que
ela sabia que sua interlocutora naquele momento entenderia. De acordo com o que
vimos em Garcia (2009), na Translinguagem, o uso de elementos das diferentes
linguas do nosso repertdrio € intencional, pois o falante pde sentido naquilo que quer
dizer. Aqui, a professora poderia ter optado em responder em portugués, lingua que
estava sendo utilizada, mas usou o Hunsriickisch empregando o sentido de mostrar
que conhece a lingua e que sabe se comunicar por meio dela. A professora também
esta ligada emocionalmente a essa lingua e se identifica com ela, visto que afirma
ter crescido em contato com ela.

E possivel também questionar por que sera que ela acha que sabe pouco,
uma vez que ela afirmou que aprendeu o Hunsriickisch quando crianca. Talvez pode
ser por realmente ter perdido muito contato com a lingua ou ainda, pela concepgéo
de falante “perfeito” de teorias mais tradicionais de bilinguismo que se tem ou ainda,
porque geragdes mais novas como a da professora e da presente pesquisadora,
conseguirem compreender tudo que é dito em Hunsriickisch, mas por vezes, n&o
conseguirem responder. Ao questiona-la sobre isso, ela confirmou que compreende,
mas que por vezes nao lembra de palavras para responder em Hunsrickisch

(informacao verbal).

10 A Era Vargas foi um periodo quando houve, no Brasil, proibicdo do uso das linguas estrangeiras -
entre elas, a alema, pelo governo de Getulio Vargas. Em 1938, foi instituido o Decreto-Lei no 406, de
04 de Maio, determinando regras acerca das praticas culturais, educacionais e linguisticas dos
imigrantes em solo brasileiro, com a justificativa de primar pelo fortalecimento da identidade nacional.
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Sabe-se que os estudos sobre a Translinguagem sao muito recentes e no
contexto brasileiro ainda mais. Os estudos nessa area acontecem mais na area da
pos-graduagédo, como € o caso da Linguistica Aplicada e estdo, aos poucos, sendo
inseridos na graduacao de Letras. Isso faz com que muitos professores nao tenham
conhecimento dessa teoria e 0 mesmo ocorre com a professora que, como vimos
anteriormente, na entrevista declarou ter pouco conhecimento sobre a
Translinguagem (informacgao verbal).

Na entrevista, ela menciona estar lendo um artigo sobre a tematica
(informacao verbal). No entanto, ela acabou ndo informando de qual artigo que
estava fazendo a leitura. Nota-se que é preciso formagao dos professores nessa
area, para que a Translinguagem possa ser compreendida e, a partir disso,
fomentada nos contextos escolares e todo o repertorio dos estudantes seja ainda
mais valorizado. Mesmo que sem formacgao na area, muitas vezes, os professores
acabam colocando a Translinguagem em pratica instintivamente. Como visto na
analise da producao dos estudantes, nas atividades feitas em aula, a professora fez
uso da Translinguagem, por meio da tradugao de alguns elementos do inglés para o

portugués. A seguir ha mais um exemplo:
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Figura 22: Translinguagem — Inglés/portugués — professora
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora do caderno de estudante

Nesta atividade que foi uma prova de recuperagao, os estudantes que ndo
fizeram a atividade como avaliativa, precisavam apenas cola-la no caderno. No
primeiro exercicio, nota-se que a professora faz uso da Translinguagem em inglés e
portugués, por meio da traducdo de palavras, para avaliar se os estudantes
conseguiram adquirir o vocabulario relacionado aos membros da familia. Com isso,
os estudantes acabam fazendo uma relagdo entre as linguas e conseguem
estabelecer sentido. E importante que essas atividades de tradugdo sejam sempre
contextualizadas e que seja explicado que isso ocorre intencionalmente, pois nos,
bilingues, temos um unico repertério em que os elementos de diferentes linguas se
complementam.

Nessa tarefa, € possivel estabelecer uma relacdo com os propdsitos da
pedagogia translingue, como apoiar os alunos e fornecer oportunidades para que

eles se desenvolvam, ou seja, em seu planejamento, a professora teve o cuidado
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em preparar uma atividade que permitisse o desenvolvimento dos alunos, levando
em conta o repertdrio linguistico deles.

Durante a entrevista, ao questionar a professora sobre o uso dessa
estratégia, ela alegou (informagéo verbal): “Eu quero entender como os alunos
produzem sentido no dia a dia e compreender o mundo quando eles tém elementos
de duas ou mais linguas, pois além da lingua portuguesa, a lingua aleméa se faz
muito presente no dia a dia dos alunos por serem de origem aleméa eles acabam
fazendo comparagcbes em determinadas palavras que s&o parecidas com a lingua
inglesa”"* (RACHEL, 2022).

Outra estratégia utilizada pela professora para auxiliar os alunos e que vai ao
encontro dos propdsitos da pedagogia translingue é o uso de imagens em diversas
atividades para que eles compreendam o vocabulario que estda sendo utilizado.
Observa-se que a professora reconhece e valoriza que os estudantes vao utilizar
elementos de diferentes linguas de forma esponténea e considera contexto em que
eles estdo inseridos. Ela ainda afirma que (informagao verbal): “usava as tradugbes
e comparava diferentes linguas porque tem né, como a lingua inglesa, a lingua
alema elas sdo muito parecidas, entao da pra fazer esse tipo de comparagdo né pra
ver se eles conseguem compreender com mais facilidade”2 (RACHEL, 2022).

E preciso considerar que, de acordo com Garcia e Wei (2014), a
Translinguagem vai além da tradugdo, ja que € uma estratégia que os bilingues
utilizam para exercer sua bilingualidade. Entao, € preciso deixar claro que a tradugao
€ uma das formas de colocar em pratica e desenvolver o repertorio linguistico dos
estudantes.

Nesses exemplos, € perceptivel que nao esta clara a diferenciacdo entre o
alemao padréo e a lingua Hunsriickisch. Ao usar o termo “origem alem&” sabe-se
que ela se refere a descendéncia alema, visto que nenhum dos alunos nasceu na
Alemanha. Além disso, ao mencionar a “lingua alema” compreende-se que ela se
refere ao Hunsriickisch, pois em seguida ela afirma que também fala um pouco
dessa lingua.

Outra situacdo em que nao ficou evidente a distincdo entre o alemao padrao e
0 Hunsriickisch foi quando eu perguntei se ela percebia uma valorizagéo da lingua

Hunsrtlickisch na escola/comunidade escolar e ela respondeu (informagéo verbal)

1 A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice C desta dissertagao.
2 |dem.
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“Sim, eu pude perceber que a escola, ela tem essa preocupagédo de instigar, de
valorizar as linguas, ha, transformando né os espacgos da escola, trazendo frases,
dizeres nas quais contemplam as varias linguas né a lingua alema, a lingua inglesa,
frase em portugués também a fim de despertar né o interesse dos alunos pela
aprendizagem dessas linguas”? (RACHEL, 2022). Porém, novamente aqui as
frases/dizeres que ela menciona referem-se apenas ao alemao padrdo, ndo ao
Hunsriickisch. Sao frases que estdo expostas na escada da escola e aparecem as
linguas portuguesa, inglesa e alema.

Com essas situacdes observadas, sabe-se que se tem muito a avancar no
entendimento da Translinguagem e na valorizagao do Hunsriickisch como lingua.
Por isso, como sera mencionado a seguir, uma das propostas ao findar desse
trabalho, é compartilhar informagcbées com professores sobre a perspectiva
translingue e destacar a importancia em se valorizar o Hunsriickisch e a cultura
local, ndo apenas nas aulas de lingua adicional, mas buscando uma integragao

curricular em que isso seja contemplado.

3 A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice C desta dissertagéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante esta pesquisa, varias mudancas ocorreram, desde a forma como a
geracdo de dados seria feita, bem como se foi percebendo aspectos teoricos
relevantes de serem abordados dentro do contexto deste trabalho. Compreende-se
que concepgdes mais antigas de bilinguismo ndo sdo mais suficientes para o mundo
globalizado em que vivemos e, por isso, adotou-se a perspectiva da Translinguagem
para fundamentar o trabalho e analisar os dados gerados em um contexto
multilingue em que se encontra portugués, inglés, alemao e Hunsrtickisch.

E importante retomar aqui que, ao longo deste trabalho, olhou-se para a
Translinguagem como uma teoria que postula que todos os usuarios da lingua
possuem um repertorio linguistico unitario, do qual esse usuario seleciona e implanta
caracteristicas particulares para conseguir se expressar e produzir sentido (GARCIA;
VOGEL, 2017). Portanto, sabe-se que os estudantes ao translinguar vao utilizar
todas as linguas que estdo em seu repertério de acordo com o contexto que
estiverem inseridos. A Translinguagem esta diretamente ligada a realidade dos
estudantes observados nessa pesquisa, e percebeu-se que os estudantes e a
professora, mesmo que inconscientemente, fazem uso dela.

Outra teoria fundamental para esta pesquisa foi a sécio-histérico-cultural, que
possibilitou uma analise do contexto desses estudantes, entendendo de que forma o
Hunsrlickisch faz parte da realidade desses estudantes e como os aspectos sociais
e culturais também influenciam na aprendizagem. Além disso, também percebeu-se
como a interagdo é importante no processo de aprendizagem de linguas adicionais
dos estudantes, considerando que eles estao inseridos em um contexto multilingue e
interagem com pessoas que falam diferentes linguas.

Ao desenvolver uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, nota-se que
ela foi adequada para este trabalho, considerando que assim foi possivel analisar
melhor o contexto em questao e entender de que maneira as interacoes acontecem
na realidade da sala de aula.

A presente pesquisa foi baseada na pergunta de pesquisa Como se da o
fenébmeno da Translinguagem em criangas falantes de portugués no aprendizado da
lingua inglesa como lingua adicional, considerando que vivem em uma regido de
descendéncia alema?, e, a partir disso, foi possivel perceber que ha ocorréncia da

Translinguagem no contexto estudado, mas que se houvesse mais conhecimento
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sobre as praticas translingues e a valorizagdo do contexto multilingue, seria possivel
mais situagdes em que a Translinguagem aparecesse. Talvez porque os alunos néao
se sintam a vontade para tal, ou seja, ndo ha praticas pedagogicas que
potencializem o uso da Translinguagem. Uma alternativa para que isso mude seriam
mais formagdes para os professores nessa area e, até mesmo, explicacdes para os
estudantes dos beneficios do bi/multilinguismo.

E preciso lembrar que a Translinguagem é uma teoria relativamente nova no
Brasil em comparagdo com outros estudos da area do multilinguismo e é preciso que
suas ideias sejam mais difundidas no meio escolar para que as interagées em sala
de aula sejam reconstruidas. Vive-se em um mundo digital que dispde de inUmeras
ferramentas que podem fomentar o conceito de Translinguagem no meio
educacional. Uma interessante ferramenta foi criada recentemente por Schell e
Persch (2021), que por intermédio do canal Divulgando Linguistica, fizeram trés
podcasts nos quais compartilham informacgdes relevantes sobre a Translinguagem
de uma forma clara e de facil compreensao.

Outro aspecto observado neste trabalho é que ainda ha estudantes que nao
se reconhecem como bilingues, também por influéncia de questdes sdcio-histérico-
culturais. Os alunos nao valorizam e ndo reconhecem a lingua local, o Hunsrtickisch,
como lingua, o que consequentemente afeta também o fato deles se reconhecerem
como bilingues. Varias inferéncias podem ser feitas para que essa ndo valorizagéo
aconteca, como a falta de valorizagdo na propria comunidade escolar e/ou
municipio. E preciso que os estudantes, bem como toda a comunidade escolar,
reconhegam que sao realizadas ag¢des na sociedade para a manutengao e
valorizagédo dessa lingua, como mencionado nesse trabalho, o projeto desenvolvido
pelo grupo de Cléo Altenhofen, além de textos, jornais, revistas etc. que utilizam
essa lingua. Trabalhar com esses materiais na escola ja seria uma 6tima maneira de
fomentar a Translinguagem e, ao mesmo tempo, valorizar a lingua e cultura local.

Conforme visto neste trabalho, esses registros da presenca do Hunsriickisch
também ocorrem na regido, porém isso ndao € compartilhado na comunidade escolar,
ainda ha uma visao que o Hunsriickisch € uma versao inferior do alem&o padrao.
Assim, uma possivel alternativa seria a criagdo de politicas linguisticas que
estimulem o Hunsriickisch no municipio de Bom Principio, inclusive nas escolas.
Isso € importante também para um reconhecimento da populacdo como um todo

sobre essa lingua, afinal, muitos desconhecem as produg¢des atuais e pesquisas na
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area. Considerando aqui um dos objetivos especificos que foi analisar se ha espaco
para o fomento da Translinguagem na escola, é possivel dizer que ndo se notou a
inibicdo de alguma lingua ao longo das aulas, mas que n&o ha praticas evidentes
que utilizem a lingua Hunsriickisch em tarefas de aula, por exemplo. E preciso
considerar o que foi visto como um dos propésitos da pedagogia translingue, que as
pessoas estdo ligadas emocionalmente as linguas e estabelecer praticas que
potencializem o uso das linguas dessas pessoas e que aprofundem as praticas
translingues se faz necessario para que esses bilingues se reconhegcam como
bilingues, valorizando assim sua cultura, identidade e todo seu repertdrio.

Destaco aqui, a minha evolugao como professora e pesquisadora ao longo
deste trabalho. Ao iniciar meus estudos em 2020, eu nunca tinha ouvido falar no
termo Translinguagem, visto que é algo novo e n&do era estudado enquanto eu
estava na graduagao. Ao fazer algumas leituras iniciais sobre a tematica, percebi o
quanto ela era relevante e fazia sentido, principalmente, considerando a minha
realidade e de meus estudantes.

Posso afirmar que passei por um intenso processo de transformagcdo como
pessoa e profissional, nem sempre tdo facil, pois tive que ir quebrando muitas
crengas que eu mesma tinha sobre ensino-aprendizagem de linguas. Porém, quanto
mais eu lia e estudava, mais sentido a Translinguagem fazia e isso me instigava a
ler e estudar cada vez mais. Como um ser socio-historico-cultural que sou, eu afetei
e fui afetada ao longo dessa trajetoria, compreendendo que a Translinguagem nao é
apenas uma mistura de linguas, mas uma agao que nos, bilingues, tomamos para
nos comunicar.

Além disso, saliento minha evolugdo na compreensao de repertorio, pois, por
muito tempo, tive uma concepgédo monogldssica, entendendo que as linguas deviam
estar separadas e que mistura-las era errado e sé podia ocorrer em conversas
informais. Hoje, por exemplo, me sinto a vontade para usar expressdes em
Hunsruckisch em outros ambientes e ndo apenas com minha familia, mas ha alguns
anos eu tinha vergonha e acreditava que era errado. Outro aspecto que ficou nitido
para mim ao compreender essa questao de repertério é o fato de esquecermos uma
palavra em uma lingua e lembrarmos apenas em outra, o que acaba se tornando
comum ao adquirirmos mais linguas.

Vejo essa pesquisa como uma evolugéo pessoal, considerando que valorizo

ainda mais a lingua Hunsriickisch e a reconhe¢o cada vez mais como lingua, néo
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como dialeto. No lado profissional percebo que com conhecimento que estou
desenvolvendo, €& possivel planejar e executar aulas melhores para meus
estudantes e compartilhar esse conhecimento com eles e com outros professores.

Considerando que ha dois meses iniciei meu trabalho na escola em que a
pesquisa foi realizada, também tenho agora como um objetivo futuro dar um retorno
para essa comunidade escolar, para a cidade e a sociedade como um todo,
oferecendo explicagdes sobre a Translinguagem, a fim de mostrar seus beneficios e
0 quanto ela valoriza e acolhe todas as linguas de cada contexto, ndo colocando
nenhuma lingua como superior. Além disso, como ja dito anteriormente, se quer
compartilhar informacdes sobre o Hunsrlickisch com toda a comunidade escolar,
explicando a diferenciagao entre lingua e dialeto, trazendo o processo historico que
deu origem a essa lingua e como ela faz parte da nossa identidade e de quem nos
somos. E preciso mostrar que essa valorizagdo ndo deve ocorrer apenas nas aulas
de linguas, mas em todas as disciplinas, buscando também uma integracéo
curricular e possiveis projetos transdisciplinares a partir dessa tematica que surge da
realidade desse contexto.

Por fim, considero também como uma perspectiva futura necessaria, um
estudo mais aprofundado relacionando os estudos decoloniais com a
Translinguagem, aspecto que nao pbéde ser desenvolvido ao longo desta pesquisa,
mas estudos nessa area tém mostrado o quio importante é olharmos para a
colonialidade e como isso afeta toda a sociedade, bem como, as linguas que s&o

utilizadas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ESTUDANTES

QUESTIONARIO COM ESTUDANTES PARA ANALISE EM DISSERTACAO DE MESTRADD:

1. Idade:
2. Sexo: [ JF [ M [ ) Outro: [ ) Prefiro ndo declarar

3. Qual(is) lingua(s) vocé sabe falar, ler, escrever efou compreender?

4. Vocé se considera bilingue g/ou multilingue? Por qué?

&, Woce fazr algum curso de idioma fora da escola? Se sim, gual?

6. Vocé tem contato com a lingwa Hunsrick (variagao do alem3a)? Onde?

7. Woceé tem familizres {pai, mae, irm3os, avos, tios, etc.) que falam Hunsrick?

8 Se voce fala ou compreende o Hunsrick, voceé acha que isso pode te ajudar ow atrapalhar no

aprendizado de uma outra lingua? Por que?

9, Qual idioma & o mais importante para vocé? Por qua?

10. Como vocE imagina que as linguas se organizam em nossa mente: separadamente ou unificadas?

Explique.

11. Quando falamos mais de uma lingua,  comum gue 3 gente misture os idiomas. Voré considers isso

correto ou errado?
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APENDICE B — CARTA DE ANUENCIA

Eu, , diretor(a) da escola

, declaro estar ciente da pesquisa que sera

desenvolvida em nossa escola por Débora Persch, pesquisadora do Programa de
Pos-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS), que afirma ser responsavel pelo projeto de pesquisa, intitulado
“A Translinguagem na aprendizagem do inglés por falantes de portugués em uma
regiao de descendéncia alema”, orientado pela Profa. Dra. Christine S. Nicolaides.
O trabalho tem como objetivo analisar como se da o fendbmeno da Translinguagem
em uma turma de 6° ano ao aprender inglés como lingua adicional, considerando
que sao falantes de portugués e que vivem em uma regido de descendéncia
alema.

Um numero maximo de 15 alunos, de uma turma de 6° ano, conforme
consentimentos dos alunos e assentimento dos responsaveis, serao envolvidos na
pesquisa como participantes. Portanto, autoriza-se a pesquisadora das seguintes
atividades para a geracdo de dados: a) observagdo e gravacao de aulas, b)
questionario com os estudantes, c) entrevista narrativa com a professora de lingua
inglesa, d) coleta e andlise de produgbes escritas, caso essas sejam
proporcionadas aos estudantes.

Assegura-se que todas as informagdes geradas ficardo sob
responsabilidade da pesquisadora, preservando a identificagdo dos participantes
colaboradores e protegendo os dados de utilizagdo n&o autorizadas, além das
demais consideracgdes éticas e metodoldgicas implicadas em um estudo dessa
natureza. Maiores esclarecimentos poderao ser obtidos, sempre que necessario,
diretamente com a pesquisadora responsavel, por meio do e-malil
deborapersch93@gmail.com ou do telefone (51) 99927-7925.

Bom Principio, de de 20

Assinatura do(a) diretor(a):
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APENDICE C — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA

A entrevista a seguir foi realizada por intermédio de WhatsApp. As perguntas
e respostas nao aconteceram em um mesmo dia, visto que se esperou a
entrevistada responder, para enviar uma outra pergunta.
Pesquisadora: Oi [Rachel], Bom dia, tudo bem? [Rachel], entdo conforme
combinamos vou te mandando por audio as perguntas dai tu me responde e ai eu
vou te encaminhando as seguintes ta. Entdo primeiramente se tu puder me manda
qual é a tua formacdo. E eu gostaria de saber também ha quanto tempo tu leciona
na escola ali no [informacgao ocultada sobre o local] né e se tu leciona alguma outra
disciplina além da lingua inglesa.
Rachel: Oi, bom dia tudo bem? Eu sou formada em letras portugués / inglés. Eu
trabalho ja aproximadamente 15 anos com a lingua inglesa, no [informacg&o ocultada
sobre o local] eu trabalho ha 2 anos e eu leciono artes também no [informagao
ocultada sobre o local].
Pesquisadora: Oi [Rachel], Boa tarde tudo bem? Entdo como eu tinha te falado eu
preciso te fazer as perguntas ainda ta. E ai eu queria te perguntar se tu ja ouviu
falar, conhece ou ja estudou sobre o fendbmeno da Translinguagem?
Rachel Oi, boa noite. Tudo certo. Sé na correria e tu como € que ta? Eu ja ouvi falar
sim, mas no momento assim eu nao to me aprofundando muito eu t6 lendo um artigo
que fala da translinguagem que € uma abordagem dos estudos em contextos
estrangeiros e brasileiro t6 s6 lendo alguns artigos mas eu nao t6 me aprofundando
assim no assunto.
Pesquisadora: T6é bem também [Rachel] Que bom saber que tu td bem. A gente ta
sempre na correria né. ahhh mas bom saber, a translinguagem é um conceito bem
novo né? Eu também s tive contato agora no mestrado mesmo. Na graduacéo a
gente ndo teve nada em relagao a isso, justamente por ser um conceito bem novo
né, poderia me dizer qual texto tu leu?
Pesquisadora: Mas a Translinguagem também tem essa questdo né de varias
linguas em unico repertorio linguistico. Assim eu pude ver que tu faz uso nas tuas
atividades tu usa a tradugdo em algumas atividades, eu achei isso bem interessante.
Tu poderia me falar um pouquinho assim de porque tu usa a tradugao em algumas
das tuas atividades em aula. Eu achei isso bem positivo vendo o tipo de atividade

que tu proporcionou pros estudantes.
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Rachel: Oi, eu trabalho com algumas tradu¢des em algumas atividades minhas
porque as praticas linguisticas que me interessam bastante sdo bilinguismo e o
multilinguismo. Eu quero entender como os alunos produzem sentido no dia a dia e
compreender o mundo quando eles tém elementos de duas ou mais linguas, pois
além da lingua portuguesa, a lingua alema se faz muito presente no dia a dia dos
alunos por serem de origem alema eles acabam fazendo comparagdes em
determinadas palavras que sao parecidas com a lingua inglesa. EU como também
sou de origem alema, entendo né um pouco da lingua acabava misturando né as
diferentes linguas e as vezes, por exemplo também quando eles queriam ir ao
banheiro ou tomar agua eu sempre né, pedia que eles deviam solicitar em inglés e...
ai as vezes eles falavam “vaza tringa” que eles queriam tomar agua, ai eles falavam
em alemao, porque eles tém bastante ahhh, essa questdo do alemao por serem de
origem alema, entdo, muitas coisas eles também falavam em aleméao, eles também
misturavam. Entdo é mais nesse sentido assim que eu usava né as tradugdes e
comparava diferentes linguas porque tem né, como a lingua inglesa, a lingua alema
elas sdo muito parecidas, entdo da pra fazer esse tipo de comparacgao né pra ver se
eles conseguem compreender com mais facilidade.

Pesquisadora: Ai Rachel, que bom te ouvir... que bom te ouvir... Gostei muito
mesmo como eu ja te comentei de assistir as aulas, ver a maneira que tu né lida
com os alunos na sala de aula foi bem legal é muito bom ouvir isso, teu depoimento
né sobre a questdo né do Alemao que eles fazem essa relagdo. A gente tem aqui
em Bom Principio o Hunsrickisch entdo que é essa variedade do Alemao né. E ai
para finalizar [Rachel) a ultima perguntinha s6 te perguntar se tu vé assim, se na
comunidade escolar, a Escola ou a secretaria de Educagdo de alguma forma eles
instigam isso né que a gente ta falando essa questédo da relagédo entre as linguas née,
dessa valorizagado do Hunsrlckisch, se de alguma forma tu via isso acontecendo na
comunidade escolar?

Rachel::Oi ha, sim eu pude perceber que a escola ela tem essa preocupacéo de
instigar, de valorizar as linguas, ha, transformando né os espacos da escola,
trazendo frases, dizeres nas quais contemplam as varias linguas né a lingua alema,
a lingua inglesa, frase em portugués também a fim de despertar né o interesse dos

alunos pela aprendizagem dessas linguas

Rachel enviou um audio e apagou.
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Rachel: Porque é o noto assim, ha, nas diversas escolas que eu leciono uma certa
resisténcia dos alunos em relagao a lingua estrangeira, a lingua inglesa né, porque
eles ndo veem a importancia né, as vezes da aprendizagem do inglés. Eles ndo tém
a visao né de mundo de que € necessario mesmo, mesmo para quem nao vai sair
do Brasil entdo eles questionam muito assim ‘ai, eu ndo preciso aprender inglés
porque eu nao nunca vou sair do Brasil’, mas eles ndo ve essa essa importancia e
trazendo assim, ha, essa interligacao das linguas com o dia a dia deles as vezes né
vai fazendo com que desperta o interesse deles em aprender. Eeee que nem
quando a coordenacdo né me pediu que eu trabalhasse um pouquinho com as
turmas que eu nominasse alguns objetos né da sala de aula, na escola, em inglés.
Entdo logo eu né, eu gostei da ideia, entdo comecei a trabalhar com as turmas
nominar “door”, “table”, “chair’ e foi uma atividade assim que eu notei que eles se
engajaram bastante né. Despertou assim um, um certo interesse em desenvolver
essa atividade, foi uma atividade assim que eles gostaram bastante de fazer né.
Entdo trazer essa, essa interligagdo das linguas pro dia a dia deles né pra fazer
sentido pra eles. Entdo é realmente muito importante né esse incentivo, esse instigar
né é que ai eles vao, vao despertando o interesse né.

Pesquisadora: (Escrito) Perfeito, Josi. Mais uma vez agradeco tua disponibilidade e
paciéncia. Sem duvida agregou muito ao trabalho. Te desejo muito sucesso e
realizagoes

Rachel: (escrito) De nada! Obrigada. Sucesso para vocé também nessa nova

etapa.
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ANEXO 1 — ATIVIDADE DE HALLOWEEN
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