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RESUMO

As barreiras invisiveis impostas pela sociedade que cercam e limitam as pessoas
com deficiéncia sdo uma realidade. Em um contexto mundial, aproximadamente um
bilhdo de pessoas possuem alguma deficiéncia. Dentro deste montante, destaca-se
uma parcela infantil que representa cerca de cento e cinquenta milhdes de
individuos. A intersecgéo entre deficiéncia, infancia e género feminino conduz a uma
tripla discriminagdo. Define-se a inclusdo social como um processo de melhoria das
condicbes de vida e participagcdo na sociedade. Entende-se que é através da
ampliacdo de oportunidades, acessibilidade de recursos, propor¢ao de espagos para
que vozes silenciadas sejam amplificadas e respeito pelos direitos essenciais, que a
inclusdo pode ser efetiva. Por esta perspectiva, compreende-se o empoderamento
enquanto a imersdo em um espaco de consciéncia e reconhecimento das proprias
habilidades e competéncias. Como meio para o empoderamento, vislumbra-se a
prototipagem — a partir do d&mbito da experimentagcdo e da participagcédo, pautados
pela esséncia do design estratégico — enquanto um processo projetual reflexivo,
questionador e propositor de transformacdes e visdes de mundo. Desta forma,
adotou-se como objetivo de pesquisa: compreender como a prototipagem pode
potencializar o empoderamento de meninas com deficiéncia. Para responder ao
mesmo, propds-se uma pratica empirica de prototipagem participativa, elaborada
através de quatro ciclos de pesquisa-acdo. As atividades contaram com a
participacdo de 10 meninas com multiplas deficiéncias, com idades entre 7 e 16
anos. Os resultados encontrados foram divididos em 5 categorias — modos de: i)
experimentacdo; ii) empoderamento; iii) relagao; iv) afetacdo; e v) transformacéo — e
conduziram a 5 principais tépicos de discussao: i) caracteristicas a serem abordadas
para a projetacdo de uma pratica de prototipagem participativa; ii) influéncia da
pratica nas dinamicas familiares; iii) sensibilidade despertada para novos modos de
ser e fazer; iv) formacgao de espagos de producédo de pontos de vista; e v) vinculos
afetivos e o despertar de um senso de pertencimento. A partir do entrelagamento
dos pilares e dos reflexos revelados, considerou-se que a atividade de prototipagem

representou sim um modo de potencializar o empoderamento das meninas.

Palavras-chave: Prototipagem. Participacdo. Inclusdo Social. Empoderamento de

meninas. Design Estratégico.



ABSTRACT

The invisible barriers imposed by society, which surround and limit people with
disabilities are real. In a global context, approximately one billion of individuals are
people with disability. Within this amount, a child portion stands out, representing
around one hundred and fifty million individuals. The intersection between disability,
childhood and the female gender leads to triple discrimination. Social inclusion is
defined as a process of improving living conditions and participation in society. It is
understood that it is through the expansion of opportunities, accessibility of
resources, proportion of spaces for voices to be amplified and respect for essential
rights, that inclusion can be effective. From this perspective, empowerment is
understood as immersion in a space of awareness and recognition of one's own skills
and competences. As a means for empowerment, prototyping was envisaged — from
the scope of experimentation and participation, guided by the essence of strategic
design — as a reflective project process, questioner and proposer of transformations
and worldviews. Thus, it was adopted as a research objective: to understand how
prototyping can enhance the empowerment of girls with disabilities. To answer the
question, an empirical practice of participatory prototyping was proposed, developed
through four cycles of action research. The activities involved the participation of 10
girls with multiple disabilities, aged between 7 and 16 years. The results were divided
into five categories - modes: i) experimentation; ii) empowerment; iii) relation; iv)
affectation; and v) transformation - and led to 5 main topics of discussion: i)
characteristics to be addressed for the design of a participatory prototyping practice;
ii) influence of the practice on family dynamics; iii) sensitivity to new ways of being
and make; iv) generation of points of view production spaces; and v) affective bonds
and the awakening of a sense of belong. Based on the intertwining of the pillars and
the reflections revealed, it was considered that the participatory prototyping activity

did represent a way of enhancing the girl's empowerment.

Key-words: Prototyping. Participation. Social Inclusion. Girl Empowerment. Strategic

Design.
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1 INTRODUGAO

As pessoas sao diferentes. Sabe-se que todos os individuos possuem
particularidades que os distinguem entre si, sejam questdes culturais, étnicas, de
género, raciais, econémicas ou de saude. Dentre essas, evidenciam-se condi¢des
consideradas atipicas — fisicas, mentais e/ou sensoriais —, caracteristicas das
deficiéncias.

‘A deficiéncia faz parte da condigdo humana” (OMS, 2011, p. 03). Tal
afirmacéo conduz a exposicdo de que aproximadamente um bilhdo de pessoas — um
sétimo do cenario mundial — convive com alguma deficiéncia. Sendo que destas,
cerca de cento e cinquenta milhdes correspondem a parcela infantil (OMS, 2011;
THE INVISIBILITY .., [2016]; UNICEF, 2006).

Compreende-se que as diferenciagdes que caracterizam os individuos,
aliadas a representatividade e participacao no ambito social, direcionam e moldam
habitos, valores e posi¢cdes distintas. Considerando as redes, interacbes e
estruturacbes comunitarias, conceitua-se que as pessoas com deficiéncia’, em
grande parte, ainda se situam as margens da sociedade, sofrendo
constrangimentos, negligéncias e convivendo com uma realidade de exclusdo (OMS,
2011; THE INVISIBILITY..., [2016]).

Nesta linha, assente-se que as PcD tém a probabilidade de sofrer até trés
vezes mais agressao — fisica, sexual e/ou emocional — do que pessoas tipicas?
(MORA; ARAUZ, 2019). Ademais, é pertinente ressaltar que os niveis de violéncia
se elevam em até dez vezes (MORA; ARAUZ, 2019), quando considerada a
combinagdo entre a deficiéncia e o género feminino, levando a uma dupla
discriminagéo (DANTAS; SILVA; CARVALHO, 2014; MORA; ARAUZ, 2019).

Tal afirmagdo conduz a reflexdo sobre uma intersecgédo identitaria, onde

violéncias simultdneas encontram uma so6 pessoa. Desta forma, intensificam-se os

' E oportuno salientar que o uso do termo pessoa com deficiéncia — PcD — é a maneira correta de
referir-se a este publico. Alguns preceitos basicos guiam este entendimento, bem como evitam
maiores constrangimentos. A palavra “deficiente” ndo deve ser usada como um substantivo. Ainda
neste sentido, a palavra portador torna o termo depreciativo, visto que pessoas ndo sao deficientes
ou “carregam” a deficiéncia como fardos — elas tém uma deficiéncia. Além do exposto, deve-se
atentar que deficiéncia ndo € um termo pejorativo ou desagradavel, € uma condi¢gdo, um aspecto
humano, e por sua vez, ndao deve ser substituido por “necessidades especiais”, muitas vezes
utilizado como uma forma polida e higienizada de referéncia. Ressalta-se também que a sigla PcD
representa — sem sofrer alteragbes — a grafia de pessoa com deficiéncia tanto no singular, quanto
no plural (OLIVEIRA et al., 2011; SASSAKI, 1997).

2 Pessoa tipica € referida na corrente pesquisa enquanto uma pessoa sem deficiéncia.



14

processos de exclusdo e invisibilidade impostos (DANTAS; SILVA; CARVALHO,
2014).

E oportuno ressaltar que se abordou, como foco de estudo, uma intersecgéo
entre: deficiéncia, género feminino e infancia — meninas com deficiéncia. O sentido
direcionado a “meninas", segue o proposto por Ponte (2006, p. 02), pautando-se por
“[...] uma categoria socialmente construida em torno de pessoas do sexo feminino,
com idades entre zero e dezoito anos”.

Contrariando tal sentido — de violéncia multipla —, busca-se o empoderamento
como um meio de conquista pessoal da autonomia e autodeterminacgao, através de
uma promogao coletiva de conscientizagdo contra a esfera opressora. Deste modo,
imergindo em um espago de consciéncia e reconhecimento sobre habilidades e
competéncias individuais e, consequentemente, afastando-se da vulnerabilidade de
limitagcdes e formas de abuso (DANTAS; SILVA; CARVALHO, 2014; MOZDZENSKI;
SILVA; TAVARES, 2017).

Percebe-se que, no contexto atual, o ambito social nutre-se cada vez mais
sobre os preceitos da conectividade e estabelecimento de relagdes, ultrapassando e
quebrando barreiras intangiveis. Relaciona-se isto a globalizagdo, conceito que, de
certa forma, redesenhou a sociedade e seus efeitos culturais em uma escala
mundial (BUCHAN et al., 2009), favorecendo uma potencializagdo dos espagos
coletivos.

Desta maneira verifica-se que, nutrido por tais condigdes, o contexto social
guia-se a um avango em direcao a visibilidade e valorizagdo das dessemelhancgas e
reconhecimento dos direitos de diferentes grupos marginalizados. Iniciativas
presentes na educagdo, no esporte e na saude sdo alguns exemplos® que atuam
nesta questdo. Tal entendimento conduz a um ambito muito mais igualitario e
acessivel, um espaco de participagao e atuagao ativa.

Neste sentido, vislumbra-se que sao muitas as frentes que lutam em prol de
uma sociedade mais inclusiva. Destaca-se aqui o design, que através de diferentes
vertentes, pode explorar e atingir a inclusao social — e o empoderamento de atores —
nos seus processos projetuais. Referem-se como algumas destas areas: design

industrial, design para emogdes, design inclusivo, design para experiéncia, design

3 Alguns exemplos destas iniciativas compdem-se pelos projetos: Discovering Hands
(DISCOVERING..., [2013]); Indoeduc4all (PROJECT..., c2017); e Skate Anima (SKATE..., [20217]).
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de servigos, design de moda, design para a saude, etc. Em geral, projetos*
realizados por este campo pautam o seu desenvolvimento a partir de necessidades
e desejos das PcD, explorando a inclusdo por meio da interag&o entre o individuo e
o artefato® e/ou experiéncia.

Entre as contribuigbes para o tema salienta-se um projeto que, de certa forma
— mesmo sem abordar diretamente o empoderamento —, instigou o desenvolvimento
da pesquisa. A Corrida Maluca de Cadeirantes® trata-se de um evento que visa
promover a inclusdo de criangcas com deficiéncia. Esta atividade proporciona que o
publico possa, ludicamente, experienciar um dia de brincadeiras e maior
protagonismo (QUEM..., [20217]). Ressalta-se que a iniciativa provém da area da
comunicagdo, entretanto relaciona-se com as bases do design — pautadas por
diretrizes ergondmicas — em seus processos de desenvolvimento de produto.

Devido ao envolvimento pessoal e profissional da autora com o evento,
notaram-se alguns hiatos no mesmo. E pertinente destacar que se assente toda a
virtuosidade da Corrida Maluca e a visibilidade que a vivéncia traz para as criancas.

Contudo, assinala-se que existem outras possibilidades a serem trabalhadas
na iniciativa, que favorecam, de diferentes maneiras, a inclusdo social dos
participantes — bem como oportunizem o empoderamento dos mesmos. Percebe-se
0 exposto através da atuagao dos integrantes na etapa projetual. Vislumbra-se que
as criangas possuem um papel minimo nos processos produtivos que, se partindo
de um ponto de vista da inclusdo — nutrido no corrente estudo —, poderia ser
ampliado.

Associa-se a isso o entendimento de que, na etapa construtiva, as
potencialidades do design sdo pouco exploradas, ao passo em que se relacionam
apenas com o desenvolvimento do produto, ndo abordando um potencial
transformador sistémico. Revela-se, portanto, que esta experiéncia explicita algumas
lacunas que conduzem a questionamentos e reflexdes sobre o papel dos processos

de design na incluséo social e empoderamento de atores.

4 Alguns exemplos de projetos da area sdo: UNICO (UNICO..., [20217]); Pecinha: Comunicagdo
alternativa (PECINHA..., [20217?]; Braille Neue (CHARACTER..., c2018) e EoneWatch ([PAGINA...,
20217)).

5 Define-se artefato, a partir de Simon (1981), enquanto aquilo que ¢ artificial, fabricado pelo homem,
adaptado aos objetivos e propdsitos do proprio homem.

6 Uma analise critica mais profunda sobre este projeto e um termo de ciéncia e aprovagédo da
empresa perante a mesma, sdo apresentados no Apéndice A.
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Em paralelo, visualiza-se na prototipagem — a partir do ambito da
experimentagcédo e da participagdo, pautados pela esséncia do design estratégico —
um potencial reflexivo, questionador, propositor de transformagcbées e novas
realidades. Salienta-se que o design estratégico € compreendido na corrente
pesquisa — também através de uma aproximagao com os ideais de experimentacao
e participagdo — principalmente com base nas visdes de Meroni (2008) e Zurlo
(2004; 2010).

Enquanto disciplina da complexidade (ZURLO, 2010), entende-se que o
design estratégico traz a sua centralidade na produgéo de sentidos. Assente-se que,
a acédo e decisdo estratégicas s&do pautadas pelos interesses da comunidade,
participacao de diferentes atores, questdes sociais, restricbes e oportunidades que
circundam o ambiente e situagdo investigados. Deste modo, considera-se que o
design estratégico desloca o foco da resolugédo para a configuragdo de problemas.
Assim, transferindo a importancia de “o que”, para “como” (MERONI, 2008;
VASSAO, 2010; ZURLO, 2004; 2010).

Ao passo em que se emerge na atmosfera do design estratégico, conceitua-
se a necessidade da capacidade critico-reflexiva nos métodos elegidos, que por sua
vez acompanham, atuam e repercutem no processo projetual. Aliado a isto,
vislumbra-se a experimentacdo como uma instancia que possibilita e potencializa as
capacidades processuais da prototipagem.

Neste sentido, compreende-se o protétipo enquanto um meio de explorar e
experimentar proposigdes inusitadas e situagbes futuras. Como uma maneira
estratégica de aprofundar problemas dinémicos, enfrentados pelos designers, a
prototipagem enquanto processo projetual propde espacgos de hesitagédo, dialogo,
reflexdo e transformacgéo.

Considerando-se a predisposi¢gao a colaboragdo no design estratégico, as
potencialidades da interdisciplinaridade e a dimens&o geracionista da prototipagem,
refere-se aqui a uma aproximacédo com os preceitos da participac¢ao. Tal lago forma-
se, na visdo da autora, a partir do entendimento de que mais do que apenas integrar
e representar heterogeneidade, o design — ao possibilitar dialogos estratégicos
(MERONI, 2008) — pressupde a participagédo ativa, construgdo de capacidades e
troca reciproca entre todos os envolvidos.

Conceitua-se que, ao passo em que a prototipagem propde a integragdo e

colaboracdo entre diferentes atores, possibilita a reflexdo sobre os processos
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realizados, guiando a construgdo e articulagdo de novos conhecimentos e
possibilidades. Deste modo, a participacdo atua como um espaco de potencializagao
e amplificacdo do espacgo de voz dos individuos — e comunidade — nos processos
projetuais, proporcionando e conduzindo a uma transformacéo profunda e genuina —
favorecendo a ativagao e protagonismo dos envolvidos.

Ponderando-se as orientacdes da dissertagcdo, bem como o contexto falho de
real inclusdo de PcD — ainda experienciado na atualidade (OMS, 2011; ONU, 2016;
PATRON, 2018; THE INVISIBILITY..., [2016]; WOODGATE et. al., 2019) — percebe-
se, no design estratégico, um meio que possibilita a transformacao e ressignificagéo
da sociedade. Desta forma, adotou-se como tema de pesquisa: O aprofundamento
da compreensao de prototipagem, a fim de potencializar o empoderamento e a
inclusdo social de meninas com deficiéncia.

Para tanto, o problema de pesquisa a que se propds consiste-se em: Como a
prototipagem pode potencializar o empoderamento e a inclusdo social de meninas
com deficiéncia? De modo que se elegeu como objetivo geral: Compreender como a
prototipagem pode potencializar o empoderamento e a inclusdo social de meninas
com deficiéncia.

A fim de auxiliar e aprofundar o desenvolvimento do estudo, adotaram-se
como objetivos especificos: a) Identificar as caracteristicas que devem ser
abordadas em uma pratica de prototipagem, projetada a partir de uma o6tica de
participagdo e inclusdo social; b) Compreender, na visdo dos responsaveis, 0s
efeitos gerais da pratica em relagdo ao contexto em que as criangas vivem; c)
Entender a posi¢cado das criangas perante os efeitos gerais da pratica proposta; e d)
Analisar a relagdo entre a inclusdo social e o empoderamento de meninas com
deficiéncia através da pratica.

Baseando-se nas concepgbes propostas, bem como nos objetivos de
pesquisa, conduziu-se o desenvolvimento de uma pratica empirica, pautada por trés
pilares essenciais — prototipagem, participagdo e inclusdo social. E pertinente
ressaltar que os conceitos foram eleitos em decorréncia da sua potencialidade
individual e fortificagcdo coletiva — através da convergéncia de ambos — de
impulsionar, por perspectivas distintas, o empoderamento das participantes.

Neste sentido, como vertentes que erguem o estudo, construiu-se a visao dos
pilares por meio de algumas caracteristicas especificas, elencadas através da

fundamentacgéo tedrica. Destaca-se que as mesmas possuiram grande relevancia,
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compondo-se por esferas intangiveis que buscaram reforgcar os ideais de
empoderamento, intuindo o favorecimento da inclusdo. Considerando que foram
pontos edificantes da proposta da pratica — e de modo geral, da pesquisa —, tais
caracteristicas foram amplamente tratadas ao longo do trabalho.

Quando abordada, no presente estudo, a prototipagem foi essencialmente
embasada pelas visbes de Jimenez (2014) e Meyer (2018a; 2018b). Salienta-se
que, além dos expostos, outros autores também foram referenciados.

Refletiu-se o pensamento de prototipagem enquanto atividade comum a
experimentagcdo material, como um processo social, que intenciona e prioriza a
integracao e valorizacdo da visdo de todos os atores participantes — humanos e n&o-
humanos’. Entendeu-se esta pratica enquanto um espaco que pressupde
imaginagéo, especulagdo, evolugdo e aprendizagem, manifestando-se enquanto
facilitadora de novas possibilidades e realidades nos processos projetuais.

Conceituou-se que ao explicitar abertura e capacidade de expansao o
protétipo, enquanto processo de projeto, oferece uma atmosfera de constante
mutagcdo. Portanto, o mesmo n&o pode ser visualizado como um artefato
objetificado® e conclusivo. Elencaram-se como caracteristicas fundamentais, que
pautam esta visdo: incompletude, abertura, agéncia social, base ontologica,
experimentagcdo e processo reflexivo — posteriormente, na fundamentagao tedrica,
as mesmas sao retratadas com maior cuidado e profundidade.

Destaca-se que as caracteristicas sdo especificidades que construiram o
entendimento da autora sobre a prototipagem. Enquanto elementos essenciais do
estudo, as mesmas foram trabalhadas no método — momento em que se buscou por
sua tangibilizagédo para posterior aplicagao na pratica empirica.

O segundo pilar, participagao, foi aprofundado a partir dos conhecimentos do
design participativo. Embasou-se tal visdo, principalmente, pelas exposi¢cbes de
DiSalvo (2012), Ehn (1993), Smith, Bossen e Kanstrup (2017) e Stam e Boon (2018).
Novamente salienta-se que outros autores também foram referenciados.

Compreendeu-se o design participativo enquanto uma abordagem projetual

que proporciona um espacgo democratico de atuagao e expressao para os diferentes

7 Adota-se 0 conceito “ndo-humano” — baseando-se pela teoria ator-rede (TAR). Na presente
pesquisa 0 mesmo esta diretamente relacionado e atribuido ao protétipo, que de acordo com Nold
(2015) é um lugar de encontro entre redes de humanos e ndo-humanos.

8 O conceito de objeto, quando adotado perante o protétipo, refere-se a algo necessariamente
material, atribuido de forma e fungao.
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atores afetados. Pautada por uma visdo social dos processos de participacao,
percebeu-se que estas praticas conduzem a experimentacdo e reflexdo
compartilhadas. Tal entendimento corroborou para a aceitacdo de uma dimensao
que se centra na comunidade e na geracéo de valor para os envolvidos.

Considerou-se, nesta perspectiva, esta vertente enquanto um processo
complexo que busca a compreensdo, potencializacao e combinagao de diferentes
sentidos dos participantes, como: fazer, falar, pensar, sentir e pertencer.
Identificaram-se como caracteristicas essenciais do design participativo:
democratizagdo, colaboragdo, divergéncia, protagonismo, aprendizado e
transformacao.

Salienta-se que estas caracteristicas nutriram a visdo da pesquisadora sobre
o pilar de participagdo. Enquanto elementos essenciais do estudo, as mesmas
também foram apresentadas na fundamentacdo e trabalhadas na secgao
metodoldgica.

Entendeu-se o conceito de inclusdo social com base no referido por OMS
(2011), ONU (2016; 2019) e Sassaki (1997). Destaca-se que demais autores
também foram citados nesta sec&o, sendo de grande importédncia para a
compreensao e definigdo das caracteristicas essenciais propostas.

Refletindo o pensamento dos autores, reconheceu-se a inclusdo enquanto um
modelo humano de olhar e lidar com as diferentes condi¢des e especificidades dos
individuos. Ao considerar que a deficiéncia estd no ambito social — incapaz de
aceitar a diversidade e pluralidade de seus membros —, ponderou-se que este
conceito nutre, em sua esséncia, a participagdo genuina e igualitaria como uma
questdo basica e fundamental dos direitos individuais. Deste modo, buscando e
fomentando a atuagao e acao ativa das PcD, compreendeu-se que a inclusdo preza
pelo respeito e valorizagao de todo e qualquer individuo.

Assim, elegeram-se como caracteristicas que pautam a visdo de incluséo
social: segurangca emocional, autonomia, colaboracdo e participagdo. Ressalta-se
que as mesmas constituiram a perspectiva de inclusdo social da corrente pesquisa.
Bem como que, enquanto aspectos imprescindiveis do estudo, buscou-se a sua
tangibilizacado para aplicacédo metodoldgica.

Conceituando-se o desenvolvimento metodologico da pesquisa, defendeu-se
que os pilares e caracteristicas elencados propiciariam uma pratica de prototipagem

participativa com vistas a inclusdo social e empoderamento de meninas com
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deficiéncia. Entendeu-se que, a partir destas bases, se poderia atingir um espaco de
plena atuacéo, integracéo, poder de decisdo e protagonismo para as participantes.

Desta forma, a presente pesquisa foi conduzida por um carater exploratorio,
de abordagem qualitativa, sendo estruturada por meio das bases da pesquisa-agéo.
Inspirou-se, principalmente, pelas exposi¢cbes de Stringer (2007) e Tripp (2005),
buscando-se, nos ciclos de pesquisa e nas bases da colaboragéo, a constru¢cao de
uma pratica empirica.

A partir das caracteristicas elencadas, intentou-se a definicdo de valores e
materializa¢des, buscando uma transformagé&o das mesmas em codigos abertos que
orientassem a pratica. Ressalta-se que, através de um perfil colaborativo, este
movimento foi realizado conjuntamente com um comité de projeto.

Torna-se oportuno salientar que o ganho pretendido, com a presente
dissertagao, configurou-se em uma maior aproximagéo dos pilares de estudo. Desta
forma, pressupondo uma investigacdo sobre modos de prototipagem que
potencializassem o envolvimento e a inclusdo de meninas com deficiéncia. Muito
mais do que solucdes especificas, a pesquisa nutriu-se pela busca de uma maior
compreensao sobre como as atividades poderiam potencializar o empoderamento e
a inclusdo — com base no papel de atuagdo das meninas no ambito projetual.

Iniciou-se a aproximagdo com o tema a partir de algumas lacunas
encontradas em diferentes areas que, conforme mencionado, de certa forma
embasaram o desenvolvimento da corrente pesquisa. Deste modo, acreditou-se que
meninas com deficiéncia, geralmente negligenciadas do processo produtivo,
poderiam encontrar nas bases da prototipagem participativa um espaco de
construcao, expressao, manifestacao e afirmagao para si e suas ideias.

Ressalta-se que se elegeu a parcela infantil feminina das pessoas com
deficiéncia, uma vez que se percebe uma grande necessidade de que as meninas
vivenciem a inclusdo desde os primordios da vida. Acredita-se que € a partir da
infancia que se molda grande parte da personalidade e postura pessoal.

Destaca-se que se reconheceram as meninas, na corrente pesquisa, através
de uma postura ativa, detentas de direitos e protagonismo, refutando uma
perspectiva de objeto de protegcdo (PONTE, 2006). Desta maneira, percebeu-se
ainda mais necessaria a estimulacdo do empoderamento e consequente

participagéo ativa e protagonismo das mesmas.
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Estruturou-se, a presente dissertagao, iniciando pela introducdo. A mesma
propés uma apresentagao geral do tema a ser investigado, problema e objetivos que
se pretendiam alcangar. Posteriormente, seguiu-se com o capitulo referente a
fundamentacgao tedrica — dividido em quatro secdes que visaram o aprofundamento
sobre as questdes que embasaram o projeto. Segmentados pelos pilares
fundamentais da pesquisa, a primeira secao tratou sobre a prototipagem, a segunda
sobre a area do design participativo, a terceira sobre inclusdo social e a quarta sobre
uma sintese das caracteristicas elencadas. Atribuiu-se ao terceiro capitulo o método
de estudo. Edificou-se o0 mesmo por meio dos direcionamentos da pesquisa-acgao,
visando uma pratica empirica originalmente desenvolvida. Em seguida, prosseguiu-
se com o quarto capitulo, onde foi realizada uma analise e apresentacdo dos
resultados, abordando e expondo tanto as atividades desenvolvidas ao longo dos
ciclos de pesquisa, quanto os principais pontos — e relagcbes — evidenciados nas
dinamicas. A partir disso, empenhou-se, no quinto capitulo, em uma discussao sobre
os achados e contribuicdes do trabalho. O sexto capitulo, por sua vez, respondeu as
consideragdes finais da dissertagao.

Por fim, desfruta-se deste espago para compartilhar sobre uma vivéncia que
se demonstrou como um aspecto determinante na condugdo da pratica.
Considerando-se este um relato pessoal, usufrui-se, fortuitamente, da redagédo em
primeira pessoa — posteriormente, retoma-se o tom de impessoalidade.

Com a conclusdo do corrente estudo, compreendi que pesquisar sobre o tema
referido, em um contexto pandémico, traz algumas implicagdes consideraveis, ndo
antevistas e/ou imaginadas inicialmente. Desenvolver a pratica referida, com as
participantes convidadas, requisitou um envolvimento emocional potente, onde vi
que a minha posi¢cdo enquanto pesquisadora precisou ser particular e integralmente
de afeicéo.

Inicialmente, ainda nos momentos tedricos da dissertacao, intencionei nutrir a
dimensao afetiva entre as meninas participantes, acreditando ser uma maneira
adicional de fomentar o estabelecimento de vinculos entre as mesmas. Contudo, no
decurso das interacdes, percebi nitidamente que a pratica pronunciava, por si s6, um
emaranhado de relagdes entre todos os atores, extrapolando a ideia de empoderar
apenas as criangas.

O cenario assincrono e de distanciamento foi um dos principais pontos de

despertar deste envolvimento, visto que preconizou o meu contato diario com as
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responsaveis e também com as criangas. Ao total, foram cinco meses de trocas,
confissdes e desabafos que me permitiram ingressar na vida das dez familias e que,
a meu ver, estabeleceram um espago de seguranga e confianga para que se
manifestassem muitos dos resultados e discussoes relatados aqui.

Tudo isso leva ao entendimento de que caso a pesquisa fosse realizada com
frieza e distanciamento emocional poderiam ndo ser pronunciadas questdes tao
significativas dos atores envolvidos. O meu envolvimento pessoal foi grande,
potente, por vezes exaustivo, fez chorar e, definitivamente, excedeu a estrutura
proposta. E exatamente por isso que o mesmo ndo pode ser desconsiderado, uma
vez que trouxe singularidade para a pratica.

Ademais, acredito que pesquisas dessa natureza precisam do
estabelecimento de relagdes de confianga, de espaco de escuta e de fala, de uma
disponibilidade cuidadosa e abertura constantes, para que se possibilite o pensar,
reestruturar e investigar junto. Este relato, tdo intimo, intuiu principalmente direcionar
outros pesquisadores, revelando os pontos determinantes para que fossem
alcancgados os objetivos pleiteados.

Afirmo, entdo, que acima de tudo, esta é uma pesquisa que se dimensionou
pelo caminho do afeto. A maneira com que me deixei afetar e me propus a ampliar
meus proprios parametros, de uma forma ou de outra, ecoou em todos os
envolvidos, de modo que os mesmos também se deixaram afetar, ressignificar e

empoderar.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Apresenta-se, a seguir, o referencial tedrico que fundamentou o entendimento
e a compreensdo dos trés pilares que orientam a presente dissertacio:
prototipagem, participacdo e inclusdo social. Discorreu-se sobre 0os mesmos,
elucidando caracteristicas consideradas essenciais para a dindmica metodologica
pretendida.

Este movimento buscou um aprofundamento e reflexdo sobre a prototipagem
enquanto processo projetual. Para isso, abordou-se uma comparagdo e
conceituacado de diferentes visdes que nutrem a area. Para o desenvolvimento do
estudo enfocou-se, principalmente, nos conhecimentos do design estratégico e
potencial de abertura da prototipagem, visto que sua amplitude e carater
geracionista, englobam os demais aspectos elencados. Deste modo, ressaltaram-se
como caracteristicas fundamentais que compdem a visdo da autora: incompletude,
abertura, agéncia social, base ontologica, experimentacao e processo reflexivo.

Ao adentrar no universo do design participativo, imergiu-se inicialmente nas
raizes noérdicas e herangas histéricas que o permeiam. Investigando uma relagao
com o design estratégico, bem como a manifestagcédo da participagao neste contexto,
definiram-se como caracteristicas importantes para a pesquisa: democratizagao,
colaboracdo, divergéncia, protagonismo, aprendizado e transformag¢do. Torna-se
oportuno salientar que se vislumbrou certa simultaneidade nas mesmas, sem um
vinculo de dependéncia, porém como potencializantes umas das outras.

Seguindo-se com a inclusdo, retratou-se um panorama historico,
determinando os modelos médico e social, bem como os movimentos nutridos pelos
mesmos — exclusdo, atendimento segregado, integragao e inclusdo. Conceituou-se
que o contexto de integracdo, pautado por um viés exclusivista, ainda se faz
presente na sociedade atual. Percebeu-se que tal condi¢ao ilustra uma possibilidade
de aproximagéao e relagdo com o design estratégico. Neste sentido, discorreram-se
como caracteristicas deste pilar: seguranga emocional, autonomia, colaboragdo e

participacao.
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2.1 PROTOTIPAGEM

Visualiza-se, na atualidade, um crescimento relevante de interesse e estudo
perante a area da prototipagem. Adquirindo assim, certa proeminéncia e acarretando
maior visibilidade e exploracdo dos conceitos relacionados ao prototipo. Nota-se
este avanco, principalmente, quando se consideram os Estudos Sociais da Ciéncia e
Tecnologia — STS? (ESTALELLA; MARTIN; PAVONE, 2013; HENDERSON, 1995;
JIMENEZ, 2014).

Com o aumento de interesse relacionados a tematica, as discussées em torno
da prototipagem abrangem diversas areas e, consequentemente, concretizam-se em
diferentes significados e sentidos. Houde e Hill (1997) atestam a ambiguidade que o
termo “prototipo” pode vir a representar, justamente pela quantidade de disciplinas
que o tratam de maneiras distintas, ilustrando alguns exemplos como o design
industrial, engenharia e programacgéo.

Acrescenta-se a esta visdo, a afirmacdo de Schrage (1996, p. 194) de que
“[...] nem todos os protoétipos sao iguais, quer na forma como s&o construidos, quer
no papel que desempenham no processo de design”, conduzindo a uma ideia de
cultura de prototipagem. Partindo-se de um entendimento da cultura de prototipagem
(HOUDE; HILL, 1997; SCHRAGE, 1996) como um complexo que engloba os ideais
e diretrizes de uma area, organizagéo, pesquisa e/ou especialista, compreende-se
como elemento chave da mesma as redes — interagcbes, propdsito, processo
construtivo projetual — que a permeiam e influenciam.

Ao pesquisar sobre o protétipo sdo evidentes estas diferentes interpretacdes
e construgbes sobre o seu contexto. Entende e respeita-se a cada uma das
mesmas, em suas respectivas areas. Porém, torna-se de extrema importancia
salientar que, para a corrente dissertagéo, vislumbra-se o conceito de prototipagem
a partir das bases do design estratégico e carater social.

Entende-se que para o desenvolvimento da cultura de prototipagem, adotada
na presente pesquisa, a visdo proposta a partir da experimentagao, socialidade e
diretrizes estratégicas do design é a mais adequada. Nesta légica, o design
estratégico manifesta-se por meio da sua abordagem social, como um sistema

aberto que inclui diferentes pontos de vista e énfase em questdes de necessidade

9 Especifica-se 0 exposto pelos autores a “Science and Technology Studies”, abreviado na corrente
pesquisa como STS.
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éticas e comunitarias. Assim, demandando novas solugdes que ocasionem a
geracéo de valor e producdo de sentidos para todos os envolvidos (MERONI, 2008;
ZURLO, 2010).

Mesmo pautando-se pelo exposto, apresenta-se uma breve conceituacéo
sobre a perspectiva da prototipagem através das bases tradicionais do design
industrial. Realiza-se isto, a fim de desenvolver uma linha de comparagao e
evolugédo de pensamento ao conceito almejado.

Aliado a significagdo etimoldgica — que indica o protétipo como o primeiro de
um tipo, modelo, exemplar e/ou padrdo —, os protétipos sdo visualizados a partir de
uma Otica de representacdo de concepgdes do projeto, vislumbrados enquanto
instancia final. Neste sentido, os mesmos podem ser vistos e reconhecidos como
meios de explanacdo, materializacao e corporificagdo de ideias, como uma fase
linear de definicdo dentro do processo produtivo (FLOYD, 1984; HOUDE; HILL,
1997; MEYER, 2018b).

Para tal, assimila-se que este carater comprobatério, vinculado ao protétipo
perante as bases tradicionais, € embasado por diferentes particularidades que,
relacionadas entre si, reforcam e corporificam uma concepgao de fechamento e
validacdo. A seguir pontuam-se alguns destes aspectos — fechamento, validacéo,
pontualizagdo e inanimagao —, a fim de um melhor entendimento e nitidez do que
nao se deseja que esteja presente na pratica de prototipagem da corrente pesquisa.

Talvez um dos aspectos mais caracteristicos do viés tradicional se remeta,
principalmente, ao carater de finalizacdo e fechamento. Pensando-se no protétipo
como o primeiro de um tipo ou o Ultimo modelo (JIMENEZ, 2014; HENDERSON,
1995; MEYER, 2018b) o mesmo liga-se sempre a um produto de instancia final do
processo, sendo relacionado a compreensdo e resolucdo definitiva de um
determinado problema (HALLGRIMSSON, 2012). Ou seja, vislumbra-se que a
pratica de prototipagem perpassa o projeto como um todo, a fim de evitar erros ou
situacdes inesperadas. Desta maneira quanto mais proximo o protétipo for do
produto final, mais eficaz € a sua existéncia.

Seguindo o entendimento do prototipo enquanto processo fechado, que
pressupde a materializagdo e convergéncia dos pontos e fim do ciclo projetual,
vislumbra-se a pontualizacdo (MEYER, 2018a; 2018b) como a ocultagdo das redes

de acéo e relagbes entre os atores (humanos e ndo-humanos). Salienta-se que s&o
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estas redes as responsaveis pela identidade e agéncia social dos protétipos na
qualidade de atores ndo-humanos.

Assimila-se a pontualizacdo como uma objetificagdo do protétipo (JIMENEZ,
2014; STENGERS, 2005), que neste viés, manifesta-se como uma armadilha
(STENGERS, 2005) na relagdo com o ator humano, ao passo que se torna utilitario
e demarca-se com a funcionalidade de um objeto. Assim, percebe-se que o
fechamento e a pontualizacédo refletem essencialmente na inanimagdo e em um
carater de validagdo do mesmo.

Relacionadas entre si, as qualidades explicitas sdo homogéneas. Desta
maneira, entende-se que o protétipo, enquanto ser inanimado, segue aos
pressupostos da tendéncia ao fechamento e a pontualizagdo. Conceitua-se que esta
qualidade traz implicita a énfase tecnicista de que a forma segue a funcéo,
pautando-se pelo antropocentrismo e compondo-se por algo controlado e a
disposigcéo do ator humano (MEYER, 2018a; 2018b).

Com a tendéncia ao fechamento, proveniente de uma concepgao
tradicionalista, pautada pelo industrialismo e oriunda de um modelo de demarcacao,
ordenado por inicio, meio e fim, visualizam-se os protétipos enquanto meios para
finalizar e solucionar problemas de design (HOUDE; HILL, 1997; MEYER, 2018Db).
Partindo-se da propriedade de encerramento e materializagdo da resolugcédo destes
problemas, o protétipo possui, em sua esséncia, a particularidade de testar uma
ideia como modelo, sendo uma espécie de pré-produto, servindo como meio de
validagéo (BAXTER, 2011; HALLGRIMSON, 2012; VOLPATO, 2007).

Acredita-se que a caracteristica de validagao dos protétipos € uma das mais
reconhecidas em meios profissionais — designers, engenheiros, arquitetos e areas
afins. Com a sua imagem atrelada ao objeto e resultado final, o protétipo € visto
como algo comprobatorio, distanciando-se de um ambiente de aprendizado e/ou
processo criativo-reflexivo — que por sua vez, proporciona inumeras possibilidades e
novos caminhos.

Conforme exposto, optou-se por seguir, na presente dissertacdo, com o
entendimento de prototipagem a partir de diretrizes do design estratégico. Para tal,
avancga-se com uma breve contextualizacdo do mesmo, bem como a sua relagao

com o protétipo e posterior apresentagao das caracteristicas elencadas.
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2.1.1 Olhar estratégico: carater processual da prototipagem

Como disciplina da complexidade e tendo o seu conceito dotado de uma
notavel fluidez (ZURLO, 2004), entende-se que o design estratégico traz a sua
centralidade na produgédo de sentidos. Considerado por Zurlo (2010) como uma
palavra-problema, compreende-se a composicdo do mesmo por um fendmeno
complexo de sistema aberto, modelos articulados, com diferentes pontos de vista e
perspectivas disciplinares.

Ao frequentemente lidar com a liquidez e ser pautado por uma caracteristica
interpretativa (ZURLO, 2004), visualiza-se que o papel do design se torna,
principalmente, abrir novas questdes, entendendo como resolvé-las, construindo
novos dialogos e realidades desejaveis. Parte-se do pressuposto que, operando
tanto no lado racional e reflexivo humano, quanto na dimensao subjetiva da escolha,
desloca-se o foco da resolugdo de problemas e tomada de decisdes, para a
configuracéo do problema (MERONI, 2008; VASSAOQ, 2010; ZURLO, 2004; 2010).

Para um melhor entendimento, situa-se o conceito de estratégia como causa
e efeito de um processo coletivo e interativo para transformar a realidade (MERONI,
2008; ZURLO, 2004; 2010). Relacionada a dialogo, negociagao e, acima de tudo, a
integracdo com diferentes atores, pode-se dizer que a mesma se constitui em uma
série de acdes sucessivas que, pressupondo abertura — no sentido de flexibilidade e
transfiguracdo —, se modificam, aprimoram, adaptam e reconstroem, de acordo com
as respostas obtidas do meio em que séo postas.

Entende-se, portanto, que o design estratégico pode ser vislumbrado pela sua
fundamentagcdo em atividade de projeto, formulada no desenvolvimento de
estratégias. Finalizando a sua propria operacionalidade na geracado de um efeito de
sentido, o mesmo direciona-se para comunidades e sujeitos, que sdo capazes de
significar a realidade.

Deste modo, compreende-se que o design estratégico se relaciona a
processualidade, acdo, agéncia de multiplos atores, centralidade na comunidade,
preocupacao comportamental, necessidades e valores sociais. Uma perspectiva
relacional, onde todos os processos associam-se entre si, e que nas palavras de
Meroni (2008) pressupde inovagao, evolugado e mudanca.

Corroborando-se o exposto, para que se atinja e emerja com exceléncia na

atmosfera do design estratégico, considera-se que a atividade projetual n&o é algo
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linear, convencional e de estruturacgéo rigida. Pelo contrario, entende e visualiza-se a
necessidade da capacidade critico-reflexiva nos métodos do design. Ou seja,
atividades pratico-reflexivas que agem, acompanham e possuem consequéncias
sobre o proprio projeto. Desta maneira, que se potencializam a partir de uma
perspectiva de prototipagem que volte o olhar para a abertura e ampliagdo de novos
horizontes.

Neste sentido, visualiza-se a prototipagem — comum as atividades de
experimentacdo material (MEYER, 2018a) — como um meio estratégico de
aprofundar problemas dinamicos enfrentados pelos designers. Ao descobrir,
desdobrar e enfrentar tamanha complexidade nas questdes encontradas, se entende
o protétipo como um meio de explorar e experimentar situagdes futuras, descobrindo
novas dire¢des e solugdes (LIM; STOLTERMAN; TENENBERG, 2008; SANDERS;
STAPPERS, 2014).

Isto é, ao passo em que imerge na pantanosidade dos problemas de design'®,
o prototipo — organicamente — torna-se um meio de conexdo de teorias,
experiéncias, dialogos e discussdes interdisciplinares. Ao entender que no pantano
estéo os problemas de interesse humano (SCHON, 2000) — complexos —, nota-se na
prototipagem um meio de estimulo a reflexdo, que traz uma quebra com
conhecimentos rigidos, pautados pela racionalidade técnica.

Ao integrar a visdo de todos os participantes e concentrar o foco no social,
entende-se que a prototipagem possui a capacidade de desmembrar e aprofundar
tais problemas. Como um espago de imaginagdo, especulagdo, evolugdo e
aprendizagem, manifesta-se como facilitadora de novas possibilidades nos
processos criativos e projetuais (ESTALELLA; MARTIN; PAVONE, 2013; LIM;
STOLTERMAN; TENENBERG, 2008; NOLD, 2015; SANDERS; STAPPERS, 2014).

Ao manifestar tamanha abertura e capacidade de expansdo, o protétipo
explicita uma atmosfera de constante mutagao (JIMENEZ, 2014; MEYER, 2018a). A
incompletude pode ser vista com a forca primaria de um protétipo (LIM;
STOLTERMAN; TENENBERG, 2008), visto que é uma das maiores responsaveis
pelos espacos de transicdo e transmutacdo, que acompanham e proporcionam

praticas critico-reflexivas. Deste modo, o protétipo € relacionado a um processo

0 Problemas pantanosos séo definidos por Schén (2000) como problemas de interesse humano e
praticas do mundo real, “cadticos e confusos” que desafiam as solugdes técnicas.
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incessante, que jamais encontra o final, sendo apenas encerrado por ser datado a
uma determinada situacdo, mas com potencial de inUmeras novas possibilidades.

Visualiza-se, nesta capacidade de geragdo de espagos, novas existéncias e
colaboracéo (TIRONI, 2018), uma importante aptiddo para a produgéo de sentidos.
Entende-se que prototipar ndo € apenas um ato performativo (SANDERS;
STAPPERS, 2014), mas caracteriza um ambiente de renovagdo, onde existe
constante evolugao e ressignificagao.

Assim, os processos makers'', que envolvem criatividade e experimentacao,
potencializam e enriquecem capacidades que dao sentido a formas futuras
imprevisiveis, estimulando o fazer sentir, que amplifica genuinamente o processo
projetual (KULLMAN, 2016; SANDERS; STAPPERS, 2014). Essencialmente social
(BOER; DONOVAN; BUUR, 2013), a produgao de sentidos é potencializada com as
interacdes entre todos os atores — sem distingdo, sendo enriquecida na pratica de
prototipagem, ao passo em que a mesma instiga e sensibiliza, estimulando desafios.

Entende-se, no corrente estudo, a prototipagem na qualidade de um processo
de criagdo, construcdo e corporificacdo do que — muitas vezes — é dificil de
expressar em meios comuns. Como uma maneira de estimular pensamentos, ideias
e visdes de mundo, o protétipo € visto enquanto um espaco de estabelecimento de
relagdes, entre os atores humanos e ndo-humanos, a fim da acédo e sensibilizagcéo
de uma pratica participativa e democratica. Pensando-se no exposto — e aliando-se
ao objetivo de estudo —, apresenta-se, a seguir, as caracteristicas que embasam a
visdo da autora sobre este pilar: incompletude, abertura, agéncia social, base
ontoldgica, experimentacéo e processo reflexivo.

Elenca-se como um dos aspectos fundamentais da prototipagem a
incompletude (LIM; STOLTERMAN; TENENBERG, 2008). Como processo
projetual, & gracas a esta caracteristica, que remete ao inacabado, que se torna
possivel construir espagos de negociagéo e debate sobre as estruturas e dimensdes
da ideia, visto que a incompletude, por si so, “[...] implica continuidade incessante”
(MEYER, 2018b, p. 09).

" Conceitua-se o termo maker — na presente pesquisa — essencialmente através das visbes de
Dougherty (2013), Kalil (2013) e Martin (2015). Enquanto uma experiéncia social, que enfatiza a
natureza pessoal e pratica do fazer, o movimento maker centra-se em processos construtivos
democraticos. Guiados por um senso de urgéncia e envolvimento emocional/pessoal com os
projetos, os makers sao atores que fazem as coisas em seu proprio tempo, pelo proprio prazer de
fazer (DOUGHERTY, 2013; KALIL, 2013; MARTIN, 2015). Visto isso, conceituam-se “processos
makers” como atividades praticas manuais que pressupdéem o envolvimento voluntario e
espontaneo dos atores.
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Entende-se, portanto, que a qualidade de incompletude deve ser enfatizada —
principalmente quando se pensa na dinamica metodoldgica proposta para a corrente
dissertacdo —, uma vez que pressupde a curiosidade e exploracdo de novas
possibilidades, processos de aprendizagem critico-reflexivos e transformacao. Assim
amplificando a visao do prototipo e conduzindo a um conceito de abertura.

Visualiza-se a potencialidade de abertura diretamente relacionada com
aspectos como: ampliagdo, potencial geracionista e transformacdo. Neste sentido,
ao abrir, o prototipo expde e explicita suas redes, evidenciando toda a cadeia por
tras de cada relagdo presente na sua construgdo e desenvolvimento (MEYER,
2018a; 2018b).

A abertura do protoétipo implica no reconhecimento da sua “instabilidade
definitiva” (MEYER, 2018b, p. 03), aspecto que se sentencia a partir do
entendimento de que a pontualizagdo do mesmo jamais sera algo permanente. A
sua multiplicidade é evocada em cada tensionamento, corroborando na aceitagéo do
protétipo como um meio de encontrar novas possibilidades (KULLMAN, 2016;
MEYER, 2018b; TIRONI, 2008).

Desempenhando um papel de extrema importdncia como espago de
experimentagcdo e especulagcdo, 0 mesmo gera variagdes inesperadas e projegdes
de futuros possiveis dentro do projeto (KULLMAN, 2016; MEYER, 2018b; TIRONI,
2008). Sendo assim, torna-se um agente processual ativo, e ndo um mero re-
problematizador de uma s6 questao.

Entende-se que a qualidade de abertura confere ao processo de prototipagem
uma capacidade de confrontar o mundo, gracas as intervengdes e transformagdes
proporcionadas, que permitem a vivéncia e aprendizado de novas experiéncias
(SANDERS; STAPPERS, 2014). Partindo de uma ontologia, ao abrir suas redes e
explicitar sua vocagao transformativa, o protétipo modifica o mundo dos atores
interagentes. Consente-se aqui que a abertura se refere, principalmente, ao nao
fechamento dos processos projetuais e que, ao expd-los, o protétipo torna-se um
agente transformador das relagdes que o rodeia.

Portanto, reconhece-se o protétipo enquanto fato social, algo que carrega um
mundo a parte, levando consigo todos os universos que permeiam suas relagdes.
Assentir a abertura do protétipo, leva a compreensao e visualizagdo da agéncia

social do mesmo — como um ator ativo e ndo apenas como objeto inanimado.
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Compreende-se que a agéncia social se relaciona com a capacidade que o
prototipo possui de invocar a si proprio. Ao por si sO revelar “[...] parametros a serem
problematizados” (MEYER, 2018b, p. 08), se autorressignifica e, constantemente,
transforma o seu propésito (JIMENEZ, 2014). A relagdo com a agéncia social
provém da competéncia do protétipo de autorrenovacao e também da soma de suas
relagdes, reinventando-se e construindo simultaneamente novas redes e conexdes.

Desfocando e descaracterizando o antropocentrismo, onde o homem €& o
centro e tem o controle de tudo, o prot6tipo, como um ator ndo-humano com agéncia
social, — através de suas redes, processos e serventia — influencia as situacoes
quando em contato com humanos, agindo de maneira hibrida (MEYER, 2018a;
2018b).

Esta qualidade, de possuir uma poténcia geracionista que transforma, pode
ser evidenciada a partir da teoria dos affordances, que declara que o mesmo possui
um movimento duplo: ele sugere e permite. Sendo assim, age na situagao, por meio
da intengdo que representa e que expde (JIMENEZ, 2014; MEYER, 2018a; 2018b).
Deste modo, entende-se que o protétipo ndo € apenas passivel de uso e escolha
humana, seu movimento duplo permite que tenha influéncia na acao.

Ao passo que influencia, age e transforma as situagdes, o protétipo é
transformado de volta, tendo os seus significados nutridos nas relagdes
estabelecidas. Partindo de um viés ontolégico — que se caracteriza por um
movimento duplo e recursivo de interagéo entre atores heterogéneos (WILLIS, 2006)
—, 0 prototipo age como um processo social de transformagdo mutua com o ser
humano (JIMENEZ, 2014).

Entende-se a necessidade da agéncia social do protétipo — na dinamica
metodolégica proposta —, visto que a capacidade geracionista permite a
sociabilidade entre e com todos os atores presentes. Acredita-se que o protétipo age
junto com o homem, de maneira hibrida, misturada, transformando as situagdes.
Considera-se que esta esséncia ontolégica — pautada por uma interagao e relagéo
de mutacdo constante — gere um estimulo de reflexdo, levando a um processo de
aprendizagem.

A despeito do exposto, visualiza-se uma ontologia do design'? — partindo-se

de uma compreensao significativamente diferente do proposto pelas bases

2 Na corrente pesquisa o conceito de ontologia do design & abordado através de Willis (2006), que
define que “[...] o design ontoldgico é (i) uma hermenéutica do design preocupada com a natureza
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industriais — conduzindo ao entendimento de que "[...] o design & algo muito mais
abrangente e profundo do que geralmente reconhecido” (WILLIS, 2006, p. 80).
Aliado a isto, respalda-se a fundamentagdo do design ontolégico na relagéo do ser
humano com o mundo moderno. Isto €, em uma caracterizagcado da interagao entre
atores humanos e nao-humanos, onde ambos possuem agéncia e influéncia
(WILLIS, 2006).

Esta relacionalidade, por si sO, leva a uma compreensdo de que atores
humanos n&o s&o superiores no processo projetual. Os mesmos podem ser
evidenciados como atuantes, que em conjunto com nao-humanos, mutuamente se
afetam, constroem e modificam (JIMENEZ, 2014; MEYER, 2018a; 2018b).

Neste sentido, como uma nova maneira de corporificagcdo e materializacao de
ideias (JIMENEZ, 2014), espaco recursivo de transformacgdo, que fomenta a
discusséo, o prototipo incita e potencializa o conceito de que “fazemos o design do
nosso mundo, enquanto nosso mundo age de volta sobre nos e faz o nosso design”
(WILLIS, 2006, p. 80). Reconhece-se assim que o prototipo tem a capacidade de
mostrar o universo que o circunda, suas redes e emaranhados de relacoes.

Seguindo com os ideais expostos, vislumbram-se o0s processos de
prototipagem através de uma identidade de experimentacdao. Enquanto
caracteristica do protétipo, pensa-se a experimentacéo através de um carater social,
que traz consigo um efeito de negociacdo, uma atmosfera que caracteriza,
impulsiona, permite, provoca e potencializa novas discussdes e argumentagdes.

Comum as atividades de prototipagem, compreende-se a experimentagao
diretamente relacionada a um processo social (JIMENEZ, 2014), ou seja, um meio
de ligagdo entre todos os atores e o entorno. Deste modo, visualiza-se a mesma
como uma maneira do designer lidar com problemas pantanosos — de projetos e da
sociedade — pautados pela complexidade (JIMENEZ, 2014; MEYER, 2018a).

Caracterizada como uma instancia que requer olhar para novas proposi¢des e
gerar transformacgao, entende-se que a experimentagao representa um processo de
inovagao aberto e coletivo. Acima de tudo, neste espaco, prevalecem as relagdes,
trocas e expectativas sociais entre todo o grupo engajado — atores humanos e nao-
humanos (LATOUR, 2004; MEYER, 2018a). Assim, refere-se a experimentagao

e agéncia do projeto, que entende o design como uma pratica descentralizada do sujeito,
reconhecendo que as coisas, assim como as pessoas, projetam e, a partir disso, (ii) um argumento
para maneiras especificas de realizar atividades projetuais, especialmente no contexto
contemporaneo de insustentabilidade” (WILLIS, 2006, p. 81).
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como uma atmosfera — algo volatil, aberto, de carater livre —, que embasa, da forma,
media, permite e conduz as expectativas e esforgos do coletivo, a fim da construcéo,
transformacao e evolugdo de novos caminhos.

Enquanto pratica ocasional e processo social, que propde incertezas e
especulacao, a experimentagcdo fomenta a abertura do protétipo, trazendo a tona
sua agéncia e carater transformador (CRIADO; GIRALT; MENCARONI, 2016;
JIMENEZ, 2014; MEYER, 2018a). Proporcionando um ambiente de colaboracao,
fala e protagonismo para todos os engajados, os prototipos sao visualizados
enquanto composi¢cdes materiais que produzem variagcbes e significagdes
inesperadas com grande potencial sensibilizador (CRIADO; GIRALT; MENCARONI,
2016; KULLMAN, 2016; TIRONI, 2018).

Como um todo, a pratica experimental (LATOUR, 2004) exige um
compromisso com a evolugéo e visualizagao de novos caminhos (KULLMAN, 2016).
Nas palavras de Latour (2004, p. 319) “[...] uma experiéncia ruim ndo € aquela que
falha, mas aquela da qual ndo se tira nenhuma licdo para preparar a experiéncia
seguinte”, levando ao entendimento de que todo e qualquer processo de
prototipagem requer ciclos de aprendizagem.

Neste sentido, o protétipo, na qualidade de processo reflexivo, mostra-se
enquanto espacgo de aprendizagem. Visualiza-se que o potencial critico-reflexivo se
encontra no carater social das proprias manifestagcées do protétipo, nos espagos de
construgcao compartilhada, que estimulam a especulagao, discussao e compreensao
das questdes tratadas entre todos os atores ativos (FLOYD, 1984; KULLMAN, 2016;
MEYER, 2018a).

Deste modo, entende-se que a prototipagem € um importante espago de
aprendizagem através da sua propria agéncia social. Como forma livre e principios
flexiveis, permanentemente abertos, os processos proporcionam questionamentos,
novas ideias e caminhos possiveis

Ao fomentar a consciéncia e reflexdo do projetista, ampliando a visédo e
entendimento de uma maneira sistémica dos problemas de design (LIM;
STOLTERMAN; TENENBERG, 2008), percebe-se que o espago de experimentagcéo
pressupde uma série de ciclos de aprendizagem. Schon (2000) expde a pratica
reflexiva, compreendendo um conjunto de agdes, reflexdes e habilidades pessoais,
fomentando uma visdo disruptiva e entendimento singular dos problemas, e

fortalecendo o aprendizado através do fazer. Deste modo, age-se, reflete-se e se re-
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experimenta, aumentando e potencializando as relagdes e interagbes que permeiam
O processo em si.

O aprendizado imediato, através da pratica, € uma maneira reativa
instantanea que possibilita a agcdo em situacdes inesperadas e/ou conflituosas
(SCHON, 2000). Assim entende-se que a prototipagem estabelece um espago de
acao e compreensao do todo, fortalecido pelas discussbes e argumentagdes que
pressupoe.

Desta maneira, relaciona-se a prototipagem com o conceito de esperanga —
de desenvolvimento do novo e encontro de realidades futuras —, ao passo em que,

parafraseando Estalella, Martin e Pavone (2013, p. 06):

Se a esperanga pode ser definida como um caminho para abrir novos
futuros e nosso objetivo é sustentar a abertura da rede, talvez possamos
dizer que prototipar uma rede aberta ndo é outra coisa senao trazer a vida
as condicoes de possibilidade de uma pratica de pesquisa mais promissora.

Ao analisar as caracteristicas dispostas, nota-se que as mesmas se
correlacionam entre si, fortalecendo o ideal de amplitude da prototipagem. Definida
por uma continuidade incessante, que implica na exploragao de novas realidades —
aspectos da incompletude —, a pratica de prototipagem, entendida na corrente
pesquisa, possui a abertura como uma das mais abrangente entre as suas
qualidades, que condiz com a multiplicidade provocativa da mesma, como espacgo
de especulacao e confronto.

Neste sentido, evidencia-se na ontologia e processo reflexivo, a
transformagao mutua entre individuo e protétipo, através da reflexado e aprendizado.
A experimentacdo aqui é vista como caracteristica que se manifesta por um
processo social coletivo, de inovacao e relagdes abertas entre e através dos atores
humanos e ndo-humanos, quebrando com conceitos de objetificacéo.

Por fim, nota-se a agéncia diretamente relacionada a acédo e influéncia, a
autoevocacgao e renovacao do prototipo. Dessa maneira, vislumbra-se que a pratica
de prototipagem, enquanto um processo social, ao englobar todos os atores,
potencializa a participacdo, oferecendo um espago de reflexdo e conceituando-se
em uma grande impulsora para a inclusao.

Pensando-se no tema proposto para o estudo, visualizam-se as
caracteristicas evidenciadas como aliadas na dinamica pensada, visto que abarcam

a valorizac&o da participagao, protagonismo e empoderamento de todos os atores.
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Pela competéncia de instigagao, proveniente da pratica, abre-se um maior espago
para a criatividade, inventividade e impulsionalidade, estimulando o desafio e
exploracdo do potencial construtivo, desafiando as criangas a explorarem suas
multiplas habilidades.

Para tanto, segue-se com conhecimentos e referenciais de design
participativo, abordagem que se acredita ser de grande valia para a execug¢do da

pratica metodoldgica, bem como de extrema afinidade com os aspectos propostos.
2.2 DESIGN PARTICIPATIVO

Em uma sociedade cada vez mais sem barreiras, a conexao entre as
pessoas, ndo sO mais é uma opgao, mas quase uma obrigagdo. Destacam-se dois
aspectos muito importantes nas relagdes sociais vividas neste momento:
colaboracéo e participacéo.

Define-se aqui a colaboragdo como a conexao entre grupos de individuos que
buscam um objetivo em comum, a valorizagdo da forca em conjunto para fazer algo
acontecer (MANZINI, 2015). Por outro lado, envolvendo o individuo como um todo, a
participagdo € um processo complexo que busca abranger e combinar diferentes
sentidos: fazer, falar, pensar, sentir e pertencer. E o entrelacamento de sentir-se
acolhido e seguro para expor seus pensamentos, para construir suas ideias e
compartilhar com os demais. A sensibilidade do pertencimento traz para a
experiéncia espagos de convergéncia e divergéncia, abrindo debate e,
principalmente, conduzindo a processos colaborativos (BRANDT; BINDER,;
SANDERS, 2012; LIGHT, 2018).

Em um mundo conectado, o fazer/sentir-se parte de algo € cada vez mais
urgente para os individuos. No contexto do design, isto ndo é diferente, vive-se
atualmente o “[...] design participativo em uma era de participagdo” (SMITH;
BOSSEN; KANSTRUP, 2017, p. 65).

Para a presente pesquisa, a participacdo consiste-se em uma atuacao
genuinamente ativa, onde os participantes sentem-se a vontade para expor suas
visbes e conhecimentos. Robertson e Simonsen (2012) defendem que uma
verdadeira participagdo € aquela em que se transcendem os fundamentalismos de
um usuario para um real colaborador, que legitima ideias e a partir disso abre novas

discussoes.
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Neste contexto, o design estratégico, traz a colaboragdo entre atores como
um de seus principais pilares, que unido a participacdo, compde caracteristicas que
nunca antes estiveram mais presentes no ambito projetual do que agora (MERONI,
2008). O projeto nunca foi linear, nem de inteira posse do projetista, ele € um
emaranhado das redes sociais da comunidade, um processo aberto, generativo, que
pressupde a constru¢ao de valor para todos os envolvidos.

Neste sentindo, trazendo o foco na comunidade e em uma nova maneira de
relagdo com os atores, vislumbra-se que as praticas de design revelam parte de seu
valor a partir da imersdo e participacdo dos envolvidos no processo projetual
(MERONI, 2008). Sendo assim, como um espago que proporciona uma forma de
pensamento e ac¢do, que implica reflexdo e senso estratégico, entende-se que o
projeto pressupde e necessita cada vez mais da participagdo e inclusdo ativa dos
individuos (EHN, 1993).

Na secédo anterior, discutiu-se a prototipagem elencando caracteristicas que
compde a visdo da pesquisa e potencializam a pratica metodoldgica. Constréi-se o
mesmo em torno do design participativo, apresentando a seguir a sua conceituagao,
e posteriormente, discutindo as caracteristicas propostas — democratizagao,
colaboracéo, protagonismo, divergéncia, aprendizado e transformacao.

Muitos dos aspectos que norteiam o design participativo nos projetos atuais
provém de sua raiz nérdica. Historicamente, entende-se que as primeiras centelhas
em prol da participagdo — voltadas para o design — surgiram em meados dos anos
1960. Pautados por movimentos sociais, politicos e de direitos civis, as mobilizacdes
engajaram-se a partir da reivindicagdo por maior participagdo na tomada de
decisdes em diferentes ambitos coletivos (ROBERTSON; SIMONSEN, 2012).

Em torno de interesses e valores compartilhados (ROBERTSON; SIMONSEN,
2012), o design participativo originou-se na Escandinavia entre as décadas de 70 e
80 (BARDZELL, 2018; DREESSEN; SCHEPERS, 2018; GREGORY, 2003; IIVARI,
KINNULA, 2018; SPINUZZI, 2005; THINYANE et al., 2018). Relacionado as
tecnologias, o mesmo foi inicialmente endossado pelo compromisso de empoderar e
promover a democracia no ambiente de trabalho. Desta maneira, enfatizando o
direito a diferentes opinides, posi¢cdes e construcdo de conhecimentos pautada por
visdes antagbnicas (GERBER, 2018; SPINUZZI, 2005).

Ganhando popularidade nos dominios de design, a participagao transcendeu

a organizagao e os saberes tecnolégicos (STAM; BOON, 2018). Cada vez mais
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aplicada no contexto institucional, privado e publico (LODATO; DISALVO, 2018), o
ambito de pesquisa do design participativo expande-se consideravelmente. Desta
forma, o interesse pela participacéo, colaboracdo e escuta de todos os atores que
permeiam o processo também entram em evidéncia. O desafio do design
participativo passa da democratizacido de deliberacbes técnicas de um espaco
controlado, para decisdes sobre a sociedade (BARDZELL, 2018).

Ao enfrentar questdes de énfase socioldgicas, Bardzell (2018) traz uma
relagdo da participacdo com o feminismo. Ao passo em que “[...] ambos estdo
comprometidos em uma visdo de democracia, que privilegia as relagdes de poder e
que procuram proativamente dar voz aos que estdo marginalizados” (BARDZELL,
2018, p. 03). Deste modo, ao nutrir o cuidado com o coletivo, com o reconhecimento
de todos os discursos e voltar-se para o interesse da comunidade, entende-se que
as divergéncias ao longo das trocas podem fomentar a construgcado de futuros que
reconhecam a complexidade social.

Pautando-se por uma visdo de contradicdo e inovagdo nos processos
projetuais contemporaneos, nota-se na articulagdo entre os atores e nas
divergéncias partidas da colaboragao, a possibilidade de novas agdes e abordagens
politicas. Partindo-se do exposto entende-se que, com espagos de confronto e
especulacdo nas praticas participativas, o processo projetual abraga o compromisso
de descobrir e inventar novas formas de expressado, permitindo discordancias e
contestagdes produtivas (DISALVO, 2012).

Vislumbra-se que usar a especulagdo como instrumento de debate politico,
desafia os atores no desenvolvimento e imaginagdo de novos e diferentes futuros
(GERBER, 2018). Compreende-se, na corrente pesquisa, que nestes espagos de
construcdo e divergéncia a agao politica também parte dos ndo-humanos.

A politica dos artefatos ainda é uma ideia provocadora na sociedade. Estudos
revelam que os sistemas técnicos sado relacionados e entrelacados nas questdes
sociais. A nocdo de que coisas técnicas possuem qualidades politicas conduz ao
entendimento de que os protétipos podem ser julgados pela maneira que incorporam
formas especificas de poder, influéncia e autoridade (WINNER, 1980).

Entende-se que esta condicao “[...] tira o ndo-humano do campo instrumental
daqueles que intermediam, ou transportam a agao para outros lugares, e o posiciona

enquanto mediador (quer dizer, que transforma a acédo)” (MEYER, 2018b, p. 06).
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Desta maneira, conceitua-se que as abordagens politicas que pautam o viés
estratégico da participacédo partem das redes entre atores humanos e ndo-humanos.

Tal conceito € fundamentalmente aplicado na dinamica metodologica
proposta neste estudo, visto que se acredita na agéncia social do prototipo. Através
da capacidade que o mesmo possui de influir nas situagdes em que se situa,
incentiva a participagdo, gera dialogo, abertura e reconhecimento de novas
realidades.

Assim, entende-se que se impulsiona a participacao através das interacdes
sociais que viabilizam as construgdes em conjunto, onde todos os atores expressam
e cocriam suas ideias e visdes de futuro. Desta forma, levando a processos cada
vez mais abertos que permitem e sugerem uma pratica de produgdo de sentidos
(ROBERTSON; SIMONSEN, 2012; SMITH; BOSSEN; KANSTRUP, 2017; STAM;
BOON, 2018).

Seguindo com o exposto, vislumbra-se a pratica como uma construgéo social
da realidade — 0 que as pessoas realmente fazem. Enquanto atividade cotidiana dos
individuos, entende-se a mesma como a forma de vida. Pressupondo
simultaneamente acgdes e reflexdes constantes, é através da pratica que tanto o
mundo dos artefatos, quanto o conhecimento humano sobre este mundo, é
concebido (DISALVO, 2012; EHN, 1993; ROBERTSON; SIMONSEN, 2012).

A concepgdao da pratica é fundamental para um processo de design
participativo, uma vez que o mesmo envolve, sobretudo, uma co-evolugéo projetual,
individual e coletiva dos participantes. Com a construgao e ressignificagdo de novos
mundos e possibilidades, a pratica participativa evolui a medida em que todos os
atores — grupos e comunidades — utilizam o design para explorar criativa e
colaborativamente novas politicas e questdes sociais em resposta a todo o tipo de
mudanga e desenvolvimento (DISALVO, 2012; ROBERTSON; SIMONSEN, 2012).

Para que o ambiente seja de fato generativo, de colaboragao, aprendizado e
evolugdo, entende-se a necessidade do papel do designer/facilitador. A participagéo
e o empoderamento pretendidos nas dindmicas de design participativo carecem de
algumas orientagdes pré-determinadas que reconhegam e abracem a complexidade
de sua execucdo. E importante que sejam compreendidas todas as diferengas dos
participantes e que os mesmos se sintam seguros e tenham plena igualdade dentro
do processo (STAM; BOON, 2018; THINYANE et al., 2018).
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Salienta-se que, para a corrente dissertacdo, entendem-se as orientagdes
projetuais do design participativo como questdes fundamentais que, acima de tudo,
podem garantir a integridade e valorizar a diversidade e a pluralidade dos
participantes. Intenta-se que a pratica de prototipagem participativa siga o exposto
por Stam e Boon (2018) e Thinyane et al. (2018), quando estes manifestam que o
papel do facilitador, no decorrer do processo, é instigar e envolver os participantes
em sessdes especulativas e generativas de dialogo compartilhado, que ao ser
social, seja sensivel e receptivo as diferentes opinides.

Com atencdo aos modos de facilitacdo dentro da pratica participativa, bem
como a provocagdo da criatividade dos participantes, de suas habilidades
tradicionais e desafio para novas competéncias, estimula-se a reflexdo ao longo dos
processos (BRANDT; BINDER; SANDERS, 2012; EHN, 1993). Neste meio que,
principalmente, ao construirem seus projetos pessoais, 0s participantes
desenvolvam em conjunto habilidades que I|hes tragam maior crescimento,
empoderamento, potencial critico-reflexivo e pertencimento na comunidade.

Desta maneira, entende-se que os conhecimentos adquiridos nas praticas
transcendem estes ambientes, sendo aplicados para todos os demais espacos de
participacdo e atuacdo dos atores. Acredita-se que tanto a pratica participativa,
guanto o conhecimento, ultrapassam o ambito controlado e ampliam-se para a vida
e construcdo de mundo dos individuos. Entendendo a capacidade evolutiva,
colaborativa, de inovagdo e produgdo de novos significados, vislumbra-se, na
corrente pesquisa, a pratica de participagdo através das bases do design

estratégico.

2.2.1 Participacao e estratégia: valorizagao dos atores e do contexto social

Conceitua-se que o design estratégico possui como uma de suas
capacidades pensar futuros possiveis, a fim de melhorar a qualidade e entorno de
vida coletiva (ZURLO, 2004; 2010). Operando em ambitos sociais da comunidade e
considerando os interesses e valores comuns, mais do que aprender procedimentos,
projetar estrategicamente pressupde aprender a lidar com o ambiente, gerando valor
para todos os envolvidos (MERONI, 2008; ZURLO, 2010).

Deste modo, Meroni (2008) expbe que, ao serem praticados, projetos de

design estratégico usufruem da criatividade social na geracdo de novos caminhos.
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Sendo assim, entende-se que o processo projetual deve ser participativo e
compartilhado.

Visualiza-se tanto o design participativo, quanto o design estratégico, como
abordagens relativamente novas (SPINUZZI, 2005). Vislumbra-se que ambos sdo de
extrema valia para processos sociais e integracdo de atores na construgcdo de
solugdes eficientes em um contexto comunitario.

Pautadas pela colaboragdo (MERONI, 2008; SPINUZZI, 2005), as disciplinas
insistem que todos possuem o direito de exercer e nutrir a criatividade em sua
esséncia. Bem como que, no processo projetual participativo, a integragdo, co-
interpretacédo e cocriacdo devem ser tratadas enquanto partes fundamentais, e nado
apenas etapas confirmativas.

Considera-se oportuno salientar que o fazer estratégico pauta-se pela
capacidade habilitante de um processo de dialogo entre os atores e a exigéncia de
satisfacao de diferentes necessidades — projetuais, pessoais e coletivas (MERONI,
2008; ZURLO, 2010). Pensar estrategicamente associa-se com o aproveitamento
das relagdes, a fim de um senso de envolvimento, ativacdo e valoracdo de ideias
compartilhadas, ndo s6 para o projeto, mas para fora dele também (MERONI, 2008).

Vislumbra-se que o exposto implica o fazer estratégico, através do
entendimento das redes de relacionamento, divergéncia, reflexdes e transformagdes
ocorrentes no processo projetual. Ao passo em que as relagdes entre os atores se
estabelecem na pratica, a participagdo genuina permeia a atividade, as trocas de
conhecimento e a fomentagdo de ideias. A partir das discordéncias geradas, que
devem ocorrer espontaneamente através de debate, constantes reflexdes e
ressignificagdes acontecem — tanto do momento e espago projetual, como dos
atores.

Esta relacado reforca-se com o entendimento de que, mais do que apenas
integrar e representar heterogeneidade em um grupo, o design estratégico
pressupde participacéo ativa, agregacéo e troca de saberes. Ao pressupor dialogos
estratégicos (MERONI, 2008), os processos projetuais voltam-se para a construgéo
de capacidades dos integrantes. Entendendo a tematica da corrente pesquisa, nota-
se que a participagao estratégica dos atores na dindmica proposta € fundamental,
nao apenas para o curso das atividades, mas para proporcionar um momento de

inclusdo, agdo, empoderamento e protagonismo no ambito projetual.
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Como um espacgo que amplifique a voz, visualiza-se que a medida em que o
design participativo se apresenta em uma dimensdo estratégica, valoriza as
solugbes para fora do projeto. Assim, em praticas experimentais de inovagao, os
valores e ideais centrais transcendem este espaco, irradiando novas formas e
sentidos (SMITH; BOSSEN; KANSTRUP, 2017), trazendo relevancia para a atuagéo
e ressignificacédo para a vida dos envolvidos.

Para a presente dissertagdo a pratica participativa tem ainda mais valor
guiando-se pelas bases do design estratégico, ao passo em que se relaciona e
abrange atividades de experimentacéo e prototipagem. O ato construtivo de fazer —
de prototipar, faz parte do design participativo (SANDERS; STAPPERS, 2014). Lim,
Stolterman e Tenenberg (2008) afirmam que em uma concepgdo participativa,
centra-se a utilizagdo dos protoétipos para o envolvimento ativo dos participantes e
exploracdes de ideias de design.

Entendendo a prototipagem como um meio de confronto e mudanga, que abre
possibilidades e apresenta novas realidades, nota-se na pratica um espago de
experimentagcdo de situagdes inusitadas. Considera-se que no processo de
construgao do protétipo, os individuos dividem e contam histérias, atuam no
ambiente, compartilham experiéncias uns com os outros e assim, chegam juntos a
novos espacgos (BRANDT; BINDER; SANDERS, 2012; SANDERS; STAPPERS,
2014).

Para o presente estudo amplia-se um pouco mais esta visao, fazendo uma
relagdo e associagdo da pratica de prototipagem e da participacdo enquanto
processo projetual. Desta maneira, fomentando a abertura de dialogos estratégicos
entre todos os atores envolvidos, humanos e n&do-humanos.

Analisando o objetivo da corrente dissertagcéo, entende-se que a atividade de
design participativo € um espaco que potencializa e possibilita uma pratica de
prototipagem inclusiva, que compreende a agdo de meninas com deficiéncia no
processo projetual. Partindo deste principio, segue-se com a apresentacdo das
caracteristicas que se acreditam mais dialogarem com a pratica almejada.

Como um dos pilares fundamentais do design estratégico e do design
participativo, a colaboragao parte de uma mudanga da centralidade no usuario para
a comunidade. Desta maneira, entende-se a necessidade de que individuos
afetados por determinada situacao, participem e compartilhem, em um envolvimento

sistémico e profundo, pela busca de maior entendimento e novas proposicoes.
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Na colaboragao o papel do designer/facilitador € de extrema relevancia, visto
que deve reconhecer e engajar os participantes e suas especificidades, construindo
uma atmosfera de confianga e seguranga mutua da pratica. Como quem prepara o
terreno, o designer conduz e participa da atividade, a fim de fomentar e induzir
constantemente a partilha e cocriagdo entre os atores (EHN, 1993; STAM; BOON,
2018; THINYANE et al., 2018).

Ao passo em que enfatiza a colaboragéo, o design participativo induz que os
investigadores cheguem juntos a solugdes e/ou novas questdes. Sendo interativo, o
ambiente de participagdo permite e sugere que os participantes investiguem e
construam criticas em cima de todas as possibilidades, abrindo novas redes e
futuros possiveis (SPINUZZI, 2005).

Corroborando-se com o exposto por DiSalvo (2012), é importante ressaltar
que a colaboracdo € entendida enquanto espaco que fomenta a contradigio.
Vislumbra-se a colaboragao entre os atores como um processo construtivo, porém,
nao de inteira concordéancia. Visualiza-se que a troca e a divergéncia fomentam a
discussao, levando a reflexdo dos participantes e a elucidacido de novas frentes e
ideias, ou seja, um alargamento no leque de questdes levantadas através dos
processos projetuais.

Percebe-se, para a dindmica da corrente pesquisa, a colaboragao através do
direcionamento da pratica de prototipagem participativa, para um espago de
exposi¢cao e protagonismo das criangas envolvidas. Desta maneira, proporcionando
um momento de crescimento, aprendizado e autoafirmagao.

Entende-se que s&o nos espacos de hesitacdo e discussdo que a
divergéncia se aflora, ocasionando em uma ressignificagdo instintiva da pratica em
um ambiente de aprendizagem. A divergéncia provéem da democratizacdo da
participagédo, onde todos os atores sao vistos enquanto protagonistas.

Gerber (2018) apresenta, através de um viés de especulagdo, que as
divergéncias sédo evidenciadas através de provocagdes em conversas que implicam
as experiéncias e visdes pessoais dos colaboradores. Entende-se aqui que a
participagédo pressupde a divergéncia ao passo em que reune diferentes atores, com
bagagens distintas para imergir em uma questdo comum (DISALVO, 2012).

A necessidade de momentos de hesitagcdo, para novas construcdes, indica a
abertura do processo de projeto participativo. Salienta-se que as divergéncias s&o

estabelecidas através da relacdo entre todos os atores — humanos e ndo-humanos.
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Sao estes espacgos de discussao que permitem a transformacao dos problemas, dos
participantes e a constru¢cado de novas proposi¢des (DISALVO, 2012).

Visualiza-se a divergéncia nos processos de prototipagem participativa,
propostos pela corrente pesquisa, através das trocas e interacdes das criangas —
entre elas mesmas, materiais disponibilizados e protétipos construidos. Ao passo em
que desenvolvem seus projetos individuais e colaboram entre si, o nascimento das
adversidades guiam-nas para momentos de decisdo, autoafirmacdo, espagcos de
reflexado e aprendizagem.

Ao pressupor interacdo, debate e divergéncia como construtores de novas
possibilidades, atenta-se para o protagonismo dos atores dentro da pratica de
participagdo. Tal qualidade conduz a uma ideia de empoderamento. O conceito de
empoderamento é enraizado nas concepg¢des nérdicas do design participativo.
Relacionado a exergéo de poder, o mesmo traz a ideia de ter um genuino espaco de
voz dentro dos processos projetuais. Com o avango dos estudos da participacéo,
percebe-se uma ampliagdo do conceito inicial, expandindo-o a uma escala social
(IIVARI; KINNULA, 2018).

Considera-se que o papel de protagonismo do individuo dentro do processo
participativo acontece quando o mesmo possui espaco para se manifestar e ser
ouvido (IIVARI; KINNULA, 2018). Ao envolver-se e participar ativamente, o ator se
situa e se autoafirma dentro do projeto. Como algo que se constréi no decurso das
acdes, entende-se que o papel de protagonista deve ser cultivado ao longo da
atuacao.

Percebe-se a democratizagdo da participagcdo, empoderamento e papel de
protagonismo, a partir da valorizagdo da voz de todos os atores e comunidades
envolvidos — muitas vezes marginalizados (LIGHT, 2018; PIHKALA; KARASTI,
2018). Conceitua-se que, ao incluir os individuos nos processos participativos, se
abrem espacos de fala e escuta, poténcias que enriquecem a imersao, troca, relagao
e transformacgao dos mesmos.

Entendendo o design participativo enquanto um espaco projetual interativo de
troca que fomenta as discussodes, divergéncias e relagdes coletivas (STAM; BOON,
2018), visualiza-se um grande potencial de aprendizado, pautado também por uma
pratica reflexiva (DREESSEN; SCHEPERS, 2018; THINYANE et al., 2018).

Enquanto grupo heterogéneo de projeto, o design participativo explicita a sua

abordagem social ao passo em que desenvolve recursos que proporcionam e
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ampliam reflexdes das questdes referidas. A busca por solugdes participativas e
colaborativas fomentam a especulacdo e a abertura do processo projetual
(DISALVO, 2012; ROBERTSON; WAGNER, 2012). Desta maneira, apresenta-se o
aprendizado como uma caracteristica proveniente das trocas e reflexdes
ocasionadas na pratica.

Segue-se, na corrente pesquisa, com o entendimento de aprendizagem a
partir da visdo de adversariedade proposta por DiSalvo (2012). Considerar a
divergéncia como algo util para a discusséo e reflex&o, relaciona-se com um aspecto
geracionista do design, levando-o a ser vislumbrado como algo processual, que guia
a novos entendimentos.

Ao causar estranhamento, a divergéncia e a especulagdo envolvem o grupo
em uma exploracao colaborativa. O espaco de hesitagcao proporciona mais do que a
reflexdo, leva a novas formas de exprimir e re-experimentar as situagdes (DISALVO,
2012). A partir das adversidades nota-se que o aprendizado, através da pratica,
desconstréi os conhecimentos previamente consolidados, ampliando a visdo para
uma compreensao mais aberta e dindmica das questdes tratadas.

Assim, baseando-se em um conceito de adversariedade, em um contexto
contemporaneo de participagédo, entende-se que uma das articulagbes do design
participativo se pauta pelas transformacgdes constantes nas ag¢des e expressdes
politicas adotadas (DISALVO, 2012). Complementando a visdo proposta, e
pautando-se por um viés especulativo do design, Gerber (2018) aborda que a
verdadeira provocacgao € a que desperta uma agao.

Partindo-se disto, considera-se que a agdo de design participativa, para ser
efetiva, precisa de transformagao — dos atores e da situacao inicial. Ao passo em
que colaboram, debatem, expdem, posicionam e defendem suas visbes de mundo,
os atores divergem, refletem, aprendem e se transformam.

Intenta-se, na corrente pesquisa, que a transformacdo a partir da pratica
participativa de prototipagem, ocorra com vistas a inclusdo social. Acredita-se que
ao passo em que imerjam no processo projetual, nas praticas construtivas, nas
relagdes de colaboragdo, discussdo e reflexdo, as meninas visualizem-se como
protagonistas e autoras da acdo. Almeja-se, desta maneira, que na construgéo de
seus projetos pessoais e cooperagao com as demais participantes, a participagcéo
transcenda o ambito da pratica, correndo em uma dire¢cdo mundana e transformando

a realidade da crianga — como ator principal e ativo nos contextos pessoais.
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Em um ambiente favoravel que potencialize e possibilite a pratica de
participagdo, o individuo se envolve ativamente, € empoderado, faz parte do
processo, compartilha e cocria. Neste espaco de construgdo e discusséo, ao passo
em que desenvolve e prototipa, comunica, aprende e reflete.

Em uma sintetizagdo das caracteristicas elencadas, vislumbra-se a
democratizagdo como uma abordagem social que busca amplificar o espago de voz
dos atores marginalizados dos processos projetuais de design. Ao inclui-los em uma
pratica participativa, pressupde-se uma relacao de colaboragcdo com os demais
atores, pautada pela interagéo, troca, debate e compartiihamento do grupo, em prol
de um objetivo comum de crescimento e transformacgéo.

Enquanto espacos de hesitacdo e manifestagcdo de opinides distintas, a
divergéncia fomenta a discussdo e por consequéncia amplia novos caminhos e
visdes. Relacionando-se com o empoderamento e com a autoafirmacdo -
principalmente nas oportunidades de discusséo referidas — dentro do processo, o
protagonismo pauta-se pelo sentimento de valorizagao e voz ativa.

Entende-se o aprendizado, a partir de uma visdo de adversariedade e
divergéncia como estimulantes da reflexdo. Quase que uma acdo pautada pela
especulagcdo, os momentos de hesitacdo produzem um senso de desconstrugao e
propde espacos de re-experimentacdo. Ja a transformagado relaciona-se com a
ressignificagdo vivenciada ao longo do processo. Com o desprendimento de
conhecimentos consolidados e abertura para novas realidades, a transformagao
transcende o ambiente projetual e tem o potencial de expanséo para a sociedade.

Como aspectos que guiam a pratica de prototipagem participativa, considera-
se que as qualidades propostas conduzem a uma atmosfera projetual desafiadora,
construtiva, sensibilizante e evolutiva. Recordando-se que a presente dissertagao
visa o universo infantil em sua pratica metodologica, segue-se com apresentagao do

design participativo enquanto processo projetual realizado com criangas.

2.2.2 Participacao infantil

O campo do design participativo persiste, enquanto ambito projetual, ha mais
de 40 anos. Vislumbra-se que a participagdo dos atores nestes espagos ja possui

uma longa tradicdo e tem, cada vez mais, sido objeto de analise e exploragao



46

(BARENDREGT et al, 2018, BENTON; JOHNSON, 2015; DREESSEN;
SCHEPERS, 2018).

Embora historicamente construida em torno do envolvimento dos
trabalhadores em projetos organizacionais, nota-se, na contemporaneidade, uma
grande abrangéncia da participacédo para atuagdo em outros cenarios, destacando-
se aqui, a parcela infanti (BENTON; JOHNSON, 2015; IVERSEN, SMITH;
DINDLER, 2017). Estima-se que a aproximagao do design participativo com as
criangas, nasce aproximadamente no ano de 1989, momento em que ocorre a
criacdo da Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianga — UNCRC -
(BENTON; JOHNSON, 2015).

Origina-se, deste marco, o movimento que atribui maior importancia para o
direito de plena participacdo do publico infantil — na vida familiar, cultural e social
(BENTON; JOHNSON, 2015). Partindo-se deste conceito, nota-se que o
envolvimento da crianga nos processos projetuais participativos sugere parcerias
equitativas entre as mesmas e os adultos. Um espaco onde ambos se compdem por
partes interessadas, que possuem equivaléncia do valor de voz no processo
construtivo (BARENDREGT et al., 2018; IIVARI; KINULLA, 2018).

llustram-se, essencialmente, duas maneiras de envolvimento que influenciam
as contribui¢cdes infantis nos processos participativos. Uma delas, pautada por um
carater técnico de melhorias no projeto, e outra através de um viés mais politico e
social, de capacitagao e empoderamento (BENTON; JOHNSON, 2015; DREESSEN,;
SCHEPERS, 2018).

A participagdo da crianca em um processo projetual pauta-se,
frequentemente, pelo compartilhamento de poder com o adulto. Desta maneira,
entende-se que a influéncia pode ser mais ou menos efetiva e decisiva. Busca-se,
cada vez mais, o envolvimento e posicionamento enfatico das criangas, onde as
mesmas tenham a autoridade de atuar na concepc¢ao criativa e na realizagdo da
pratica (BENTON; JONHSON, 2015; IIVARI; KINNULA, 2018).

Parte-se do pressuposto de que o papel que o ator infantil representa
relaciona-se diretamente com o espaco que |he é ofertado. Ao passo em que se
trata a crianca como agente ativo, cultiva-se na mesma a ideia de empoderamento
(IIVARI; KINNULA, 2018; IVERSEN; SMITH; DINDLER, 2017).

Percebe-se que o empoderamento real das criangas, em uma pratica de

participagédo, pauta-se por fornecer acesso legitimo para as mesmas em todas as
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questdes. Proporcionar espaco de voz e de escuta, bem como capacita-las como
colaboradoras, atrela-se ao estabelecimento de um ambiente favoravel a
intervencdes de qualquer género — de definicdes iniciais, até pontualizagbes
projetuais (IIVARI; KINNULA, 2018; IVERSEN; SMITH; DINDLER, 2017). Neste
sentido, de empoderamento e impulsionamento infantil, segue-se por um ideal de
protagonismo.

Guiando as criangas ao centro dos processos de design, a perspectiva de
protagonismo abarca o envolvimento com problemas reais, pautados pela
complexidade social. Considera-se que, ao tornarem-se agentes principais, as
criangas desenvolvem um senso critico de reflexdo e potencial de discussao sobre
as situagdes evidenciadas (IIVARI; KINNULA, 2018; IVERSEN; SMITH; DINDLER,
2017).

Atenta-se que, para uma real participacdo das criangas na pratica projetual,
alguns cuidados precisam ser tomados. Deve-se ponderar a capacidade intelectual e
motora das mesmas, respeitando suas limitacbes e impulsionando o seu
desenvolvimento e aprendizagem. Entende-se a importancia da atengdo as
individualidades do grupo, bem como do andamento coletivo, para possibilitar a
inclusdo, atuagao e protagonismo de todos os atores (BARENDREGT et al., 2018;
BENTON; JONHSON, 2015; lIVARI; KINNULA, 2018).

Considera-se, portanto, que sdo muitos os fatores que importam na pratica
participativa infantil. Alguns deles s&do: promogédo de um espago seguro, fomentagao
do dialogo, impulsdo das habilidades ja existentes, instigacdo de novas
competéncias, colaboragdo e, principalmente, o reconhecimento da crianga
enquanto agente agregador do processo.

Benton e Jonhson (2015) abordam um olhar muito importante para a corrente
dissertacdo, sobre a pratica participativa com criangas com deficiéncia. As autoras
ilustram que ainda € lento o progresso na area de design participativo que envolva
este publico. Contudo, afirmam que nao se deve partir do principio de que as
criangcas com deficiéncia ndo possam ou nao devam participar de processos
projetuais.

Compreende-se que o0s conceitos de inclusdo direcionam para um
entendimento de participagdo genuina. Com vistas aos processos de design,

percebe-se a necessidade de adogédo de meios para que o espago de protagonismo
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fornega o sentimento de empoderamento e orgulho para os atores (BENTON;
JOHNSON, 2015).

Deste modo, a competéncia e a confianga agem como impulsoras do
desenvolvimento infantil. Ainda mais visivel na crianga com deficiéncia, vislumbra-se
que a participagdo conduz a comportamentos positivos, como maior senso de
autonomia, envolvimento e responsabilidade. Acredita-se que o trabalho participativo
com estes atores tenha um impacto prolongado na vida social dos mesmos, dando-
Ihes a oportunidade de aplicacdo das habilidades aprimoradas e beneficiando-os em
outras areas (BENTON; JOHNSON, 2015).

Orientou-se o foco desta secdo através do papel das criancas dentro do
design participativo, a partir do seu protagonismo. Tratando da compreensao de uma
pratica de prototipagem — através de um olhar de participagdo — que potencialize a
inclusdo de criangas com deficiéncia, segue-se com o estudo e referencial tedrico do

ultimo dos pilares que pautaram a pesquisa.

2.3 INCLUSAO SOCIAL

Iniciativas em prol da valorizagao do individuo e da inclusdo s&o notaveis nas
ultimas décadas. Em um ambiente cada vez mais conectado, o acesso a informacéao
e questdes da comunidade sao crescentemente evidenciados, ganhando espago na
vida cotidiana.

Apesar dos avangos sociais, econdmicos e tecnoldgicos, as desigualdades
persistem. Visualiza-se que, em todo o mundo, determinados grupos ainda
encontram adversidades que os impedem de uma participacao plena e ativa na vida
econOmica, social e politica dos seus paises (ONU, 2016).

Define-se a inclusdo social como um processo de melhoria das condi¢des de
vida e participagdo na sociedade (ONU, 2016; OXOBY, 2009; SASSAKI, 1997).
Priorizando, principalmente, a parcela populacional marginalizada — em detrimento
de idade, sexo, género, deficiéncia, raga, etnia, origem, religido, posi¢do social,
poder econdmico, historias de vida, culturas particulares, modos de ser, viver e se
relacionar —, entende-se que ¢é através da ampliacdo de oportunidades,
acessibilidade a todos os recursos, de voz e respeito pelos direitos individuais e

coletivos, que a inclusdo pode ser efetiva (ONU, 2016).
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Tratar sobre inclusdo e diversidade implica considerar todos os grupos que
estdo a margem, e muitas vezes estes sdo pensados e evidenciados de maneira
incompleta — priorizando uma parcela e esquecendo outra (PATRON, 2018). Ao
passo em que incluir relaciona-se diretamente com participar e ter direitos iguais,
conceitua-se que a exclusao social se liga ndo s6 a privagdo material, mas também
a uma falta de agéncia ou controle sobre questbes consideraveis, bem como
sentimentos de alienacgéo e inferioridade (ONU, 2016). Desta forma, entende-se que
se vive em um mundo plural e, ao mesmo tempo, ainda pouco inclusivo.

Pensar inclusédo leva tempo e determinacdo politica; € planejar e ponderar
que a esfera social — material e intelectual — seja acessivel a toda e qualquer
pessoa. Partindo-se ndo s6 de grandes movimentos, areas ou conhecimentos
conceituados, vislumbra-se que a verdadeira mudanga em prol de uma sociedade
genuinamente inclusiva acontece individualmente nas m&os de cada pessoa (ONU,
2016; PATRON, 2018). Ao passo em que se valorizam as diferencas e se entende o
contexto de exclusdo, percebe-se uma oportunidade de transformag¢do, um caminho
de ressignificacdo da inclusdo que guia a novas proposi¢cdes para o espago social.

Entende-se a importédncia da inclusdo para todas as desigualdades ainda
presentes na sociedade. Entretanto, corroborando com o tema da pesquisa, se foca,
nas proximas segdes, no conceito de inclusdo para pessoas com multiplas

deficiéncias.
2.3.1 Deficiéncia

Pautada por condi¢gbes atipicas, a deficiéncia € uma das particularidades
referentes a natureza humana. Afirma-se que uma grande quantia da populagao tera
uma deficiéncia temporaria, intermitente ou permanente, em algum momento da sua
existéncia (OMS, 2011; SASSAKI, 1997).

Sabe-se que aproximadamente um sétimo da populacdo mundial convive com
algum tipo de deficiéncia’. Nesta quantia, que compreende em torno de um bilh&o
de pessoas, destaca-se que uma parcela de cerca de 150 milhdes € composta pelo

publico infantil. Evidencia-se que este grupo se situa, em grande parte, as margens

3 Os aspectos que caracterizam a deficiéncia sdo diferentes, inimeros e heterogéneos, podendo ser
visiveis — questdes fisicas —, ou invisiveis — surdez, por exemplo —, temporarios ou vitalicios. Deste
modo, classifica-se que a deficiéncia é pautada por condi¢des especificas, relacionadas ao fisico,
mental, intelectual e/ou sensorial dos individuos (OMS, 2011).
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da sociedade, sofrendo constrangimentos, negligéncias e vivendo em uma realidade
de exclusao (OMS, 2011; THE INVISIBILITY... [2016]; UNICEF, 2006; WOODGATE
et al., 2019).

Compreende-se que tal situacdo se relaciona diretamente com a estrutura
capacitista, ainda predominante na sociedade. O capacitismo consiste-se pela “[...]
concepgao presente no social que |1é as pessoas com deficiéncia como nao iguais,
menos aptas ou ndo capazes para gerir as proprias vidas” (DIAS, 2013, p. 02). Em
outros termos, refere-se ao preconceito para com a PcD, sendo uma concepgao
sistematizada e universal de opressao sobre o conceito de deficiéncia, pautando-se
por um viés de adequacgao de corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional.
Em suma, € tudo o que desumaniza e viola a existéncia da deficiéncia, sendo esta —
para o capacitista — um estado diminuido do ser humano (DIAS, 2013; MELLO,
2016).

Caracterizada como complexa, dinamica e multidimensional, percebe-se a
deficiéncia como o resultado de configuragcdes heterogéneas especificas, humanas e
nao-humanas. Sustenta-se, assim, que a mesma nao pode ser entendida
exclusivamente por sua vertente individual corporal e/ou mental, ou pelo contexto
socialmente atribuido, mas como o entrelagamento de todos os anteriormente
dispostos (OMS, 2011; SCHILLMEIER, 2007).

Vislumbra-se que, apesar dos progressos em prol da inclusdo, as pessoas
com deficiéncia continuam enfrentando barreiras para uma plena participagado na
sociedade. Entende-se que estes obstaculos se pautam por uma "[...] falta de
acessibilidade, de acesso a tecnologia assistiva, de servicos essenciais e de
reabilitagcdo” (ONU, 2018, p. 01) e, principalmente, pela caréncia de apoio a uma
vida independente, autbnoma e de participagdo igualitaria em questdes sociais
(OMS, 2011; ONU, 2018). Desta maneira, conceitua-se que a PcD ainda é sujeita a
enfrentar desigualdades, a violacdo de sua dignidade e a perda do poder de
decisao.

No contexto infantil considera-se que grande parte das criangas com
deficiéncia, residentes em paises em desenvolvimento ou subdesenvolvidos, nao
tem acesso a servicos de saude, de apoio ou educagdo. Em muitos casos, as
mesmas sao retiradas da vida comunitaria, excluidas da comunidade e vivem
apenas no ambiente familiar e/ou segregadas em instituicées especificas (UNICEF,
2006).
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A afirmacgao de que uma em cada sete pessoas da populacdo mundial possui
alguma deficiéncia conduz a necessidade de um olhar mais apropriado para esta
questao. A constatacdo de que todos estes individuos ainda encontram obstaculos
para uma participagdo plena, sendo excluidos de diversos contextos, guia a um
outro momento de espanto.

O conceito de exclusdo, em um mundo diverso e em constante progresso,
tornou-se impraticavel. Entende-se, no presente estudo, que é inaceitavel o cultivo
da discriminacéo e segregacao de todo e qualquer individuo, principalmente quando
isto deriva de uma condig¢ao pessoal.

O contexto da globalizagdo pressupde a queda das barreiras e a unido —
mesmo que intangivel — da humanidade (BUCHAN et al., 2009). Tal entendimento
deveria conduzir a uma sociedade muito mais igualitaria e acessivel — evidenciando
a necessidade de uma transformacdo do modelo de inclusdo cultivado na
atualidade.

Neste espaco visualiza-se o design estratégico como um possivel agente
transformador. E neste sentido que, justamente, a corrente pesquisa pretende
explorar a compreensdo da prototipagem como um espago de potencializagdo do
empoderamento e da inclusdo de meninas com deficiéncia. Ao passo em que as
mesmas se envolvam nos processos projetuais, intenta-se que desenvolvam e
fortalecam habilidades que transcendam o ambiente da pratica, para a vida pessoal
e interagdo com a comunidade.

Para isso, aborda-se, a seguir, o estudo da inclus&o social de pessoas com
deficiéncia. O embasamento deste conhecimento, assim como todo o exposto até
entdo, conduz as ultimas caracteristicas fundamentais que guiam a dindmica

metodoldgica de prototipagem.
2.3.2 Inclusao social: abragando e valorizando o diferente

Questdes morais e politicas sobre como melhor incluir e apoiar as PcD sao
evidentes em todos os periodos historicos (OMS, 2011). Desde meados dos anos
1980 pesquisas interdisciplinares, referentes a deficiéncia e inclusdo social,
contribuem para a descoberta de novas visdes sobre este campo (SASSAKI, 1997;
WALDSCHMIDT, 2018).
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Areas distintas abrangem diferentes posicionamentos sobre o tema. A sua
maneira, a medicina, ciéncias da reabilitacéo, psicologia, educagao, ciéncias sociais,
design, antropologia — e tantas outras — buscam por novas praticas, entendimentos
e, principalmente pela construcdo de uma sociedade realmente para todas as
pessoas (SASSAKI, 1997; WALDSCHMIDT, 2018).

Principios como a celebracdo das diferencas, direito de pertencimento,
valorizagédo da diversidade, solidariedade humana e igual importéncia das minorias
(SASSAKI, 1997) norteiam este desenvolvimento em prol da equidade e dignidade.
Corroborando com o exposto, Patron (2018) se posiciona e afirma que a incluséo
nao é um favor, mas sim um processo de melhora do mundo para todos.

A fim de maior embasamento dos conhecimentos propostos, oportuniza-se
uma breve contextualizagao histérica sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Dividida, principalmente, em dois modelos — médico e social —, esta trajetdria baseia-
se em quatro movimentos: exclusdo, segregagao, integragdo e inclusdo social
(SASSAKI, 1997).

Pautado pelo entendimento de que o ser humano é deficiente e tem um
problema, o modelo médico enfatiza que as questdes a serem curadas ou tratadas
sdo pessoais e intransferiveis. Neste contexto, prevalece o conceito de que a PcD
deve ser adequada e modificada para conviver em sociedade (HASTBACKA;
NYGARD, 2018. SASSAKI, 1997; SCHILLMEIER, 2007).

Este modelo trata a deficiéncia como uma condi¢do que impede o individuo
de ser, agir e executar qualquer fungdo de maneira — considerada na época —
padronizada. Desta forma, compreende-se que a pessoa com deficiéncia empenha
um papel integralmente passivo e depende do cuidado de terceiros, sendo incapaz e
isento de qualquer dever e/ou vontade, evidenciando o senso comum do adjetivo
“‘invalido” (SASSAKI, 1997; SCHILLMEIER, 2007). Visualizam-se aqui — no modelo
meédico — as trés primeiras fases da trajetdria da inclusdo: exclusdo, atendimento
segregado e integragéo.

A primeira delas, exclusdo, deu-se no sentido literal da palavra, ao passo que
as pessoas com deficiéncia eram banidas do convivio social. Ao serem
consideradas invalidas, as mesmas nao tinham nenhuma utilidade para a sociedade
e, sendo assim, ndo interagiam ou integravam nenhum movimento. Em grande
parte, as PcD eram deixadas em instituicoes médicas especificas, de maneira que

nao fossem vistas ou mantivessem-se ativas (SASSAKI, 1997).
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O atendimento segregado, por sua vez, representou um passo a frente da
exclusdo, mas ainda um meio retrégrado de lidar com o atipico e diferente. Este
conceito retrata espacos em que as pessoas com deficiéncia sdo atendidas e
assistidas separadamente das demais (SASSAKI, 1997). Ao ndo serem aceitas na
sociedade e nos servigos prestados pela mesma, visualiza-se que a segregacao se
guiou pelo caminho da exclusdo, negligenciando, oprimindo e eximindo a PcD de
uma vida plena e digna. Nestes casos, ao serem entendidos como o problema, os
individuos ndo adaptados eram desprezados.

Apds anos de omissao, foi apenas a partir da década de 60 que se moldou o
movimento que buscava inserir a pessoa com deficiéncia e exonerar a pratica de
exclus&o. A integrac&o consistia-se em um conceito de inser¢do dos individuos com
deficiéncia nos servigos sociais ja existentes. Por mais disruptivo que este
movimento possa ter parecido, entende-se que era extremamente raso. Ao propor a
insercdo no ambito social apenas se a pessoa estivesse capacitada para superar
possiveis barreiras. Deste modo, entende-se que o mesmo, por si so, representava
um obstaculo para a real inclusao (SASSAKI, 1997).

Sendo assim, ainda considerada como o “problema”, era de dever da PcD
adequar-se para estar apta ao convivio. Isto €, além de moldar-se as condigdes dos
servigcos especiais segregadores e acompanhar os procedimentos tradicionais
existentes, era preciso contornar os obstaculos do meio fisico. Percebe-se que lidar,
neste contexto, com atitudes discriminatorias, desempenhando papéis individuais na
sociedade, sem necessariamente ter independéncia e autonomia, era outra obrigagéo
imposta para a pessoa com deficiéncia.

Ao analisar a pratica de integragdo nota-se que, por maior que tenha sido o
avanco em direcdo a uma interacdo com a sociedade, a PcD ainda era
extremamente lesada. Ao passo em que era vista como imprépria e precisava se
adaptar a um ambiente padronizado, era exposta a uma grande violéncia
psicologica.

Mesmo com as desvantagens, deve-se reconhecer o avango que O
movimento de integragdo traz para a comunidade, principalmente quando é
considerado como um passo adiante na mobilizacdo em prol da inclusao social.

Pondera-se que o exposto conduz a um novo olhar da sociedade, enfatizando
o modelo social. O mesmo pauta-se por uma transformagdo da visdo comum

perante a deficiéncia. Neste sentido, o problema volta-se para o ambito social, que é
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incapaz de aceitar a diversidade e pluralidade de seus membros (OMS, 2011,
SASSAKI, 1997; WALDSCHMIDT, 2008).

Afirma-se que € dever da sociedade — enquanto espaco fisico e politicas
publicas — adequar-se para toda e qualquer condigdo diferente, promovendo o
acesso a servigos, saude, lugares, informagdes, desenvolvimento educacional e
profissional para a PcD. Este modelo traz implicito que a participacdo genuina e
igualitaria € uma questao de dominio social. Deste modo, buscando e fomentando a
mobilizacdo e acgdo ativa das PcD (OMS, 2011; SASSAKI, 1997; SCHILLMEIER,
2007; WALDSCHMIDT, 2008).

Nota-se, a partir do modelo social, um movimento com vistas a real insergao
dos individuos em ambitos comunitarios. Através de transformacgdes, de diferentes
generalidades e dimensdes — fisicas e mentais —, a pratica de inclusdo traz
principios de aceitagdao, valorizagdo, cooperacdo e participacdo. Um ambiente
hospito para a atuagao e desenvolvimento da PcD (SASSAKI, 1997).

E oportuno salientar que conceitos inclusivistas requerem o reconhecimento
dos fatores de exclusdo, que dificultam a insercdo ativa das pessoas (ONU, 2016;
SASSAKI, 1997). Desta forma, entende-se que, embora em uma sociedade com
avancos continuos em diregdo a inclusdo, a realidade ainda é pautada por
resquicios dos estagios do modelo médico, seja de maneira polida — em espagos
intimos —, seja na esfera comunitaria — em estruturas fisicas publicas, por exemplo.

Assim, evidencia-se a necessidade de um olhar mais humano para a
deficiéncia e para a inclusdo. Entende-se que ainda existe caréncia por uma maior
imersao nos problemas enfrentados e busca por solu¢gdes que abracem todas as
pessoas como elas sao, independentemente de suas caracteristicas atipicas
(PATRON, 2018).

Tal afirmagao reforga o entendimento de que é necessario ter um zelo
genuino com o coletivo. E fundamental que uma sociedade inclusiva cultive o
cuidado de uns com os outros, valorizando toda e qualquer diferenca.

Considerar a deficiéncia como forca e ndo como fraqueza (PATRON, 2018),
reflete diretamente no modelo social apresentado. Entender a deficiéncia enquanto
uma interagao social, culturalmente construida, que por suas barreiras nao valoriza
integralmente o ser humano (OMS, 2011; WALDSCHMIDT, 2018) é atestar que todo

este movimento ainda precisa de transformagdes e ressignificagdes.
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Conceitua-se que este olhar, voltado para o coletivo e para o estabelecimento
de relagbes sociais, possa transformar e ressignificar os resquicios do modelo
meédico e da fase de integracdo. Neste sentido, vislumbra-se o design estratégico
enquanto meio potencial de ressignificacdo que, a partir de suas orientagdes, pode
auxiliar e guiar este movimento.

Entende-se que o design estratégico nutre sua énfase na compreensao do
comportamento e das necessidades sociais. Enquanto um processo interpretativo,
composto pela habilidade de influenciar e alterar ambientes, esta vertente valoriza o
lado humano e as suas capacidades construtivas e subjetivas (MERONI, 2008;
ZURLO, 2010).

Afirma-se que a acéo e decisao estratégicas sdo pautadas pelos interesses
da comunidade, participacdo de diferentes atores, questbes sociais, restricbes e
oportunidades que circundam o ambiente e/ou situagao investigados. Principalmente
ao unir e promover a aproximacado e dialogo entre os diferentes colaboradores
envolvidos, fomenta-se a abertura, mudanga e aspecto geracionista. Ao considerar
todos os pontos citados, evidencia-se nos processos projetuais de design a busca
por uma evolugdo e inovagao radical — um espaco de ressignificagdo do caos
(MERONI, 2008; ZURLO, 2004; 2010).

Por esse viés, retoma-se o conceito de prototipagem, que dimensionado pelas
bases estratégicas do design, constitui-se por um processo projetual essencialmente
geracionista e propositivo. Aliada ao conceito de participagcdo, entende-se a
prototipagem enquanto uma atividade que permite que todos os atores — humanos e
nao-humanos — interajam, dialoguem e se transformem.

Sendo assim, vislumbra-se o design estratégico e a atividade de prototipagem
participativa enquanto possiveis potencializadores da inclusédo, visto que podem
representar uma oportunidade de ressignificacdo do movimento de integracdo —
ainda tdo presente na comunidade. Além disso, parte-se do pressuposto de que o
design estratégico pode compor uma perspectiva de escuta ativa das PcD, bem
como a amplificagdo da participacdo das mesmas enquanto atores ativos —
colaboradores da mudanca.

Classifica-se a inclusdo como um pilar fundamental do vigente estudo.
Entende-se que a partir da aproximagdo com o design estratégico — enquanto um
espaco de escuta, de empoderamento, de protagonismo e de participagdo —

criangas, atraveés de processos de prototipagem, possam transformar a sua atuacgao.
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Partindo-se da fundamentacéao tedrica, que instruiu a pesquisa nesta direcéo,
apresentam-se as caracteristicas de inclusdo: seguranga emocional, autonomia,
colaboracdo e participagao. Previamente a descricdo, oportuniza-se um panorama
sobre o0 empoderamento, uma vez que se compreende uma ligagao direta do mesmo
com os conceitos elencados.

A invisibilidade da crianga com deficiéncia ainda é um fato, muitas vezes
ativada pelas privagdes e preconceitos estruturais a que sado submetidas. Considera-
se 0 empoderamento como algo que auxilie na produgédo de novas realidades, visto
que, ao encorajar a busca/posse pela autoestima e afirmacgéo de suas ideias, induz
que as mesmas encontrem — e reconhegam — seus direitos (ONU, 2019; UNICEF,
2006). Assim, entende-se que este espagco conduz a um caminho de
autodeterminacao e plena participagdo na sociedade, tornando os individuos como
atores ativos das situagdes a que sdo submetidos.

O reconhecimento e respeito pela agéncia infantii é fundamental neste
processo. Percebe-se que empoderar criangcas com deficiéncia relaciona-se a
proporcdo de espagcos em que as mesmas possam impulsionar e construir
competéncias, habilidades, conhecimentos, expandir suas aspiragbes e ganhar
confianga. Desta forma é imprescindivel valorizar todas as conquistas alcancadas e
compreender que, encorajar € tanto estimular, quanto observar e ouvir — dar
credibilidade e relevancia para toda e qualquer manifestacédo (DAVIS; WATSON,
2000; ONU, 2019).

Visualiza-se que o processo de empoderamento € ainda mais efetivo quando
engajado junto a comunidade. “Nenhuma crianca € uma ilha” (ONU, 2019, p. 07) e
desta forma, compreende-se que é no estabelecimento de relagdes, tanto com
outras criangas, quanto com adultos e sociedade em geral, que o estimulo pessoal
floresce, abrindo novas significagées para a participagéo e o pertencimento.

Estritamente relacionada com a seguranga emocional, parte-se do
pressuposto que empoderar € estimular o protagonismo, a autonomia, a
independéncia e a vivéncia de novas experiéncias. Empoderar € sobre potencializar
e amplificar os espagos de voz para os atores que esqueceram — OuUu nem
perceberam o potencial que possuem. E entender que ser diferente ndo é um
problema, ao contrario, € a solucio, € ser poténcia transformadora.

Entende-se a seguranga emocional como um misto de sentimentos como

confianga, conforto e leveza. Vislumbra-se a mesma como um espaco de expressao
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e acao empoderada, onde a crianga possa/queira falar e ser ouvida. Como um
estado psicologico, ilustra-se esta caracteristica a partir de trés vertentes mais
tangiveis, que proporcionam e impulsionam a seguranga emocional nos ambitos
projetuais: ambiente, facilitador e atmosfera (DAVIS; WATSON, 2000; ONU, 2019;
SMART et al., 2016). Salienta-se que este conceito foi construido pela presente
pesquisadora, com base no agrupamento dos pilares abordados pelos autores
anteriormente referenciados.

Vislumbra-se o ambiente como um espaco de acolhimento, que permite as
criancas com deficiéncia explorarem e expressarem seus pontos de vista, com a
certeza de reconhecimento, sem criticas, julgamentos ou puni¢cdes. Conceitua-se
que este ambito influi consideravelmente nas posi¢cdes e escolhas da crianga,
revelando-se como grande aliado, ou vildo, da impulsdo pela autonomia,
participagéo e inclusdo (DAVIS; WATSON, 2000; ONU, 2019; SMART et al., 2016).
Pensa-se que a seguranca emocional € demonstrada neste quesito a partir do
conforto, amparo e confianga que a criangca encontra para se expressar e posicionar.

O papel do facilitador, por sua vez, afirma a seguranga emocional ao passo
em que reconhece e valoriza a agéncia infantil, instigando suas contribuicées e
oferecendo oportunidades para expressao de opinides. Considera-se de extrema
importancia a humildade do facilitador, de ver e tratar as criangas com deficiéncias
como iguais a si. Neste papel, atesta-se a necessidade de 0 mesmo se assumir
como aprendiz, como quem tem muito a conhecer, além de ensinar. Mais do que
prover a propria relagdo com as criancas, € fundamental que se facilite as interagdes
entre todos os atores, estabelecendo redes relacionais colaborativas e construtivas
(DAVIS; WATSON, 2000; SMART et al., 2016).

Ja a atmosfera, manifesta-se nas abordagens sociais, generativas, ludicas, de
escuta ativa, trocas e aprendizados ocasionados. A seguranga emocional, neste
sentido, elucida-se nas oportunidades de interacdo reciprocas, colaborativas e
significativas, no respeito as vontades, opinides e particularidades de cada crianga.
Transparece-se também na valorizacdo das contribuicdes e decisbes e,
principalmente, no reconhecimento da crianca com deficiéncia enquanto parte
protagonista e auténoma (DAVIS; WATSON, 2000; ONU, 2019; SMART et al,,
2016).

Nota-se que o encanto da seguranga emocional € o entrelagamento destes

trés aspectos. Ao proporcionar um ambiente hdspito em que a crianga possa se
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expressar, falar, ser ouvida e se sentir valorizada, o facilitador assume uma postura
humilde, de aprendiz, que ao interagir e colaborar com a crianga valoriza a sua voz.

Ambos os componentes se fortalecem em uma atmosfera de impulsdo e
reconhecimento. Assim, proporcionando que a crianga com deficiéncia se
desenvolva, empodere e tenha autonomia — permitindo maior expressao, sem medo
de julgamentos, apropriando-se de uma postura de assumir riscos.

Parte-se do pressuposto de que a inclusdo € sobre criar espagos seguros,
que proporcionem a todos os atores o acolhimento e sentimento de pertencimento.
Assim, entende-se que a seguranga emocional é aliada da inclusdo social ao passo
em que, ao trazer conforto para as criangas, proporciona que as mesmas se
expressem como realmente sido, se permitindo a participagdo, colaboragdo e
abertura para trocas e processos reflexivos.

Vislumbra-se a seguranga emocional na dinamica pretendida através da
conducdo da pratica de prototipagem. Ao propor um ambiente de estimulacdo das
competéncias e habilidades, ao mesmo tempo em que se busca a valorizagdo de
toda e qualquer contribuicido e construcdo da crianca, acredita-se em uma
participagdo autbnoma, genuina e sem receios.

Entende-se a autonomia como caracteristica da inclusédo social, ao passo em
que a mesma representa o direito de autodeterminacédo e liberdade de escolha.
Vislumbra-se que a capacidade de declarar as suas preferéncias e competéncias &
diretamente potencializada e mutuamente reforcada pelo empoderamento e
seguranga emocional (DAVIS; WATSON, 2000; HASTBACKA; NYGARD, 2018;
ONU, 2019).

Salienta-se que o conceito de autonomia € guiado pelo entendimento de que
a crianga, devido a sua idade, possui restricdo no poder de decisdo. Deste modo,
sendo o0 mesmo, muitas vezes deixado a cargo dos responsaveis legais. Considera-
se que o bem-estar e a segurangca devem ser priorizados em toda e qualquer
determinacdo. Porém que, gradativamente, se deve instigar a independéncia e o
poder da decisao das criancas. Acredita-se que tal movimento é importante, a fim de
gue as mesmas exercam o direito de expressar, livremente, opinides sobre questboes
que as afetam (HASTBACKA; NYGARD, 2018; ONU, 2019).

Desta maneira, na corrente pesquisa, a autonomia € conferida e relacionada
as decisbes tomadas dentro do ambito projetual, que enquanto pratica situada,

possui todos os cuidados, ndo representando danos a integridade fisica e/ou
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emocional da crianga. Acredita-se que através do empoderamento, da seguranca
emocional e do poder de decisdo em situacdes controladas, a crianga passe por um
processo de ressignificagdo da sua propria atuagao, possuindo maior conhecimento
de seus direitos e habilidades.

Aplicando-se esta caracteristica na dindmica da corrente pesquisa, entende-
se que a mesma proporciona maior agéncia e atuagédo das criangas. Ponderando
que a inteng&o da dindmica se pauta por uma pratica de prototipagem, vislumbra-se
que a autonomia € uma condicdo que deve ser estimulada, ao passo em que cada
menina deva desenvolver seus prototipos com base nas suas vontades, crencas e
particularidades.

Identifica-se a colaboragao, através da interacdo entre os individuos
enquanto um importante espaco de estabelecimento de lagos. Prezando pelo
envolvimento relacional, de engajamento espontaneo, entende-se que nas
experiéncias de grupo possam ser fomentados: empoderamento, autonomia,
processos de negociagdo, troca, multiplas realizacbes e participacdo social
(EDWARDS et al., 2019; SMART et al., 2016).

Ao estabelecer-se em um contexto de amizade, aceitagdo, reconhecimento e
valorizagao — pautados por interacdes positivas —, a colaboracédo enfatiza questbes
como integracdo e inclusdo. Desenvolvendo um senso de comunidade e ressaltando
processos de aprendizado, considera-se que ao colaborar as criangas constroem
novas redes e ressignificam a sua atuagdo. Em um espago de constante
transformacdo, a colaboragdo propde que ao comunicar equitativamente suas
necessidades, interesses e posi¢des, as criangas envolvam-se em decisdées comuns
ao grupo no qual estéo inseridas (EDWARDS et al., 2019; SMART et al., 2016).

Neste sentido, de aprofundamento de relagdes e construcdo de lacgos,
entende-se uma aproximagao com o conceito de cuidado — care —, proposto por
Bellacasa (2011). E importante salientar que a ideia de care sobressai a disposigdes
morais e atitudes bem intencionadas. Entende-se que a mesma é diretamente
relacionada com a negligéncia sofrida por questdes ndo consideradas importantes,
direcionando-se a um compromisso genuino de amplificar a voz, zelar e desenvolver
relacionamentos de carinho (BELLACASA, 2011; 2017).

De acordo com a autora “[...] cuidar € mais um ethos transformador, do que
uma aplicagao ética” (BELLACASA, 2011, p. 100). Nesta logica, percebe-se que as

relagbes de cuidado implicam uma agéncia afetiva — no sentido de afetar, ser
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afetado e sentir afeto — (BELLACASA, 2017) que, por meio das relagdes
estabelecidas, impulsionam o aspecto transformativo e se relacionam com o
conceito de colaboracdo. Entende-se que esta conexdo com o cuidado e
consequente afetacdo, que predispde e envolve a atengdo a outros atores —
principalmente marginalizados —, guia a uma interagdo ainda mais acentuada e
genuina entre 0s mesmos.

Como um conceito transversal e complexo, a participagao possui diferentes
conotagdes, dependentes da area de pesquisa abordada e relagao/contexto de
utilizagdo (HASTBACKA; NYGARD, 2018). Pautada pelo viés da inclusdo social,
entende-se a mesma vinculada ao principio de realizagdao dos direitos humanos
basicos das criangas com deficiéncia (ONU, 2019).

Referida pela capacidade de envolver-se ativa e igualitariamente nos
ambientes e questdes sociais, a participacado da crianga com deficiéncia € cada vez
mais evidenciada através de melhorias e qualificacbes da agéncia e atuagédo da
mesma (HASTBACKA; NYGARD, 2018; ONU, 2016; WOODGATE et al., 2019).

Vislumbra-se que o direito de participar pauta-se pelo respeito e dignidade
dados aos atores e se baseia por questdes como interagcdes sociais positivas,
aceitacdo dos pares e/ou grupos, relagdes sociais profundas de troca e amizade,
sentimento de pertencimento e aceitagdo. Entende-se que a participagao, pautada
pelos estudos da inclusdo e relacionada com o empoderamento, oferece mais do
que a exposig¢ao de opinides e constru¢ado em conjunto, conduzindo a uma mudancga
radical em virtude de autoconfiancga, habilidades interpessoais, autodeterminacao e
autoentendimento (ONU, 2019; SMART et al., 2016).

Acredita-se, portanto, na participacdo como uma importante qualidade a ser
instigada e estimulada em todos os aspectos da vida da crianga, a fim de que a
mesma se sinta pronta para colaborar e construir situacbes de carater social. Na
dindmica pretendida, nota-se a participacdo como o espaco de exposicdo e
construgéo conjunta das criangas. Sendo assim, um importante fator no processo de
inclusdo a partir da pratica participativa de prototipagem.

Atesta-se que a visao de inclusdo social proposta — que dialoga com a pratica
metodoldgica da corrente pesquisa —, pauta-se principalmente pelas caracteristicas
elencadas anteriormente. A fim de uma compreensao mais direta, sintetizam-se as

mesmas a seguir.
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Relacionado diretamente com se entender enquanto poténcia e ecoar a
prépria voz, o empoderamento intenciona a atitude de encorajar novas habilidades e
ressaltar as capacidades que a crianga ja possui. Em um espaco de valorizagao da
mesma, esta qualidade fomenta a autoestima, reconhecimento e afirmacédo dos
atores — questdes imprescindiveis para dire¢des mais inclusivas. Ao abordar a forga
e determinacdo da crianga, busca-se a seguranga emocional, a fim de caracterizar
um ambiente e uma pratica que estimulem o protagonismo, independéncia e
pertencimento.

Com o intuito de fomentar a tomada de decisbes préoprias, bem como de
valorizagédo da escolha e ideias pessoais, a autonomia busca uma caracteristica de
governanca da crianga, bem como de afirmacdo da sua agéncia e espago na
sociedade. Pautada por relagdes sociais mais profundas, a colaboragdo com vistas a
inclusdo, potencializa o fazer e estar junto, incentivando o envolvimento e a
cumplicidade entre os atores.

A capacidade participativa, neste contexto, € vislumbrada principalmente
através do seu potencial de transformagéao, tanto na escala pessoal da crianga com
deficiéncia, quanto no contexto social em que a mesma esta inserida. Ressaltando a
igualdade e equidade, salienta-se que a participacdo sempre deve valorizar todos os
atores de maneira equivalente, garantindo a escuta e a proposi¢do de mudancas.

Parte-se do pressuposto de que, pautados por um olhar humanizado — que
considera a crianga com deficiéncia como um ser ativo, criativo, autbnoma e capaz —
todos as caracteristicas abordadas nutrem o sentido de embasar uma transformagao
da inclusao enquanto conceito tedrico formal, para uma pratica social.

Exposto o ultimo dos pilares de pesquisa, segue-se com uma secado de

sintese de todas as dezesseis caracteristicas abordadas até aqui.

2.4 SINTESE DAS CARACTERISTICAS ESSENCIAIS DA PESQUISA

Ponderando a quantidade de caracteristicas que fundamentaram os pilares
estudados, usufrui-se da corrente secdo para oportunizar uma sintese sobre as

mesmas. Apresenta-se, a seguir, um quadro com 0s conceitos.
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Quadro 1 - Sintese das caracteristicas tedricas

Pilar Caracteristica Sintese
Prototipagem | Incompletude Refere-se ao que nao é, ou ndo esta completo, ao inacabado;
Abertura Refere-se ao que esta aberto, a um processo incessante, que
implica aspecto geracionista e exploragéo de novas realidades;
Agéncia social Refere-se a capacidade do protétipo de evocar a si préprio, de
exercer fungéo e/ou provocar algum efeito;
Base ontologica |Refere-se a recursividade, atuagédo e transformagéo mutua entre
atores humanos e ndo-humanos e suas realidades;
Experimentagdo |Refere-se a um processo social aberto e coletivo, que com efeito
de negociagao e improviso, conduz a quebra de referéncias;
Processo Refere-se ao processo de pensar e refletir sobre determinada
reflexivo questao ou situagao;
Participagdo |Democratizagdo |Refere-se a busca pela voz de uma diversidade de atores -
inclusive os marginalizados - dos processos projetuais de design;
Colaboragao Refere-se a cooperacao entre diferentes individuos em prol de
um objetivo em comum;
Divergéncia Refere-se ao ato de discordancia entre atores, um espaco de
hesitagdo e manifestagdo de opinides distintas;
Protagonismo Refere-se ao sentimento de valorizagado e voz ativa dentro dos
processos projetuais, que guia para um papel principal;
Aprendizado Refere-se ao processo, a agéo e ao efeito de aprender algo;
Transformagao Refere-se as mudancgas sofridas pelos participantes durante o
processo projetual;
Inclusdo Seguranga Refere-se ao senso de protegdo e estimulo, instigando o
social emocional protagonismo, independéncia e sentimento de pertencimento;
Autonomia Refere-se a capacidade de autogovernar-se, a exergéo do poder
de decisao e de dirigir a vontade prépria;
Colaboragéo Refere-se ao trabalho em conjunto, visando o estreitamento e
aprofundamento das relagdes entre os individuos;
Participagao Refere-se a interagdo e manifestagao ativa.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Explorando-se as caracteristicas dispostas, bem como analisando a maneira

com que interagiram entre si, percebeu-se oportuno realizar uma associagdo das

mesmas. A seguir explicita-se a razdo da unido e/ou separagao dos conceitos.

Entendendo a incompletude como perspectiva intrinseca da abertura, optou-

se por mesclar ambos os aspectos. Manteve-se a nomenclatura “abertura’, visto que

se consente esta como uma das maiores influéncias da prototipagem, enquanto um

meio geracionista. Tal combinacdo conservou a definicho de um processo
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incessante, que implica — através da multiplicidade — a construcéo e exploracao de
novas realidades, revelando-se como um potencial de tensionamento e confronto
com o mundo.

Reconheceu-se a agéncia social enquanto a agao e problematizag&o oriunda
dos protétipos. A divergéncia, por sua vez, apresentou-se na qualidade de um
espaco de manifestacdo e hesitacdo entre os participantes. E pertinente salientar
que, na pratica, se consideram tanto as representagcées humanas, quanto as nao-
humanas. Deste modo, compreendeu-se que ambas definem um espaco de
confronto e troca, a partir das experiéncias vivenciadas. Portanto, optou-se por
convergi-las, conservando o titulo de “divergéncia entre atores multiplos", cobrindo
amplamente a agao de todos os envolvidos.

Outras caracteristicas agrupadas compuseram-se por: base ontologica,
processo reflexivo e transformacdo. Partiu-se do pressuposto de que ambas
conduzem a um novo desenvolvimento, mudancga e ressignificacdo dos atores. Tal
visdo atesta que o processo reflexivo, pautado por bases ontoldgicas, presume que
as mudangas sofridas transcendam o espacgo projetual. Confirmando-se a esséncia
das trés qualidades, manteve-se a denominacéao de "transformacao".

E oportuno certificar a razdo pela qual a caracteristica de aprendizado ndo se
uniu ao agrupamento anterior — base ontoldgica, processo reflexivo e transformacao.
Os aspectos mencionados pautam-se pelo ideal da transformacéo e ressignificacéo
dos atores. Por outro lado, entendeu-se que o aprendizado se relaciona com uma
atmosfera de hesitagdo e confronto, que conduz a uma desconstru¢do, para uma
posterior reexperimentacdo — sendo assim, um movimento prévio a mudanca
propriamente dita.

Com este viés processual, ponderou-se uma aproximacgao das caracteristicas
de aprendizado e experimentacdo. Vislumbrou-se que as duas possuem carater
social, de relagdes abertas, trazendo a quebra de uma consolidagao e visando a
concepgao de novos olhares. Assim, nomeou-se esta unido por "aprendizado", uma
vez que se percebeu este significado compartilhado por ambas. Ademais, elegeu-se
a nomenclatura referida, a fim de evitar qualquer confusdo, uma vez que
experimentacdo material € a base da pratica empirica.

Salienta-se a importancia de preservar as qualidades de colaboracdo —
elencadas pelos pilares de participagdo e inclusdo social — separadas. Embora

tenham recebido o mesmo nome, ambas se diferem em escala.
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Vislumbrou-se a colaboracdo — proveniente da participagdo —, como o
agrupamento de pessoas que buscam por um objetivo em comum. Ja a
colaboracédo, pautada pelo viés da inclusao, foi vista como um lago mais profundo,
pressupondo estima e amizade. Evidenciou-se uma relagado entre a colaboragao na
inclusdo com o conceito de care (BELLACASA, 2011; 2017), ao passo em que
envolve uma atengao e zelo com o outro. Assentindo as diferenciagdes, mantiveram-
se as duas caracteristicas. Todavia, no plano da inclusdo, com o intuito de evitar
qualquer equivoco, alterou-se o nome de colaboragao para "cuidado".

Além dos expostos, os demais aspectos preservaram o seu sentido original. A
seguir, ilustra-se graficamente as caracteristicas finais que nutriram a edificacdo da

pratica empirica.

Figura 1 - Caracteristicas elencadas para nutrir a pratica empirica
Democratizagao
Colaboracao
Divergéncia entre atores multiplos
Protagonismo

Aprendizado

PRATICA

EMP[RICA sesescseee () Transformacgao
Abertura
Autonomia
Cuidado

Participacao

Seguranc¢a emocional

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Finalizada a sintese dos pilares e estruturacdo das caracteristicas finais da
pesquisa, segue-se com a apresentacdo e abordagem metodologica do presente

estudo.
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3 METODO

O presente capitulo visa um maior entendimento sobre o método escolhido.
Ponderando a tematica proposta, empenhou-se na estruturacdo de uma pratica
empirica que envolvesse as criangas convidadas em um processo participativo de
experimentagcdo material. Com o intuito de ilustrar o andamento da pesquisa,
apresenta-se, a seguir, um mapa conceitual de organizagcdo metodoldgica da

mesma.

Figura 2 - Mapa conceitual de organizagédo metodologica da pesquisa

Mapa conceitual de Organizagdo Etapa 01 -
Metodolégica da Pesquisa — Atividade de prototipagem:
Quebra-Gelo
I
Etapa 02 -
‘ Definigéo do problema de pesquisa Seminario 01: Atividade de prototipagem:
—  Comité de Experimentacéao Material.01
| projeto |
- . Obj. | o
Definigao do obj. geral especilicos Seminério 02:
P Comité de Projeto

4| Fundamentagéo tedrica

Comité de ética |
Etapa 03 -
| Atividade de prototipagem:

| Alinhamento e Selegéo das Experimentagdo Material.02
Pilar 01: Pilar 02: Pilar 03: organizagao. |  enangas I
Prototipagem Participagao Inclusdo Social das dinamicas participantes
Seminério 03:

‘ |
Contato com

Comité de Projeto
Reunido de responsaveis [
preparagao Etapa 04 -
l Atividade de prototipagem:
‘ Estruturagéo da pratica empirica | Pratica Confraternizag@o
Empirica |

Seminério 04:
Comité de Projeto

‘ Selegdo do comité de projeto li |

Analise dos dados
coletados / Resultados /
Discussao

Pareceres e conclusdes sobre a compreensdo da pratica de prototipagem participativa, que busca
potencializar o empoderamento e a inclusio social de meninas com deficiéncia

| |

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Expostas as fases', oportuniza-se uma breve contextualizagdo das bases
que nutriram a dissertagao: carater exploratorio e abordagem qualitativa. Pesquisas
finalidade o desenvolvimento,

de carater exploratério tém como principal

compreensibilidade e/ou transformacdo dos conceitos e ideias previamente
determinados. Paralelamente, aliando-se a tracos abertos e preocupando-se com

questdes sociais, de dificil quantificagdo, assente-se que a abordagem qualitativa se

4 Detalham-se, posteriormente, os ciclos da pratica empirica — ver secéo 3.2.4.2.
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centra na compreensdo da dindmica das relagbes sociais (GERHARDT; SILVEIRA,
2009; GIL, 2008; MURATOVSKI, 2016).

Considerando que o estudo predispde a investigagdo da prototipagem
enquanto potencializadora do empoderamento e inclusdo de meninas com
deficiéncia, percebe-se que o mesmo lida com questdes humanas ainda pouco
exploradas e de dificil controle. Tais aspectos revelaram-se determinantes para as
escolhas referenciadas. Ao relacionar-se a dindmica pretendida com outra ja
aplicada'®, buscou-se encontrar direcionamentos que correspondessem aos
objetivos pretendidos. Expressas as orientagdes, segue-se com a exposi¢cdo do

método de estudo elencado.
3.1 ESCOLHA DO METODO: PESQUISA-ACAO

Nota-se a pesquisa-acdo enquanto um método social que proporciona
respostas apropriadas para dindmicas particulares, centrando-se em situagdes
especificas (STRINGER, 2007). Estimada como uma, entre as varias maneiras de
investigacdo-agdo, a mesma traz, como esséncia, o conceito de um "[...] processo
que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir
no campo da pratica e investigar a respeito dela” (TRIPP, 2005, p. 445).

Tal afirmagao pauta a concepgéo de que a pesquisa-agao emprega técnicas,
a fim de buscar uma agéncia que transforme e melhore as suas préprias agdes.
Dessa forma, oportunizando um maior engajamento, potencial de enfrentamento e
ressignificagdo para as praticas projetuais — transparecendo estes movimentos,
através dos ciclos de pesquisa (STRINGER, 2007; TRIPP, 2005).

Percebem-se os ciclos como um dos aspectos que mais inspiraram a autora
no meétodo. Outras importantes caracteristicas, que reforcam este ideal e
embasaram a presente escolha, s&o a colaboragdo e o carater participativo.
Referem-se ambos, também a partir das visdes de Stringer (2007) e Tripp (2005).

Vislumbra-se que estas condi¢des se manifestaram por duas vertentes. Tanto
por meio do comité de projeto — segao 3.2.2 —, que auxiliou a pesquisadora no
desenvolvimento e reestruturacdo dos ciclos da pratica, quanto das participantes —
secao 3.2.3 —, que colaboraram, inconscientemente, na constru¢cdo da dinamica, ao

longo da sua atuagao nas atividades propostas.

S Ver apéndice A.
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Entende-se este modo norteador adequado para ilustrar o corrente estudo,
principalmente ao passo em que o mesmo intenciona a abertura e constante
reconstrucdo dos processos. Ademais, pondera-se que a participacdo e a
transformacao, intrinsecas a pesquisa-agao, privilegiam a pratica de prototipagem.

Deste modo, ao passo em que a autora e o comité de projeto avaliaram sobre
as atividades e interagdes entre as participantes, intentaram-se reformulagdes que
guiassem a pratica para um espago que, cada vez mais, favorecesse a incluséo.
Apresentado o método utilizado, prossegue-se com a exposi¢cdo da construgdo da

din&dmica projetual.
3.2 CONSTRUCAO DA DINAMICA PROJETUAL

Conceituando os objetivos de pesquisa, intencionou-se a construgdo de uma
dindmica que investigasse a relagdo entre o empoderamento e a inclusdo social de
meninas com deficiéncia por meio de atividades de experimentagdo material.
Pautou-se esta estruturacéo, através dos trés pilares discutidos na fundamentacao
tedrica.

A visdo da autora sobre os temas empenhou a elaboracdo de uma pratica
empirica que analisasse a participagdo das criangas, em ambitos projetuais de
design, buscando reflexos de empoderamento e inclusdo. Acreditou-se que estes
pronunciamentos ocorreriam através de conquistas e realizagcdes das meninas —
como o fomento de habilidades, reconhecimento do préprio valor e poder de fala —
durante o processo de prototipacdo. Considerou-se que tais momentos pudessem
acontecer de maneira natural, de modo que transcendessem o ambiente controlado
da pesquisa, ampliando-se para manifestagdes cotidianas — interagcdes familiares e
convivio social.

Com o intuito de exemplificar o desenvolvimento do processo metodoldgico,
segue-se com a apresentagao de alguns pontos essenciais que compuseram a sua

edificacgao.
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3.2.1 Movimentos de pesquisa

A corrente segdo visa apresentar um panorama geral dos movimentos
efetuados para o desenvolvimento da pesquisa. Posteriormente, abordam-se — de
maneira mais profunda — alguns aspectos fundamentais para a execugéo da pratica.

O primeiro movimento consistiu-se no ideal de elencar pilares que pautassem
a pratica projetual. Além disso, buscou-se delimitar uma série de caracteristicas
especificas, que constituiram a visdo da autora sobre os mesmos’®. Salienta-se que
todos os conceitos norteadores sao de igual importancia para o estudo, visto que
auxiliaram na compreensao e construgédo da proposta.

O segundo movimento intuiu uma analise sobre o modo com que as
caracteristicas elencadas interagiram entre si — através de afinidades reveladas.
Assentindo-se que as mesmas se compuseram por vertentes intangiveis de
edificacado da pratica, esta sintese foi de grande importéncia para uma estruturagéo
sélida das dinamicas metodologicas. Inicialmente contaram-se com dezesseis
caracteristicas que, ao passo da remodelag¢ao dos conceitos, tornaram-se onze'.

O terceiro movimento efetivou-se através da projetacao colaborativa — entre
autora e comité de projeto —, relacionando-se, diretamente, as orientagcdes de
colaboracdo propostas pela pesquisa-acdo. Esta mobilizagdo intuiu a proposicao de
possiveis materializagdes das caracteristicas para as dindmicas metodoldgicas.

E pertinente destacar que este movimento correspondeu a primeira fase,
oriunda do primeiro ciclo de pesquisa, marcando o inicio efetivo da execucao da
pratica empirica. Ressalta-se que, por se tratar de um encontro para a estruturacao
das dindmicas da propria pratica, foi de grande relevancia que o mesmo
antecedesse a selecdo e convocacgao das participantes pretendidas.

Com o estabelecimento das delimitagdes da proposta, o quarto movimento
pautou-se pela submissdo da dissertacdo perante o conselho de ética™.
Conceituando-se a necessidade de aprovagdo do CEP para uma execucido que

garantisse — formal e legalmente — a seguranga das convidadas, priorizou-se realizar

6 A sintese das caracteristicas elencadas pode ser revista na segédo 2.4.

7 Para acompanhar o segundo movimento e recordar a estruturagdo final das caracteristicas, é
oportuno retomar a leitura da se¢éo 2.4.

8 A pesquisa foi aprovada pelo CEP em 14 de agosto de 2020, sob o CAAE de numero
35998320.5.0000.5344.
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esta manobra preliminarmente a qualquer contato com as meninas pretendidas e
inicio das atividades.

O quinto movimento edificou-se na selecdo das criangas e contato com os
responsaveis. Esta agdo visou garantir a permissdo para convidar as mesmas a
colaborarem enquanto participantes da pratica. Posteriormente, oportuniza-se uma
descrigdo mais profunda sobre as meninas que integraram o corpo da pesquisa.

Por fim, o sexto movimento tangibilizou-se na execucao efetiva das dinédmicas
propostas pela pratica empirica. Considerando que este € o apice da pesquisa,
articula-se amplamente sobre o mesmo, em carater metodologico, na segéo 3.2.4.2
e a critério de analise de resultados, no capitulo 4.

Apresentados os movimentos realizados, segue-se com a exposi¢cao de

questdes que especificam e garantem singularidade para a corrente proposta.

3.2.2 Comité de projeto

Ao planejar-se uma constru¢do colaborativa para a dinamica, revelou-se a
necessidade de convocar um comité de projeto. Destaca-se que o objetivo deste
grupo se compds por empregar as habilidades e conhecimentos de cada membro, a
fim de materializar as caracteristicas tedricas na elaboragao da pratica. Ademais,
contou-se com a assisténcia dos integrantes na reestruturagdo das atividades, ao
longo dos ciclos de pesquisa.

Considerou-se que diferentes visbes e abordagens pudessem potencializar
um desenvolvimento projetual mais consistente — conduzindo a uma maior
problematizacdo e consequente enriquecimento das contribuigdes. Optou-se pela
selecao de quatro especialidades distintas — compreendendo os universos: infantil,
pedagogico, de saude e prototipagem. Desta forma, proporcionando a elaboragao de
uma pratica apropriada e condizente ndo sé com os pilares e caracteristicas
elencados, mas principalmente com a realidade vivenciada pelas participantes.

Ressalta-se que os integrantes do comité mantiveram suas responsabilidades
diretamente relacionadas com a edificacdo da pratica, ndo envolvendo-se
ativamente nas atividades realizadas com as criancas. Salienta-se que todos os
especialistas foram convocados a partir de contato independente da pesquisadora.

Adotou-se certo cuidado na abordagem, a fim de que o grupo estivesse ciente de
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que sua contribuicdo seria espontanea e privilegiaria os interesses da dissertacéo,
sendo a mesma de autoria unica.

E oportuno referir, desde ja, que se optou por ndo convidar nenhuma crianca
para integrar o comité. Contudo, ressalta-se que a atuagdo das proéprias
participantes, ao longo da atividade de prototipagem, impactou diretamente na
projetacéo colaborativa.

Apresenta-se, a seguir, um quadro com a denominagdo dos profissionais

convidados, suas respectivas areas de atuagao e experiéncia.

Quadro 2 - Integrantes do comité de projeto

Codificagao Especialidade Experiéncia

Autora — Mestranda em design com aprofundamento no
tema, proporcionado pela revisao tedrica e envolvimento
com a proposta de pesquisa. Possui conhecimentos
especificos de construgcéo de artefatos;

Designer com
NF experiéncia em
prototipagem

Orientador — Formagéo académica em design, privilegiando
estudos sobre os aspectos sociais na area, como o papel
dos protétipos na construcao de conhecimento em design
estratégico, através da perspectiva sociotécnica de STS;

Designer com
GM experiéncia em
prototipagem

Externa a pesquisa — Formagéao superior — graduacao e
mestrado — em design, com conhecimentos especificos de
construcdo de artefatos e desenvolvimento criativo. Possui
ampla experiéncia na docéncia de projetos;

Designer com
LB experiéncia em
prototipagem

Externa a pesquisa — Principal encarregada por administrar

. a rotina — de estudos, terapias e lazer — da crianga. Inativa
Responsavel por uma

AP crianca com deficiéncia no mercado de trabalho, exerce o papel de méae em tempo
integral, despendendo uma dedicagéo consideravel para
com a filha;

Externa a pesquisa — Graduagédo em pedagogia com
Psicopedagoga com habilitagbes em orientagdes educacionais, aperfeicoamento
VF especializacdo em em supervisao clinica, especializagdo em psicopedagogia
infancia terapéutica, mestrado em educacéo e formagdes adicionais
em atengao, aprendizagem, neurologia e autismo;
Externo a pesquisa — Graduagao em fisioterapia, com énfase
. em tratamento neurofuncional e foco na infancia. Opera em
Fisioterapeuta L . . . .
SP duas iniciativas: clinica privada de fisioterapia neurofuncional

neurofuncional . . .
e a frente de um projeto de inclusdo, que leva o esporte

como forma de reabilitagao.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Destacam-se algumas questdes pertinentes na escolha dos especialistas.
Presumiu-se a necessidade de profissionais da area do design, a fim de olhares

familiarizados com a experimentacdo material, processos construtivos e perfil técnico
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de prototipagdo. Vislumbrou-se que as contribuicdes de uma mae seriam de grande
relevancia para as discussdes, visto que as mesmas se nutrem pelos desafios e
prazeres da troca cotidiana — revelando sobre inuUmeras competéncias e limitagdes
percebidas.

Observou-se que a presenga de uma psicopedagoga seria conveniente, visto
gque a mesma trata sobre processos construtivos de conhecimento, facilitando a
aprendizagem e a educagao. Considerando o fisioterapeuta neurofuncional como um
ator constante no desenvolvimento das criancas com deficiéncia, assentiu-se que o
mesmo poderia agregar assertivamente para a edificagdo da pratica, abordando
aspectos que atendessem as necessidades do grupo.

Apresentada a equipe que compds o comité de projeto, segue-se com uma

exposicao detalhada sobre o perfil das meninas convidadas a integrarem a pratica.

3.2.3 Participantes

Este subcapitulo ilustra alguns aspectos que qualificaram a escolha das
criangas envolvidas com a pratica. Desde ja, é pertinente acentuar que se delimitou
como critério de selecdo o sexo feminino. Pautou-se esta restricao pelo interesse de
investigar sobre o empoderamento de meninas, através da participagdo em
processos de prototipagéo.

Perante o parametro quantitativo, procurou-se formar um grupo com dez
criancas. Tal decisdo decorreu do entendimento de que este numero poderia
favorecer uma boa relagdo de colaboragéo entre as integrantes. Ademais, assimilou-
se que esta quantidade retrataria uma amostra consideravel e factivel para a
pesquisa, favorecendo a exceléncia na preparagao e conducio das dinamicas.

Um segundo importante aspecto que embasou a selec¢do, firmou-se pela
especificidade da deficiéncia apresentada pelas meninas. Assente-se que, buscando
uma diversidade de atores, abrangeram-se multiplas condi¢cdes — fisicas, mentais,
cognitivas e sensoriais — em diferentes intensidades.

Ressalta-se que as condi¢gbes geralmente apareceram de forma combinada,
conduzindo a uma singularidade — referente as peculiaridades e intensidades
apresentadas por cada participante. Ponderou-se que a pluralidade neste quesito

seria de grande valia para analise das rela¢des estabelecidas.
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Conceitua-se apropriado relatar que todas as dez convidadas possuem
rotinas de tratamento e reabilitacdo interdisciplinares, frequentam a escola,
convivem com outras criangas e integram ou ja integraram projetos extraclasse.
Consente-se a importancia de tal informagao, visto que a mesma evidencia um
possivel conforto das criangas perante o envolvimento e colaboracédo nas atividades
propostas.

Outro ponto determinante pautou-se pela faixa etaria abordada. Ponderando
diferentes fatores, optou-se por selecionar meninas entre sete e dezesseis anos.

O primeiro aspecto que embasou a decisdo refere-se a idade inicial.
Percebendo-se a necessidade da articulagdo motora para o envolvimento com os
processos produtivos, buscou-se delimitar uma faixa etaria que ja tivesse alguma
familiaridade com as habilidades requeridas. Entendendo que esta aptidao é
estimulada e desenvolvida na fase primaria da infancia — independente da
deficiéncia — e relacionando-se a mesma com as etapas escolares iniciais, elencou-
se a marca de sete anos como critério de selegéo.

A segunda questdo, que fundamenta este ponto, pautou-se pela escolha de
uma diferenga significativa entre a idade das participantes — nutrindo no grupo o
conceito de multi-idade. A partir de debates com o comité de projeto e
aprofundamento tedrico — Lloyd (1999) e Veenman (1995) —, constatou-se que a
integracdo com diferentes faixas etarias poderia abordar muito mais vantagens do
que pontos negativos para as relagdes estabelecidas, principalmente quando
considerados fatores socioemocionais (LLOYD, 1999).

Ademais, vislumbrou-se uma série de outros beneficios — cognitivos e n&o
cognitivos — para as interagdes do grupo. Dentre eles, destacam-se: relagdes mais
seguras com uma variedade maior de criangas — conduzindo a intensificagdo do
senso de pertencimento e autoconfianga; estimulo a colaboracdo, minimizando
pressdes competitivas e linearidade de conduta — dirigindo a um ambiente social
complexo, em constante transformacao; e a troca continua, onde todos envolvidos
assumem responsabilidades por serem exemplo de personalidade — estando,
simultaneamente, em posigao de observados e observadores (VEENMAN, 1995).

Embora compreenda-se que uma faixa-etaria mais proxima e seleta traria
uma unanimidade para as atividades, percebeu-se que a dinamica multi-idade

poderia favorecer a colaboragdo, unido, cuidado e aprendizado entre e para as



73

participantes. Entendeu-se que, fundamentalmente em um espacgo de convivio entre
fases distintas, as meninas seriam professoras e parceiras natas umas das outras.
Apresentados os principais critérios de sele¢do, oportuniza-se, a seguir, a

descrigdo do contato inicial e convite para participacédo da pratica.

3.2.3.1 Convite de participagédo para as meninas pretendidas

Elencadas as especificidades que delimitam o perfil das participantes,
selecionaram-se dez meninas ideais para compor o grupo da pratica. A partir disso,
buscou-se um espaco amistoso de conversagao, com o intuito de apresentar a
proposta e realizar o convite para as mesmas.

O primeiro contato aconteceu através das familias. Abordaram-se os
responsaveis por meio da rede social Facebook e do aplicativo WhatsApp. Optou-se
por tais ferramentas, em decorréncia da praticidade e imediatismo que oferecem.

Procedeu-se com um dialogo inicial explanando sobre o estudo e as
dindmicas metodoldgicas a serem desenvolvidas. Estando os responsaveis de
acordo, solicitou-se que os mesmos averiguassem a vontade e disposicdo das
meninas em conversar com a autora e, possivelmente, participar da pratica.

Destaca-se que todas as familias e criancas abordadas demonstraram
entusiasmo em colaborar com a pesquisa. Desta forma, apoés o contato primario,
dirigiu-se diretamente as meninas, explicitando sobre a esséncia da atividade.

Apoés as oportunidades de dialogo, a fim de confirmar o interesse
demonstrado e coletar algumas informagdes pertinentes a elaboragado da pratica,
requisitou-se que os responsaveis preenchessem um formulario online. Ressalta-se
gue o mesmo foi direcionado aos tutores, visto que presumia a resposta de questdes
especificas. Entretanto, sugeriu-se que este momento fosse compartilhado com as

criangas. A seguir, apresenta-se o0 QR Code de acesso a pagina virtual.
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Figura 3 - Formulario de inscrigdo para o grupo de praticas inclusivas

YT

[=]

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

A partir da inscricdo na plataforma e definicdo da formagdo completa do
grupo, entregou-se para as familias dois documentos — Apéndice B — que
formalizaram a participagdo das meninas. O primeiro, Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), direcionou-se para o responsavel legal pela crianga. Ja o
segundo, Termo de Assentimento (TA), dirigiu-se propriamente para as meninas
convidadas.

Entendeu-se ser de extrema importadncia conduzir todo o0 processo com
transparéncia, principalmente quando considerada a necessidade de compreenséo
das criangas. Visto isso, elaborou-se o TA em linguagem acessivel para as mesmas,
usufruindo-se de um QR Code™ - que transmitia um video explicativo sobre o
conteudo disposto. Ademais, sugestionou-se que o documento fosse lido
conjuntamente com os responsaveis, a fim de evitar possiveis duvidas ou
inseguranca das meninas.

Presumindo uma confirmacéo real por parte das convidadas, indicou-se que
as mesmas registrassem um video, expressando a ciéncia e concordancia com a
sua participacao. Solicitou-se, também, que as meninas que soubessem assinar o
seu nome, o fizessem. Reforga-se que a entrega dos documentos aconteceu apds a
aprovacado da pesquisa pelo CEP. Ademais, os mesmos foram devolvidos para a
autora, devidamente assinados, anteriormente ao inicio da pratica.

Explicitas as informagdes gerais, ilustra-se uma sintese do perfil das criangas
que integraram a pratica empirica. Intencionando o resguardo da identidade e

garantia de anonimato, apresentam-se as mesmas por meio de nomes ficticios.

9 Salienta-se que os responsaveis possuem acesso a esta tecnologia e estio habituados a usa-la.
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Quadro 3 - Participantes da pratica

Crianga Codificagao Idade Responsavel
Aurora AA 07 anos DL
Beatriz BE 13 anos CA
Cecilia CH 12 anos V4
Daiana DC 12 anos AC
Elisa EP 08 anos SS
Gabriela GR 09 anos LR
Helena HR 09 anos DR
Lara LS 13 anos BS
Priscila PC 16 anos AP
Valentina VL 10 anos PL

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Salienta-se, brevemente®, sobre o papel dos responsaveis nas atividades.
Conferiu-se aos mesmos a funcao de facilitadores-observadores das dindmicas. Tal
definicdo pautou-se pelo entendimento de que as criangas deveriam ser
incentivadas a agir de maneira independente e autbnoma na execugéo proposta, de
modo que fossem auxiliadas pelos tutores apenas em momentos de necessidades
especificas — como na conexao das videochamadas, por exemplo.

Por fim, uma ultima questao a ser enfatizada pautou-se pelo modo de contato
e selecdo das participantes — que aconteceu de maneira livre e autbnoma, através
da rede pessoal de relacionamentos da autora. Sendo assim, declara-se que a
pesquisa é independente?!, ndo vinculando-se a nenhuma instituicdo e ou projeto.

Discorridas as particularidades que delimitam o perfil e o convite realizado as

meninas, segue-se com uma exposi¢ao sobre a estruturagdo da pratica empirica.

3.2.4 Sobre a pratica empirica

Conceitua-se que a presente pratica se estruturou em quatro ciclos de
pesquisa. Cada um dos mesmos nutriu-se por diferentes dindmicas que, mesmo

pautadas por intengdes e atores distintos, relacionaram-se diretamente entre si.

20 Uma descrigdo mais profunda sobre o envolvimento e postura dos responsaveis é abordada na

secao 3.2.4.2.
Tendo carater independente, afirma-se que o TCLE e o TA sdo os Unicos documentos aplicados a
dissertagdo, promovendo o acordo de interacao entre as partes.

21
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Enfatiza-se que todos os movimentos realizados no decorrer dos ciclos
visaram gerar novas compreensdes e conhecimentos, conduzindo a contemplagéo
dos objetivos do estudo. Buscando uma melhor leitura e compreenséo da proposta,
divide-se o presente subcapitulo em duas sec¢des: apresentagao geral da atividade
de prototipagem e, posteriormente, dos ciclos que nutrem a pratica.

E importante destacar, desde ja, que as atividades de prototipagem sdo
dindmicas de experimentagcdo material que integram a pratica empirica. Contudo,
optou-se por expd-las primeiro, a fim de uma maior nitidez perante a sua

manifestacdo no decorrer dos ciclos de pesquisa.
3.2.4.1 Atividade de prototipagem participativa

Usufrui-se deste espago para apresentar? um panorama da principal
atividade que integra a pratica empirica. Composta pelo cerne da participagdo das
criangas, a mesma evidenciou o envolvimento das meninas com a pesquisa.
Desenvolveu-se a esséncia das dinamicas considerando as discussdes decorrentes
do primeiro seminario, realizado com o comité de projeto.

Desde ja, é pertinente frisar que a atividade foi totalmente planejada e
formalizada visando interacdes a distancia entre as envolvidas. Definiu-se isto, a fim
de preservar o bem-estar das integrantes e a viabilizagdo da dinédmica perante o
contexto situado — pandemia de Covid-19. Para maior nitidez na compreenséo da

proposta, exibe-se uma sintese visual de estruturacido da mesma.

22 E oportuno destacar que as quatro etapas apresentadas, na presente secdo, se compdem pela
estrutura inicial da atividade de prototipagem. Desta forma, entendendo que a proposta se
reformulou ao longo da sua prépria execugdo — movimentos apresentados no decorrer do capitulo
4 —, percebeu-se oportuno usufruir de um diferente tempo verbal — futuro do pretérito — para a
narrativa de algumas agdes especificas da mesma.
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Figura 4 - Estrutura da atividade de prototipagem
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Materiais: Kit de
Projeto.02
I

Formas pré-moldadas, mat.
basicos de papelaria e artesanato

|| Local: Presencial individual -

Objetivo: Continuar a
construgao do protétipo, ja
iniciado por outra participante

Objetivo: Encerramento da
atividade de prototipagem e
integracdo das participantes

—‘ Dinamicas

1o - Exploragdo das tematicas
individuais

2o - Continuar a construgao
dos protétipos

30 - Finalizagao do processo
de prototipagem

Materiais: Kit de
Projeto.03 | Kit Amiga

Formas pré-moldadas, mat.
basicos de papelaria e artesanato
| Mat. enviados pela participante
que iniciou a construgao

Dinamicas

I

1o - Espago de brincadeira
com prototipos e lanche

2o - Abertura p/ troca e
exposigao voluntaria do
processo

Materiais: Kit de
Projeto.04

Alimentos para lanche coletivo
a distancia

Local: Plataforma Zoom -

ambiente virtual

casa das participantes

|| Local: Presencial individual -
casa das participantes

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

De modo geral, a atividade consistiu-se por uma prototipagdo colaborativa e
rotativa. Visando estimular a troca e o relacionamento das criangas ao longo do
processo de experimentacdo material, determinou-se que, em duplas alternadas, as
meninas presenteariam uma terceira participante.

Compreendeu-se que a troca dos protétipos desenvolvidos poderia fomentar
o estabelecimento de lacos amistosos. Ademais, avaliou-se que o ato de presentear
uma outra integrante poderia potencializar o vinculo do grupo. Ponderou-se que este
movimento auxiliaria no florescer de um senso de pertencimento comum,
conduzindo a etapa construtiva a uma atmosfera afetiva.

A fim de trazer maior ludicidade a esta esfera, instituiu-se as dinamicas uma
esséncia semelhante aos sorteios festivos de final de ano. Desta forma, as criancas
responsabilizaram-se por desenvolver prototipos-presentes para amigas-secretas.

Percebeu-se oportuno eleger uma tematica que inspirasse e norteasse a
postura das participantes diante da prototipagdo. Entendeu-se que uma unicidade
facilitaria o envolvimento das meninas, tornando a proposta mais compreensivel.

Desta maneira, elencou-se como tema o universo de super-heroinas.
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Embasou-se esta escolha por trés questdes principais: representatividade e
empoderamento, multiplicidade criativa e democratizagdo etaria. Ao abordar este
tema, buscou-se uma sutil referéncia ao protagonismo feminino, incitando uma
aspiracédo das meninas perante o posicionamento das personagens. Outro fator
pautou-se por uma potencialidade inventiva. Vislumbrou-se que a tematica
proporcionaria uma combinag¢ao do espectro de fantasia e ficgdo com a pluralidade
construtiva da experimentagao, enfatizando a atmosfera inventiva intencionada pela
pratica.

Por fim, identificou-se que este universo € um ponto comum entre grande
parte das criangcas e adolescentes, demonstrando-se como algo positivo para a
aproximagdo do grupo multi-idade formado. Ademais, buscando incentivar a
criatividade, propOs-se a tematica visando uma construcédo autoral das criangas. Em
outros termos, usufruiu-se apenas da esséncia da mesma, buscando uma quebra
com referéncias consolidadas pela industria cinematografica.

Para que a atividade cumprisse com o ideal de colaboracéo entre as criancgas,
solicitou-se que as meninas gravassem um video de apresentacdo. Com o propdsito
de orientar as integrantes, sugestionou-se que fossem compartilhadas questdes
tanto de cunho geral, quanto especifico — relacionados a tematica. Deste modo,
sugeriu-se um roteiro com questdes como: nome, cor, brincadeira e passatempo
favoritos, qual superpoder gostaria de ter, 0 que combateria, como seria a roupa de
heroina, qual o meio de locomogéo ideal, se teria ou ndo armas, etc.

Intuiu-se este movimento, a fim de revelar — nas devidas fases — a identidade
das amigas-secretas. Acreditou-se que visualizar um video da participante sorteada
seria uma forma de inspirar as demais integrantes na execugdo dos prototipos-
presentes. Explicita a esséncia da atividade de prototipagem, discorre-se sobre as
quatro etapas planejadas para a mesma.

A primeira etapa, denominada por “Quebra-Gelo”, consistiu-se em um espaco
de reconhecimento e integragao inicial entre todas as participantes. O objetivo da
mesma pautou-se por: abertura formal da pratica com as criangas, anunciacdo da
proposta e tematica, e aproximacao das meninas.

Elaborada de maneira virtual, viabilizou-se esta dinamica através de uma
videochamada — realizada por meio da plataforma Zoom. A escolha do aplicativo
decorreu de uma funcionalidade particular do mesmo, que proporciona que a

imagem de todas as integrantes seja, simultaneamente, exposta na tela principal e
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também pela facilidade de acesso e usabilidade que propde. Conceituou-se estes
aspectos imprescindiveis, uma vez que oportunizou que as criangcas pudessem se
enxergar e assim interagir, paralelamente, umas com as outras.

Assinala-se que o agendamento da chamada — data e horario — foi
previamente acordado entre a autora e os responsaveis. Ponderando que a proposta
demandaria uma atengao consideravel das meninas e dos tutores, percebeu-se
pertinente privilegiar um momento de disponibilidade comum dos mesmos.

Ademais, salienta-se que esta etapa deveria respeitar uma duragdo maxima
de vinte minutos. Estipulou-se este periodo, a partir da reflexdo de que reunides
longas poderiam ser cansativas para os envolvidos, principalmente quando
realizadas com o publico infantii — que por vezes apresenta pouca tolerancia
atencional a compromissos virtuais. Deste modo, constatou-se que uma extenséo
mais curta poderia evitar um possivel desgaste e/ou desanimo das envolvidas.

Ressalta-se que a dindmica pretendida para o encontro se compds por um
jogo de projegao de sombras e adivinhagao das imagens formadas. Com o intuito de
estimular a integragao durante a brincadeira — participagéo individual e envolvimento
relacional coletivo —, a proposta visou encorajar o protagonismo, inventividade e
improviso das criangas.

Sugestionou-se que a atividade se iniciasse com a pesquisadora — para
exemplificar o exercicio e incentivar o grupo — e seguisse através de sorteio entre as
meninas. Quando contemplada, a participante deveria continuar o processo e
projetar alguma forma — em uma parede visivel para as demais integrantes do video.

Posteriormente, abrir-se-ia espago para livre manifestacdo e tentativas de
adivinhagdo entre as garotas. Logo, apds os palpites, ao passo de solugdo do
mistério da sombra exibida, realizar-se-ia um novo sorteio.

A crianga sequente, por sua vez, deveria contar uma histéria sobre a imagem
vista, e posteriormente, fazer a sua prépria projecdo. Intuiu-se, com a proposta, que
o ciclo seguisse de maneira rapida e descontraida, até que todas as integrantes
participassem. A fim de ilustrar as orientagbes da brincadeira, segue-se com um

demonstrativo da mesma.
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Figura 5 - Dinamica proposta na primeira atividade de prototipagem

03. Espaco para palpites/
adivinhacoes

[ ]
. ’ 04. Sorteio para
. &. contar historia
L ]

]
01. Sorteio para 02. Projecaode . == ‘
iniciar uma sombra % e e e p Y

- h
05. Inventar uma
historinha para o grupo

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Para a efetivacdo desta etapa, proporcionou-se para as participantes um
conjunto de insumos — “Kit de Projeto.01” — que possibilitasse a realizagdo da

dinamica. A seguir, exibe-se um quadro de apresentacdo do mesmo.

Quadro 4 - Materiais que compdem o kit de projeto.01

Quant. Material Observacoes
5 Gabaritos para projegao Em diferentes formas;
1 Lanterna Em LED, tamanho pequeno;

Confeccionada de acordo com a tematica Super-

1 Capa personalizada heroinas.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Salienta-se que a proposta intuiu uma projecéao livre. Assim, sugeriu-se que
as criangas usassem suas maos e corpos como instrumentos auxiliares. Entretanto,
com a intencado de facilitar a participagcdo e respeitar as habilidades naturais das

meninas — evitando frustragées e constrangimentos —, e ponderando que algumas
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das integrantes possuem a motricidade fina pouco desenvolvida, vislumbrou-se
grande relevancia em disponibilizar gabaritos para as sombras.

Ademais, também se dispbs para o grupo uma capa personalizada. Tal
movimento pretendeu anunciar, ludicamente, a tematica macro da pratica de
prototipagem, de modo que as participantes pudessem imergir genuina e
fantasiosamente na mesma.

A segunda etapa, nomeada por “Experimentagdo Material.01”, pautou-se pelo
inicio da dinamica de prototipagdo. Marcada pela primeira experiéncia fisica das
criangas com o processo construtivo, a mesma objetivou o inicio do desenvolvimento
de protétipos que materializassem e dessem forma para algo destinado a amiga-
secreta.

Preservando o distanciamento social realizou-se esta fase individualmente na
casa das participantes. E pertinente referir que, neste momento, as garotas nao
tiveram contato umas com as outras. Desta forma, o grupo interagiu apenas
indiretamente, por meio dos videos de apresentagao recebidos.

Um aspecto fundamental desta etapa pautou-se pelo carater de
espontaneidade, relacionado ao senso de autonomia e independéncia. Pleiteou-se
esta esséncia por meio de duas frentes: prazo de duragdo e proposta construtiva.
Percebeu-se que, tanto através da relagdo com o espaco/tempo destinado a
prototipagem, quanto da abertura no processo de escolha, a dindmica poderia
auxiliar no fortalecimento do livre-arbitrio e autossuficiéncia das participantes.

Acerca da extensao temporal, intuiu-se um periodo de execucéo livre, dentro
de um intervalo de sete dias. Em outras palavras, as integrantes poderiam se
envolver com o processo produtivo em horarios alternados, quando estivessem
naturalmente estimuladas, agindo por vontade propria, apenas acatando o hiato
estipulado.

Aliado a isto, pressupds-se uma construgdo livre, priorizando a vontade e o
poder de escolha das criangas. Almejou-se que as mesmas pudessem, de maneira
autoral, imaginar e decidir o que seria projetado.

Destaca-se que, tanto a tematica sugestionada, quanto as informacdes
recebidas sobre a amiga-secreta, possivelmente ilustrariam alguns direcionamentos
para as participantes. Contudo, buscou-se fomentar — através de um video de
apresentacao da atividade — o protagonismo das meninas enquanto projetistas, de

modo que prevalecessem os caminhos criativos intuidos pelas mesmas.
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A fim de propiciar a experiéncia desta etapa, disponibilizou-se um novo
conjunto de materiais — “Kit de Projeto.02”. Elaborou-se o mesmo ponderando trés
fatores: habilidades dispostas pelo grupo, viabilizagdo da dinamica e orientagdes
provenientes do primeiro seminario.

Ressalta-se que a definicdo dos insumos buscou priorizar o bem-estar e a
usabilidade das criangas. Sendo estes — aliados a inteng&o de proporcionar encanto
e motivagao — os fatores determinantes para a confecgédo dos conjuntos.

E conveniente relembrar que as participantes possuem diferentes deficiéncias
— enquanto grupo —, e multiplas deficiéncias — enquanto perfis individuais. Portanto,
entendeu-se ser de extrema importancia dispor de uma ampla diversidade e
pluralidade de materiais, favorecendo o conforto de todas as envolvidas.

A segquir, ilustra-se um quadro com a listagem dos insumos.

Quadro 5 - Materiais que compdem o kit de projeto.02

Quant. Material Observagoes
20 |Formas Bidimensionais Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
15 Formas em EVA com Glitter | Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
10 Botbes Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
10 Folhas de Papel Decorado | Em diferentes cores, estampas e gramaturas;
10 Palitos de Madeira Sem ponta;
9 Formas em Isopor Em diferentes formatos;
8 Cortes de Tecido Em tamanho A5, com diferentes estampas;
7 Formas em Feltro Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
7 Formas Tridimensionais Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
6 Fitas de Cetim Dois metros por cor;
5 Pompons de La Em diferentes cores;
4 Barbantes Quantidade em metros;
4 Lapis de Cor Em cores diferentes;
8 Canetas Hidrocor Em diferentes cores;
8 Esferas em Biscuit Em diferentes cores;
3 Fitas Adesivas Duas coloridas e uma transparente;
3 Massinhas de Modelar Em diferentes cores;
3 Papeis Crepom Em diferentes cores;
3 Pecas de Papel Parana Pré-moldadas e encaixaveis;
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Quant. Material Observagoes
3 Potes de Tinta Em diferentes cores;
1 Arame Encapado Quantidade em metros;
2 Colas Branca e de Tecido - aproximadamente 35g cada;
2 Fitas Decorativas Em dois modelos diferentes / quantidade em metros;
2 Lantejoulas / Purpurinas Modelo escolar;

Confete

Pacote de aproximadamente 50g;

Espuma Acrilica

Pacote de aproximadamente 100g;

Papel Celofane

Em furta-cor;

Pincel

Modelo escolar;

Tesoura

Modelo escolar;

Embalagem em Tecido

Disponibilizada para a proposta do Kit Amiga.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A fim de que as meninas tivessem maior liberdade durante a prototipacao,
pretendeu-se instigar uma busca por diferentes materiais — no acervo pessoal — que
possibilitassem a personalizacdo da construcdo. Ademais, solicitou-se que as
mesmas montassem um “Kit Amiga" com estes itens, colocando-os na embalagem
recebida. Em suma, a ideia compés-se pela entrega destes elementos para a
participante que seguiria com o desenvolvimento projetual.

A terceira etapa, intitulada por “Experimentagcdo Material.02”, fundamentou-se
pela rotatividade dos protétipos confeccionados. Assemelhando-se a dinamica
anterior, a mesma possibilitou que as meninas se envolvessem com a continuagao
do processo construtivo, prosseguindo com o desenvolvimento criativo.

Frisa-se que este momento buscou a colaboracdo entre as criangas,
preconizando o envolvimento das mesmas com a construgcdo de um presente-
protétipo ja iniciado. Ademais, a corrente etapa proporcionou a parceria das
participantes com outras duplas e, consequentemente, novas amigas-secretas.

Optou-se aqui por manter uma atmosfera livre e autdbnoma. Para isso,
conservou-se as premissas de espontaneidade das criangas com a dinamica,
respeitando um prazo para execucdao de sete dias. Destaca-se que, mesmo
recebendo um protétipo ja iniciado, buscou-se estimular a imersdo criativa,

oportunizando espacos de reinterpretacao e atribuicido de novos sentidos.
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A presente etapa preservou a entrega de um conjunto de insumos para a
viabilizagdo da atividade. O mesmo, denominado por “Kit de Projeto.03”, trouxe
materiais equivalentes aos propostos anteriormente — todavia, dispostos em cores e
tamanhos diferentes.

Vale ressaltar que, além dos elementos propostos pela pesquisadora, as
participantes receberam também o kit Amiga — enviado pela crianga que iniciou a
prototipacdo. Com a intengao de favorecer uma maior personalizacdo dos protatipos,
encorajou-se as meninas a usarem tanto os elementos contidos no kit de projeto.03
e kit amiga, quanto eventuais sobras do kit de projeto.02 e acervo pessoal.

A seguir, apresenta-se um quadro com a listagem dos componentes

intentados para o Kit de Projeto.03.

Quadro 6 - Materiais que compdem o kit de projeto.03

Quant. Material Observagoes
20 |Formas Bidimensionais Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
15 Formas em EVA com Glitter | Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
10 Botbes Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
10 Folhas de Papel Decorado | Em diferentes cores, estampas e gramaturas;
10 Palitos de Madeira Sem ponta;
9 Formas em Isopor Bolinhas, blocos e cone;
8 Cortes de Tecido Em tamanho A5, com diferentes estampas;
7 Formas em Feltro Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
7 Formas Tridimensionais Em diferentes cores, formatos e tamanhos;
6 Fitas de Cetim Dois metros por cor;
5 Pompons de La Em diferentes cores;
4 Barbantes Quantidade em metros;
8 Esferas em Biscuit Em diferentes cores;
3 Fitas Adesivas Duas coloridas e uma transparente;
3 Massinhas de Modelar Em diferentes cores;
3 Papeis Crepom Em diferentes cores;
3 Pecas de Papel Parana Pré-moldadas e encaixaveis;
3 Potes de Tinta Em diferentes cores;
2 Fitas Decorativas Em dois modelos diferentes / quantidade em metros;
2 Lantejoulas / Purpurinas Modelo escolar;
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Quant. Material Observagoes
1 Arame Encapado Quantidade em metros;
1 Confete Pacote de aproximadamente 50g;
1 Espuma Acrilica Pacote de aproximadamente 100g;
1 Papel Celofane Em furta-cor.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Destaca-se que, ao longo da segunda e terceira etapa da atividade, cada
participante colaborou com duas meninas no desenvolvimento do protétipo-presente
para outras duas integrantes. Isto é, em cada fase de experimentacdo material a
crianga se envolveu com a construcdo de um protétipo diferente.

Desta forma, na segunda etapa, todo o grupo se posicionou enquanto
projetista inicial, e na terceira, como projetista final. Ressalta-se também que a
dindmica proporcionou que cada integrante ganhasse um prototipo-presente.

A quarta etapa — “Confraternizagdo” — consistiu-se pelo encerramento da
atividade de prototipagem. Marcada pelo segundo encontro direto entre todas as
participantes, a mesma objetivou um momento simbdlico de fechamento da pratica,
integracdo e celebragdo do grupo — com um lanche coletivo, onde as meninas
pudessem partilhar, a distancia, uma refeigcdo proporcionada pela pesquisadora.

Reflexionando-se que esta reuniao se assemelharia a dindmica experienciada
na primeira fase, utilizou-se de norteadores similares — plataforma Zoom e periodo
de duracdo. Contudo, contrario ao primeiro encontro, optou-se aqui pelo acréscimo
de cinco minutos de extensdo. Ponderando que a proposta intencionou o espacgo
para alimentacdo, percebeu-se que o curto tempo adicional poderia favorecer um
maior conforto para as meninas, mantendo a agilidade necessaria.

Para melhor aproveitamento da videochamada, sugestionou-se que as
criangas recebessem os seus protétipos-presentes antes do ingresso na mesma.
Intuiu-se este movimento, uma vez que se vislumbrou na reunido uma oportunidade
para que todas as integrantes compartiihassem as situacbes e emogdes
vivenciadas.

Destaca-se que a exposicdo individual, sobre as percepcbdes perante o
processo construtivo, deveria ser integralmente opcional. Ademais, a mesma foi
planejada para acontecer de maneira ludica, através de um espago de brincadeira

com os protétipos recebidos. Realga-se que os depoimentos deveriam ser
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espontaneos, de modo que a manifestagcdo das garotas apenas ocorresse caso as
mesmas se sentissem a vontade.

Para viabilizar a corrente etapa, dispés-se de um novo conjunto de insumos.
A formulagdo do “Kit de Projeto.04” intentou que as criangas partiihassem uma

ocasido festiva e afetiva. Exibe-se, a seguir, os elementos que constituiriam esta

entrega.
Quadro 7 - Materiais que compdem o kit de projeto.04
Quant. Material * Observacoes
10 Brigadeiros Chocolate e chocolate branco;
4 Paes de queijo Em tamanho pequeno;
2 Cachorrinhos- Em modelo aniversario;
1 Agua mineral A critério da participante ser com ou sem gas;
1 Bolo de cenoura Em tamanho pequeno;
1 Bolo de chocolate Em tamanho pequeno;
1 Fruta Porcéo de frutas variadas, a critério da participante;
1 Suco Laranja ou uva, a critério da participante.
* Todos os insumos poderdo ser alterados de acordo com as especificagdes individuais
apresentadas pelas participantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Discorridas as etapas que nutriram a atividade de prototipagem, oportuniza-se
uma breve exposigédo de aspectos relevantes da mesma. Acentua-se que tais fatores
foram comuns as diferentes fases e caracterizaram a proposta como um todo.

Ressalta-se que a troca de protétipos, enquanto presentes, foi a forma
encontrada para articular o grupo ao longo da dindmica. Entretanto, o resultado
obtido com as experimentagdes materiais ndo se consistiu no propdsito da atividade.

O prototipo foi visto aqui como um meio para imergir em uma maior
compreensao sobre o envolvimento das criangas com o processo construtivo. Desta
forma, é imprescindivel enfatizar que as particularidades estéticas desenvolvidas
foram irrelevantes para a pesquisa.

Outra questdo manifestou-se pela coleta de dados a ser realizada ao longo
das experiéncias. Destaca-se que todas as etapas deveriam ser registradas em
fotografia e video. Considerando a distancia entre a autora e as participantes, tal

acao ficou ao encargo dos responsaveis — facilitadores do espaco presencial.
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Uma terceira especificidade reportou-se a estruturagdo dos kits de projeto.
Referencia-se que todos os conjuntos deveriam dispor, além dos insumos materiais,
de um video de apresentacdo da proposta intencionada, explicitando sobre a
dinamica corrente. Além disso, as caixas relativas a segunda e terceira etapa,
também contariam com um video de revelagdo da amiga-secreta.

Conceituando-se o momento de crise sanitaria e a decorrente necessidade de
cuidados preventivos, € pertinente explanar as precaugcdes tomadas na elaboragao
dos conjuntos materiais. Salienta-se que todos os kits foram produzidos pela
autora®, sendo de responsabilidade da mesma o uso de mascara de protegcao
PFF22, face shield (mascara de protecdo acrilica) e higienizagdo constantemente —
ao manusear qualquer elemento relativo as dinamicas.

Explicita-se que, conjuntamente com os kits, foi entregue um frasco de alcool
gel 70% e um folheto impresso com instrugdes de limpeza — disponivel no apéndice
C. Adotou-se este movimento, a fim de garantir que as familias tivessem condi¢des
de higienizar — novamente — o conteudo adquirido. A seguir, exibe-se o modelo dos

conjuntos? dispostos para as participantes.

23 Ressalta-se que a pesquisadora se encontrou em isolamento social desde margo de 2020.

24 Modelo de mascara descartavel certificada pela Anvisa.

25 Destaca-se que imagens individuais dos kits de projeto — e respectivos insumos — sio
oportunizadas no decorrer dos Resultados — Capitulo 4. Optou-se por isto, visto que a esséncia da
pesquisa submete a corrente proposta a possiveis reestruturagdes no decurso da pratica.
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Fotografia 1 - Modelo dos kits de projeto

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Ademais, para evitar qualquer possivel contaminagdo durante a logistica de
entrega, todas as caixas foram embaladas em papel plastico. Com o intuito de
assegurar um tempo habil para desinfecgdo, os materiais foram recebidos pelos
tutores com no minimo trés dias de antecedéncia ao inicio das atividades.

Declara-se que o envio dos kits foi uma responsabilidade direta da autora.
Todavia, afirma-se que para as meninas residentes em estados externos aos de
origem da dissertagdo optou-se por usufruir de um servico de correspondéncia
terceirizado — Sedex 10. Destaca-se que todos os custos provenientes da pratica
foram de atribuicdo da pesquisadora. Deste modo, os responsaveis e participantes
estiveram isentos, ndo precisando se preocupar com nenhum gasto e/ou eventual
prejuizo.

Entende-se extremamente importante frisar que todos os quatro kits
planejados poderiam ser adaptados e reformulados, de acordo com as necessidades
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e preferéncias pessoais das criangcas e, principalmente, das particularidades
reveladas ao longo da pratica. Difundida a organizagdo basica da atividade de
prototipagem, e ponderando-se que a mesma € uma dinamica interna a pratica
empirica, oportuniza-se a exploragcdo e apresentagdo dos ciclos de pesquisa

percorridos.

3.2.4.2 Ciclos de pesquisa da pratica empirica

A presente pratica desenvolveu-se a partir de quatro ciclos de pesquisa. Os
mesmos corresponderam, respectivamente, a: espaco de preparacao e aplicagao
inicial (01); execucdo da dinamica, reflexdo e reestruturagdo (02); efetuagdo da
segunda fase de experimentacdo material e reavaliagdo (03); e por fim,
encerramento da pratica projetual (04).

Antes de apresentar — visual e descritivamente — a estrutura proposta, é
pertinente frisar uma distingdo entre: o desenho metodologico de pesquisa — Figura
2 —, a estrutura da atividade de prototipagem — Figura 4 — e os ciclos da pratica
empirica — Figura 6. Salienta-se que a atividade de prototipagem integra os ciclos
que, por sua vez, fazem parte da construcdo do método de pesquisa-agao. Desta
maneira, entende-se que os ciclos da pratica empirica compdem e fazem parte do
desenho metodoldgico, que compreende a execugdo de toda a dissertagao.

Para um melhor entendimento do funcionamento e disposicdo dos quatro

ciclos de pesquisa referidos, ilustra-se, a seqguir, a estruturagdo dos mesmos.



Figura 6 - Estruturagdo dos ciclos da pratica empirica
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O primeiro ciclo de pesquisa referiu-se ao processo inicial da pratica

empirica. Dividiu-se o mesmo em trés momentos distintos: primeiro seminario

realizado com o comité de projeto, reunido de preparagdo com 0s responsaveis e

primeira etapa da atividade de prototipagem. Explicitam-se todos, a seguir.

O primeiro seminario pautou-se pela projetagcado colaborativa. Pretendeu-se

com 0 mesmo um espacgo de conversacao sobre possiveis norteadores da atividade

de prototipagem. Em suma, a intengdo deste movimento consistiu-se em: discutir os

pilares da pesquisa, pensar possiveis tangibilizagdes para as caracteristicas teoricas

e debater a proposta priorizando o isolamento das criancas.

Elaborada para acontecer em ambiente virtual, a etapa foi realizada atraves

de uma videochamada, pelo aplicativo Zoom. Com o intuito de garantir que todos os
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integrantes do grupo estivessem aptos a participar do encontro, oportunizaram-se
instrucdes sobre o0 uso da plataforma para os mesmos.

Em critério de extensao, estipulou-se para a reunido a duracdo de quarenta
minutos. Destaca-se que, por se tratar de uma pratica inteiramente realizada a
distdncia, os seminarios seguintes também se sucederam de modo online,
preservando um periodo temporal semelhante.

A fim de maior nitidez perante os conceitos abordados e a postura
prenunciada para os especialistas, disponibilizou-se para o grupo um documento
informativo. Esta declaragdo abrangeu: conteudo tedrico explicativo — texto
introdutério com a visdo da autora sobre os pilares estudados, caracteristicas
elencadas e suas sinteses, e proposta inicial da atividade — e video de boas-vindas,
onde a pesquisadora contextualizou a ideia.

O envio do documento ocorreu, de maneira digital, com sete dias de
antecedéncia a reunido. Salienta-se que, além das informacdes dispostas, adotou-se
uma constante disponibilidade com os membros, oportunizando o contato para a
solucao de duvidas e/ou conversa particular prévia ao encontro. Destaca-se que a
acao de dispor de um informe, foi recorrente em todos os seminarios sequentes.

Pretendeu-se iniciar a chamada agradecendo a presenca e, de antemao, a
colaboracdo dos envolvidos. Sendo este momento condizente com o primeiro
contato entre o grupo, intentou-se um espacgo de apresentacdo dos membros.

Nesta estrutura, a iniciativa deveria partir da autora, que recordaria
rapidamente a trajetoria da pesquisa e pronunciaria as expectativas em relagdo aos
convidados. Posteriormente, pretendeu-se que os demais se apresentassem,
partiihando brevemente sobre sua trajetoria, anseios e impressdes preliminares da
proposta.

Para a conducdo do encontro, percebeu-se a necessidade de fomento e
estimulagdo do trabalho colaborativo e geragédo de divergéncias, através de espacos
de hesitacdo. Assim, o papel da pesquisadora pautou-se por mediar as discussoes,
a partir de um roteiro semiestruturado, que guiaria a conversa até possiveis
dimensdes tangibilizaveis. Pretendeu-se questionar as colocagbes expostas, a partir
de diretrizes como: espago virtual e distanciamento social, atuagcdo dos
responsaveis, aplicacdo e manifestacdo das caracteristicas estipuladas, materiais e

propostas de dinamica.
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Destaca-se que o roteiro sustentou a intengdo de direcionar a discussao dos
especialistas. Contudo ndo se nutriu nenhuma expectativa de que os mesmos
fornecessem respostas prontas para a pesquisa. Pelo contrario, buscou-se nas
concordancias e divergéncias, que surgiram organicamente das argumentagdes,
insumos especificos que orientassem uma construgdo e compreensio proprias da
autora perante os temas abordados.

Considerando a coleta de dados, a reunido foi registrada em video e audio.
Realizou-se isto através de um recurso disponibilizado pela plataforma virtual eleita.
Desempenhou-se este movimento, a fim de evitar qualquer perda de manifestaces
nao verbais — como comportamentos e trejeitos — dos especialistas.

Ademais, intentou-se também a transcrigdo do encontro para posterior analise
sobre falas e colocagdes expostas pelos participantes — insumos diretos para
reflexdo sobre a construgao da pratica. Enfatiza-se que este modo de operacao foi
recorrente em todos os seminarios realizados com o grupo.

Direcionou-se a postura da autora, durante a reunido, pela observacao
participante — OP (GIL, 2008; THIOLLENT, 1986). Desta forma, a mesma colocou-
se, simultaneamente, como observadora e membro do grupo. Estabelecendo uma
relagdo comunicativa entre todos, conduziu-se as discussdes, de acordo com o0s
interesses e objetivos da pesquisa.

Para o tratamento dos dados coletados, usufruiu-se da técnica de analise de
conteudo, proposta por Moraes (1999). Entende-se que a mesma conduz "[...] a
descrigdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados em um nivel que vai
além de uma leitura comum” (MORAES, 1999, p. 02). Salienta-se que, tanto a OP,
quanto a analise de conteudo foram aplicadas aos demais encontros com o grupo.

Ao fim do seminario, a autora responsabilizou-se pela interpretacado e analise
das discussdes e desenvolvimento da atividade projetual. Ademais, realizou-se a
triangulagdo dos dados, a partir do cruzamento dos diferentes insumos obtidos:
manifestacdo dos especialistas, OP da pesquisadora e proposta edificada. Deste
modo, por meio de um documento aberto e compartilhado, os envolvidos puderam
opinar, novamente, de acordo com suas convicgdes pessoais.

Acredita-se que assim, através de diferentes vivéncias, os direcionamentos
encontrados seriam mais consistentes ao longo do desenvolvimento da pratica.

Realga-se que a triangulagdo foi uma convengdo em todos os seminarios.
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Considerando-se esta, uma construcdo colaborativa, ressalta-se que o comité de
projeto deveria ser informado sobre todo e qualquer fator surpresa que viesse a
acontecer nas atividades.

Destaca-se que o primeiro seminario foi realizado no més de junho de 2020,
previamente a aprovacédo da pesquisa pelo CEP. Estabeleceu-se tal movimento em
decorréncia da necessidade de uma estruturacdo da atividade de prototipagem —
apresentou-se a edificacdo da mesma na sec¢ao 3.2.4.1.

A reunido de preparagdo consistiu-se em um espaco de alinhamento entre as
expectativas da pesquisa e dos responsaveis?®. Pautou-se o objetivo da mesma por
uma capacitagédo — da postura dos tutores — frente a atividade de prototipagem.

Viabilizou-se o0 encontro através de uma videochamada pelo Zoom.
Compartilhou-se com os responsaveis um manual de habilitacdo da plataforma —
intencionando um assessoramento sobre os recursos disponibilizados pela mesma.
Este movimento almejou a familiaridade prévia com o aplicativo, evitando possiveis
inconvenientes nas futuras dindmicas de interacdo com as criangas.

Estipulou-se a extensdo da reunido em quarenta minutos. Dividiu-se a mesma
em trés momentos distintos: introdugcdo e exposicdo da autora, espago de escuta
para os tutores e saneamento de duvidas.

Relembrou-se, no periodo introdutorio, sobre a proposta da atividade. Com a
exposi¢cao do ponto principal — desempenho dos responsaveis enquanto facilitadores
—, reforcou-se a necessidade de promocgao constante da autonomia, independéncia
e empoderamento das meninas. Acentuou-se a indispensabilidade de encorajar a
imersdo no processo projetual de maneira ludica e criativa, buscando um
desenvolvimento autoral da propria crianca.

Neste sentido, enfatizou-se sobre o ato de presentear, proposto pela
dindmica. Realgou-se que o intuito da pratica se constitui por compreender o
envolvimento das criangas com o processo construtivo. Deste modo, afirmou-se que
nao seriam considerados apelos estéticos dos protétipos, visto que sao irrelevantes
para os resultados da pesquisa.

Prosseguiu-se frisando a importancia de contar com o auxilio dos
responsaveis perante a coleta de dados e explicitando o modo de documentacéo da

atuagao das participantes. Orientou-se que fossem registrados todos os momentos

% Ressalta-se que os integrantes da reunido foram os mesmos que acompanharam as etapas da
atividade junto com as meninas.
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de envolvimento das meninas com a prototipagem, e que posteriormente, o
conteudo deveria ser enviado diretamente para a pesquisadora.

Expbs-se também que, a cada fase da atividade, seria disponibilizado um
roteiro com delimitagdes e instrucdes de condugao das dinamicas. Ademais, adotou-
se uma postura de abertura, mantendo-se disponivel para eventuais conversas
relacionadas a pratica. Neste sentido, sugeriu-se que fosse criado um grupo no
WhatsApp, a fim de proporcionar um meio de comunicagéo rapida — favorecendo
também uma interagdo — voluntaria — entre todos os responsaveis.

Posteriormente oportunizou-se um espaco de fala, destinado aos tutores.
Percebeu-se este encontro como um potente meio para o estabelecimento de uma
relacado de confianga e colaboragdo com 0s mesmos.

Para a coleta de dados da corrente fase, usufruiu-se de registros — em audio
e video — da chamada. Destaca-se que a pesquisadora adotou uma postura de OP,
conduzindo e participando das discussdes. Para a avaliagdo das informacoes
evidenciadas, desfrutou-se da técnica de analise de conteudo. Por fim, analisou e
compilou-se todos os insumos arrecadados em um documento aberto online,
compartilhado com o comité de projeto.

A primeira etapa da atividade de prototipagem nutriu-se pelo primeiro contato
entre todas as participantes. Intentou-se, com esta dinamica, trazer a curiosidade,
surpresa e euforia para a iniciagao da pratica, fugindo de apresentacgdes tradicionais.
Considerando que a corrente proposta foi referenciada na seg¢ao 3.2.4.1, usufrui-se
deste espaco apenas para a elucidagao de pontos técnicos da mesma?.

Participam diretamente do encontro as dez meninas convidadas e a
pesquisadora. Vislumbrando que os tutores s&o facilitadores e deveriam auxiliar as
criancas no espaco fisico, prestando suporte em qualquer eventual problema —
tecnologicos, por exemplo —, consideraram-se 0s mesmos enquanto atuantes
indiretos.

A fim de direcionar a postura dos responsaveis, oportunizou-se um roteiro
com o planejamento da etapa® — Apéndice D. Apesar de edificar-se em um guia

estruturado, o plano nutriu-se apenas por um suporte norteador. Deste modo,

27 Adota-se a mesma postura ao longo da descrigéo das etapas sequentes.

28 E oportuno destacar que todos os quatro planos de condugdo da atividade sdo apresentados
conforme a real aplicagdo das dinamicas — ja debatidas e reprojetadas. Desta forma, os mesmos
podem se estruturar de maneira distinta as propostas discorridas até entao.
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enfatizou-se que a conducdo da dinamica poderia ser alterada, de acordo com o
envolvimento e manifestagcdes das meninas.

A fim de coletar insumos sobre a reunido, gravou-se a chamada, em audio e
video. Elegeu-se tal registro, uma vez que se entendeu necessario observar, tanto
as falas, quanto as agdes, expressdes e gesticulagbes das participantes. Ainda
neste sentido, destaca-se que o desempenho da pesquisadora se conferiu pela OP.

Ressalta-se também, que o papel dos responsaveis se constituiu pela
observacédo simples. Solicitou-se que os mesmos registrassem a interacdo das
garotas com o espago virtual, realizando anotagdes sobre aspectos que lhes
chamassem a atengao. Ademais, usufruiu-se a técnica de analise de conteudo para
o tratamento dos dados coletados.

Entendendo-se que o primeiro seminario proporcionou insumos, tanto para a
primeira, quanto para a segunda etapa da atividade com as criangas, optou-se por
sequenciar ambas. Desta forma, apds este encontro, foi de responsabilidade da
pesquisadora encaminhar uma narrativa da dindmica para os especialistas.

Salienta-se, desde ja, que entre as etapas da atividade deveria existir um
intervalo minimo de quatorze dias. Tal distanciamento pautou-se por uma
preocupagao com a rotina das convidadas, logistica de entrega dos materiais e de
um espagamento que proponha a analise e possivel reestruturagao da proposta.

O segundo ciclo de pesquisa atribuiu-se ao inicio das dinamicas de
experimentagdo material. Fragmentou-se o0 mesmo em dois pontos distintos:
segunda etapa da atividade de prototipagem e segundo seminario realizado com o
comité de projeto. Abordam-se ambos, a seguir.

A segunda etapa da atividade de prototipagem consistiu-se pela primeira
imersao na experimentacdo material. Acreditou-se que este seria um espago que
propiciaria a aproximagao das meninas com movimentos manuais e artesanais,
estabelecendo um senso afetivo e criativo em meio a prototipagéo.

Participam diretamente desta fase apenas o grupo de convidadas. Destaca-se
que, tanto a autora, quanto os responsaveis, atuaram indiretamente ao longo do
processo construtivo. Salienta-se a presenca da pesquisadora através de bastidores
— viabilizagdo da dinamica e auxilio em eventuais situagdes adversas. Por outro
lado, a postura dos tutores foi mais notdria, visto que os mesmos foram mediadores

do espaco fisico — assistindo as criangas no decurso da experiéncia.
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Atribuiu-se aos responsaveis, além da facilitacdo, a observacdo simples,
solicitando que se atentassem a quaisquer percepg¢des perante o envolvimento das
meninas. Com o intuito de tornar as expectativas da pratica mais evidentes,
proporcionou-se um novo plano de conducéo da atividade — Apéndice E.

Perante a coleta de dados, notou-se a necessidade de documentacdo do
decorrer do processo construtivo. Deste modo, incumbiu-se aos tutores o registro —
em video e imagens — de todos os momentos de engajamento das criangas.

Tal movimento previu a possibilidade de observacdo perante diferentes
pontos: imersédo das participantes no processo projetual, relagdo das mesmas com
os materiais, habilidades e capacidades utilizadas e desenvolvidas, e percurso
criativo e transformativo vivenciado ao longo da experimentagdo. A fim de
tratamento dos dados, contou-se com a técnica de analise de conteudo.

E pertinente referir que a corrente etapa forneceu insumos para diversas
reflexdes. Notou-se também a potencialidade de geragdo de novos conhecimentos
assentida pela mesma, oportunizada por uma comparagdo com a experiéncia
vivenciada anteriormente.

O segundo seminario compds-se pelo segundo momento de projetacdo
colaborativa. Situando-se entre as dindmicas de experimentagdo material,
vislumbrou-se no mesmo o 4&pice de analise, reflexdo e oportunidade de
transformacao da pratica.

Delimitaram-se como objetivos deste encontro: debate sobre as passagens
das duas primeiras dindmicas realizadas, analise sobre a integracdo das
participantes com o processo construtivo e ponderacdo do papel dos responsaveis.
Ademais, abordaram-se pontos como: consideragdes sobre acertos que devem ser
mantidos, idealizagdo de mudancas para a terceira etapa da atividade e
implementagdo de estratégias que visem o bem-estar e maior envolvimento das
criangas com a proposta.

A fim de uma apropriagado dos integrantes do comité perante o assunto a ser
debatido, disponibilizou-se um material de apoio para o grupo. Compartilhou-se o
informe virtualmente, de modo que os especialistas tivessem acesso simultdneo e
pudessem interagir através de comentarios tecidos ao longo do mesmo.

Abordaram-se, neste documento, questdes como: contextualizacdo geral,

dados da reunido de preparagéo, narragao da primeira e segunda atividade e pontos
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de atencado. Além disso, adicionou-se uma breve descricdo sobre a conduta dos
tutores.

Tais dados foram provenientes das observacdes realizadas pela autora,
através da analise dos registros de video e relatos dos responsaveis. Frisa-se que,
para preservar as criangas, as gravacgdes nao foram disponibilizadas ao grupo.

Oportunizado através da plataforma Zoom, estipulou-se a extensédo temporal
do encontro em quarenta minutos. Dividiu-se o seminario em quatro momentos:
introdugédo, manifestagcdo esponténea, debate e encerramento. Iniciou-se o0 mesmo
enfatizando-se sobre a abertura intencionada nas argumentagdes, buscando afirmar
que toda e qualquer opinido seria de grande relevancia.

A postura da pesquisadora, enquanto OP, pressupds a participagcao e
conducdo do debate. Com a intencédo de evitar possiveis fugas dos interesses da
pratica, adotou-se um roteiro semiestruturado. O mesmo pautou-se por aspectos
como: estimular o envolvimento das meninas, lidar com a intervencdo das
responsaveis, incentivar o registro dos processos, tornar a proposta mais
compreensivel e acessivel, e repensar os materiais que integram o kit de projeto. E
pertinente destacar que os pontos relatados foram provisérios e flexiveis, sendo
alterados conforme as necessidades evidenciadas no momento corrente.

Manteve-se a coleta de dados através de registros da reunido em video e
audio. Para o tratamento das informacdes, usufruiu-se da técnica de analise de
conteudo. Com a finalizagdo da presente etapa, efetuou-se a triangulacdo dos
dados, compartilhando este processo com todos os integrantes do comité.

O terceiro ciclo de pesquisa conferiu-se a continuagcdo das dinamicas de
experimentagcdo material. Compreendeu-se 0 mesmo em duas frentes distintas:
terceira etapa da atividade de prototipagem e terceiro seminario realizado com o
comité de projeto. Discorrem-se ambos, a seguir.

A terceira etapa da atividade de prototipagem compés-se pelo segundo
movimento de experimentagdo material. Percebeu-se a mesma enquanto a
combinagdo da dinamica inicialmente planejada, com o resultado das analises e
reflexdes ocasionadas no segundo seminario. Ressalta-se que, quaisquer alteragbes
significativas da corrente fase deveriam ser comunicadas aos responsaveis, assim
como, de maneira acessivel, ludica e transparente, para as meninas.

Pressupés-se, neste momento, a participagao direta das criangas e indireta da

pesquisadora e dos tutores — que conservam as suas atribuicdes. Ponderou-se que
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a colaboragcdo de ambos era essencial. Desta forma, sustentou-se um contato
continuo entre os mesmos, intuindo — por parte da pesquisadora — o auxilio perante
qualquer situacado necessaria e a ciéncia do andamento da dinamica.

Ao passo em que se manteve a viabilizagcado desta etapa de modo assincrono
e individual, buscou-se uma exemplificagcdo da estrutura e orientagdo para a atuagao
dos responsaveis, através da entrega de um novo plano de conducéo da atividade —
Apéndice F. Ademais, preservaram-se as técnicas de coleta e analise de dados.

Considera-se este, o ultimo espaco de envolvimento com o processo
construtivo, onde as participantes relacionaram-se com um espac¢o ludico de
producdo manual. Por fim, vislumbrou-se a importancia de instigar que apos a
conclusao da dinamica, as meninas refletissem sobre o trajeto percorrido, para que
pudessem compartilhar umas com as outras, no proximo encontro simultdneo do
grupo.

O terceiro seminario pautou-se pelo ultimo momento de reprojetacdo
colaborativa. Antecedendo o quarto ciclo, 0 mesmo marcou-se pelo espaco final de
arguigao sobre possiveis transformagdes na proposta da atividade de prototipagem.

Destacam-se como objetivos principais desta reunido: debate acerca da
terceira etapa da atividade executada com as meninas, avaliagcao e reflexdo sobre
alteragdes que favoregcam uma melhora para a dinamica e analise da conduta
expressa pelos responsaveis. Ademais, considerando o préximo encontro realizado
com as criangas, abordou-se sobre o desenvolvimento de novas estratégias para a
integracéo e colaboragao virtual das mesmas.

O corrente seminario seguiu os preceitos ja dispostos anteriormente — sendo
disponibilizado através da plataforma Zoom e respeitando um periodo de quarenta
minutos. Conservou-se o modelo de organizagdo do mesmo em quatro momentos
distintos e da condugao da pesquisadora, orientada por um roteiro semiestruturado —
semelhante ao disposto no terceiro encontro com o comité.

Conceituando a preparagdo do grupo e embasamento das discussoes,
enviou-se para os especialistas um material de apoio. O documento contemplou:
contextualizagdo geral, narrativa da ultima experiéncia vivenciada com as criangas,
analise da postura dos tutores, pontos de observacao e apresentacdo da proposta
planejada para a ultima dinamica com as meninas convidadas.

Ressalta-se que, conforme os seminarios precedentes, os métodos elegidos

para a coleta e analise de dados foram preservados. Posteriormente a reunido, a
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pesquisadora responsabilizou-se tanto pela triangulagdo dos dados e
reestruturacdes estabelecidas, quanto por compartilhar estas informacées com o
grupo.

O quarto ciclo de pesquisa reportou-se ao processo final da pratica
empirica. Segmentou-se o mesmo em dois estagios distintos: quarta etapa da
atividade de prototipagem e quarto seminario realizado com o comité de projeto.
Explicitam-se ambos, a seguir.

A quarta etapa da atividade de prototipagem pautou-se pelo ultimo encontro
simultdneo com as criangas. Vislumbrou-se na mesma uma importante fonte de
informacdes e conhecimentos, nutrindo-se pela ativagdo de uma esséncia
embargada por seis estagios precedentes: trés dindmicas realizadas com as
meninas e trés seminarios com o comité de projeto.

Participaram diretamente deste momento, a pesquisadora e as garotas.
Assemelhando-se as propostas anteriores, os responsaveis compuseram-se por
facilitadores do espaco presencial, atuando indiretamente no encontro.

Conservou-se aqui tanto a disponibilizacdo de um plano de conducido da
atividade — Apéndice G —, quanto das técnicas de coleta e analise de dados. Além
dos registros durante o encontro, solicitou-se aos tutores que documentassem o
recebimento dos prototipos-presentes. Almejou-se com isto a possibilidade de
observacao da expectativa e reacado das participantes perante a surpresa.

Ademais, percebe-se pertinente explicitar uma particularidade oriunda desta
fase: o envio do Kit de Projeto.04. Destaca-se que, por conter alimentos frescos, o
mesmo deveria ser entregue na data do encontro com as criangas. Contudo,
ressalta-se que como os conjuntos anteriores, manteve-se um rigido processo de
higienizacgéo.

Salienta-se que esta foi a ultima etapa realizada com a presenca das
meninas. Assim, foi de extrema importancia evidenciar o agradecimento pela
participacdo das mesmas que, de forma voluntaria, auxiliaram no desenvolvimento
da pesquisa.

O quarto seminario consistiu-se no ultimo movimento dos ciclos da pratica
empirica. O mesmo intuiu um espaco de manifestacdo de opinides e pareceres
sobre a dindmica — por parte dos especialistas — e prestagcao de contas referentes a

atividade de prototipagem e pratica como um todo — por parte da autora.
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E pertinente destacar que o encontro poderia acontecer de duas maneiras
distintas: tradicional — seguindo os preceitos antecessores —, ou suprimido por uma
entrega online. Ressalta-se que a decisdo sobre a melhor forma de execugéo
deveria ser tomada em conjunto com os integrantes do comité.

Em ambas as situagcbes se disponibilizaria para os especialistas dois
documentos informativos: narrativa acerca da quarta etapa da atividade e relatorio
geral da pratica. A narrativa contaria com a exposigado da dindmica, participagdo das
criangcas e conduta dos responsaveis. Ja o relatério, oportunizaria uma compilagao
de informacgdes sobre a trajetoria percorrida — incluindo: alteragbes ocasionadas na
proposta, recep¢ao das meninas as transformagdées e alcance ou ndo dos objetivos.

Caso elencasse-se o modo convencional, o seminario conservaria as
diretrizes consolidadas — viabilizagcdo através da plataforma Zoom, extensdo de
quarenta minutos e igual métodos para coleta e analise de dados. Contudo,
reconhecendo-se este ultimo momento como um espaco de maior descontragcado e
buscando-se por colocagdes mais espontdneas e naturais dos especialistas,
abdicar-se-ia de uma estruturacdo e roteiro prévios para a condugcdo das
discussoes.

Caso percebesse-se nao ser necessaria uma reuniao para debate simultaneo,
a videochamada poderia ser suprimida. Acredita-se que por se tratar de um espaco
para encerramento e satisfagdo informativa, o seminario pudesse acontecer de
maneira assincrona. Apesar deste formato, deveria ser estimulada a participacéo
dos especialistas, sugestionando-se que os mesmos se manifestassem através de
comentarios no proprio documento recebido e/ou por envio de audios diretamente
para a autora, por meio de mensagens no WhatsApp.

Caso siga-se com este plano, a coleta de dados deveria pautar-se pela
documentacido das observagdes pontuadas no documento e interagdes particulares
com os especialistas. Devem-se considerar todas as contribuicbes do grupo,
langadas individual ou colaborativamente. Ademais, manter-se-ia como método de
investigacéo, a técnica de analise de conteudo.

Refletindo que este seria o ultimo espago de colaboracdo com o comité de
projeto, em ambas as possibilidades evidenciadas, deveria orientar-se a condugao
em tom de reconhecimento e agradecimento aos envolvidos. Buscando-se enfatizar
para os membros a importancia da sua participacéo, atuacéo e colaboragao perante

o andamento da pesquisa, bem como a gratidao por parte da autora.
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Considerou-se que a estrutura apresentada deveria ser preservada até que os
seminarios entendessem a necessidade de alteracbes e modificagcbes na mesma.
Todavia, pondera-se que a construgao da pratica empirica foi conduzida pela visao
da autora — direcionada por um ideal de prototipagem, participacédo e incluséo,
pautado pelas caracteristicas elencadas. Discorridos os norteadores metodolégicos,
segue-se com a exposicdo e aprofundamento dos resultados alcangados, a partir

dos movimentos realizados nos ciclos de pesquisa.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

O presente capitulo destina-se a apresentacdo dos resultados evidenciados
ao longo da pratica empirica. Visando uma melhor compreensdo dos achados,
oportuniza-se uma sintese com um panorama dos mesmos. Posteriormente,
considerando-se que a pratica se estruturou em quatro ciclos distintos, usufrui-se
desta indicacdo para um relato mais profundo. Embora saiba-se que os ciclos sao
dependentes e diretamente relacionados entre si, optou-se por uma exibigao
individual e particular de cada um. Por fim, ponderando-se o contexto situado,
ilustram-se as interferéncias da pandemia de Covid-19 ao longo do percurso.
Adotaram-se os movimentos referidos com o intuito de proporcionar para o leitor

maior nitidez na visualizagao da trajetéria e aplicagcao da pesquisa.

4.1 PANORAMA GERAL DOS RESULTADOS ENCONTRADOS NA PRATICA
EMPIRICA

Percebendo a extensao da pratica e a abundancia de informacdes coletadas,
disponibiliza-se um panorama geral do que se mostrou significativo perante os
objetivos de pesquisa. Desta forma, adota-se como estrutura da corrente secéo,
uma sintese da categorizagao dos resultados.

Elaborou-se esta organizagdo, a partir de observacdes e reflexdes sobre
diferentes questdes evocadas ao longo do percurso, de maneira que foram
identificadas cinco categorias principais — referentes a modos revelados pela pratica.
Compreenderam-se as mesmas enquanto eixos tematicos norteadores, embasados
por uma série de subcategorias que, por sua vez, foram formadas com base em
unidades de analise — relatos manifestados pelos atores envolvidos e/ou situagdes
percebidas através das relagdes estabelecidas.

E pertinente destacar que, apesar de distintas, as categorias sdo intimamente
interligadas. Ainda que se representem aqui de maneira individual, as mesmas se
entrelagaram constantemente, dialogando por meio de inumeras situagdes pontuais.

Explicito isto, oportuniza-se um quadro com a categorizagédo dos resultados.
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Quadro 8 - Categorizacao dos resultados

Categoria Subcategoria Unidade de analise

1. Modos de | 1.1 Engajando com as dinédmicas “Na hora que eu vi os materiais na caixa eu ja

experimentagéo imaginei o que queria fazer [...] pelos materiais e

da pratica * Definicdo: Refere-se ao compromisso com a atividade — de|cores que tinham, ficou diferente do que eu tinha
estruturacéo e envolvimento com a mesma; pensado no comego, mas ficou bem legal” (CH).
1.2 Manifestando um viés experimental com ndo-humanos “Nao é de colocar na boca, ndo pode comer” (BS). /

“Olhou, pegou a bolinha na méao e atirou longe” (SS).

* Definicdo: Refere-se a maneiras variadas e singulares de

* Definicdo: explorar a relagédo com os materiais;

Refere-se_ a forr_na com que | 1.3 Comovendo pela influéncia dos protétipos “Deixa a gente com a mente mais aberta [...] e com

as meninas Imergem e uma certa limitagdo que traz mais desafio” (CH).

experienciam a proposta da
atividade;

*

Definicdo: Refere-se a mediagdo pelos protétipos e os
consequentes impactos no processo construtivo;

2. Modos
empoderamento
da pratica

de

* Definicéo:

Refere-se

aos reflexos
empoderamento
revelados no decorrer

da proposta;

de

2.1 Desafiando e amplificando o protagonismo

* Definicdo: Refere-se a percepgéo da atividade como um meio
seguro de expressao e estimulacéo do potencial individual;

“Essas atividades sempre vém com um desafio pra
mim. Vou tentar, né?” (GR).

2.2 Introjetando e expandindo para o cotidiano

* Definicdo: Refere-se a extrapolacdo dos limites da atividade,
que se modifica e passa a integrar a rotina pessoal;

“GR tem curtido os materiais. Ela tem brincado
quase todos os dias [...] Ja brincou de sombra até
por tele chamada com os avés” (LR).

2.3 Sensibilizando para uma abertura de novos modos de fazer

* Definicdo: Refere-se ao despertar para diferentes
desenvolvimentos manuais, a partir de uma atencdo aos
processos estabelecidos;

“O olhar dela também se modificou, parece que ela
se abriu [...] gosta de ver, tocar e analisar tudo o que
faz” (LR).
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Categoria

Subcategoria

Unidade de analise

3. Modos de relagdo da
pratica

* Definicéo:
Refere-se a conexdo entre
tutores e participantes ao

longo da proposta;

3.1 Colaborando com os responsaveis

* Definicdo: Refere-se a condugdo dos responsaveis enquanto
facilitadores e um aspecto revelado de atuagéo coletiva;

"Tu vais ter facilitadores junto com as criangas. Eles
vdo estar em casa com as criangas” (VF).

3.2 Ressignificando vinculos familiares

* Definicdo: Refere-se ao empoderamento familiar, através do
fortalecimento de lagos entre as meninas e responsaveis;

“Eu me reconectei com ela. Foi uma redescoberta
[...] eu estou admirando ela de novo” (DR).

4. Modos de
afetacao da
pratica

* Definicéo:

Refere-se a maneira como
as participantes se afetam
com as relacoes

estabelecidas;

4.1 Demonstrando expectativa e curiosidade

* Definicdo: Refere-se a manifestacoes de entusiasmo a proposta
e as demais envolvidas na atividade;

“O que eu mais estava doida pra ver era isso aqui, 0
que que sera que tem? O que ela deve ter feito?”
(GR).

4.2 Estabelecendo lagos e senso de pertencimento

* Definicdo: Refere-se a esfera de dimenséo afetiva nutrida tanto
pela atividade, quanto pelas conexdes estabelecidas;

“Pelo o que eu estou vendo a gente vai se dar super
bem” (GR). / “Eu queria agradecer porque tu me deu
tudo [...] e por todas as minhas amiguinhas” (AA).

4.3 Proporcionando espacgos de conforto e confianga para se
expressar

* Definicdo: Refere-se a formagao de um novo ambito, a partir de
um envolvimento que excede a estrutura da pesquisa,;

“Eu acho super legal essa comunicagdo que a gente
tem, e eu poder falar tudo o que eu estou achando”
(CH).

5. Modos de transformagéo
da pratica

* Definicéo:

Refere-se a um aspecto
transformativo revelado a
partir da abertura e

colaboracéo;

5.1 Projetando colaborativamente

* Definicdo: Refere-se a importancia de um publico criador da
pratica, que colabora com o desenho da estrutura, durante a
propria estruturacao da mesma,;

“Recebi no grupo comentarios que agregaram
positivamente a experiéncia de deixar a AA trabalhar
sozinha [...] Uma maée clareou minhas ideias dizendo
a experiéncia dela” (DL).

5.2 Valorizando os ritmos e estimulando a liberdade

* Definicdo: Refere-se a esfera de abertura e multiplicidade
nutridas pela proposta, ponderando o fortalecimento da
participacao e valorizagdo dos movimentos das meninas;

“Uma coisa que as criangcas com deficiéncia
carregam bastante na vida é a frustragéo [...] Essa
liberdade de construgcdo seria interessante, cada
crianga construir como se sente melhor” (AP).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Dispostas as informacgdes, avanga-se em uma apresentacdo mais detalhada
das categorias. A seguir, através de uma narrativa da trajetéria linear da pratica,
usufruem-se de relatos e imagens dos episodios, para uma melhor abordagem das

unidades de analise.
4.2 PRIMEIRO CICLO DE PESQUISA-ACAO

O primeiro ciclo propds-se a movimentos de preparagcdo e abertura da
atividade de prototipagem. A fim de ilustrar aspectos centrais que pautaram a

execugao do mesmo, oportuniza-se uma sintese grafica das etapas realizadas.

Figura 7 - Primeiro ciclo de pesquisa

f/* %\ f’f ‘%* fﬁ’%‘%
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U
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Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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Contempla-se, a seguir, a exposicédo dos resultados evidenciados no decurso

de cada uma das fases.

4.2.1 Primeiro seminario realizado com o comité de projeto

O primeiro seminario realizado com o comité de projeto compds-se pela etapa

inaugural dos ciclos de pesquisa. Enquanto a primeira oportunidade de projetacao

colaborativa, este encontro representou um movimento prévio a estruturacdo da

atividade de prototipagem?.

Priorizou-se aqui por uma exposi¢ao dos insumos observados, com base nas

subcategorias ja identificadas. Ressalta-se que, para os quadros de categorizagéo

dos seminarios, incluiu-se uma coluna referente as modificacbes na proposta, que

expde como os aspectos debatidos influiram na transformacado da mesma.

Quadro 9 - Categorizagéo dos resultados: Primeiro seminario

Subcategoria

Unidade de andlise

Modificagao na proposta

2.1 Desafiando e
amplificando o
protagonismo

“Elas também querem participar das
atividades, mas também tem essa
dificuldade motora [...] acho que vocé
deveria incluir pelo menos uma crianga
com mais dificuldade” (AP).

Selecionar participantes que
possuam multiplas deficiéncias, com
diferentes graus de apresentagao
das condicoes — leve, moderado e
grave;

3.1 Colaborando
com o0s
responsaveis

"Tu vais ter facilitadores junto com as

criangas. Eles vdo estar em casa com
as criangas. Vais precisar treinar eles”
(VF).

Realizar uma reuniao preparatéria
com os responsaveis, a fim de tornar
nitido o papel dos mesmos na
conducéo da pratica;

4.2 Estabelecendo
lagos e senso de
pertencimento

"Eu acho bem bacana essa histéria de
fazer um sorteio e dar um presente pra
um amigo né, pensei em ti e estou
fazendo um trabalho pra ti” (LB).

Trazer uma dimensao afetiva para a
atividade — em relacéo a construgao
e a colaboracao — simbolizada no ato
de presentear;

5.1 Projetando
colaborativamente

“Pra essa dinamica inicial, tem que
buscar fugir do apresentar, e ir pra essa
coisa do adivinhar, da curiosidade [...]
descobrir o que esta escondido” (VF).

Propor como dindmica de quebra-
gelo uma brincadeira que estimule o
lado inventivo e ludico das criancgas,
através da curiosidade;

5.2 Valorizando os
ritmos e estimulando
a liberdade

"Com eles funciona dessa maneira, no
momento deles. Ai sim vai sair as
coisas bem legais, mas forgado, ou
entdo com hora marcada néo vai” (AP).

Planejar as atividades de
prototipagem de modo que sejam
realizadas remota e individualmente;

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir do panorama ilustrado, exibem-se alguns relatos que conferiram
maior nitidez a manifestacdo das categorias. A primeira subcategoria, desafiando e

amplificando o protagonismo, referenciou-se pela diversidade e pluralidade das

2 Para recordar a proposta da atividade de prototipagem deve-se consultar a segéo 3.2.4.1.
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participantes. A perspectiva central deste assunto circundou uma preocupagao sobre
quais diferentes condigdes deveriam ser abrangidas pela pesquisa.

Tal situacdo foi levantada por uma das especialistas, que proferiu uma
preocupagao em incluir meninas com deficiéncias mais severas. llustra-se o exposto
na fala: "Como seria desenvolvido esse trabalho pra gente lidar com as criangas que
nédo tém uma movimentagcdo boa, assim, razoavel? Elas também querem participar
das atividades, mas também tém essa dificuldade motora” (AP). Apos discussoes, o

entendimento construido descreve-se no relato:

"Para um experimento ser completo, deveria ser incluida pelo menos uma
crianga com mais dificuldade [...] Acho que se conseguisse incluir pelo
menos uma dessas criangas, Se conseguiria enxergar um pouco mais
amplo tudo isso o que vocé esta querendo desenvolver” (AP).

Considerando nutrir a multiplicidade dentro do grupo, outro quesito elencado
referiu-se a faixa etaria a ser contemplada. Refletindo-se sobre a colaboracao, que
deveria permear toda a pratica, ponderou-se que o fator multi-idade seria muito
interessante — “Sempre lembro de uma escola que tive o prazer de poder assistir no
exterior, aprendi ali que eles interagindo com idades diferentes é barbaro, eles sdo
professores natos, as criangas s&o professoras das proprias criangas” (VF).

Por sua vez, colaborando com os responsaveis, manifestou-se através de
uma atengcdo aos modos de atuagdo dos tutores. Conceituados como facilitadores
do espaco presencial, revelou-se uma preocupacédo com a provavel interferéncia dos
mesmos na participagdo das meninas — “Muitas criangas acabam tendo mais
dificuldade de se expressar, e 0os pais acabam falando por elas, tendo um papel até
meio que subjugando o que as criangas querem” (LB).

Atentou-se, ainda como consequéncia da postura adotada pelos tutores, a

uma possivel rivalidade perante padrdes estéticos. Afirmou-se que:

“[...] pais de crianca com deficiéncia sdo extremamente competitivos,
parece que eles precisam de uma autoafirmacgéo, de que o projeto do filho
tem que ser mais lindo do que o do outro, independente se a crianga tem
condi¢ées ou ngo de fazer” (AP).

Percebendo a importancia de salientar para os responsaveis que a pratica

prezaria pelo envolvimento das meninas com o processo construtivo e buscando
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garantir a agéncia genuina das mesmas, convergiu-se na necessidade de

capacitacao dos tutores. A fala de VF demonstra o exposto:

‘A tendéncia, como estava dizendo a ‘AP’, é de que eles protejam, que
eles estejam juntos e que eles fagam [...] A minha ideia ¢ de que tu
tenhas, num momento anterior, um encontro com os pais, pra falar sobre
esta intervengédo, de como é que eles vao auxiliar, mas ja prevendo e
orientando-0s pra que as criangas possam ter essa liberdade”.

Concomitantemente, permearam o debate questdes como independéncia,
autonomia e poder de escolha. Confluindo em uma ideia de enfatizar a valorizag&o
das capacidades e habilidades expressas pelas meninas, definiu-se como
compromisso dos tutores impulsionar o protagonismo e o empoderamento das

mesmas:

‘Empoderar a crianga é fazer o pai e a mae entenderem que eles podem
auxiliar, mas ndo é pra fazer por ela. Porque geralmente acontece — ah,
vamos fazer bonito, ai o pai e a mae acabam fazendo [...] precisa ajudar a
tentar fazer. Eles precisam entender esse momento como auxilio, e ndo
como fazer pela crianca” (AP).

Neste sentido, estabeleceu-se que “...] a conversa com os pais é
extremamente importante, pois eles precisam entender que o0s protagonistas do
processo projetual serdo as criangas e o trabalho que elas irdo desenvolver” (AP).
Assim, delimitou-se que a reunido preparatéria deveria explicitar quesitos como:
formas de conducéo, importancia de encorajar a liberdade e autonomia — de modo
que a assisténcia so fosse prestada quando solicitada pelas meninas — e irrelevancia
estética dos protatipos.

Pautada por uma associagdo da dimensdo afetiva com as dinédmicas,
pontuou-se a subcategoria estabelecendo lagos e senso de pertencimento,
através de enfoques estruturais da atividade — que conduzissem a uma conexao das
participantes. Problematizando sobre a colaboragao e articulagdo entre as mesmas,
revelou-se uma proposta de rotatividade dos processos construtivos — “A
participante fazer alguma coisa, enviar para outra crianga, essa crianga recebe e da
continuidade aquilo, e depois, de repente pode enviar de novo” (GM).

Fomentando relagbes de cuidado, a discussdo seguiu em direcdo a uma

esfera de surpresa e ludicidade, onde a partir das proprias dindmicas as meninas
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tivessem a possibilidade de formar, espontaneamente, redes de contato e afeto.

llustra-se o exposto na fala de AP:

“A respeito dessa interagéo entre elas, também acho legal a ideia de troca
[...] algo como um amigo secreto, algo como sortear as criangas — vocé
faz o seu trabalho para o fulano [...] seria interessante elas produzirem
esse trabalho para enviar pra amiga, mesmo que de repente elas nédo se
conhecam, é um espaco para fazer amizade”’.

Desta forma, avancou-se com a ideia de que, além dos processos de
construgdo colaborativa, as meninas poderiam se conectar através do ato de
presentear com o0s prototipos desenvolvidos. Ressalta-se que este momento
representou um espaco de divergéncia, onde levantaram-se algumas provocagoes —
“Tem um aspecto importante que talvez tenha que ser trabalhado: como lidar com a
frustragdo nessa troca? Porque elas vao construir para entregar e podem receber
algo que julguem pior do que aquilo que desenvolveram” (VF). Todavia, com base
em um contraponto apresentado por outra especialista, o grupo distanciou-se da

preocupacao levantada:

“As criangas com deficiéncia raramente tém esse olhar de ‘eu mandei um
mais bonito e ganhei um feinho’, elas raramente tém essa ideia [...] Eu
acho que tem que ser trabalhado isso — de mais feio ou mais bonito —
mais no pai ou na mée, do que na crianga” (AP).

Ainda assim, com o intuito de evitar algum desapontamento, sugestionou-se
“[...] pedir pro pai ou pra mée fazer um videozinho, com o presente recebido da
amiga, falando o que achou, se gostou, o que mais gostou e mandando um
recadinho” (AP). Vislumbrou-se a importancia de tal movimento ao passo em que,
além de manter o contato entre as participantes, oportunizaria um espaco para
instigar a manifestagcdo e posicionamento das meninas sobre o0 processo como um
todo. Esta exposi¢cdo conduziu, novamente, a postura dos responsaveis e a grande
necessidade de alinhar com os mesmos as expectativas da pesquisa, a fim de que
tivessem uma conduta apropriada perante a situagao.

De modo geral, a subcategoria projetando colaborativamente permeou o
seminario como um todo, uma vez que o0 mesmo pressup6s um espaco de cocriagao
entre os integrantes do comité. Entretanto, enfatizam-se aqui, alguns aspectos que

se referiram a estruturagao da atividade de prototipagem.
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Perante o debate sobre as dinamicas a serem proporcionadas, evidenciou-se
um consenso do grupo sobre a importédncia da individualidade e liberdade das
participantes. Desta maneira, cada uma das meninas deveria ser responsavel pelo
seu proéprio processo — em virtude de escolha da tematica, dos materiais a serem
usados e dos periodos de envolvimento.

Considerando, principalmente, os momentos de interagao virtual entre as
criangas, revelou-se uma potencialidade em explorar sentidos como a curiosidade e
a criatividade. Afirmou-se que “[...] pra essa dinamica inicial, tem que buscar fugir do
apresentar e ir pra essa coisa do adivinhar, da curiosidade, porque isso mexe muito
com eles, a coisa do adivinhar, descobrir o que esta escondido” (VF).

Ponderando que a primeira etapa da atividade seria um marco de integragao
das participantes com a pratica, discutiram-se sobre estratégias para incitar a euforia
e o envolvimento das meninas. Convergiu-se na ideia de que “[...] elas pudessem
interagir umas com as outras, com essa coisa de surpresa, uso do corpo, das maos,
de fazer alguma coisa com sombras” (VF).

Estabeleceu-se também que apenas as etapas de inicio e encerramento
deveriam acontecer virtualmente. Ja para as fases de experimentacdo material,
optou-se por um modelo assincrono, presencial e individual. Estipulou-se isto, visto

que:

“[...] as criangas com deficiéncia tém muito pouca tolerdncia a ficar
paradas, a prestar atencdo. [...] Parar mesmo, pra interagir, construir,
fazer alguma coisa junto, sinto muito, mas € impossivel. Da pra fazer uma
sala com elas, pra conversarem, se conhecerem, e ai sim, depois elas
vdo construindo sozinhas, de repente vocé pode pedir aos pais, em
horarios alternados, pra que eles possam mostrar as criangas
trabalhando” (AP).

A fim de evitar um possivel desgaste das meninas, delimitou-se também que
os encontros virtuais deveriam respeitar um tempo maximo de vinte minutos — “E
macante para as criangas ficarem paradas na frente do computador, na tela — elas
néo tém essa paciéncia” (LB). Por outro lado, partindo-se da exposigcédo de que "[...]
geralmente as criancas sO querem fazer naquele momento em que estdo motivadas”
(LB), entendeu-se a necessidade de um envolvimento livre nas etapas de

prototipacdo. Desta forma, percebeu-se oportuno disponibilizar um prazo especifico
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para que as participantes desenvolvessem livremente os seus projetos — quando
sentissem vontade e estivessem naturalmente estimuladas.

Outra questdo abordada referiu-se a determinacdo dos materiais
disponibilizados. Considerando as particularidades de cada menina — “[...] que
podem ser extremamente sensiveis a alguns materiais” (AP) — e a definicdo dos
instrumentos, constatou-se a pertinéncia de contatar os tutores, que “[...] poderiam
passar o que seria mais adequado para as criangas” (GM).

Neste momento, revelou-se novamente o conceito de liberdade. Onde

salientou-se que:

“[...] o material a ser fornecido pode servir como um exemplo, a que cada
crianga reflita sobre outros materiais que necessitarao para realizar a sua
lista [...] cada um podera ter dentro da sua ideia, da sua criagdo, um
material que serviria como uma alavanca — um insight” (VF).

Assim, assimilou-se que “[...] poderiam ser feitos Kkits iniciais, que depois vao
sendo reformulados e abastecidos em fungéo e, de acordo com a ideia” (GM). Nesse
sentido, de a participante poder escolher insumos — além dos enviados -,
evidenciou-se ainda mais um estimulo a autonomia, em que a crianga poderia “[...]
incluir aquilo que ela quer, aquilo que ela gosta de fazer e de usar” (AP).

Compreendeu-se que esta manobra direcionaria os projetos para uma
singularidade significativa. De certa forma, conduzindo ao distanciamento da
concorréncia e aproximagdo com um senso de pertencimento e valorizagdo das
diversidades — “No final, cada um vai mostrar o seu trabalho, é particular, é so seu,
ndo tem competicdo, ndo tem aquilo de o meu ficou mais bonito, porque era a
mesma coisa. Cada crianga vai construir da sua maneira, do seu jeito e do seu
gosto” (AP).

Prosseguiu-se, argumentando sobre a necessidade de “[...] cuidar com o
material, porque ele pode dirigir a constru¢éo” (VF). Deste modo, estipulou-se uma
busca por insumos que tivessem potencial de abertura — proporcionando o
desenvolvimento de diferentes ideias e possibilidades. Ademais, foi visivel a
pertinéncia de contornar a escolha de objetos de uso comum, uma vez que seria
imprescindivel instigar um potencial criativo e inventivo — “[...] ndo se deve preparar
esse kit como se fosse um kit que tivesse materiais semelhantes aos que a escola

costuma ter” (GM).
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llustrou-se a ultima subcategoria, valorizando os ritmos e estimulando a
liberdade, através da manifestacdo dos préprios conceitos. Relacionando-se ao
envolvimento das meninas com a proposta, os mesmos foram constantemente

evocados no debate. Um relato importante foi expresso por AP:

"Uma coisa que as criangas com deficiéncia carregam bastante na vida é
a frustragcédo. Frustragdo com diversos pontos, com diversas coisas que
acontecem. Eu penso que, se vocé colocar todas pra criarem as mesmas
coisas, e ai alguma delas ndo consegue como acha que deveria, pode ser
ruim. [...] Acho que essa liberdade de construgéo seria interessante, cada
uma construir da maneira como se sente melhor, como e o que ela gosta”.

A partir disso, refletiu-se que associar as questbes de colaboragao e
integracéo das participantes a um ideal de liberdade poderia trazer uma quebra com
a competitividade e comparacdo entre as meninas e responsaveis. Outro ponto

observado, pautou-se pelo entendimento de que:

"[...] ndo ha um certo e errado, de que as meninas possam tentar dar
formato ao que estdo imaginando, e que dentro disso ndo existe a
necessidade de que o que elas pensaram inicialmente fique pronto, que
podera haver uma mudanca e se transformar” (VF).

Assim, conduzindo a ideia de que “[...] o erro tem que fazer parte” (LB),
evidenciou-se a necessidade de desmistificar o ideal de erro como algo negativo,
explicitando-o enquanto espaco propositor de novas ideias.

Por fim, intuindo garantir a espontaneidade das participantes no decorrer da
coleta de dados, ponderou-se a relevancia de que os registros de acompanhamento

fossem realizados de modo n&o direcionado.

“O ideal é fazer o video da crianca construindo e enviar depois. Acho que
seria mais interessante e viavel, porque ai cada um faz no seu momento.
Gravar s6 quando a crianga esta realmente construindo, por que se ndo
fica aquela coisa de vamos sentar e vamos filmar, pra poder mandar”
(AP).

E pertinente salientar que, com base nas contribuicdes oriundas da troca com
0s especialistas, elencaram-se uma série de inspiracdes e direcionamentos para a

estruturacdo da pratica empirica. Desta forma, avancou-se para um movimento

individual, através de uma reprojetacédo da atividade de prototipagem. Expostas as



113

deliberagbes do seminario, segue-se com a descricdo da segunda fase que nutriu o

corrente ciclo de pesquisa.

4.2.2 Reuniao preparatéria com responsaveis

A segunda fase do corrente ciclo compés-se pela reunido de capacitacéo das
responsaveis®. Ressalta-se que a videochamada representou um marco simbdlico
de colaboracdo com as tutoras. Contudo, salienta-se que se manteve em contato
simultdneo com as mesmas, através de um grupo no WhatsApp, desde o dia 28 de
setembro de 2020. Considerando que os relatos analisados n&o influiram
diretamente nos achados da pesquisa, optou-se por suprimir a sua narrativa.
Ademais, destaca-se que a postura adotada pelas responsaveis € abordada no

decorrer de todas as quatro etapas da atividade de prototipagem.

4.2.3 Primeira etapa da atividade de prototipagem

O encerramento do primeiro ciclo sustentou-se na realizagdo da primeira
etapa da atividade de prototipagem. Embasou-se a mesma — assim como as
sequentes — em um carater experimental, potencializado pelo cultivo de um ideal de
transformacao.

Ponderando que a edificagdo da pratica se inspirou nos preceitos da
pesquisa-agao, as dinamicas alicercaram-se no ato de fazer, para descobrir 0 que
de fato iria acontecer. Neste sentido, atentou-se a suscetibilidade estrutural da
proposta — perante reagdes espontaneas das participantes — enquanto um espago
que favorecesse o aprendizado. Em suma, por meio destes movimentos,
intencionaram-se reformulagdes para as fases futuras, mantendo uma identidade de
constante mutacio e retroalimentacio.

Destaca-se que a presente etapa conservou a sua ordenacédo de acordo com
o disposto no terceiro capitulo. Considerando o recebimento do Kit de Projeto.01
como um marco de inicio da dindmica, oportuniza-se, a seguir, a exibigao visual do

mesmo.

30 Destaca-se que todos os individuos que representaram legalmente e acompanharam as meninas
no decorrer da pratica empirica foram do sexo feminino. E pertinente frisar que o convite de
participagdo foi estendido para ambos os tutores. Todavia, em uma movimentagdo natural, foram
as maes que se disponibilizaram a colaborar com a pesquisa.
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Fotografia 2 - Kit de projeto.01

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

llustra-se, também, a arte que decora o interior do conjunto. A mensagem
teve como finalidade tanto informar, quanto aproximar as integrantes do grupo e a
autora nos processos projetuais. Ressalta-se que o0 QR Code que compde a mesma
encontra-se apto para acesso.
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Figura 8 - Kit de projeto.01: Mensagem de apresentacao

—

:} OI VALENTINA!

QUE BOM TE VER POR AQUI!

Pronta pra iniciar a nossa jornada nessa pratica de prototipagem?

Da uma espiadinha Egg-a.l
aqui no video, ﬁtlﬁi‘
pra saber mais sobre o 'r-?
L Y
nosso primeiro encontro!!! E.. - 2

—nd

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Conceituando a prioridade de exposicdo das informacbdes observadas ao
longo da dindmica, apresenta-se um quadro com a categorizagdo dos resultados
evidenciados na corrente etapa. Posteriormente discorre-se, em maior profundidade,
sobre os modos de manifestacdo das subcategorias — e diferentes unidades de
analised'.

Desde ja, é oportuno referir que a narrativa da presente segéo, por vezes,
desviou-se da ordem retratada a seguir. Buscou-se respeitar, no decorrer da
descricdo, os modos percebidos de conectividade e intersecgao dos fatos. Ademais,

enfatiza-se que esta conduta também é utilizada nas sec¢des seguintes.

Quadro 10 - Categorizacéo dos resultados: Primeira etapa da atividade

Subcategoria Unidade de analise
1.1 Engajando "Achei que a tolerancia da PC ia ser minima, mas ela ficou muito presa
com as dindmicas vendo as amigas no video, vendo as sombras. [...] Muito interessante,

porque ela ndo tem muita tolerdncia com esse tipo de atividade” (AP).

1.2 Manifestando um viés |“Mas, o que que é isso? N&o sei. Sera? Me parece um avental. [...]
experimental com nao- N&o sei pra que serve, eu ndo entendi direito, mas acho que gostei”
humanos (GR).

31 Intuindo proteger a identidade das meninas e respectivas responsaveis, referenciaram-se ambas
através de uma codificagéo — divulgada no quadro 3.
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Subcategoria

Unidade de analise

2.1 Desafiando e
amplificando o
protagonismo

"Depois que desligaram a reuniao AA dizia: ‘eu gostei muito, fui muito
bem”” (DL).

2.2 Introjetando e
expandindo para o
cotidiano

“GR tem curtido os materiais. Ela tem brincado quase todos os dias! [...]
Ja brincou de sombra até por tele chamada com os avos” (LR).

3.1 Colaborando
com 0s responsaveis

“Eu e a LS vamos fazer juntas. [...] LS adora milkshake, principalmente
de chocolate” (BS).

4.1 Demonstrando
expectativa
e curiosidade

“Pelo o que eu estou vendo, a gente vai se dar super bem. Eu ja vou
inventando histérias, eu sou tao criativa. Até o nosso primeiro encontro,
eu ja devo ter inventado umas mil coisas pra elas” (GR).

4.2 Estabelecendo
lagos e senso de

“Qual é o teu nome, amiga? Onde tu esta? Em casa? [...] Outra amiga!
O tia, olha a minha reuniéo do telefone, eu tenho muitas amigas” (AA). /

pertencimento “Ela ficou horas falando: eu adorei, eu tenho muitas amigas” (DL).

5.2 Valorizando os ritmos | “N&o quero comegatr. [...] Ainda néo quero ir. [...] Agora sim eu quero.
e estimulando a liberdade |[...] A minha sombra é uma roda gigante” (BE).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A primeira subcategoria, engajando com as dinamicas, atribuiu-se a uma
imersao na proposta. Entendendo que o envolvimento das participantes se refletiu
pela participagdo ativa das mesmas, vislumbrou-se uma relagdo direta com uma
outra subcategoria — valorizando os ritmos e estimulando a liberdade.

Ao passo em que se intentou — na brincadeira de sombras — estimular a
manifestacdo das meninas, pronunciou-se um espago em que a pratica se construiu,
colaborativamente, com base nas préprias acgdes estabelecidas. Usufrui-se de uma
breve narrativa da dindmica para evidenciar as circunstancias observadas.

Um dos pontos principais pautou-se por uma reinterpretagdo natural da
proposta. Ressalta-se que as ressignificagdes referidas sado assinaladas, a partir da
estrutura sugerida — seguida, em parte, apenas na primeira rodada.

Identificou-se uma mudanga, ja na segunda rodada, onde a sorteada informou
a identidade da sombra, inviabilizando a adivinhacdo. Atenta-se para a interpretagao
de GR, que relacionou as projegdes e inventou uma histéria — “A minha sombra é de
uma bicicleta. Eu fui até uma sorveteria, de bicicleta e tomei um milkshake” (GR).

A terceira rodada apresentou outra particularidade, revelando uma atuagao
conjunta entre criangca e responsavel. Como LS n&o articula oralmente, BS se
apropriou deste espaco — “Eu e a LS vamos fazer juntas. [...] LS adora milkshake,

principalmente de chocolate” — e auxiliou a participacdo da menina. Salienta-se que,
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mesmo com a barreira verbal, ficou nitida, com a movimentagao corporal e lalagdo®,
a animacédo de LS ao ser sorteada.

A quarta rodada, por sua vez, marcou-se pelo ultimo movimento de mutacéo,
onde se pulou a contagédo de historias e, com base na sombra projetada, abriu-se
espagco para adivinhagdes. Na etapa em questdo, analisou-se uma certa
inseguranga na postura da crianga sorteada — “Ngo sei se estou sabendo fazer muito
bem, vocés conseguem ver? Acho que esta saindo errado” (CH). Perante a situacéo,
visando encorajar a menina, a autora interveio: “Ta otimo! Estamos conseguindo ver
direitinho, alias, ja tenho um palpite aqui” (NF). Posteriormente, CH expressou-se
mais a vontade — “E um animal, fofinho e de bigodes’.

Em geral, constatou-se que a brincadeira se reestruturou de modo mais
original no comeco, onde as criangas acrescentaram suas interpretagdes individuais.
Por outro lado, a partir da metade da trajetoria, notou-se uma maior influéncia na
atuacao das meninas, que estabilizaram o processo transformativo.

Destaca-se a atuacdo de BE, que manifestou um crescimento potencial no
decorrer do encontro. Logo no inicio da chamada, percebeu-se a menina desinibida
e comunicativa. Todavia, com a efetivacdo da dindmica, a mesma recolheu-se e
optou por ndo participar. E pertinente mencionar que, embora tenha recusado o
espaco individual, BE se envolveu ativamente em todas as rodadas, interagindo com
O grupo.

Na ultima oportunidade, antes que fosse novamente convidada, BE expds:
“Agora sim eu quero. [...] A minha sombra € uma roda gigante, e eu ndo tenho medo,
eu sou muito corajosa.”. Examinando o ocorrido, evidenciou-se uma ambiguidade na
postura da menina. Ao passo em que a mesma se demonstrou confortavel para
interagir coletivamente, existiu certo resguardo na exposigao individual.
Compreendeu-se este como um importante topico de discussao, que refletiu o
coletivo como um meio de potencializar o empoderamento, através da
autopercepcao.

Uma ultima situagdo que explicitou o carater de envolvimento, pautou-se pela
tolerancia em relagcdo a duracdo do encontro. O relato de AP ilustra o exposto —

"Achei que a tolerdncia da PC ia ser minima, mas ela ficou muito presa vendo as

32 | alagao refere-se a uma fase pré-linguistica, associada ao ato de balbuciar.
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amigas no video, vendo as sombras, eu achei muito legal, muito interessante,
porque ela ndo tem muita tolerancia com esse tipo de atividade”.
Com o intuito de ilustrar as experiéncias dispostas, retrata-se o momento de

projecdo de sombras de cada uma das criangas. Destaca-se que todas as imagens

expostas foram captadas pela pesquisadora, através do registro de tela do

)

computador no espac¢o da videochamada.

Figura 9 - Dinamica de projegao de sombras

0-

Rodada 01: NF Rodada 02: GR Rodada 03: LS

- ®
- !.*._
Rodada 04: CH Rodada 05: PC

i
Rodada 07: VL Rodada 08: DC Rodada 0%: AA

Rodada 10: BE

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Manifestando um viés experimental com nao-humanos apresentou-se

enquanto a forma particular com que as criangas reconheceram e interagiram com
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0s insumos recebidos. Aborda-se este aspecto baseando-se em trés vivéncias que

caracterizaram diferentes modos de experimentar os materiais.

Figura 10 - Modos de experimentar os materiais

1

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

O primeiro modo, ilustrado com a vivéncia de DC, associou-se a uma
sensacao tatil manual. Realca-se que a participante, por possuir baixa motricidade
fina, tem grande dificuldade no manuseio e, de acordo com a tutora, desinteresse
por segurar objetos. Contudo, através do envolvimento com a abertura do kit de
projeto, percebeu-se um estimulo positivo da menina em relagdo aos materiais, que
instigada por um elemento em especifico, buscou pelo toque do mesmo — Figura
10a. O relato de AC ilustra o exposto — “Ela ndo tem tanto habito de querer pegar,
mas olha ela querendo pegar a lanterna [...] ela adorou a lanterna”.

O segundo modo concerniu-se a uma sensagao tatil menos convencional. Ao
deparar-se com os materiais, a reacgao instantanea de LS foi de explora-los com a
boca, demonstrando uma nova forma de conhecer os elementos — Figura 10b.
Entretanto, advertida pela responsavel — “[...] ndo é de colocar na boca, hdo pode
comer” (BS) — a experiéncia da menina se redirecionou para um viés manual. Por
meio de uma atuagédo conjunta, BS pegou a mao de LS para realizar todos os
movimentos — abrir a caixa, pegar os insumos e apertar o botdo para iniciar o video
introdutdrio —, onde buscou proporcionar a autonomia da filha direcionando a acao

de acordo com o interesse da mesma.
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O terceiro modo, embasado pela desenvoltura de GR, atribuiu-se a uma
esfera inventiva de acao e reflexdo. Ao passo em que vislumbrava os materiais, a
participante tentava decifra-los, conferindo diferentes sentidos e meios de uso —
“Uau! Mas, o que que € isso? N&ao sei. Sera? Me parece um avental” (GR). Em
suma, GR deparava-se com os elementos, verbalizava a fungédo, experimentava e
imediatamente, criando novas hipoteses, reexperimentava. Um exemplo pautou-se
pela interacdo com os moldes em papel — Figura 10c —, inicialmente usados como
lupas — “Né&o sei pra que serve, eu ndo entendi direito, mas acho que gostei” (GR).

Salienta-se que esta € uma subcategoria recorrente ao longo da atividade.
Desta forma, o exposto aqui fundamenta também as fases sequentes, de modo que
na narrativa das mesmas, acresceram-se apenas as distingdes evidenciadas.

Por sua vez, introjetando e expandindo para o cotidiano, referiu-se pelo
modo com que o engajamento na etapa repercutiu nos ambitos de convivéncia das
meninas. Em uma esfera individual e emocional, evidenciou-se o exposto, na
experiéncia de HR. O vinculo da mesma com a atividade transcendeu o espacgo

controlado, refletindo-se em um fomento positivo nas situacdes pessoais:

"A HR esta muito empolgada, ela esta em uma fase bem dificil, hormdnios
a mil. Achamos que esta com a medula presa, os pés atrofiando, deixa as
coisas cairem das mé&os e anda caindo muito. Esta em uma fase de
rebeldia e revolta por usar fraldas, entdo, tudo o que é novidade estimula
ela” (DR).

Outro ponto reportou-se a uma transformacdo da proposta em uma
brincadeira externa a pratica. Percebeu-se isto com base na atuagao de PC —"A PC
gostou muito da atividade. Ja estdo programando, ela e a irma, que antes de dormir,
véo ficar fazendo jogo com as sombras no quarto” (AP) — e GR — “GR tem curtido os
materiais. Ela tem brincado quase todos os dias. Achei o maximo, incentiva a
criatividade dela. Ja brincou de sombra até por chamada com os avos” (LR) —, que
mesmo apds o0 encerramento, seguiram se conectando com a dinamica.

A subcategoria, colaborando com os responsaveis, manifestou-se através
da interferéncia da presenca das tutoras na atuacdo das meninas. Usufrui-se de trés
diferentes conjunturas para embasar o exposto.

O primeiro episodio pautou-se por uma relacdo direta e efusiva, onde a
presenca da responsavel provocou na participante uma necessidade de aprovacéo.

Neste sentido, ponderou-se que, de certa forma, a presenca da mae conduziu o
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desempenho de HR — “Nd6s adoramos. Mas eu fico muito tensa quando ela vai
participar de alguma coisa, e ela também, entdo fica o tempo todo me olhando,
cuidando, pra ver se esta fazendo certinho” (DR).

A segunda situagdo nutriu-se por uma atuagdo conjunta explicita. As
participantes que possuem maiores dificuldades de oratdria e motricidade, foram
acompanhadas pelas tutoras — que adotaram a postura de suporte, auxiliando as
meninas quando necessario. E pertinente destacar que nestes casos — vivenciados
por LS/BS e DC/AC — o protagonismo foi direcionado para as criangas, uma vez que
BS e AC respeitaram as intencdes e movimentagdes iniciais das filhas.

Vislumbra-se uma terceira vivéncia, contraria as anteriores, no
comportamento de GR, que buscou se desvencilhar de qualquer intervencdo da
responsavel. Ja no inicio da atividade a mesma optou por um espaco individual, ndo
permitindo que LR lhe assistisse — “No comeco fiquei um pouco do lado da GR, e
depois ela me correu, é super independente, quis fazer e estar sozinha” (LR).

E oportuno ressaltar que, demonstrando expectativa e curiosidade referiu-
se diretamente ao entusiasmo das meninas perante a integragdo com o grupo.
Desta maneira, associou-se a mesma a uma segunda subcategoria -
estabelecendo lagos e senso de pertencimento —, visto que se percebeu a
afinidade de ambas em convergir na aproximagdo e consequente unido das
criangas.

Perante a expectativa, vislumbrou-se uma curiosidade unanime em conhecer
as demais envolvidas com a dinamica — “Pelo o que eu estou vendo, a gente vai se
dar super bem [...] até o nosso primeiro encontro, ja devo ter inventado umas mil
coisas pra contar pra elas” (GR). Tornou-se nitido também o desejo das
participantes em usar o espago como um momento de compartilhar suas ideias e
percepcdes — “Acabamos de abrir a caixa. Estou bem ansiosa para conhecer as
meninas, adoro compartilhar meus pensamentos com outras pessoas” (CH).

Aliado a isto, revelou-se um contentamento por fazer parte da pratica, perante
a possibilidade de novas amizades que a mesma representou. Assinala-se o
exposto através de relatos do encontro, em que foram externalizadas
demonstragcdes de afeto. Em instantes distintos evidenciou-se as criangas
questionando os nomes umas das outras e investindo em pontos de conex&o — “Oi!
Qual é o teu nome, amiga? Onde tu esta? Em casa?” (AA). Além disso, também foi

possivel ouvir conversas paralelas, onde as meninas relatavam para terceiros sobre
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a sua experiéncia — “Olha mée, outra amiga! [...] Outra amiga! [...] O tia, olha a
minha reuniao do telefone, eu tenho muitas amigas” (AA).

Uma outra situacdo que exemplifica o sentimento de unidade coletiva,
manifestou-se na atuacdo de PC. No encerramento da atividade a mesma fez uma
breve apresentagao de ballet — Figura 11a — e finalizou enviando beijos — Figura 11b
— “Ela ja esta avisando que ¢ bailarina e gosta de dancar, esta aqui dangando para
as amigas” (AP).

Figura 11 - Interagdo e demonstracao afetiva — PC

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Ainda neste quesito, aproximando-se de uma terceira subcategoria —
desafiando e amplificando o protagonismo —, evidenciou-se que o espago da
atividade proporcionou um senso de seguranga para as meninas estabelecerem um

aprofundamento das relagdes. A experiéncia de AA ilustra o referido:

"Depois que desligaram a reunido AA dizia: ‘eu gostei muito, fui muito
bem, mas fiquei s6 com um pouco de vergonha’. Ai eu comentei com ela,
imagina se n&o tivesse, porque estava super solta. [...] Ela ficou horas
falando: eu adorei, eu tenho muitas amigas” (DL).

Por fim, a ultima subcategoria mencionada também retratou o espacgo de fala
assegurado na chamada. Considerando-se os ideais de pesquisa, entendeu-se
oportuno buscar estratégias que favorecessem e amplificassem o poder de voz de
todas as meninas. A fim de efetivar o exposto, estimular a argumentacéo
espontanea e garantir a autonomia das criangas respeitando as suas habilidades —

decorrentes de idade, compreensao cognitiva e motricidade —, optou-se por manter
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os microfones ativos durante a reunido. Deste modo, todas as integrantes estiveram
aptas para se pronunciar em qualquer momento.

Com a informalidade do encontro, salienta-se que a concomitadncia de
algumas exposigdes trouxe uma atmosfera de bagunga, com um certo atropelo de
falas — “Eu achei legal, gostei! So ficou meio bagungado com todas falando, dai eu
n&o sabia muito bem o que dizer” (CH). Mesmo percebendo que a simultaneidade
dos dialogos e barulhos exteriores — provenientes das diferentes localidades —
prejudicou um entendimento geral, optou-se por manter as saidas de som ativas.
Esta decisdo aconteceu de maneira instantdnea, uma vez que a manifestacao
desordenada aparentava incentivar a colaboragao entre as criangas.

Exposta a narrativa dos resultados oriundos da primeira etapa da atividade,

segue-se com a apresentagdo do segundo ciclo de pesquisa.
4.3 SEGUNDO CICLO DE PESQUISA-ACAO

O segundo ciclo de pesquisa circundou a primeira atividade de
experimentagcdo material. Com o intuito de ilustrar os movimentos realizados,

oportuniza-se uma sintese dos aspectos norteadores do mesmo.

Figura 12 - Segundo ciclo de pesquisa

Atividade.02 ¢ ¢

Data: Proposta: Entrega Kit Abertura Partici- Topicos
30/10/20 07dias| de Projeto: Kit de pantes: revelados:
Duracdo 19/10/20 Projeto: AA-BE-CH 11-12-
real: (Sedex10)- 30/10/20 -DC-EP-HR 2.2-23-
14 dias 23 - -LS-GR*-PC 31-3.2-
26/10/20 * Participante rea- &4.1-4.3 -
(Autora) lizou a ativida- 5.1

de duas vezes;

)L

Semindrio.02 ¢+

Data: Horario: Duracao: Entrega Partici- Tépicos
14/M1/20 14 h 38 min doc. infor- pantes: revelados:

mativo*: NF - LB - 11-1.2-

10/11/20 AP -VF 3.1-51

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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A seguir, discorre-se sobre ambas as fases, com a exposi¢ao dos resultados

encontrados.
4.3.1 Segunda etapa da atividade de prototipagem

A segunda etapa da atividade compés-se pelo primeiro e principal movimento
do corrente ciclo de pesquisa. Afirma-se o exposto, visto que a mesma, pautada pelo
inicio da experimentagdo material, pressupés um envolvimento mais palpavel das
participantes com a prototipagem.

Buscou-se compreender, por meio desta dinamica, sobre a atuacédo e
posicionamento das meninas perante a proposta, bem como sobre o que foi
provocado a partir disto. Em suma, intencionou-se observar e refletir acerca das
questdes reveladas pela prépria pratica, através das relagdes — com atores humanos
e ndo-humanos — pronunciadas pelas criancas.

E pertinente informar que uma das meninas precisou se ausentar da dinamica
neste momento. Considerando a intencdo da proposta de construgcado de presentes a
serem trocados entre o grupo, foi necessario manter o desenvolvimento de dez
prototipos. Deste modo, uma das participantes — GR — foi convidada a realizar a
atividade duas vezes. Ademais, destaca-se que episddios de afastamento se
repetiram, por motivos variados, no decorrer de todas as etapas.

A seguir, exibe-se visualmente o segundo kit de projeto enviado.
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Fotografia 3 - Kit de projeto.02

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Salienta-se que os insumos que compuseram o kit mantiveram-se de acordo
com o disposto na secdo 3.2.4.1. Ressalta-se que a mensagem que integrou o
conjunto contou com dois videos — um de apresentagcdo, onde a pesquisadora
explicitou a atividade e um segundo com a revelagdo da amiga-secreta. Ambos se
encontram disponiveis a seguir. Todavia, destaca-se que o registro que expds uma

das integrantes do grupo foi editado, a fim de resguardar a identidade da mesma.
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Figura 13 - Kit de projeto.02: Mensagem de apresentacao

(O

QUE BOM TE VER DE NOVO!
Ansiosa pra comecgarmos a atividade de experimentagdéo material?

Trouxe dois videozinhos pra tu dares uma
espiadinha!

Nesse outro tu

vais conhecer
um pouco mais

—ndi (/

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Nesse aqui,
vou te contar
um pouquinho

mais do processo!

Visto isto, oportuniza-se um quadro com a categorizagdo dos achados da
presente etapa. Logo apds, avanga-se com uma imersdo nas subcategorias, a partir

das manifestagdes evidenciadas no decorrer da mesma.

Quadro 11 - Categorizagéo dos resultados: Segunda etapa da atividade

Subcategoria Unidade de analise
1.1 Engajando "Acho que a coisa que eu mais gostei de fazer foi a roupinha dela. O
com as dinamicas que foi mais dificil foram os bracos. [...] Ficou diferente do que eu tinha

pensado no comego. Mas ficou bem legal” (CH).

1.2 Manifestando um viés |“O que é isso? Eu posso brincar? [...] O que é isso? E um chapéu? E
experimental com néo- esse outro, é o chapéu da bruxa?” (AA).
humanos
2.2 Introjetando e “Percebi que deixar ela ter autonomia nédo significa deixar ela sozinha.
expandindo para o [...] Eu gostei muito de participar porque pude ver e ‘apalpar’ a ideia que
cotidiano da pra ensinar a AA de uma forma mais criativa e ludica” (DL).
2.3 Sensibilizando para “Adorei o envolvimento dela, o modo de pensar e ir fazendo, a
uma abertura de novos organizagao de planejar todos os passos. Gostei dela ir pensando o
modos de fazer porque estava criando cada coisa” (LR).
3.1 Colaborando “Esse olhinho a mamaéae vai colar, porque é perigoso colocar na boca,
€cOm 0S responsaveis entao esse eu vou fazer e ela vai ficar olhando” (BS).
3.2 Ressignificando “Talvez isso tenha sido o mais dificil pra mim até aqui, porque desde
vinculos familiares que ela nasceu, sou eu sempre que fago tudo por ela” (DL).
4.1 Demonstrando “BE ja estava super ansiosa com a entrega da caixa e em saber quem
expectativa é a amiga dela. Eu ndo entreguei, mas quando ela viu que chegou,
e curiosidade ficou faceira pensando no que poderia ter ali” (CA).
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Subcategoria Unidade de analise
4.3 Proporcionando “Recebi no grupo comentarios que agregaram positivamente a
espacos de conforto e experiéncia de deixar a AA trabalhar sozinha, ou ser mais independente’
confianga para se (DL).
expressar
5.1 Projetando “Uma mae clareou minhas ideias [...] agora eu passei a dar cada
colaborativamente material na mo dela e perguntar o que ela achava que era e para o que

seria” (DL).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Pautou-se a subcategoria demonstrando expectativa e curiosidade pelo
entusiasmo pronunciado pelas meninas em relagcédo ao kit de projeto — “BE ja estava
super ansiosa com a entrega da caixa e em saber quem é a amiga dela. [...] Quando
ela viu que chegou, ficou faceira pensando no que poderia ter ali” (CA). Neste
sentido, vislumbraram-se duas frentes de interesse das participantes: materiais e
descoberta das amigas-secretas.

Algumas criangas direcionaram a sua atencgéo através de uma ligacédo com o
grupo — “Estou bem ansiosa [...] Isso é uma caixa de amigas-secretas, eu vou fazer
um boneco pra minha amiga” (BE). Em outra perspectiva, observou-se uma maior
atracdo pelos materiais recebidos, bem como uma euforia perante a variedade
encontrada — “Vamos ver o que tem aqui... Ndo acredito que tem alguns pompons
[...] estou enlouquecendo [...] Ai meu Deus, eu estou amando tudo! UAU! Quanta
coisa. Ndo acredito nisso. Glitter, do jeito que eu gosto” (GR).

Em ambas as situacdes se percebeu que a animagao, independente da razéo
inicial, instigou as participantes ao envolvimento com a construgdo — “Meu furacéo
euférico com a caixa. Esta aqui me enlouquecendo: ‘méae, posso fazer isso? mae,
posso fazer aquilo? Vamos comegar logo!”” (CA). Ademais, constatou-se que este
momento de surpresa, de certa forma, aflorou uma multiplicidade criativa — “Eu
terminei de ver a caixinha agora. Eu posso fazer varias coisas, ao invés de s6 um
presente, pra minha heroina-secreta? Estou com muitas ideias” (GR).

Manifestando um viés experimental com nao-humanos referiu-se aos
modos de interagdo das criancas com os materiais. Considerando que a
subcategoria ja foi amplamente relatada na primeira etapa da atividade, salientam-se
aqui apenas situacdes que representaram diferenciacdes nas vivéncias. Na corrente
dindmica, observaram-se diferentes relagdes entre as participantes e os kits de

projeto — de conexdes mais intuitivas, até uma certa isengao.
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Percebeu-se uma amplificacdo do modo de experimentar, pautado pela esfera
inventiva de acéo e reflexdo, onde grande parte das meninas guiou a sua atuagéo —
por meio de improviso e espontaneidade — por um conjunto de: curiosidade,
sensibilizagao tatil e reflexdo na acdo. Um exemplo consistiu-se por AA, que ao
deparar-se com um cone de isopor, instantaneamente, comecou a batucar
interessando-se pelo som produzido. Em outro momento, ao encontrar cones de
papel, a mesma fez uma relagdo com um acessorio, colocando-os na cabega — “O
que é isso? E um chapéu? E esse outro, é o chapéu da bruxa?” (AA).

Em um outro extremo vislumbrou-se, na postura de EP, uma imparcialidade
perante os elementos. E pertinente ressaltar que a participante EP tem grande
sensibilidade no tato, sendo mais resistente a segurar qualquer coisa com as maos.
SS narrou que na primeira tentativa de entrega dos materiais, a menina “[...] ndo
quis pegar nada, ndo quis nem que colocasse perto dela [...] ela s6 empurrava.”.
Questionada sobre a segunda tentativa, a responsavel afirmou que “com muito custo
eu dei a caixa pra ela, mas pegou uma bolinha e largou, pegou outra coisinha e
largou de novo” (SS).

Explicita-se a subcategoria engajando com as dinamicas, a partir de uma
vivéncia especifica, que manifestou a maneira com que uma das criangas se sentiu
a vontade para participar ativamente. Previamente ao inicio da segunda etapa da
atividade, quando solicitada para fazer o video de apresentacdo para a amiga-
secreta, CH demonstrou uma postura favoravel perante a agao.

Entretanto, posteriormente, a tutora da menina comunicou que “A CH né&o
quer ser filmada de jeito nenhum. Como ela fica de fraldas, sente vergonha e mesmo
sentada e eu cobrindo, ela ndo quer” (IZ). Buscando respeitar e evitar qualquer
desconforto da participante, acordou-se que n&o seria necessario o registo.

CH também contatou a pesquisadora, questionando e propondo outras
maneiras para que pudesse relatar as suas experiéncias — “Acabei ndo fazendo
porque eu ndo gosto de gravar video, teria outra forma? Eu posso mandar um audio
com as coisas que eu gosto?” (CH). Combinou-se com a menina que, ao longo da
atividade, todos os videos poderiam ser suprimidos, de modo que a mesma
enviasse as suas percepgdes através de mensagens de voz. De acordo com o
proposto, ao fim da dinamica CH espontaneamente relatou suas impressées: “N&o

sei muito bem o que falar, por que as coisas ndo passaram muito na minha cabeca
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na hora, sabe? Eu so fui fazendo”. Instigada a compartilhar um pouco mais sobre o

processo e 0s sentimentos evocados ao longo do mesmo, a menina prosseguiu:

“Na hora que eu vi os materiais eu ja imaginei o que eu queria fazer [...].
Fiz com a ajuda da minha mée e eu acho que a coisa que eu mais gostei
foi a roupinha dela. O que foi mais dificil foram os bracos [...]. Pelos
materiais e cores que tinha, ficou diferente do que eu tinha pensado no
comego. Mas ficou bem legal” (CH).

Compreendeu-se com essa situacao uma seérie de questdes de importante
observacdo. Dentre elas: o comprometimento com a proposta — impulsionado pelo
modo de operacao pensado colaborativamente entre a menina e a pesquisadora —, o
modo de desenho da pratica pelo proprio andamento da pratica — onde as agdes
realizadas reconstruiram a estrutura da mesma — e o nascimento de um espaco
adicional ndo previsto — de conversa simultanea e instantdnea com a participante.

Colaborando com os responsaveis relacionou-se diretamente com os
modos de engajamento na atividade. Percebeu-se isto, através de um contraponto
entre a autonomia das meninas e a condugao das tutoras. Tal aspecto manifestou-
se de maneiras singulares pela atuagcdo conjunta e impactou diretamente o
envolvimento das participantes.

A primeira situagdo observada refletiu-se por uma agado mais enfatica da
responsavel e mais timida da crianga — “Eu ajudei, mas mais eu fiz. Botei ela junto,
do meu lado, enquanto eu estava fazendo as coisas, eu dava os materiais pra ela e
ela ndo queria pegar, so queria atirar” (SS). Ressalta-se que, em varias ocasides, foi
reforcado para SS o objetivo da pesquisa em compreender o envolvimento de EP
com o processo construtivo, independente do que fosse produzido. Além disso,
buscou-se fortalecer que deveriam ser respeitadas as habilidades e restricdes
apresentadas pela menina, bem como valorizadas quaisquer interagdes da mesma.

Outro modo pautou-se pela atuacdo da tutora enquanto suporte para as
acbes da crianga — Figura 14a. Pronuncia-se aqui uma vivéncia especifica, que
destacou o protagonismo da participante. Considerando um movimento pontual
inseguro, BS resolveu realiza-lo sozinha — “Esse olhinho a mama&e vai colar, porque
€ perigoso colocar na boca, entdo esse eu vou fazer e ela vai ficar olhando” (BS).
Apos a fala, em forma de protesto, LS contestou demonstrando desaprovacio e
recolhendo para si o prototipo — Figura 14b. Instantaneamente a responsavel reviu

sua posi¢cao e ambas voltaram a postura coletiva.
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Figura 14 - Atuagao conjunta — LS/BS

¢ ,

A B

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

A experiéncia de HR/DR, por sua vez, revelou a pronuncia de um outro
aspecto: a conexao e unido entre responsavel e crianga. Evidenciou-se que o
espaco proposto, estimulado por um interesse em comum, manifestou-se como um
meio de aproximagao e reconfiguragdo da dinamica familiar das mesmas — “LR esta
enlouquecendo com os materiais, ela adora artesanato, assim como eu. [...] Aqui é
confuso [...] mas a gente esta fazendo juntas, € o nosso momento” (DR). Ainda que
0 processo construtivo tenha sido direcionado pela mae — “Dei ideia pra ela, de a
gente fazer uma bonequinha e colocar uma capa com esse tecido” (DR) —,
reconheceu-se que este modo de atuacdo despertou ambas para um valor
emocional, que extrapolou as barreiras da atividade.

Destaca-se que a situagao exposta conduziu a associagdo com uma segunda
subcategoria, ressignificando vinculos familiares. Ponderando as informagdes
observadas na presente etapa, percebeu-se que ambas se interseccionalizaram
também com uma terceira — introjetando e expandindo para o cotidiano.

Usufrui-se desta relacdo para expor uma vivéncia que apresentou a
complementaridade referida. Vislumbrou-se, na experiéncia de AA/DL, que a
colaboracdo — tanto de ambas, quanto com as demais responsaveis e pesquisadora
— conduziu a uma ressignificacdo da interagdo méaef/filha, refletindo nos modos de
convivéncia. Buscando uma melhor compreensao sobre o episddio, explicita-se o
mesmo, com base na ordem cronoldgica em que foi reportado.

DL demonstrou, no inicio da dindmica, uma aflicdo com o modo de conducéo.

A mesma compartilhou seus sentimentos, no WhatsApp, referindo:
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"Eu pensei que ia ser mais facil. A AA ficou bem empolgada pra abrir a
caixa, mas depois ndo quis mexer, ela trabalhava um pouco e ndo queria
mais. Eu queria saber um jeito de envolver ela, sem dar nenhuma ideia do
que ela deveria fazer. Ela olhava as coisas soltas e parecia ndo ver nada,
ou ver alguma coisa que eu néo estava vendo” (DL).

Apds conversas com O grupo, surgiram algumas ideias para estimular a
participante. Buscando auxiliar DL, outra tutora compartilhou a forma como estava
conduzindo as atividades. Além disso, incentivou-se DL a deixar AA expressar seus
pontos de vista, ainda que de maneira abstrata. Ressalta-se que, até este momento,
nao haviam sido enviados registros do processo construtivo para a pesquisadora. Ao
final da etapa, com o recebimento dos videos, obteve-se um entendimento mais
amplo sobre o contexto.

O primeiro contato de AA com a dindmica evidenciou uma postura mais
dispersa. A mesma experimentou os materiais, explorando suas proporg¢oes e cores.
Contudo, advertida por DL — “Por que tu estas olhando pros lados? Presta atengéo,
vai estudar’ —, a menina abandonou a prototipagdo. Notou-se, em uma segunda
tentativa, que AA continuou desbravando os elementos. Seguindo um padréo, ela
analisou, sentiu com as maos, tentou extrair sons, aplicou 0s insumos no corpo e so
depois iniciou a construgéao.

Na terceira vez em que se disp6s a atividade, observou-se a participante
envolvida diretamente com o processo construtivo. No meio da produgdo, AA
realizou alguns testes — “Ficou muito pequeno, vou cortar mais.”. Posteriormente, a
menina iniciou uma narrativa sobre o proprio desenvolvimento — “Vou enfiar isso
aqui dentro desse, que é meu forno. PIPIPI. O bolo da amiguinha ficou pronto” (AA).
Através das exposicoes, ficou nitido que ambos os protoétipos foram projetados para
a amiga-secreta. Entretanto, os mesmos n&o foram entregues para a pesquisadora.

Analisou-se, com esta vivéncia, uma ambiguidade em relagdo a conduta da
responsavel e a autonomia da participante. Ao passo em que DL se preocupou em
assistir a filha, buscando a melhor maneira de auxilia-la na execugdo do projeto,
acabou limitando a liberdade da mesma.

Expbs-se esta situacdo, a fim de embasar a maneira como a pratica revelou a
oportunidade de uma nova percepgao sobre a autonomia das criangas. Verificou-se
tal conceito, a partir de manifestagdes que mostraram uma divergéncia e incobmodo

por parte das responsaveis, com a necessidade de promover maior liberdade e
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protagonismo para as meninas — “Talvez isso tenha sido o mais dificil pra mim até
aqui, porque desde que ela nasceu, sou eu sempre que fago tudo por ela” (DL).

Ponderou-se que a dindmica fez com que as tutoras saissem de uma zona de
conforto, onde nutriam seguranga ao prover as caréncias das filhas — esfor¢ando-se
em um “fazer para”’. Deste modo, evidenciou-se um momento de autocritica e
reflexdo, por meio do esfor¢co em um “fazer com” — “Percebi que eu poderia auxiliar a
AA em alguma coisa que ela precisasse. Percebi que deixar ela ter autonomia ndo
significa deixar ela sozinha, e que auxiliar no que ela precisar néo significa que eu
tenho que fazer por ela” (DL).

Ademais, a situagdo abordada ainda pronunciou outras duas subcategorias:
projetando colaborativamente e proporcionando espagos de conforto e
seguranga para se expressar. Ambas se referiram ao aspecto de discusséo
conjunta sobre as adversidades que surgiram no decorrer da dindmica. Neste
sentido, compreendeu-se que o grupo do WhatsApp se pontuou por uma rede de

apoio e troca genuina:

‘Recebi no grupo comentarios que agregaram positivamente a
experiéncia de deixar a AA trabalhar sozinha, ou ser mais independente.
[...] Uma mé&e clareou minhas ideias dizendo a experiéncia dela, que a
filha ndo conseguia manusear oS materiais corretamente, mas que
poderia passar a ideia do que queria fazer com cada coisa” (DL).

Observou-se também, que a ferramenta, ao viabilizar a troca favoreceu um

processo de aprendizado:

"Agora eu passei a dar cada material na méo dela e perguntar o que ela
achava que era e para o que seria. Assim fomos montando alguma coisa
que ela tinha na cabeca. [...] Eu gostei muito de participar porque pude
ver e ‘apalpar’ a ideia que da pra ensinar a AA de uma forma mais criativa
e ludica” (DL).

Outro ponto que evidencia o exposto, atribuiu-se a um espaco de feedback,
oportunizado igualmente pelo grupo no WhatsApp. Na etapa em questdo, uma das
responsaveis proferiu alguns apontamentos sobre os materiais enviados — “A unica
coisa que realmente prende a atencdo da LS é musica, qualquer coisa musical.
Coisas coloridas também, mas ela tem bastante essa coisa de ir na boca, e o

musical ela ndo bota, ela fica apertando, mexendo e explorando” (BS).
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A ultima subcategoria abordada na corrente etapa, sensibilizando para uma
abertura de novos modos de fazer, conceituou-se pelo aflorar de uma maior
atencado para diferentes processos de envolvimento manual, realizados tanto na
pratica, quanto fora dela. Percebeu-se isto através de uma movimentacdo natural
das participantes, que procuraram a pesquisadora para relatar suas experiéncias.

Dentro do escopo da atividade, evidenciou-se o exposto pela desenvoltura de
GR que, no decorrer da prototipagédo, pronunciou uma nova maneira de organizagao:
“‘Adorei o envolvimento dela, o modo de pensar e ir fazendo, a organizagdo de
planejar todos os passos. Gostei dela ir pensando o porque estava criando cada
coisa” (LR). Ao relacionar o fazer, pensar e programar as agdes, GR revelou uma

atencgao particular a todos os passos dados:

"Deixa eu explicar melhor como funciona o meu presente [...] Eu me
inspirei a partir daquele segredo. Quando eu fiz, pensei que gostaria de
colocar na cabegca e saber o que a pessoa que eu escolher esta
pensando. Pra funcionar ainda mais, resolvi construir um pompom
colorido. Entdo primeiro eu peguei o aparelho e comecei a enrolar a 1a...".

Ademais, outra situagcao manifestou uma predisposi¢cao sobre a percepg¢ao do
fazer, para além dos dominios da pratica. HR compartilhou dois momentos, onde foi
notavel a sua atengdo a todas as agbes executadas. A menina gravou videos
narrando o passo a passo de como fazer um slime — “Primeiro tem que pegar a cola,
depois o talco. Agora tem que mexer pra ver se vai pegar consisténcia. Agora que
pegou, tem que colocar a tinta, vou usar a vermelha...” — e, posteriormente, a receita
de um bolo — “Coloquei a mistura de bolo formigueiro, agora vou quebrar o ovo. S&o
trés, mas tem que colocar um de cada vez. Agora bota margarina, mas s6 umas
duas colheres. Mexe e coloca no forno”.

Por fim, destaca-se que de modo geral a atividade aconteceu de maneira
tranquila e com um grande envolvimento das participantes. Foi notavel o entusiasmo
das criangas ao longo de todo o percurso — desde o recebimento dos materiais,
desenvolvimento criativo e cuidado demonstrado com a amiga-heroina-secreta. A
fim de ilustrar o processo construtivo, segue-se com a exibicdo dos protétipos
elaborados — para uma melhor visualizagdo dos mesmos, segmentou-se a figura em

duas partes.
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Figura 15 - Protétipos construidos na segunda etapa da atividade — Parte 01

Prototipo AA Protatipo BE

3{_

Protétipo CH Protétipo DC

Protétipo EP Prototipo GR

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

A seguir, apresenta-se a segunda parte da figura, com os prototipos de HR,
LS, PC e GR.2.
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Figura 16 - Protétipos construidos na segunda etapa da atividade — Parte 02

s B
e ﬁ P
b
Prototipo HR Prototipe LS

Protétipo PC Protétipo GR.2

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Exposta a descricdo e analise das principais caracteristicas evidenciadas na
segunda etapa da atividade de prototipagem, segue-se com a apresentacdo do
segundo seminario realizado com o comité de projeto.

4.3.2 Segundo seminario realizado com o comité de projeto

O segundo seminario pautou-se pela ultima etapa do segundo ciclo de
pesquisa. Mantendo a esséncia de reprojetacdo colaborativa, 0 mesmo orientou-se
por discussdes fundamentadas nas informagdes coletadas anteriormente. A seguir,

oportuniza-se a categorizacao dos resultados originarios do encontro.
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Quadro 12 - Categorizagéo dos resultados: Segundo seminario

Subcategoria Unidade de analise Modificagao na proposta
1.1 Engajando com |“Acho importante pensarmos nisso, em |Incluir, nos kits de projeto, elementos
as dinémicas algumas coisas que fizessem barulho, |que estimulem sensorialmente,
pra ajudar as meninas a se priorizando a sonoridade — como
expressarem e a se divertir também” guizo;
(AP).
1.1 Engajando com |“Entao tudo o que tu puderes dar como |Exemplificar de maneira mais
as dinémicas exemplo, de um jeito mais indireto, vai |tangivel a proposta das atividades
ser enriquecedor” (VF). para as participantes, e a esséncia
de mediacao, para as responsaveis;
1.2 Manifestando um |“Mas as meninas, tipo a PC por Analisar os materiais: escalonar as
viés experimental exemplo, que ndo tem muito controle, o | coisas pequenas para um tamanho
com ndo-humanos | material acaba dificultando por ser maior — através de recipientes ou do
pequeno” (AP). proprio formato;
3.1 Colaborando “Por mais que estejam fazendo junto, Observar uma possivel atuagéo
com 0s elas estao ajudando muito bem. Alias, é | conjunta, valorizando o movimento
responsaveis o0 que elas geralmente fazem, todos os |natural da pratica que possibilita
dias, acompanham as filhas” (SP). uma aproximagcao familiar;
5.1 Projetando “Vou me antecipar e falar da ultima Ponderar sobre possiveis dindmicas

colaborativamente |etapa [...] talvez elas pudessem fazer |construtivas também para a Ultima
protétipos com o lanche, pra que fosse |etapa da atividade, mantendo o ideal
uma coisa de brincar” (VF). de confraternizagao;

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Com base na observagdo das manifestagdes do grupo, discorre-se sobre
diferentes situagcdes que embasaram o quadro apresentado. Destaca-se que, neste
momento, foi percebida uma grande correlagdo entre as subcategorias, onde todas
dialogaram — direta ou indiretamente — entre si.

Evidenciou-se a subcategoria, engajando com as dinamicas, a partir de
reflexdes sobre alteracbes na proposta que potencializassem o envolvimento das
meninas. Vislumbrou-se a mesma principalmente através dos materiais e do
direcionamento da atividade.

Perante a composigao dos kits de projeto, discutiu-se sobre novos elementos.
Instintivamente, indicaram-se algumas possibilidades — “Estou lembrando que tenho
muitas coisas que produzem essa questdo sonora. Podem ser pedrinhas, lata,
metal, guizos...” (VF). Em uma relagdo entre a escolha dos insumos e a necessidade
de preservagcdo da liberdade construtiva, determinou-se que estes materiais
poderiam ser fornecidos sem uma elaboragéo prévia — “A gente néo precisa mandar
pronto, ou induzir a crianga a fazer, mas proporcionar 0os elementos pra que elas

mesmas possam descobrir, ir sentindo e decidindo o que produzir” (VF).
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Atrelou-se a isso uma esséncia de sensibilizacdo sensorial, que possibilitasse
a interacdo das criangas com diferentes sentidos — “O préprio barulho de amassar
celofane, ou de rasgar papel crepom, tem um som muito gostoso. Da uma sensagao
bacana, de ouvir, de entender, alem da sensagé&o tatil e sonora” (LB). Ademais,
assentiu-se que a reestruturagdo deveria manter a pluralidade dos materiais, visto
que impulsionou uma atmosfera de surpresa, instigando emocionalmente as
meninas — "Elas visivelmente ficaram encantadas. Foi muito importante ter feito essa
busca, essa escolha dos elementos. Agora que temos novos direcionamentos, é
imprescindivel manter isso, pra estimular ainda mais. Precisa mostrar que pensou
nelas” (VF).

Outro aspecto pautou-se por auxiliar a compreensdo das meninas, por meio
de uma exemplificacdo da proposta. Conceituou-se isto, alicercando-se no
entendimento de que as referéncias poderiam incentivar o processo criativo — “Uma
coisa que da pra fazer mais é mostrar. Mostrar € como fazer elas pesquisarem. Com
elas olhando, tendo uma referéncia, podem se sentir mais seguras pra ter as
proprias ideias” (VF).

Este ponto preocupou-se em proporcionar um envolvimento mais genuino,
espontaneo e autbnomo, frente a abertura e multiplicidade encontradas. Todavia,
ressaltou-se a necessidade de sutileza das referéncias norteadoras, que néao

poderiam ser vislumbradas como uma forma de replicagéo rigida:

"O exemplo seria uma Otima maneira das criangas saberem como lidar
com toda essa liberdade, vai ajudar a entender o que fazer com tudo isso
que tu estas proporcionando. Entdo tudo o que puderes dar como
exemplo, de um jeito mais indireto, vai ser enriquecedor” (VF).

Percebeu-se pertinente estender a exemplificagdo também para as tutoras:

“As vezes a mae olha pra caixa e tem aquele montéo de coisa, a crianga
olha pra caixa e tem aquele montéo de coisa, mas ao mesmo tempo nao
tem nada, ndo da pra ver nada, de tanto que tem [..] Ndo da pra
simplesmente largar tudo aquilo na frente da crianca e dizer: ‘Hei, pode
usar, viu?’. Isso ndo funciona e tem mées que ndo conseguem conduzir”
(AP).

Deste modo, estabeleceu-se que as responsaveis também deveriam ser mais

bem instruidas, a partir de norteadores mais tangiveis.
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Manifestando um viés experimental com nao-humanos refletiu-se através
da busca por melhores condi¢ées no envolvimento com os materiais. Partindo-se de
relatos das experiéncias vivenciadas pelas participantes, discutiram-se formas de
adaptacao dos elementos para uma atuacio plena das mesmas.

Um dos principais pontos tratados referiu-se ao formato de determinados

materiais que, por vezes, restringiram o0 manuseio:

"Wou falar alguns pontos que achei interessantes, principalmente as
coisas muito pequenas. No caso das meninas que tém mais controle,
mais motricidade fina, é tranquilo. Mas as meninas, tipo a PC por
exemplo, que ndo tém muito controle, o material acaba dificultando por
ser pequeno” (AP).

Conceituando que todos os insumos enviados despertaram o interesse das
criangas, debateu-se sobre subterfugios que pudessem ressignificar e melhorar a
experiéncia de uso das mesmas.

Como um meio para buscar a acessibilidade, sugestionou-se evitar tamanhos
muito pequenos e proporcionar recipientes mais ergonémicos — “De repente poderia
manter, mas colocando dentro de potinhos maiores. Algo que fique mais facil pra
virar e manusear, mais acessivel para fazer a pega” (LB). Desta maneira,
vislumbrou-se a possibilidade de uma nova chance de integragdo com os elementos
— “Essa é uma otima ideia, ai podemos manter o que atraiu, mas de um jeito que as
meninas com menos controle vao poder usar tambéem” (AP).

A terceira subcategoria, colaborando com os responsaveis, permeou a
conversa mediante a postura adotada pelas tutoras e 0 modo como a mesma influiu
na atuacdo das participantes. Esta circunstancia manifestou uma dualidade de
posicdes, apresentando-se como um espago de divergéncia do grupo.

Em um primeiro momento, expds-se a intencdo de direcionar mais
enfaticamente a forma de conducdo das responsaveis, reafirmando os interesses
iniciais da pesquisa. Especulou-se sobre as motivagbes que guiaram o
comportamento das mesmas.

Neste sentido, revelou-se a apreensao de um possivel subjugamento — “Tem
que ir muito contra uma tendéncia natural de querer fazer pelo filho, porque sempre
tem aquele pensamento de que a crianga € incapaz. E ndo significa que ela seja,
mas a gente pensa que ela pode fazer errado, estragar” (LB). Somando isso a uma

possivel tendéncia de competicdo — “mée de criangca com deficiéncia, as vezes
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parece méae de miss, tem que ser sempre a melhor” (AP) — retratou-se a
necessidade de estabelecer uma conversa mais direta com as responsaveis — “Tem
que enfatizar que tu gostarias de ver mais a crianga produzindo” (LB).

Por outro lado, evidenciou-se uma empatia pela postura adotada — "E muito
dificil ndo ter vontade de fazer. Assim como nos também gostariamos de receber a
caixinha, varias maes também devem querer. Acho que vale pensar nisso, porque
ha esse desejo, e elas vdo estar perto, conectadas, ndo é algo controlavel” (VF).
Nesta abordagem mais aprazivel, refletiu-se sobre a movimentagdo natural de
atuagado conjunta — “A ideia de fazer com a familia, de ter um momento junto, pra
confraternizar. Se aqui fosse assim, se as maes fizerem junto, poderia ser positivo.
S6 ndo da pra deixar elas fazerem sozinhas e a crianca de lado” (LB).

Ademais, conceituou-se que a aproximagao entre responsavel e participante
representou um novo aspecto evocado pela pratica. De modo que, respeitar a
presenca mais efusiva das tutoras seria um meio de valorizar a participacdo de
ambas — “E muito importante ter um espago de escuta com as maes. Tem que ver
que, por mais que estejam fazendo junto, elas estdo ajudando muito bem. Alias, é o
que elas geralmente fazem, todos os dias, acompanham as filhas. E dificil mudar
isso” (SP).

Por fim, projetando colaborativamente referiu-se ao proprio espago
favorecido que, através de uma discussdo com diferentes perfis, previu a
reestruturacdo da proposta. Sendo assim, pondera-se que esta subcategoria se
relacionou com todas as demais expostas.

A mesma apresentou-se mediante sugestdes tangiveis para a atividade. Em
um momento mais livre de troca de ideias, foi sugerido que “[...] na dltima etapa tu
poderias fazer uma construgdo com as meninas, talvez elas pudessem fazer
prototipos com o lanche, pra que fosse uma coisa de brincar, aléem de comer” (VF).
Contudo, considerando que esta questdao seria melhor explorada posteriormente,
recomendou-se aprofundar e resgata-la no proximo encontro.

Exposta a descricdo e analise dos resultados oriundos do segundo seminario,

oportuniza-se, a seguir, a narrativa do terceiro ciclo de pesquisa.
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4.4 TERCEIRO CICLO DE PESQUISA-ACAO

O terceiro ciclo, assim como o segundo, predispds-se a experimentacao
material. Destaca-se que a estruturacdo do mesmo se influenciou diretamente pelas
acdes manifestadas no seu antecessor. Usufrui-se de uma sintese grafica para

ilustrar os aspectos delimitadores da sua execucéo.

Figura 17 - Terceiro ciclo de pesquisa

Atividade.03 ¢°°

00000

Data: Proposta: EntregaKit Abertura Partici- Toépicos
02/12/20 12dias| de Projeto: Kit de pantes: revelados:

Duragao 23/m/20 Projeto: AA - BE - 11-1.2-

real: (Sedex10)- 02/12/20 CH-DC- 1.3-2.1-

17 dias 27 - EP-HR- 23-31-

28/1/20 LS-GR - 32-4]1-

(Autora) PC 42-43

Seminario.03 ¢ ¢

Data: Horario: Duragao: Entrega Partici- Toépicos
1512/20 17:15 min 36 min doc.infor- pantes: revelados:

mativo*: NF-LB - 11-21-

nhz/20 VF 32-52

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Visto isto, prossegue-se com a compilagéo dos resultados revelados em cada
uma das fases.

4.4.1 Terceira etapa da atividade de prototipagem

A terceira etapa da atividade de prototipagem marcou o inicio do terceiro ciclo
de pesquisa. Embora este espago tenha sido a ultima oportunidade de
desenvolvimento dos protoétipos para as amigas-secretas, ndo se buscou formaliza-
lo como um processo de finalizacdo de produto. Em oposicéo a isso, pretendeu-se

manter a mesma esséncia de abertura que as demais fases da pratica.



141

E pertinente referir que, a partir das questdes reveladas e debatidas até
entdo, delimitaram-se algumas transformagdes na corrente dindmica. A principal

delas pautou-se pela reestruturagao do Kit de Projeto.03 — apresentado a seguir.

Fotografia 4 - Kit de projeto.03

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Intuiu-se, com este movimento, possibilitar maior conforto e seguranga para
que as criangas pudessem pronunciar seus pontos de vista, através do processo
construtivo. Ademais, intencionou-se estimular os diferentes modos de
sensibilizagao e experimentacdo das meninas com os materiais.

Em comparacdo com a proposta inicial — quadro 06 —, optaram-se por
adequacgdes como: escalonamento de todas as formas para tamanhos maiores,
disposigao de frascos em formato tubete para facilitar o uso de insumos menores —
purpurina, lantejoula e botdes — e acréscimo tanto de elementos sonoros — guizos e
chocalhos de artesanato — quanto de moldaveis — argila e o dobro da quantidade de
massinha de modelar. Visto isso, retrata-se, a seguir, a mensagem introdutoria

disponibilizada no interior do conjunto.
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Figura 18 - Kit de projeto.03: Mensagem de apresentagao

C -

QUE BOM TE VER DE NOVO!
Ansiosa pra continuarmos a atividade de experimentag¢éo material?

Trouxe dois videozinhos pra tu dares uma
espiadinha!

Nesse aqui, o=t 40 Nesse outro tu E
vou te contar . ; vais conhecer
um pouquinho o 3 um pouco mais .
pouq &£y p
[=] e

mais do processo! a tua nova amiga-heréina E

—nd

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Ponderando os resultados da pratica, exibe-se um quadro de categorizagao
com os achados da terceira etapa da atividade. Posteriormente, discorre-se sobre a
manifestagcdo das subcategorias destacadas, embasando-se em relatos da

dinAmica.

Quadro 13 - Categorizagéo dos resultados: Terceira etapa da atividade

Subcategoria Unidade de analise
1.1 Engajando “A gente teve que trabalhar com o que ja estava feito, o que deixa a
com as dindmicas gente com a mente mais aberta pra novas ideias e ao mesmo tempo

com uma certa limitagdo que traz mais desafio” (CH).

1.2 Manifestando um viés |“Precisava ver a reagdo dela com uns materiais que fazem barulho, tipo

experimental com nao- 0s sininhos e um que faz uns barulhinhos de pedrinhas. Agora ela quer
humanos som em tudo” (DL).

1.3 Comovendo pela “Esse chapéu vai passar por um processo de customizagédo. Vou
influéncia dos protétipos arrumar e deixar com o meu toque” (GR).

2.1 Desafiando e “Até agora ndo sujei as maos, mas espera, porque daqui a pouco eu vou
amplificando o enfiar os dedos na tinta” (GR). / “Adorei que ela se permitiu pintar[...]
protagonismo esta aqui experimentando, se permitindo e curtindo” (LR).

2.3 Sensibilizando para "Eu ndo sou muito dada a trabalhos manuais, mas sabe que construindo
uma abertura de novos as coisas com a PC, eu comecei a me interessar. [...] Nao é que eu
modos de fazer peguei gosto de verdade?” (AP).

3.1 Colaborando “E se a minha filha estragar a ideia do presente que outra menina fez?

€cOm 0S responsaveis Por exemplo, na ultima vez, a AA s6 meio que recortou tudo” (DL).
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Subcategoria Unidade de analise

3.2 Ressignificando "Eu estava bem distante da HR [...] através do projeto eu consegui olhar

vinculos familiares com outros olhos pra ela [...] me reconectei com ela. Foi assim, uma
redescoberta, e eu comecei a ter outras percepgbes” (DR).

4.1 Demonstrando “O que eu mais estava doida pra ver era isso aqui, o que que sera que

expectativa tem? O que ela deve ter feito? [...] Nossa, tem muita coisa aqui, nao sei

e curiosidade nem o que pensar pra fazer” (GR).

4.2 Estabelecendo lagos e |“Foi a minha amiga que fez? Me da, me da! [...] Olha o cartao da minha

senso de pertencimento amiga para mim. Olha isso aqui, ela colou muitos coragbes pra mim. Pra
mim!” (AA).

4.3 Proporcionando “Além do mais ainda tem a fungdo da pandemia, tudo dificultou. [...] mas

espacos de conforto e isso, a gente poder conversar e eu te explicar as coisas, é muito bom.

confianga para se Eu tento me envolver mais, mas é dificil” (DR).

expressar

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Identificou-se, na corrente etapa, uma unido entre as subcategorias
demonstrando expectativa e curiosidade e estabelecendo lagos e senso de
pertencimento. Referem-se ambas, a partir da manifestagdo das meninas perante
os prototipos recebidos — “O que eu mais estava doida pra ver era isso aqui, o que
que sera que tem? O que ela deve ter feito?” (GR).

Pronunciou-se um forte apreco pelo processo alheio, onde demonstracdes de
valorizagdo das construgbes sobressairam-se nos registros — “Olha, foi a minha
amiga que fez. Olha aqui, a amiguinha fez um palhago, que tem boca e nariz.** Muito
bonito” (AA). Observou-se também que as criangas se revelaram instigadas com os
proximos passos a serem dados, transparecendo uma ansiedade perante a
dindmica colaborativa — "Nossa, tem muita coisa, ndo sei nem o que pensar pra
fazer” (GR).

Ademais, vislumbrou-se que este momento de rotatividade despertou uma
maior aproximagao do grupo, evidenciando mais nitidamente os vinculos de amizade
formados. llustra-se o exposto com a vivéncia de AA que, ao deparar-se com um
cartdo desenhado pela participante anterior, ficou visivelmente emocionada — “Olha
o cartdo da minha amiga para mim. Olha isso aqui, ela colou muitos coragdes pra
mim. Pra mim!” (AA).

Evidencia-se a subcategoria manifestando um viés experimental com nao-
humanos por meio de um novo modo de sensibilizagdo apresentado na corrente
etapa. Constatou-se, na vivéncia de grande parte das criangas, a exploragdo dos

materiais associada a uma sensacao sonora. Ressalta-se que a experiéncia auditiva

33 Neste momento AA aplaudiu, por cerca de um minuto, o prototipo recebido.
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teve maior destaque, contudo a mesma foi acompanhada de outros modos de
experimentagcdo ja referidos: tatil, com maos e boca, e de reflexdo continua —
“Cansou, ela real dormiu. Por causa do autismo, ela ndo fixa muito o olhar nas
coisas, mas é otimo para o sensorial dela, sentir todas as texturas diferentes, os
sons. Isso estimula muito a DC, que gasta toda a energia” (AC).

A reacdo do grupo perante os elementos que originalmente reproduziam
barulhos, foi de total surpresa — “O que eu mais gostei dessa caixa? Esse aqui, que
tem moedas dentro. E esse aqui, agora eu vou ter mais sinos” (AA). Além disso,
revelou-se na postura das meninas, a atengdo para uma nova relagdo com os
insumos, onde as mesmas comecg¢aram a buscar pela musicalidade em todos os
outros componentes — “Precisava ver a reagcdo dela com uns materiais que fazem
barulho, tipo os sininhos e um que faz uns barulhinhos de pedrinhas. Agora ela quer
som em tudo” (DL).

Comovendo pela influéncia dos protétipos referiu-se a maneira com que
as criancas se envolveram no processo construtivo, a partir da ideia pré-concebida
por outra participante. Em geral, evidenciou-se uma resisténcia em intervir no que
havia sido desenvolvido, corroborando em uma tendéncia de ndo modificar a
esséncia inicial projetada. Acredita-se que esta postura decorreu de uma valorizagéo
e respeito pelo trabalho alheio. Respalda-se o exposto, com base em trés principais
modos de atuacgao revelados.

A primeira situagdo pautou-se pela vivéncia de GR. A mesma demonstrou
uma visivel influéncia dos prototipos recebidos — Figura 19a —, enquanto inspiragao
para a sua construgcdo. Destaca-se que a menina teve duas reagdes perante o
desafio: personalizagao estética — “Esse chapéu vai passar por um processo de
customizagdo. Vou arrumar e deixar com o meu toque.” — e desenvolvimento de
outros elementos, com novas formas, mas que conservaram as funcbes pré
estabelecidas — Figura 19b — “Olha o que eu estou fazendo, um sorvetdo. Tu nem

imagina o que tem dentro: feijjées! E um sorvete chocalho de pompons.”.
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Figura 19 - Transformagé&o dos prototipos — GR

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

A vivéncia de BE pontuou uma segunda forma de atuacao, onde os presentes
nao foram alterados e nao representaram influéncia direta sobre o processo
construtivo. Observou-se que o envolvimento da participante com a prototipagao foi
inspirado por uma memoria pessoal — “Como a EP foi a Cinderela na Corrida Maluca
que elas participaram juntas, a BE pensou em coisas desse universo de princesa”
(CA). Ressalta-se que, apesar de existir uma boneca entre os protétipos recebidos —
Figura 20a —, n&o se encontraram evidéncias de que a mesma tenha sido relevante
a ponto de interferir na postura de BE. Deste modo, constatou-se que a menina
adotou uma conduta similar a segunda dinédmica, desenvolvendo prototipos com

base nas preferéncias da amiga-secreta — Figura 20b.

Figura 20 - Transformagéao dos prototipos — BE

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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O terceiro exemplo pautou-se pela vivéncia de LS. Tal circunstancia
representou o episodio de menor amplitude criativa. Ressalta-se que o prototipo foi
percebido enquanto um objeto pronto, sem abertura para diferentes intervencdes —
Figura 21a — “Esses presentes estdo lindos, séo artesanatos perfeitos. Entdo a
gente resolveu s6 colocar algumas poucas coisas a mais, pra ndo tirar a beleza,
porque esta muito harmonioso, muito bem feito” (BS). A fim de efetivar a realizagao
da atividade, o processo construtivo resumiu-se ao acréscimo de pequenos
detalhes, que de maneira geral, ja integravam a ideia inicial. Destaca-se que o
apego da participante aos elementos sonoros foi o que garantiu uma maior

personalizagdo, mediante o adorno com guizos — Figura 21b.

Figura 21 - Transformagé&o dos prototipos — LS

¢ioem
A B

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Engajando com as dindmicas atribui-se a relacdo das meninas com a
prototipacdo. Neste sentido, constatou-se um maior empenho das criangcas, que se
acreditou ter sido instigado por: uma alternancia dos projetos, familiaridade com a
proposta, senso de responsabilidade e maior identificagdo com o grupo — “Noto que
a dedicagédo de BE esta bem melhor, esta mais envolvida. Ndo sei se € porque ja
conhece a amiga, ou esta mais familiarizada com a atividade” (CA).

Em suma, percebeu-se uma maior ambientagao das integrantes. Exemplifica-
se 0 exposto com a vivéncia de AA — “Primeiro de tudo, eu vou pintar a boca dele
[...] vou pintar a roupa com todas as cores, pra ele ficar bem lindo. [...] Isso que eu

estou colando aqui embaixo é pra ser a minha camera". Ao analisar os registros da
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menina com a atividade, evidenciou-se um envolvimento mais direto e objetivo da
mesma, quando comparado com a dinamica anterior.

Ponderou-se, com esta e outras situagcbes semelhantes, que a mediagao das
participantes pelos protétipos trouxe reflexos de uma autopercepg¢ao sobre a propria
posicéo social na pratica. Vislumbrou-se que a segunda etapa se demonstrou como
um momento de reconhecimento — da proposta, dos materiais e da postura
assumida, enquanto projetista e pertencente a um grupo especifico. Contudo, a
terceira experiéncia, de certa forma ressignificou o espaco, transpondo o sentimento
de descoberta para o de confianga. Observou-se também que, em média, as
meninas se afirmaram enquanto protagonistas do processo construtivo.

Ainda que estivessem contaminadas pela ideia concebida por outra crianga e
acompanhadas pelas tutoras, reparou-se um maior encorajamento das meninas.
Onde as mesmas demonstraram consciéncia, compreensao e convic¢cao das acoes

realizadas:

"Sinto que isso tudo é uma maneira de eu mesma despertar a minha
criatividade, eu sou uma pessoa que esta sempre com alguma coisa na
cabecga e com o projeto eu consigo tornar realidade. [...] A gente teve que
trabalhar com o que ja estava feito, o que deixa a gente com a mente
mais aberta para novas ideias e ao mesmo tempo com uma certa
limitagdo que traz mais desafio, e é isso que é legal” (CH).

A conjuntura exposta confluiu também em uma outra subcategoria,
desafiando e amplificando o protagonismo. Assente-se a mesma, enquanto o
espaco de expressao e impulsao do potencial individual, pronunciado pelas proprias
participantes no decorrer da pratica.

Outra questdo que ilustrou esta subcategoria, pautou-se por um movimento
de superacdo dos proprios limites. Percebeu-se que o envolvimento intenso das
criangas com a pratica floresceu uma maior autoconfianga — perante suas proprias
habilidades —, instigando-as a imergir em contextos inexplorados, diante de
situagcdes em que ndo se sentiam capazes.

A postura adotada por BE, perante uma agao considerada dificil com o uso de
fita adesiva, explicita o exposto — “Ndo consigo méae, eu sou péssima nisso.”. A
tutora, em contrapartida, tentou auxiliar e incentivar a menina, que se manteve
relutante — "N&o, eu néo consigo, eu néo sei fazer” (BE). Este episddio evidenciou,

de maneira nitida, a inseguranga da participante por conta da adversidade.
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Entretanto, quando lembrada de que o desenvolvimento dos protétipos era de sua
responsabilidade, BE predispos-se a enfrentar o contratempo e retomar o
protagonismo da construgéo.

Outra situagdo manifestou-se na vivéncia de GR — participante que nutre uma
repulsa por qualquer elemento de textura pastosa. Movida por um engajamento cada
vez maior com a proposta, a mesma dispds-se a experimentar as tintas fornecidas

no kit de projeto:

“Até agora ndo sujei as maos, mas espera, porque daqui a pouco eu vou
enfiar os dedos na tinta. [...] Ui. Meu Deus, que agonia. No que eu me
meti? Isso € um sacrificio, mas olha, eu estou conseguindo. [...] Foi dificil,
mas valeu, agora vou usar todas as tintas” (GR).

Sensibilizando para uma abertura de novos modos de fazer, refletiu-se,
novamente, por uma maior predisposicao das participantes aos trabalhos manuais —
para além da pratica. Todavia, neste momento, percebeu-se uma ampliagcdo desta
questao, que se demonstrou mais intensa e presente, ecoando também na postura
das responsaveis.

Um dos modelos deste aspecto apresentou-se através da vivéncia de GR. No
decurso da atividade, a menina revelou apreco pelas técnicas de costura,

pronunciando uma atenc¢ao ainda maior para as manualidades:

"Depois que a GR ganhou a caixa de costura de ti, que foi algo diferente,
o olhar dela também se modificou, parece que ela se abriu. Ela esta
encantada, gosta de ver, tocar e analisar tudo o que faz. Esta sendo muito
bacana essa vivéncia dela” (LR).

Outra situacéo relaciona-se com uma das tutoras. Evidenciou-se, em uma
postagem da mesma nas redes sociais, um despertar para a experimentagao
material. Quando questionada sobre a iniciativa e suas motivagbes, AP

compartilhou:

“You te contar uma coisa que é fruto do projeto. Nao foi s6 pra PC que
vocé passou o gosto pela pratica, foi pra méae também. [...] Ndo sou muito
dada a trabalhos manuais, mas sabe que construindo as coisas com a
PC, eu comecei a me interessar. Ai comecei a separar vidros de conserva
e a enfeitar com renda, com fitas, essas coisas. E menina, ndo é que eu
peguei gosto de verdade?”.
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Colaborando com os responsaveis manifestou-se na presente etapa, de
maneira semelhante as anteriores. Percebeu-se uma atuagdo coletiva em grande
parte das experiéncias — que revelaram um envolvimento ativo das criangas,
estimuladas a exercer sua autonomia e protagonismo.

Contudo, vale ressaltar a postura de BS na conducdo da atividade que se
opbs ao exposto. Destaca-se que a tutora teve um papel mais incisivo,
ocasionalmente suprimindo os espacos de colaboragcdo com a filha — “A LS esta
meio agitada hoje, ndo esta ajudando muito” (BS). Enquanto BS customizava os
protétipos, a participante ficou brincando com os guizos enviados — “LS esta meio
braba. Ela quer ficar com aqueles ali que fazem barulho” (BS), por vezes ficando
excluida dos registros de video — “Opa, ndo esta aparecendo a LS, ela so esta
incomodando, esta meio agitada” (BS).

E pertinente salientar que a responsavel em questdo sempre demonstrou
cuidado em fortalecer a participacdo da menina, sendo este um episddio singular na
trajetéria da pratica. Ponderou-se que o mesmo pode ter sido provocado por uma
falta de tempo de BS, a ser disponibilizado para a execug¢ao da atividade.

Referem-se, a partir de uma mesma situagéo, as duas ultimas subcategorias
pronunciadas nesta etapa. Proporcionando espagos de conforto e confianga
para se expressar manifestou-se através de um vinculo construido entre
responsavel e pesquisadora, que oportunizou um ambito de confissdes e conversas
significativas, para além dos dominios da pesquisa. Notou-se que DR avistou, na
disponibilidade da autora, um espago seguro para compartilhar — ciente de que a
sua identidade seria preservada — sobre diferentes aflicdes.

A profundidade da troca, por sua vez, revelou alguns reflexos da pratica ja
ecoando e transformando a relagdo da mesma com a filha — ressignificando

vinculos familiares. Percebeu-se uma fortificagao de lagos entre HR e DR:

"Eu estava bem distante da HR. Esses ultimos trés anos para nos foram
bem intensos, muito dificeis, e através do projeto eu consequi olhar com
outros olhos pra ela novamente. Eu sempre fui muito durona, sempre
cobrei muito dela, porque eu queria que ela fosse independente [...]
quando comecei a perceber que ela ndo estava se ajudando, que estava
tentando se colocar em uma posi¢cdo que ndo cabe a ela, eu me afastei
[...] fui deixando, porque aquilo ali estava me irritando muito, eu estava
ficando muito nervosa. E dai, através do projeto eu me reconectei com
ela. Foi assim, uma redescoberta, e eu comecei a ter outras percepgées.
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)

Com o projeto ela se comprometeu e eu estou admirando ela de novo’
(DR).

Por fim destaca-se que, em geral, a atividade corroborou-se em um espago
frutifero de colaboragéo entre as criangas. A afetuosidade, demonstrada pelo grupo,
no recebimento e continuagdo dos protétipos manifestou-se como o principal
aspecto evocado. Ressalta-se, também, que a reestruturacdo do kit de projeto
favoreceu um ambiente mais propicio para a producdo dos pontos de vista
individuais. Entretanto, a valorizagdo e importancia dadas a ideia inicial das demais
integrantes, representou uma influéncia significativa no processo de prototipagem.

llustram-se, a seguir, os prototipos elaborados por AA, BE, CH, DC, EP e GR.
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Figura 22 - Protodtipos construidos na terceira etapa da atividade — Parte 01

Protétipo BE

#
- .‘l‘
§ oo

-
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Protaétipo DC

Prototipo EP Protétipo GR

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Ademais, segue-se com a imagem dos prototipos de HR, LS, PC e NF.
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Figura 23 - Prototipos construidos na terceira etapa da atividade — Parte 02

Prototipo LS

.

A

Protétipo PC Protétipo NF

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

E pertinente explicitar a razao pela qual a pesquisadora também desenvolveu
um protétipo. Salienta-se que a desisténcia de uma das participantes ocasionou em
uma ruptura na dinamica de presentear as amigas-secretas. Desta forma, a fim de
que uma das meninas nao fosse prejudicada, decidiu-se, em concordancia com o
comité de projeto, que a autora deveria assumir uma posigao ativa no processo
construtivo — “Tu podes fazer um presente novo pra dar pra ela, como se tu tivesses
feito parte do sorteio, sem mencionar que a outra crianga abandonou a pratica.
Assim evita o risco dela se sentir desestimada” (LB).

Conclusa a analise e descricdo dos resultados evidenciados na terceira etapa
da atividade, oportuniza-se a apresentagao da segunda fase que nutre o corrente

ciclo de pesquisa, o terceiro seminario realizado com o comité de projeto.
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4.4.2 Terceiro seminario realizado com o comité de projeto

O terceiro seminario compds-se pelo encerramento do terceiro ciclo de

pesquisa. O mesmo nutriu-se pelo ultimo momento de projetagcdo colaborativa e

reestruturacdo da pratica empirica. Com o intuito de condensar os achados da

discuss&o com os especialistas, ilustra-se uma categorizagéo dos resultados.

Quadro 14 - Categorizagao dos resultados: Terceiro seminario

Subcategoria

Unidade de andlise

Modificagao na proposta

1.1 Engajando com
as dindmicas

"Nesse caso, daria pra manter os 40
minutos da primeira, ja que elas se
sentiram a vontade. E ai, caso
necessario, aumentar um pouco mais”
(LB).

Delimitar o tempo de duracéo da
quarta atividade em 40 minutos,
mantendo a possibilidade de
extensdo de no maximo uma hora;

1.1 Engajando com
as dindmicas

"E importante [...] elas terem o
cartéozinho junto, onde elas possam
consultar, pra no tempo delas pensar

(VF).

‘ah, bom, eu posso fazer isso, ou aquilo”

Proporcionar exemplos — através do
video de apresentagao e de cartbes
fisicos — que orientem o processo
construtivo;

2.1 Desafiando e
amplificando o

“Tu podes combinar que quando elas
quiserem falar, elas abrem o microfone,

Combinar que as meninas deverao
manter os microfones desligados ao

protagonismo e ai todas vao se ouvir” (VF). longo da videochamada, ativando

quando desejarem se manifestar;

3.2 Ressignificando
vinculos familiares

“A pratica esta proporcionando um
empoderamento da familia, da relagdo
das criangas com as maes, com todo o
entorno” (VF).

Observar, na ultima etapa da
atividade, uma possivel manifestagéo
da transformacao da atuagéo dos
responsaveis;

5.2 Valorizando os
ritmos e estimulando
a liberdade

“Nada impede que elas peguem outras
coisas que tenham em casa, caso
queiram, pra criar em cima” (VF).

Sugestionar que as participantes
possam personalizar os seus
protétipos, incluindo diferentes
insumos no processo construtivo;

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A subcategoria engajando com as dinamicas atribuiu-se a busca por
estratégias que proporcionassem um melhor aproveitamento da atividade para as
meninas. Considerando que o préximo encontro com as criangas aconteceria de
modo virtual, um dos principais pontos tratados pautou-se pela extensdao do mesmo.

Sugestionou-se uma duracdo semelhante a da primeira etapa, também
oportunizada em meio digital — “Da pra fazer em vinte minutos e ir estendendo ao
tempo maximo, de acordo com a animacgéo delas. Da pra deixar até o limite, mas
sem uma estrutura rigida” (LB). Contudo, conceituando que a proposta debatida
intuiu uma nova prototipagdo, ponderou-se que um periodo inicial superior

proporcionaria maior conforto:
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"Vinte minutos € muito pouco pra elas conversarem, festejarem e se
alimentarem. De partida ja da pra dizer que vai ser mais, porque talvez
elas se angustiem, comecem a correr por iSSO € nem aproveitem. Elas
precisam se sentir livres pra brincar de verdade” (VF).

Outro aspecto referiu-se a intencdo de preparar as participantes para a

atividade, informando previamente sobre a dinédmica:

"E importante elas abrirem o kit e o presente antes, pra ndo ser uma
surpresa total. Isso pode evitar uma preocupacdo e possivel ansiedade
com tantas informagées novas. Talvez tu pudesses falar, no video, que o
desafio vai ser elas montarem um lanche diferente com aquilo, pra que
elas ja possam ir imaginando o que fazer” (VF).

Neste sentido, retomou-se a relevancia da exemplificacdo — “Nem todas tém o
mesmo repertorio. Entdo mostrar, de um jeito mais visual, pode ajudar elas a terem
um resultado mais rico” (LB).

Atrelando-se a uma esfera de aprendizado, avaliou-se que referéncias
tangiveis poderiam ser um meio de potencializar habilidades — "O ato de copiar é
muito importante no desenvolvimento, principalmente pra criangas que ndo tem tanta
habilidade. No momento inicial elas podem copiar, mas em um outro, elas vao se
sentir mais seguras pra criar” (VF). Assim, sugeriu-se que fossem feitos cartdes
inspiracionais que auxiliassem o processo criativo — “Daria pra fazer umas pequenas
cartinhas e enviar junto” (LB).

Abordou-se a subcategoria desafiando e amplificando o protagonismo, a
partir da reflexdo sobre o espaco de fala a ser dedicado na videochamada. Em
suma, argumentou-se sobre a melhor condi¢do de incentivar a livre conversacéo,
garantindo uma boa compreensdo sonora. Evocou-se tal questdo, com base na
experiéncia vivenciada na primeira etapa da atividade. Pronunciaram-se diferentes
sugestdes, dentre elas a possibilidade de fazer uma segregacdo do grupo,
desmembrando o encontro em varias reunides com um numero reduzido de
participantes.

Entretanto, considerando que a proposta visava a confraternizagdo com uma
experimentagdo material alimentar, convergiu-se na ideia de atrelar o espago de
fala, autonomia e independéncia, por meio do ato de ativar o préprio audio — “Acho
que é muito rico elas poderem interagir e falar livremente, mas da pra ser algo

combinado, quando elas quiserem falar, elas abrem o microfone, e ai todas vdo se
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ouvir’ (VF). Complementarmente, acrescentou-se que a presenca das tutoras
poderia auxiliar nesta situagéo — “Inclusive poderia ser algo acordado com as maes,
pra que elas fiquem de olho e ajudem as filhas a ativar e desativar o som” (LB).

Percebeu-se a subcategoria ressignificando vinculos familiares através de
um espaco de reflexdo, perante a analise da postura das responsaveis no decurso
da atividade. Neste momento, retratou-se o conceito de empoderamento familiar,
que se acreditou ser evocado naturalmente pela pratica — “E terapéutico tudo isso. A
pratica esta proporcionando um empoderamento da familia, da relagdo das criangas
com as mées, com todo o entorno, isso & muito bonito” (VF).

Por fim, evidenciou-se a subcategoria valorizando ritmos e estimulando a
liberdade com base na elaboragdo do kit de projeto. Atentando-se essencialmente
ao conforto e ao poder de escolha das meninas, intuiu-se uma personalizacdo dos
elementos. A proposta de insumos singulares, respeitando as preferéncias e
restricdes alimentares de cada participante, foi entendida enquanto uma forma de
manter a dimensao afetiva — “Uma coisa que me preocupou, é o que de fato cada
uma pode e gosta de comer. E importante priorizar as restricbes e vontades delas”
(VF).

Ademais, mediante a liberdade construtiva, percebeu-se oportuno sugestionar
que as criangas buscassem por outros alimentos — "Nada impede que elas peguem
outras coisas que tenham em casa, pra criar em cima. Tu estas mandando alguns
produtos, mas se elas quiserem algo diferente, elas podem. Da pra deixar mais livre”
(VF). Conclusa a narrativa e analise dos resultados oriundos do terceiro seminario,

propicia-se, na segao seguinte, a descrigdo do ultimo ciclo de pesquisa.
4.5 QUARTO CICLO DE PESQUISA-ACAO

O quarto ciclo responde aos interesses da pesquisa ao passo em que
promove um espaco de reflexdo e encerramento da pratica. A fim de ilustrar os
movimentos que pautaram a corrente trajetéria, disponibiliza-se uma sintese com as

questdes norteadoras da mesma.
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Figura 24 - Quarto ciclo de pesquisa

Atividade.04 ¢ ¢ »

U

Data: Horario: Duracdo: EntregaKit Partici- Topicos
2212/20 18h 40 min de Projeto:  pantes: revelados:
15/12/20 AA-BE- 11-12-21
(Sedex10*)- CH-DC- -31-3.2-
* Apenas insumos nGo pere- 22/12/20 HR-LS-GR 41-4.2-
civeis com embalagens lacradas; (Autora) -PC 4.3 -5

Seminario.04 ¢ ¢  Suprimido® porumaeseesss I

entrega digital \_/
* Em comum acordo com os

membros do comité de projeto; Entrega Comenta-
doc.infor- rios:LB -
mativo*: AP - VF -
01/03/21 SP

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Discorre-se, a seguir, sobre os resultados evidenciados ao longo das etapas

mencionadas.
4.5.1 Quarta etapa da atividade de prototipagem

A quarta etapa da atividade compds-se pela ultima integrag&o realizada com
as participantes. Esta fase objetivou um momento simbodlico de fechamento do
movimento projetual, através de uma confraternizagao entre as criangas.

Embora este tenha sido o ultimo encontro do grupo, ndo se buscou
comprometé-lo como um estagio de validacdo da proposta inicial. Em outras
palavras, 0 mesmo nao intuiu averiguar e/ou determinar se a pratica foi correta ou
nao. Visando uma maior imersao nas manifestacdes espontaneas, destaca-se que a
corrente atividade, assim como as anteriores, nutriu-se por um carater exploratério,

potencializado por um ideal de transformacé&o e aprendizado.
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A fim de tornar este espago mais ativo e ludico, bem como trazer um desfecho
emblematico para as meninas, intencionou-se uma dindmica* de prototipagem com
guloseimas. Em suma, mantendo as premissas de experimentacdo material e
relacionando-as com um lanche coletivo, intuiu-se uma imerséo projetual com o
desenvolvimento de protétipos alimentares, ao passo em que as criangas
partiihassem uma refeigdo com o grupo. Refletiu-se que, deste modo, as
participantes poderiam ter um envolvimento genuino, sentindo-se confortaveis para
expor suas percepgoes.

Considerando o proposito da atividade, elaborou-se o quarto kit de projeto
com diferentes alimentos que, além de serem atrativos ao paladar, visaram estimular
0 processo construtivo. Ponderando que o habito alimentar € uma questdo muito
particular, as responsaveis foram consultadas sobre possiveis restricdbes e
preferéncias das meninas. A partir dos retornos e de discussbes com o0s
especialistas, evidenciou-se que seria oportuno efetuar uma personalizagcdo dos
conjuntos. Portanto, elencaram-se insumos bases®® — comuns ao grupo — e
especificos — selecionados particularmente para cada crianga.

Escolheram-se os insumos bases, com o intuito de proporcionar formas
iniciais que facilitassem a prototipacdo. Ademais, os alimentos complementares
compuseram-se por itens como: suco, refrigerante, frutas, iogurtes, salgadinhos,
biscoitos, bolinhos e chocolates.

Ressalta-se que neste momento, acompanhando o kit de projeto, foram
enviados os presentes construidos pelas amigas-secretas. Os mesmos foram
embrulhados com uma embalagem padronizada, revelando as meninas
responsaveis pela prototipagem. Apresenta-se, a seguir, os elementos essenciais

que compuseram as entregas.

34 Tal estruturagao foi concebida no decorrer do segundo e terceiro seminario. Desta forma, enfatiza-
se que esta etapa se afastou da proposta inicialmente exposta na secdo 3.2.4.1, remodelado tanto
a dindmica de integracdo, quanto a composi¢ao do Kit de Projeto.04.

35 Destaca-se que para as meninas que receberam os kits pelo correio também terem acesso aos
alimentos basicos frescos, acordou-se com as responsaveis que as mesmas realizariam a compra
dos insumos, sendo ressarcidas pela pesquisadora.
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Fotografia 5 - Kit de projeto.04

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Exibe-se também a mensagem de apresentagao que integrou o kit.

Figura 25 - Kit de projeto.04: Mensagem de apresentagao

S

OI ELISA!

QUE BOM TE VER DE NOVO!

Pronta pra nossa Gltima atividade juntas?

aqui no video,
pra saber tudo o

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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Vistos os norteadores da quarta etapa da atividade, avanga-se com o quadro

de categorizacédo dos resultados percebidos na mesma. Em seguida, aprofunda-se

sobre 0 modo como as subcategorias elencadas se pronunciaram no decurso da

dinAmica.

Quadro 15 - Categorizagao dos resultados: Quarta etapa da atividade

Subcategoria

Unidade de analise

1.1 Engajando
com as dinamicas

“Gente, na nossa reuniéo vai ter uma surpresa. Mas eu vou mostrar s
4. Vocés estao muito ansiosas? Espera mais um pouquinho. Falta
muito pouco pra surpresa”’ (BE).

1.2 Manifestando um viés
experimental com ndo-
humanos

“Sabe o que a Naty disse, mde? Que é pra eu comer, comer
conversando e brincando. Entdo eu vou comegar a comer e conversar”’
(AA).

2.1 Desafiando e
amplificando o
protagonismo

“Essas atividades sempre vém com um desafio pra mim. Vou tentar né,
néo tinha pensado nisso antes. [...] Mas eu ndo vou provar muitas
coisas, hein?” (GR).

3.1 Colaborando
com 0s responsaveis

“Nao filha, é a LS quem tem que fazer. Eu vou ajudar, mas vamos fazer
do jeitinho dela, pode deixar assim” (BS).

3.2 Ressignificando
vinculos familiares

“Eu queria falar um pouco como mae |[...] pra mim esse foi o ponto
principal da pratica, ver os talentos que as criangas tém, e perceber
que elas podem muito mais do que a gente acha que podem” (AP).

4.1 Demonstrando
expectativa
e curiosidade

“Mae, deixa eu abrir. Eu sei que é pra mim. Eu estou ansiosa, querendo
muito ver. [...]. Ansiosa é quando a gente esta muito feliz com alguma
coisa” (AA).

4.2 Estabelecendo lagos e
senso de pertencimento

“Eu queria agradecer [...] por todas minhas amiguinhas [...]. O cartdo
que a amiguinha fez. Isso que eu mais gostei, de DA-I-A-NA, com
muitos coragbes, para mim. Agora eu vou mandar um beijo pra ela”
(AA).

4.3 Proporcionando
espagos de conforto e
confianga para se

"Eu gostaria de dar uma sugestao, e ver se alguém quer participar
comigo [...] queria propor pra vocés de mantermos as criangas ativas e if|
fazendo novos trabalhos. E ai, irmos postando aqui no grupo” (LR).

expressar
5.1 Projetando “Eu achei muito bom patrticipar. Especialmente nessa quarentena. [...].
colaborativamente Na pandemia a gente ndo pode fazer uma celebragéo juntas, mas um

dia vai dar pra gente se ver, e ai a gente poderia repetir’ (CH).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Evidenciou-se a subcategoria demonstrando expectativa e curiosidade, a

partir das manifestacdes de entusiasmo e euforia expressas pelas meninas. E

oportuno salientar que as emogdes referidas seguiram o padrdo ja apresentado

anteriormente, onde as criangas se sentiram instigadas pelo ritual de receber um

conjunto de materiais como marco de inicio da atividade — “M&e, deixa eu abrir. Eu

sei que é pra mim. Eu estou ansiosa, querendo muito ver. [...] Ansiosa é quando a

gente esta muito feliz com alguma coisa” (AA).
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Aliado a esta esfera, pronunciou-se um senso de valorizagdo perante a
personalizagcdo dos kits de projeto. Isto €, os registros expuseram momentos que
indicaram o prestigio sentido pelas criangas, perante a descoberta dos insumos —
“Olha aqui, tem também o meu favorito: pipoca! E tem também o meu suco
preferido, de uva. Vocé caprichou, hein? [...] Isso fez eu ficar muito, muito animada.
Eu amo muito brigadeiro. Quero comer logo. Olha esse prato méae, ¢ de rainha.
Quero que a reunido comece logo” (BE).

Observou-se que a personalizacdo despertou uma autopercepgao de
protagonismo e importancia das meninas enquanto membros do grupo. Identificou-
se isto através da postura das mesmas no decorrer da reunido, que compartilharam
com as demais tudo o que haviam recebido — “Tu mandou tudo isso pra mim? E
para as minhas amigas, tu mandou também?” (AA). Ademais, ao final da dinamica
ilustrou-se uma persisténcia do contentamento — “BE esta até agora dizendo que a
caixa foi um arraso, que escolheram tudo o que ela gosta” (CA).

Além disso, verificou-se uma maior nitidez da relacdo de amizade e
aproximacéao estabelecidas pelo grupo. Neste sentido, associou-se esta conjuntura a
uma dimensao afetiva, conciliando a mesma com uma outra subcategoria —
estabelecendo lagos e senso de pertencimento. Tal ligagdo pautou-se
principalmente pelo reconhecimento do protdtipo recebido, que ecoou na afirmacéao
dos vinculos fraternos.

A admiragdo, de maneira geral, ja havia se manifestado na pratica. Todavia,
no corrente momento, este sentimento foi intensificado e ampliado, migrando para
um espectro de estima, carinho e gratiddao — “MY GOD. UAU. AMEI. Que coisas
lindas. Que desenhos lindos, muito fofos. [...] HR, PC, eu adorei os presentes. Muito
obrigada. Vocés fizeram presentes muito bonitos. Eu me senti muito especial. Um
beijo” (GR).

Sobressaiu-se também, nos relatos, um reconhecimento do cuidado
transposto pelas meninas para os protétipos. Vislumbrando a proeminéncia dos
detalhes, que compreenderam a predilecdo das criancas e transpareceram a
atencado dada ao processo, revelou-se um espaco maior de conexao — “Nossa. Ndo
acredito. Tudo o que ela ama. Tudo com barulhinhos, como ela gosta. Quanta
delicadeza e carinho, amamos!” (BS).

Usufrui-se de uma situacao especifica para evidenciar a conexao entre as

subcategorias expostas anteriormente a uma terceira: desafiando e amplificando o
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protagonismo. Percebeu-se esta aproximagdo por meio da vivéncia de BE, que
preparou uma surpresa para o grupo — “Gente, na nossa reunido vai ter uma
surpresa. Mas eu vou mostrar so la. Vocés estdo muito ansiosas? Espera mais um
pouquinho. Falta muito pouco pra surpresa” (BE).

E pertinente frisar que, a postura assumida pela menina, ao se propor a
surpreender as demais integrantes, foi um ganho pessoal da mesma no decorrer do
processo. Considera-se isto, uma vez que BE apresentou um crescimento relevante
de autoconfianga e segurancga através das relagdes estabelecidas.

Recordando-se sobre a trajetoria da participante, ressalta-se que a menina
passou de uma recusa pela posi¢cao de destaque individual — na primeira etapa da
atividade —, para a apropriacdo espontdnea de um momento de evidéncia — ao
propor algo para o grupo. Desta forma, ponderou-se que a pratica se pronunciou
como um espacgo seguro de estimulo e empoderamento da mesma.

Revelou-se, na atuagédo de BE, a concomitancia de um protagonismo natural
e um cuidado consideravel perante as demais criangas — “Oi gente, tudo bem?
Lembram de mim? Como ja é quase natal, hoje eu vim de mamé&e Noel, gostaram?
[...] A minha surpresa é que eu trouxe uma amiga nova pra gente. O, ela tem
cadeira, que nem a gente” (BE). Constataram-se, na experiéncia da participante,
algumas importantes questbes de discussdo, como o significado da
representatividade, a dimensédo de valor atribuida ao grupo e a transformacdo da

postura ao longo da atividade.

Figura 26 - Interagao e surpresa preparada pela participante — BE

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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Ainda perante a subcategoria desafiando e amplificando o protagonismo,
verificou-se uma outra situacao relevante. Vislumbrou-se, através da postura de GR,
uma percepgao da atividade enquanto um espaco de desafio perante os alimentos.
Evidenciou-se tal ponto, a partir de uma relagcao pronunciada pela mesma, entre a
curiosidade de receber o ultimo kit e a descoberta dos insumos enviados — “Ainda
bem que a ultima caixinha chegou. Eu estava muito ansiosa pra ver ela” (GR).

Destaca-se que, por ser extremamente seletiva®, ao deparar-se com os
alimentos, a menina mostrou-se instigada a superar alguns limites pessoais — “Essas
atividades sempre vém com um desafio pra mim. Vou tentar né, nédo tinha pensado
nisso antes. [...] Mas eu n&o vou provar muitas coisas, hein? Vou s6 comer um
granulado e tocar nos Mm’s e nos brigadeiros, mas so isso por enquanto” (GR). Este
episédio fortaleceu o entendimento de que quanto maior a imersao na pratica, mais
as criangas perceberam a mesma enquanto um ambito seguro — aflorando um
movimento natural de testar os proprios limites.

Outro ponto analisado referiu-se ao espaco de fala proferido no encontro.
Considerando a experiéncia da primeira fase da atividade, entendeu-se que seria
oportuno buscar uma nova maneira de atuacdo. Desta forma, propds-se que todos
os microfones fossem mantidos desligados até o momento em que as meninas
quisessem se pronunciar.

Entretanto, observou-se que a proposta acabou por restringir a
espontaneidade das participantes que se manifestaram apenas quando
questionadas. Com o intuito de contornar a situagcdo, optou-se por acionar
novamente todos os audios. A partir disso, a atmosfera do encontro se transformou,
de modo que as meninas se demonstraram mais a vontade, apropriando-se do
espaco e interagindo genuinamente umas com as outras.

Apresentam-se juntas as subcategorias engajando com as dinamicas e
colaborando com os responsaveis, visto que na corrente etapa, as tutoras
acompanharam diretamente as criangas no decorrer da videochamada. O
envolvimento com a atividade refletiu-se principalmente através da construgao
criativa e das interagbes entre o grupo. Embasa-se o exposto por meio de duas

experiéncias.

3 GR tem uma forte restrigdo alimentar — por questdes de gosto pessoal — “A GR é muito chata pra
comer. Ndo come nada, s6 algumas coisas e de marcas especificas” (LR).
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A primeira situacao respalda-se pela atuagdo de CH. Ressalta-se que o
engajamento da menina evidenciou uma melhora da autoconfianga na participagéo
individual e consequente desprendimento da tutora no processo construtivo. Logo no
inicio da dinédmica, CH tomou a frente, expondo o que havia planejado — “Eu vou
fazer uma casinha. Ndo pensei em uma coisa criativa, mas né.”. A fim de estimular a
mesma, expressaram-se elogios sobre a sua ideia — “Mas uma casa é super criativa,
eu nem tinha pensado nisso. Gostei” (GR).

Ao final da execugao, CH mostrou o protétipo, anunciando: “Eu terminei, mas
néo parece que ficou muito bom.”. Apés retornos do grupo, CH revelou-se animada
e prosseguiu destacando pontos positivos do que havia feito — “E, e ficou uma
casinha gostosa, toda de chocolate”. Embora a participante tenha se demonstrado
insegura, vislumbrou-se que a mesma se desafiou, apoiando-se nas trocas com as
demais integrantes, para buscar uma postura mais autbnoma e individual.

O segundo exemplo baseou-se nas experiéncias de atuagao coletiva entre
crianga e responsavel. Como nas etapas anteriores, este modo de condugéo
priorizou a autonomia e o poder de escolha das meninas. llustra-se 0 exposto com
uma situacao vivenciada por LS, que foi acompanhada tanto da mae, quanto da irma
— “Né&o filha, é a LS quem tem que fazer. Eu vou ajudar, mas vamos fazer do jeitinho
dela, pode deixar assim” (BS).

Ademais, o envolvimento das criangas pronunciou uma esséncia de
afetuosidade em todas as conexdes estabelecidas. Em outros termos, percebeu-se
um senso de cuidado presente nos momentos de dialogo. Apresenta-se este
aspecto com base na integragao de AA e DC. O estabelecimento de lagos entre as
participantes em questdo ja havia sido evidenciado, por meio das dinamicas de
colaboracéo e rotatividade.

Assim que avistou DC na reunido, AA ficou visivelmente emocionada — “Olha
s0. Olha quem apareceu. A Daiana. A Da-i-a-na. Junto com a mae dela. Oi
amiguinha” (AA). A participante seguiu com as manifestacées de carinho ao longo
do encontro. Inclusive quando a responsavel por DC expds no video o protdotipo
construido por ambas, AA demonstrou muito orgulho, aplaudindo e exclamando:
“Nossa! Olha que lindo o que a minha amiga fez. Olha gente” (AA).

Em um certo momento, AA pediu a palavra, compartilhando suas impressdes
sobre a pratica e agradecendo pelas amizades formadas — “Eu gostei muito do

projeto. E eu queria agradecer porque tu me deu tudo, me deu parabéns e por todas
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minhas amiguinhas” (AA). A menina complementou, solicitando que fosse feita uma
pergunta especial para ela.

Acatando o pedido e conduzindo o dialogo para a trajetéria da prototipacéo,
instigou-se sobre o que a mesma mais havia gostado nos kits de projeto.
Prontamente, demonstrando emocédo e aplaudindo, AA rebateu: “O cartdo que a
amiguinha fez. Isso que eu mais gostei, de Da-i-a-na, com muitos coragbes, para
mim. Agora eu vou mandar um beijo pra ela” (AA).

Manifestando um viés experimental com nao-humanos apresentou-se
enquanto a forma particular com que as criangas interagiram com 0s insumos
recebidos. Considerando a proposta de prototipagdo com guloseimas, vislumbrou-se
um novo modo de experimentar os materiais, pautado por uma relacdo entre as
sensagodes tateis e o paladar.

Vislumbrou-se que uma dualidade entre material/alimento — onde um era visto
enquanto brinquedo e o outro ndo —, instigou as participantes a ressignificarem seu
modelo de acdo. Foi nitido que inicialmente as meninas buscaram uma separacgao
dos movimentos.

Contudo, estimuladas por uma concomitancia na atuagao — “Sabe o que a
Naty disse, mde? Que €& pra eu comer conversando e brincando. Entdo eu vou
comegar a comer, conversar e fazer um bonequinho” (AA) —, observou-se que as
mesmas dissolveram a rigidez pré-concebida, percebendo com maior naturalidade a
interseccao proposta — “A PC esta aqui, come um pouco, monta um pouco, come o
que criou e assim vamos indo fazendo alguma coisa” (AP).

Salienta-se que a subcategoria projetando colaborativamente referiu-se a
importancia das trocas coletivas para a estruturacdo da pratica. Com o
encerramento da atividade, a mesma pronunciou-se enquanto um espago para
feedbacks, onde responsaveis e participantes sentiram-se a vontade para expor
suas percepgdes sobre o processo. Uma questdo revelada atribuiu-se a maneira

com que a atuacao das meninas refletiu no modo em como sao vistas:

“Eu queria falar um pouco como mae, posso? O que eu achei mais
importante nesse projeto, é vocé descobrir que, as vezes, o potencial do
seu filho esta em algumas coisas que vocé nem imagina que ele poderia.
O que elas construiram sozinhas ndo é esteticamente perfeito aos olhos
da sociedade, mas pra gente é, pra elas também é. Entdo pra mim esse
foi o ponto principal da pratica, ver os talentos que as criangas tém, e
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perceber que elas podem muito mais do que a gente acha que podem”
(AP).

Além disso, referiu-se sobre um dos ganhos da pratica enquanto uma maior

abertura de espaco para a atuacao das criangas

‘A DC ficou muito feliz, deu pra ver através do cansaco dela, depois das
atividades, o tanto que aproveitou. Eu acho que esse projeto é importante
porque deu espago para as criangas. [...] Elas sdo sim criancas que tém
limitagbes, mas todos nos temos, eu tenho, tu tens. Elas podem sim fazer,
podem e devem se divertir” (AC).

Outro retorno pautou-se por uma relacdo da pratica com o contexto situado.
Tal questdo foi abordada por quase todas as presentes e iniciou-se através da
exposicdo de CH - “Eu achei muito bom participar. Especialmente nessa
quarentena, onde a gente ndo tem muita coisa pra fazer. [...] Entdo ter contato com
alguém e fazer uma coisa diferente foi muito legal’. AP complementou, afirmando as
atividades como um importante ambiente de convivéncia — “As aulas remotas para
PC foram impossiveis. O momento de maior prazer e alegria dela, era quando a
gente ia construir as coisas. A pratica foi um modo de melhorar e acalmar ela nessa
loucura que a gente esta vivendo”.

A partir da relagao feita com a esfera estudantil, a discussdo migrou para uma
conexao das atividades com uma esséncia de brincadeira — “Eu adorei fazer parte
desse projeto, principalmente porque foi muito mais divertido do que as coisas da
escola” (GR). As opinides encerram-se com CH, que propbés ao grupo um encontro
presencial apds a crise pandémica — “Na pandemia a gente ndo pode fazer uma
celebracéo juntas, mas um dia vai dar pra gente se ver, e ai a gente poderia repetir’.

A ultima subcategoria, proporcionando espagos de conforto e confianga
para se manifestar, atribuiu-se a uma situagcdo posterior ao encerramento da
atividade. Através do grupo do WhatsApp — que no decorrer da pratica se revelou
como o préprio espago adicional — foi sugestionada uma continuagdo para a

proposta:

"Gostaria de dar uma sugestéo, e ver se alguém quer participar comigo.
Como as caixinhas vieram com muitos materiais, e teve bastante sobra,
eu queria propor pra vocés de mantermos as criangas ativas e ir fazendo
novos trabalhos. E ai, irmos postando aqui no grupo e mostrando pra
elas, o que as amigas continuaram fazendo com os materiais” (LR).
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Em retorno, outras tutoras demonstraram-se favoraveis ao plano, pontuando
que seria uma 6tima maneira de entreter as meninas — “Por mim tranquilo. A BE vai
adorar. E até bom, porque a figurinha precisa extravasar as ideias” (CA). DR
reforcou a aceitacdo, comentando sobre os beneficios para a motricidade — “Acho
otimo. Assim a HR se mantém comprometida, e ajuda na motricidade dela’.

Por fim, destaca-se que corroborando com a intenc&o da proposta, o encontro
pautou-se por um espaco leve e descontraido. Foi notavel o conforto e seguranca
das participantes em expressar suas opinides e interagir com o grupo. Além disso,
ressalta-se que as responsaveis também se demonstraram a vontade, usufruindo da
oportunidade para relatar sobre diferentes questbes. Percebeu-se que a dinamica
possibilitou um momento de diversao e protagonismo para as meninas, de modo que
a experiéncia de construgcado simultdnea se provou interessante, despertando uma
maior atengcdo das mesmas. A seguir, ilustram-se os protétipos elaborados —

registrados pela pesquisadora atraves da gravagao da videochamada.

Figura 27 - Protétipos construidos na quarta etapa da atividade — Parte 01

Prototipo AA

Protétipo CH Protétipo DC

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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llustram-se, na préoxima imagem, os protétipos de GR, LS, NF e PC.

Figura 28 - Protétipos construidos na quarta etapa da atividade — Parte 02

. .b’;'..

Protdtipo GR

Prototipo NF Prototipo PC

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Finalizada a descricdo e analise dos principais aspectos evidenciados na
quarta etapa da atividade de prototipagem, prossegue-se com a exposigdo do

movimento final de integracdo com o comité de projeto.

4.5.2 Quarto seminario realizado com o comité de projeto

O quarto espaco de integragdo com o comité representou o ultimo movimento
dos ciclos de pesquisa. Destaca-se que esta proposta se compds por um momento
de encerramento com os especialistas. Deste modo, optou-se por suprimir a reuniao
virtual. Usufruindo-se de um documento compartilhado, informou-se ao grupo sobre
a narrativa da quarta dinamica realizada com as criancas e apresentou-se um

panorama dos achados da pratica.
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Conclusa a explanacédo dos ciclos e considerando o contexto situado que
afetou a pratica empirica, segue-se com um breve relato dos bastidores da

pandemia e suas influéncias na atividade de prototipagem.

4.6 BASTIDORES DA PANDEMIA DE COVID-19

Considerando que a presente dissertacao foi desenvolvida em meio a uma
crise global, é oportuno destacar alguns pontos nao previstos que, de certa forma,
interferiram no andamento da mesma. Ressalta-se que todos os aspectos elencados
aqui relacionam-se com a atividade de prototipagem e foram manifestados em
decorréncia de uma dependéncia da pratica a fatores externos — com atores
humanos e ndo-humanos.

O primeiro ponto atribuiu-se a uma constante sujeicdo a rotina das
responsaveis. Assentindo que todas as etapas da atividade aconteceram a distancia,
a pesquisa precisou respeitar o tempo disponibilizado pelas tutoras, condicionando-
se a disposicdo das mesmas para a efetivagdo dos movimentos planejados.

Neste sentido, pronunciou-se uma maior adversidade nas dinamicas de
experimentagcdo material. Ponderando que as mesmas supunham uma execugao
livre, por vezes acabaram sobrepondo-se com outras tarefas corriqueiras, ficando
em segundo plano nas rotinas familiares. Tal situagdo demandou alguns reajustes
no periodo de duracdo das etapas, interferindo na realizacdo da pratica — que
apresentou um prolongamento significativo.

Outra situacdo, também relacionada as responsaveis, pautou-se pela
influéncia — ainda que indireta — das mesmas nas ac¢des das criancas. Percebeu-se
que o ambito familiar embargou um contexto de maior barreira para a autonomia e

participacao:

"Sabe, quando a EP estava indo na escolinha ela fazia mais as coisas.
Ela tinha uma prof. que atendia so ela, ela pegava a méozinha dela e elas
faziam as coisas juntas, tenho varios trabalhinhos que ela fez aqui, de
pintura, com massinha. Mas comigo ndo adianta, ela joga tudo longe. Ndo
tem o que eu faga, ela ndo quer saber, fica reinando” (SS).

Inferiu-se, com o exposto, o entendimento de que o espago contaminado pela
rotina pessoal e presenga apenas das tutoras pode ter dificultado a producdo de

pontos de vista das participantes. Compreende-se que, caso a pratica tivesse sido
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proporcionada em um cenario ndo pandémico, com as atividades acontecendo em
um ambiente presencial coletivo, de colaboracdo com outras meninas e com a
autora, esta questao poderia ter sido evitada.

Uma terceira adversidade referiu-se a dependéncia de redes de internet. Este
ponto foi mais amplamente pronunciado na primeira e ultima etapas da atividade,
gue propuseram encontros virtuais sincronos. Mesmo que se tenha tido a precaugao
de capacitar as responsaveis perante o uso da plataforma escolhida para as
videochamadas, nao se previu que possiveis falhas de conexao poderiam impedir a
plena participacao das criancas — “Aqui a gente mora bem pra fora, bem pro interior.
A gente mora em um sitio, entdo & muito dificil a internet. A internet aqui é via
satélite, entdo cai muito, tranca, as vezes videos a gente ndo consegue nem assistir,
acontece o tempo todo. Por isso atrapalhou um pouco” (DR).

Por fim, destaca-se um aspecto interessante, conferido pelo contexto.
Conceituando que a atividade foi planejada para acontecer de maneira remota, com
um periodo de envolvimento livre, percebeu-se oportuno criar um meio de
comunicagao rapido e efetivo com as responsaveis. Deste modo, formou-se um
grupo no WhatsApp, que inicialmente, intuiu condensar informagdes e duvidas
pertinentes a proposta.

Aliando-se a disponibilidade cuidadosa e constante da autora — com as
participantes e tutoras — a ferramenta tornou-se um espacgo adicional ndo antevisto
da pratica. Salienta-se que, com a intensificagdo do uso do grupo, o mesmo tornou-
se uma espécie de canal de apoio entre todas as envolvidas.

De certo modo, esta predisposic¢ao inicial e a facilidade de contato possibilitou
que os dialogos direcionados transformassem-se em relagdes de confianga entre
todas as partes — realgando o despertar de um estreitamento de lagos. Dois relatos
ilustram o expresso. O primeiro deles, de CH, evidencia o espag¢o adicional e o
reflexo do mesmo, que ocasionou em uma maior autoconfianga da menina nas
atividades — “Com certeza isso faz muita diferenca pra mim! Eu acho super legal
essa comunicagdo que a gente tem, e eu poder falar tudo o que eu estou achando’.
Por outro lado, a fala de LR explicita uma transcendéncia da pratica para as

dinAmicas cotidianas:

“Ontem eu achei tdo querido quando ela me disse: ‘Méae, eu sei que o
projeto esta terminando, mas ndo € por iSso que eu preciso perder o
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contato da Naty, né?’. E eu disse claro que né&o filha, ndo te preocupa
com isso, foi nascendo uma amizade. E ela respondeu ‘Ai que coisa boa,

10

por que ela me motiva muito”.

Pronunciou-se, com esta exposicdo, uma indissociagdo das relagdes
estabelecidas, do espaco previsto e do adicional revelado.

Explicito isto, finaliza-se a apresentacdo do corrente capitulo. E pertinente
ressaltar que a descricao dos quatro ciclos de pesquisa-agao foi realizada, a fim de
favorecer as relagdes e descobertas abordadas na proxima sec¢do. A seguir, avanga-
se com a discussao e reflexdo sobre os resultados encontrados no decurso do

estudo.
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5 DISCUSSAO

O presente capitulo dedica-se a uma reflexao e discussio sobre os resultados
oriundos da pesquisa. Buscando evidenciar as contribuicdes que a pratica
proporcionou para a area de estudo, apresentam-se as secbdes a partir de uma
associagdo das descobertas com o0s objetivos especificos. Assim, segue-se com
uma exploragcdo dos tépicos, alicercando-se nas relagdes implicadas e possiveis

conexoes teodricas estabelecidas.

5.1 CARACTERISTICAS PARA A PROJETACAO DE UMA PRATICA DE
PROTOTIPAGEM PARTICIPATIVA

A corrente secdo corresponde ao primeiro objetivo especifico (A), que se
pautou por identificar as caracteristicas que devem ser abordadas em uma pratica
de prototipagem, projetada a partir de uma o6tica de participagao e inclusao social.

E oportuno recordar que os esforcos tedricos se debrucaram sobre a
delimitagdo de caracteristicas especificas, a fim de estruturar a pratica proposta
metodologicamente. Por outro lado, destaca-se que a propria pratica, ao longo do
seu desenvolvimento, evocou tanto novos sentidos para o que ja havia sido
estabelecido, quanto novas questdes a serem consideradas.

Deste modo, com o intuito de proporcionar maior nitidez dos principios
reconhecidos, usufruiu-se de uma segmentagcdo na apresentacdo dos mesmos.
Inicialmente reflete-se sobre a manifestagcao das caracteristicas eleitas teoricamente

e, posteriormente, sobre trés circunstancias acionadas pelas dinamicas.
5.1.1 Reflexao sobre as caracteristicas elencadas teoricamente

Corroborando que a pesquisa se favoreceu pelo entendimento de
prototipagem enquanto algo dado a abertura e transformacgéo, vislumbrou-se a
presente pratica como uma instdncia que permitiu e sugeriu uma incessante
renovacao. Logo, as caracteristicas previamente estruturadas® se remodelaram ao

longo da trajetoria, com base na atuagcdo dos atores envolvidos. Neste sentido,

37 Para recordar sobre as caracteristicas, consultar a segéo 2.4.
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usufruiu-se deste espaco para abordar sobre a manifestacdo das mesmas e das
ressignificagdes percebidas no decorrer das dinamicas.

Evidenciou-se a abertura, principalmente, por meio da prépria dindmica de
projetacdo colaborativa, onde as meninas construiram novos protétipos, a partir de
outros, ja construidos — Figura 19. Contudo, a mesma nao se restringiu apenas a
materialidade da prototipagem. Percebeu-se esta caracteristica também na
construcao recursiva da postura das criancas, que se modificaram a cada nova
imersédo, explorando diferentes modos de se posicionar. Isto foi recorrente no
percurso da pratica, onde as participantes encontraram novas faces de si mesmas,
em um processo continuo de renovacao da autopercepcgao. llustra-se um exemplo
com a vivéncia de BE que, no primeiro encontro com o grupo, diante do espaco
individual demonstrou-se acuada e retraida. Porém, nas interacbes coletivas
assumiu-se propositiva e extrovertida, de modo que no final do encontro,
pronunciou-se através de uma participacao ativa de destaque.

Atribuindo-se a um espago recursivo de mutacdo e ressignificacdo, a
transformacgao foi uma caracteristica constante e imprescindivel no decurso da
pesquisa. A mesma se manifestou através de uma instabilidade dos movimentos
realizados e relacdes estabelecidas. Nutrida por uma esséncia dinamica prépria da
experimentagcdo, esta esfera possibilitou tanto que a pratica se desenhasse de
acordo com o seu proprio andamento, quanto que os atores envolvidos assumissem
novas posturas. Considerando a sua relevancia perante a proposta, este aspecto
transformativo foi abordado de maneira mais ampla na segao seguinte.

A caracteristica democratizagao relacionou-se diretamente com a terceira e
quinta categoria dos resultados — modos de relagéo e transformagéao —, ao passo em
que oportunizou espacos de atuacado para todos os envolvidos. Apresentam-se trés
situacdes que ilustraram a mesma.

A primeira reportou-se a importadncia da abertura para a atuagdo de um
coletivo — autora, comité de projeto, criangas e responsaveis — criador da pratica,
que com perfis heterogéneos, articulou posicionamentos distintos e auxiliou na
reestruturacdo das dindmicas. A segunda destacou-se pela integragdo natural das
responsaveis perante uma atuagdo conjunta. A nova postura foi evocada pelos
proprios movimentos da atividade, que proporcionaram uma aproximacao entre mae

e filha — exemplificado aqui pela potencializacdo da conexao emocional de HR/DR.



173

Por fim, ressalta-se uma pronuncia da agéncia dos ndo-humanos — que em
varios momentos foram mediadores da posi¢gdo das criangas, sendo meios de
revelacado de singularidades pouco expressas e/ou percebidas convencionalmente.
Usufrui-se da experiéncia de AA, que no primeiro contato com a prototipacdo — a
uma percepgao superficial — se demonstrou dispersa. Contudo, através de uma
analise da interagdo da menina com os materiais, constatou-se uma atencéo
consideravel ao processo, manifestada por meio de uma experimentacao sensorial,
pautada pelo toque, observacéao visual e busca sonora.

A colaboragao, por sua vez, permeou a pratica como um todo, pronunciando-
se através dos seminarios realizados com o comité de projeto, da dindmica de
rotatividade dos protétipos, dos momentos de troca com as participantes e do grupo
no WhatsApp com as responsaveis. llustra-se este conceito com a vivéncia de DL,
que na segunda etapa da atividade, ao deparar-se com uma adversidade, procurou
0 grupo para relatar a situagao e foi auxiliada a partir de uma troca com as demais
tutoras.

A atividade assentiu e evidenciou a esséncia da divergéncia, ao passo em
qgue colocou as criangas a frente de situacdes conflituosas — provenientes tanto por
meio da materializacdo dos protétipos, quanto da estrutura da propria pratica.
Usufrui-se de uma vivéncia especifica para exemplificar o exposto. Ao deparar-se
com a tarefa de gravar um video de apresentagcdo, CH manifestou um embate entre
nao se sentir a vontade para mostrar a sua imagem e, ao mesmo tempo, querer
compartilhar suas percep¢des. Aqui o aspecto de discordancia foi individual e
ocasionou em um espago geracionista e transformativo, onde a menina,
espontaneamente, articulou novos meios para que sua participacdo fosse efetiva e
confortavel.

Relacionando-se diretamente com o empoderamento, a caracteristica
protagonismo permeou a pratica como um todo. Considerando a categorizagcédo dos
resultados, a mesma manifestou-se principalmente através dos modos de
empoderamento, que destacaram os reflexos que a atividade apresentou no
cotidiano das participantes. Vislumbrou-se este conceito, principalmente, nos
espacos em que as criangas se sentiram confortaveis para pronunciar seus pontos
de vista e se desafiar perante novas habilidades. Entendendo que o protagonismo
se relacionou diretamente com o empoderamento e a inclusdo social, esta

caracteristica foi mais profundamente explorada no decorrer das proximas segdes.
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Evidenciou-se o aprendizado por meio do comportamento das criangas
diante das relacdes estabelecidas, dos modos de operagcdo e das técnicas
construtivas — aprimoradas no decurso do processo. Usufrui-se da vivéncia de AA
para exemplificar o exposto. No primeiro momento de prototipagdo, a menina pautou
0 seu desempenho por uma esséncia de descoberta, explorando individualmente os
materiais e buscando conhecer os mesmos através de um viés sensorial. Ja na
segunda oportunidade, a participante apresentou-se detentora de uma maior
segurancga, remodelando a sua atuagdo por meio de uma postura mais ativa e
objetiva, desenvolvendo movimentos mais ousados na manipulagdo dos insumos
recebidos.

A pesquisa direcionou, inicialmente, a autonomia por meio de uma relagéo
simbidtica com a independéncia no espago projetual, onde intentou-se que as
criangas tivessem uma acgao individual que possibilitasse uma pronuncia genuina.
Contudo, no decurso da pratica, observou-se um movimento natural de atuagao
conjunta entre responsavel e participante, que evidenciou que ambos os conceitos,
apesar de se potencializarem, ndo sao interdependentes. Isto pode ser
especificamente percebido na colaboragdo entre LS/BS — Figura 14 — e AC/DC,
onde as tutoras posicionaram-se enquanto suportes, que facilitaram e amplificaram a
autonomia das meninas — através das vontades e direcionamentos expressos pelas
mesmas.

Enquanto uma constante da pratica, a caracteristica cuidado foi percebida
em grande parte das relagbes estabelecidas e, explicitou-se especificamente na
quinta categoria de resultados — modos de afetagdo. A mesma refletiu-se em
diversas situagdes da atividade, como: dindmica colaborativa, presentear com os
prototipos desenvolvidos, disponibilidade, espacos adicionais e senso de
pertencimento expresso pelas criangas.

Embora este conceito seja tratado nas seg¢des seguintes, apresenta-se uma
fala especifica, que evidenciou a dimensao afetiva do mesmo — “Olha o cartéo da
minha amiga para mim. Olha isso aqui, ela colou muitos cora¢gbes pra mim. Pra
mim!” (AA). Neste episddio a rotatividade projetual extrapolou o objetivo comum de
trocar os prototipos, revelando que o processo construtivo tocou emocionalmente as
meninas. As criangas foram sensibilizadas e, consequentemente, adotaram uma
nova postura perante a atividade — vinculada a uma esséncia de maior de estima

pelas demais integrantes.
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Através de uma esfera de conforto e seguranca, a atividade favoreceu a
caracteristica participagdo a medida em que as criangas puderam construir e
expressar seus pontos de vista. Além disso, a prototipagcdo oportunizou um espacgo
de sensibilizagdo para uma atencao particular as manualidades e consequente
expansao das competéncias fomentadas para o cotidiano. Usufruindo-se de um
exemplo especifico, aborda-se a vivéncia de GR. A menina empenhou-se de uma
maneira particularmente intensa com as dindmicas, que conduziu a um
encorajamento da mesma perante a exploracéo dos proprios limites — se permitindo
usar tinta, sujar as méaos, aprender técnicas de costura, etc. O engajamento de GR
transcendeu as expectativas da pesquisa, revelando que a valorizacdo da
participagdo nos espagos controlados pode ser um modo de introjecdo do
protagonismo.

Por fim, a dindmica permitiu a seguranga emocional ao passo em que nutriu
em sua esséncia a busca por um senso de estimulo, conforto e confianca. E
pertinente frisar que, mesmo nos episodios de afastamento desta caracteristica, a
pratica intuiu, na sua constancia transformativa, adequag¢des que reconduziram a
esta atmosfera.

Ademais, o proprio engajamento das criangas favoreceu uma apropriagéo
individual dos sentimentos referidos. Exemplifica-se isso, especificamente, com BE,
que revelou um crescimento potencial da seguranga emocional, a medida em que se
familiarizou com o todo — dindmicas, materiais, demais integrantes e pesquisadora.
Em uma trajetoria temporal, observou-se, na primeira imersao, uma postura timida e
retraida de BE, que em comparacdo com a ultima etapa da atividade, ampliou
significativamente a autopercepgédo da poténcia individual, apropriando-se de uma
posicédo de destaque, ao propor uma surpresa para o grupo — Figura 26.

Vista a ocorréncia das caracteristicas tedricas ao longo da atividade,
oportuniza-se, na sequéncia, ainda em virtude do objetivo especifico (A), a
discussdo sobre alguns pontos que floresceram na pratica, revelando-se como

fundamentais na esséncia da mesma.
5.1.2 Carater transformativo evocado pelas relagoes estabelecidas

Um dos principais elementos manifestados ao longo das dinédmicas foi o

carater transformativo. Percebeu-se, nitidamente, que uma pratica desenvolvida com
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as circunstancias antepostas pela corrente pesquisa — de espirito experimental —,
carece de um método aberto as vicissitudes espontaneamente apresentadas,
mantendo-se favoravel aos fluxos incessantes de mudanca.

Sabe-se que esta questdo ndo € uma novidade para o design estratégico ou
para a prototipagem. Ambos foram retratados e defendidos por este viés, ao longo
da fundamentag&o teodrica, usufruindo-se de autores como: Meroni (2008), Zurlo
(2004; 2010), Jimenez (2014) e Meyer (2018a; 2018b). Destaca-se que a pratica se
demonstrou de acordo com os ideais expostos, onde as atividades possibilitaram
que as agdes desempenhadas acompanhassem e repercutissem nos proprios
processos projetuais.

Para além desta confirmacao, vislumbraram-se algumas particularidades, a
partir do surgimento e revelagdo das transformagdes. A primeira delas pautou-se
pela importancia de contar com um publico criador da pratica que, por meio da
multiplicidade de perfis, trouxe algo que a elaboragao inicial ndo pode antever. A
interagcdo entre todos os atores conduziu a uma projetacédo colaborativa constante,
pronunciando o entendimento de que s6 se pode desenhar a pratica, ao passo em
que ela esta sendo desenhada.

Em suma, as conexdes estabelecidas conduziram a constancia de renovacgao
da prépria pratica. Assim, compreendeu-se que o aspecto transformativo foi
acompanhado por uma afinidade com o conceito de cuidado (BELLACASA, 2011) e
sustentado por uma dimenséao afetiva — inerente as relagdes.

E pertinente enfatizar que a esséncia dos movimentos de transicdo pautou-se
pelas expressdes manifestadas pelas criangcas. Em geral, a postura das mesmas
indicou os principios norteadores de mudanga. Salienta-se que as meninas nao
foram questionadas sobre possiveis alteragcdes, contribuindo inconscientemente com
este processo. Deste modo, através da participagdo natural — com acdes e falas —,
transpareceram as oportunidades de refinamento.

Uma circunstancia propria deste contexto pautou-se pela experiéncia de PC,
na segunda etapa da atividade, que teve dificuldade com o uso de alguns materiais
—"As meninas, tipo a PC por exemplo, que ndo tem muito controle, o material acaba
dificultando por ser pequeno” (AP). A situagédo evidenciou um hiato, que demandou
uma alteragdo na estruturagdo dos kits de projeto. Outra condi¢do fundamentou-se

pela necessidade de um prazo maior para o envolvimento — solicitado por
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responsaveis como BS, AP e AC — com a experimentagdo material, conduzindo a
uma nova remodelacio da proposta.

No que tange ao carater transformativo, atesta-se que a dimensé&o afetiva,
nas relagdes das participantes — com atores humanos e n&do-humanos —, estimulou o
engajamento e consequente maior manifestacdo das mesmas. Evidenciou-se esta
circunstancia principalmente por meio de trés subcategorias dos resultados — 1.1
Engajando com as dinamicas; 2.1 Desafiando e amplificando o protagonismo; e 5.2
Valorizando os ritmos e estimulando a liberdade. Ressalta-se que ambas retrataram
como a abertura e multiplicidade da proposta oportunizaram que as criangas
sentissem a pratica enquanto um espago seguro para expressar toda a poténcia
individual, afirmando suas visdes de mundo e posicionamentos.

Ponderou-se isto, tanto a partir de um senso de pertencimento desenvolvido
pelas meninas, quanto por uma identificagdo com a esséncia de protagonismo
pronunciados pelas mesmas. Além disso, o reconhecimento da experimentagao,
enquanto uma atividade prazerosa e sem burocracias, favoreceu a livre expressao.
Um exemplo especifico pautou-se pelo envolvimento de GR, LS e CH com a
dindmica de projecdo de sombras. O espaco atrelado a brincadeira trouxe um
engajamento natural e espontaneo, que permitiu uma transformagdo da proposta,
com base nas proprias interpretacdes individuais.

Outro fator que contribuiu com este aspecto pautou-se pela postura das
tutoras que, assim como as criangas, foram convidadas a colaborar com a pesquisa,
sendo isentas da responsabilidade de discussdo. Todavia, as mesmas foram
diretamente questionadas, de maneira informal, sobre suas percep¢des ao longo da
trajetoria.

Destaca-se que as responsaveis representaram um papel significativo nos
movimentos de transformacdo da pratica, através de um espaco de apoio
proporcionado pelo grupo do WhatsApp. Vislumbrou-se isto, por exemplo, quando
DL procurou o grupo para compartilhar sobre algumas adversidades da condugao
das dinamicas. Em um momento de troca, a mesma foi aconselhada pelo coletivo
que, no decurso das discussdes, convergiu na necessidade de que as meninas
mandassem um novo video de apresentagdo para as amigas-secretas.

Ademais, a propria conduta das tutoras perante a atividade representou uma
das remodelacdes efetivadas. Delimitou-se, inicialmente, para as mesmas o papel

de mediacdo do ambiente presencial, destituido de interferéncias no processo



178

construtivo. Entretanto, com um envolvimento emocional maior ao longo das etapas,
as maes passaram a atuar junto com as criangas — como visto na relagdo de HR/DR
—, ressignificando o seu papel e representando um novo ponto de observacgao.

Os integrantes do comité de projeto, por sua vez, foram os unicos atores
cientes da sua postura de colaboragao na reprojetagao da pratica. Ressalta-se que a
presenca dos mesmos simbolizou uma parte fundamental no carater transformativo,
uma vez que movimentaram as discussodes, perante as evidéncias reveladas.

E oportuno realgar que toda a condicdo de reprojetagdo — por meio dos ciclos
de pesquisa — visou o melhor envolvimento das meninas com as atividades e o nao
fechamento do processo projetual. Os seminarios foram conduzidos com uma unido
entre o posicionamento — e bagagem pessoal de cada integrante — com um senso
de responsabilidade e zelo perante as criangas. Desta maneira, os pontos criticos
observados foram debatidos, ocasionando na submersao dos especialistas em uma
relacdo afetuosa com as participantes e com a proposta — conduzindo as
transformacdes, a partir de uma influéncia emocional.

Por fim, & pertinente destacar que as transformagdes, combinadas com a
dimensdo afetiva, trouxeram uma singularidade para a corrente pratica de
prototipagem. Defende-se isto, visto que todos os movimentos realizados foram

conduzidos através das manifestacdes das dez participantes selecionadas.

5.1.3 Dimensao afetiva impulsionada por uma disponibilidade cuidadosa

constante

Outra especificagdo nutrida pela pesquisa pautou-se pelo emprego de uma
disponibilidade que excedeu a agenda da pratica. Esta circunstancia relacionou-se,
diretamente, com a necessidade de que as atividades acontecessem de forma
remota.

Considerando o contexto situado, buscou-se como estratégia — para um
contato mais rapido com as responsaveis — a adogdo de um grupo coletivo no
WhatsApp. Visando um espaco de facilitacdo da troca e condensamento das
informagdes — pertinentes as dindmicas realizadas — o mesmo compés-se,
inicialmente, por um objeto de pesquisa. Destaca-se que a postura assumida pela
autora — perante este instrumento — demonstrou uma disposicdo e atencdo em

periodo integral para o auxilio de qualquer eventual duvida e/ou contratempo.
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Percebeu-se um imaginario coletivo, das responsaveis, sobre o WhatsApp
enquanto um meio de conversa informal e social, onde as mesmas demonstraram-
se confortaveis para explorar assuntos externos as atividades. Perante a situacao,
com o intuito de analisar os possiveis frutos oriundos das conexdes, optou-se por
estimular o uso da ferramenta, dando maior volume para este campo.

A amplitude de abertura deste canal refletiu em uma transformacéo do
mesmo, conduzindo-o a um ambito adicional da pratica. Paralelamente as
atividades, o grupo estipulou-se como uma rede de constante troca e
compartilhamento pessoal. Deste modo, referindo-se a um espaco tanto de
conversagao sobre assuntos relativos as dindamicas e as participantes, quanto de
reconhecimento e suporte entre as méaes. Esta circunstancia — de disponibilidade e
construcdo de lagos — preconizou em uma dimensdo afetiva, através de uma
conexao mais acentuada por parte de todos os atores.

Contudo, a afetagcdo da pratica partiu primordialmente da autora. Uma vez
que a propria foi afetada — no sentido de sentir afeto, embasando-se por Bellacasa
(2017) — pelas conexdes estabelecidas, consequentemente, afetou a pesquisa. Em
outros termos, esta conjuntura apresentou-se como um ciclo vicioso em que: a
disponibilidade da autora conduziu a uma maior abertura dos canais, que
ocasionaram em um aprofundamento das relagdes, proporcionando um maior
envolvimento dos atores, demandando, novamente, uma maior disponibilidade. Os
reflexos desta condigdo puderam ser vislumbrados em todos os envolvidos — de
modos e intensidades distintas.

As responsaveis foram as primeiras atingidas, abrindo ainda mais o espaco
de conexao, através do estabelecimento de multiplos vinculos — entre si, com as
filhas e com a pesquisadora. Evidenciou-se, no contato com as mesmas, 0
desabrochar de uma relagdo de confianga, nutrida pelo compartilhamento de
questdes extremamente particulares — que de certa forma contextualizaram algumas
das manifestagdes expostas ao longo das atividades.

As participantes, por sua vez, seguindo a postura das mées, aproveitaram-se
da abertura para fomentar um lago fraterno com a pesquisadora. Algumas criangas
solicitaram uma atengao particular, através da realizagdo de videochamadas. Estas
ligacbes pautaram-se por assuntos cotidianos, ocasionalmente distanciando-se da

pesquisa.
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Todavia, aproveitando-se desta proximidade, buscou-se investigar sobre os
reflexos da pratica no contexto social e diario das meninas. Tal acao,
consequentemente, acabou por estabelecer e induzir um envolvimento mais intenso
das mesmas que, buscando uma afinidade maior com a autora, despenderam maior
atencao para as atividades.

Esta aproximagao transformou — a partir dos elos estabelecidos — a identidade
do grupo de participantes e responsaveis perante a proposta. A afetagcéo
oportunizou que as meninas nao fossem vistas apenas como integrantes da
pesquisa, sendo reconhecidas enquanto ser singular, notadas por suas
complexidades, qualidades e peculiaridades. O mesmo aconteceu com as tutoras,
que passaram a ser vistas ndo s6 como maes, mas como mulheres impares,
evidenciadas através das suas experiéncias e individualidade.

Por consequéncia, os integrantes do comité de projeto — externos a esse
espaco comum — foram indiretamente submersos pela dimensao afetiva. Assim
como a autora, os especialistas passaram a vislumbrar as participantes — criangas e
responsaveis — de uma maneira particular e pessoal, contaminando os seus
posicionamentos no ambiente de discussdo. O exposto decorreu tanto da forma de
condugao da pesquisadora, quanto das evidéncias e observagdes compartilhadas
com 0S mesmos.

Ressalta-se que a pesquisa foi inicial e parcialmente edificada com base nos
preceitos do design participativo — DiSalvo (2012), Ehn (1993), Smith, Bossen e
Kanstrup (2017) e Stan e Boon (2018). Deste modo, buscando a acentuagéo de um
ambiente democratico que oportunizasse e expandisse o0 espaco de voz para todas
as meninas.

Destaca-se que os preceitos estudados foram importantes para a edificacédo
das dinamicas. Entretanto, vislumbrou-se com a pratica que processos de
participagédo impulsionados por uma dimensao afetiva apresentam a competéncia de
incitar, ainda mais, a geragao de valor para todos os atores envolvidos — direta ou
indiretamente. Em outros termos, a condugdo dos processos projetuais com base
em uma relacdo de cuidado (BELLACASA, 2011), disponibilidade e acessibilidade
para afetagcdo podem conduzir a um conforto e seguranga emocional, garantindo
uma atuagdo mais intensa, humana e genuina. Desta maneira, se demonstrando

como um ambito mais efetivo de colaboragao.
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Assente-se que este modo de operacéo foi tangibilizado em todas as etapas
da pesquisa — estruturacdo dos materiais, adaptacdo das atividades, comunicagao
entre as partes, seguranga das participantes em experimentar sem pudor as
dinamicas, etc. Esta constancia garantiu que a pratica permitisse que se construisse
um engajamento diferente, de forma que a totalidade de atores afetados fossem
mobilizados — embora de maneira separada — e tivessem um maior espago de voz
garantido.

Por fim, a dimensao afetiva foi proporcionada em virtude da estruturacéo
virtual da dinamica e da abertura de todos os atores — adultos e infantis —, que
favoreceu uma conexao ininterrupta entre os membros e o desejo de uma maior
aproximacdo. Desta forma, destaca-se que, caso a pratica acontecesse em outro
contexto — n&do pandémico —, presencialmente, ou com outras participantes, talvez

nao houvesse a possibilidade deste estabelecimento de relagdes.

5.1.4 Modo de brincar como fator inerente ao processo construtivo da

prototipagem

Ao longo da trajetéria compartilhada com as participantes, procurando uma
conexao maior com as mesmas, optou-se por um modo de comunicagdo mais
proximo do dialeto infantil. Considerando que os termos “prototipagem” e
‘experimentacdo  material” poderiam ser de dificii compreensdo e,
consequentemente, intimidar e afastar as criangcas, buscaram-se termos mais
brandos, denominando, desta forma, as atividades como brincadeiras.

Ponderou-se que esta acédo poderia ser uma maneira de aproximar e envolver
as meninas com a proposta, oferecendo um meio de atuagao natural e familiar para
uma participagdo mais segura e ativa. Contudo, a brincadeira — referida nesta sec¢ao
— ultrapassou as formalidades de mencdo e nomenclatura, convertendo-se em um
dos principais atributos da pratica.

Entende-se o modo de brincar como “o ludico em ag¢ao” (KISHIMOTO, 2017).
Em outros termos, € o proprio movimento de se envolver na agdo, com a liberdade
para se distanciar do cotidiano e se aproximar — ao mergulhar na propria fantasia e
criatividade — de um mundo imaginario. Nota-se que a postura assumida pelas
criangas, nesta situacao, é flexivel, solta, sem pretensdes estoicas por resultados,

afastando-se de um ideal impositivo e hierarquico (KISHIMOTO, 2017).
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Como um processo fluido e plural, a brincadeira traz, inerente a sua esséncia,
uma identidade de abertura e incerteza, que guiam a movimentos espontaneos e
inconstantes. Desta maneira, percebeu-se o modo de brincar como algo substancial
a experimentagcdo material — no viés compreendido e aplicado no corrente estudo —,
permitindo e estimulando um estado geracionista e propositor de constru¢do de
pontos de vista.

Além da relagdo intima com a prototipagem, assimilou-se o modo de brincar
como um elo entre a mesma e os demais pilares que edificaram a pesquisa. Em
outras palavras, vislumbrou-se que o brincar-prototipar nutriu um espacgo
democratico comum a todo e qualquer ator — humano — envolvido.

Todos os individuos brincam, ou ja brincaram alguma vez. Desta forma
entendeu-se esta como uma condig&o natural de participagdo e envolvimento do ser.
Como algo ndo burocratico, espontaneamente sem regras e/ou exigéncias, a
brincadeira, na sua esséncia, comporta e respeita a multiplicidade, sendo um
movimento que pressupde o protagonismo do atuante.

Considera-se oportuno enfatizar que o modo de brincar, evidenciado aqui,
nao corresponde a um movimento genérico. O mesmo relacionou-se,
especificamente, a brincadeiras de construgdo. Parafraseando Kishimoto (2017) o
brincar construtivo viabiliza que a crianga, além de manipular objetos, expresse seu
imaginario, edifique suas projecbes mentais, externalize emogdes — conflituosas ou
nao — e construa, transforme e destrua suas percepc¢cdes do mundo.

Este aspecto foi algo fusionado as atividades da pratica, através de um
estado natural de imersdo. Em todas as quatro dindmicas a proposta era a
brincadeira, e os materiais os préprios brinquedos — estimulantes que induziram a
fluéncia do imaginario, incentivando a representagdo e expressdo tangivel na
construcéo dos pontos de vista (KISHIMOTO, 2017).

Uma situacao que ilustrou o exposto, pautou-se pela postura de GR perante o
kit de projeto.01, onde a mesma transformou a experiéncia de conhecer os materiais
em uma brincadeira de contacdo de histérias. Ademais, para além da atividade, a
menina manteve o envolvimento, compartilhando o espaco com individuos externos
a pesquisa — “Ela tem brincado quase todos os dias! Achei o maximo, incentiva a
criatividade dela. Ja brincou de sombra até por tele chamada com os avos” (LR).

Outra situagdo que evidenciou a atribuicdo da atividade enquanto brincadeira,

pautou-se por um afastamento da mesma perante o ambiente escolar. Apontou-se
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isto, principalmente, através de um momento de feedback no ultimo encontro com o
grupo — “Eu adorei fazer parte desse projeto, principalmente porque foi muito mais
divertido do que as coisas da escola” (GR).

Por outro lado, € pertinente ressaltar que, quando sobrepostas por uma
relagdo de obrigatoriedade (KISHIMOTO, 2017), o senso de brincadeira se reduzia e
as dinamicas eram afetadas. Deste modo, conduzindo a um fechamento do
processo projetual e do espago de pronuncia das meninas. Usufrui-se da vivéncia de
uma das participantes — AA — para embasar esta situagao.

Ao longo da segunda etapa da atividade, a menina relacionou-se com os
materiais de uma maneira “dispersa”™? e incomum. A responsavel, descontente com
a atuacdo, cobrou uma maior atengcdo e comprometimento, relacionando -
verbalmente — a experiéncia com o ato de estudar, de modo que, prontamente AA se
fechou. Este exemplo explicita uma ruptura da brincadeira e da diverséo, ocasionada
pelas regras que restringiram o espaco de livre criagao.

Em geral, as quatro atividades apresentaram — de maneira e intensidade
distintas — a brincadeira como algo comum a experiéncia. Acima de tudo, essa
esséncia, de ludicidade do divertimento e da liberdade sugestionada pelo modo de
operacao, conduziu as participantes ao entusiasmo e estado de encanto —
percepgodes ilustradas nos resultados, através das subcategorias 1.1 Engajando com
as dinamicas e 2.2 Introjetando e expandindo para o cotidiano.

A unido entre o espago individual de desfrutar da atividade e a afetuosidade
da colaboracdo com a troca de presentes, potencializou a compreensdo do
protagonismo nas duas frentes. Desta forma, este fator proporcionou que as
criangas conseguissem se visualizar perante dois papéis: enquanto projetistas-
brincantes — agentes individuais — e amigas-secretas — atuantes e pertencentes ao
grande grupo.

Por fim, considera-se pertinente salientar que o modo de brincar, como
esséncia da prototipagem, contribuiu para uma singularidade da pratica. Esta unido
potencializou o prazer da participacao, de forma que as criangas se envolveram — de
acordo com as suas habilidades — autbnoma e ativamente. Assim, a unidade deste
aspecto com as especificidades reveladas pelas meninas, conduziu a pratica a uma

esfera auténtica e uUnica.

38 Destaca-se que o adjetivo foi proferido por DL, tutora de AA.
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5.2 INFLUENCIA DA PRATICA NAS DINAMICAS FAMILIARES DAS
PARTICIPANTES

Esta secdo conflui ao segundo objetivo especifico (B), que intuiu
compreender, na visdo das responsaveis, os efeitos gerais da pratica em relagao ao
contexto em que as criancas vivem. A ideia nutrida, inicialmente pela pesquisa,
pautou-se por indagar as tutoras, ao final das atividades, sobre suas percepcdes —
acerca do processo e envolvimento das meninas.

Todavia, contando com os atributos® intrinsecos da pratica, a esfera de
conversagao e feedback foi ininterrupta ao longo das dindmicas. Deste modo, a
relacdo de confianga estabelecida proporcionou que, continuamente, fossem
observadas informacgdes, que revelaram os reflexos da proposta no a&mbito familiar.

O ponto mais significativo desta situacdo se constituiu pelo espago de
conexao entre as tutoras e as criancas. A principio, a pesquisa propds para as
responsaveis um papel de atuacdo com minima interferéncia. Entretanto, com a
sequéncia dos processos, propagou-se uma transformacdo na atuagdo das
mesmas, florescendo uma relacéo de colaboracéo.

Essa vinculagdo aconteceu por diferentes causas e intensidades — vaidade e
competicdo entre as tutoras, vontade de se envolver com a proposta, oportunidade
de passar mais tempo com a crianga, etc. No entanto, os motivos decorrentes da
aproximacao sao irrelevantes.

Sabe-se que a colaboragdo € uma qualidade relativa, tanto ao design
estratégico, quanto ao design participativo, inclusive sendo elencada como
caracteristica do corrente estudo. Perante ambos, a mesma compde-se pela
conexao entre atores que buscam um objetivo em comum, ganhando um senso de
pertencimento, através do compartilhamento do processo projetual.

Além destes pilares, a colaboragdo também foi fundamentada relacionando-
se a inclusdo social, através de uma associagdo com o conceito de cuidado
(BELLACASA, 2011). Nesta perspectiva, as relagdes de cocriagao foram submersas
a uma esfera sensivel de estabelecimento de lagos fraternos.

Contudo, é oportuno destacar que, através do estudo tedrico, ponderaram-se
apenas as relagdes de unido entre as proprias participantes. Assim, descartando a

possibilidade de colaboracdo com as responsaveis. Diferindo-se dos preceitos

3% Apresentados anteriormente, nas segdes 5.1.2 ¢ 5.1.3.
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iniciais, a pratica estimulou, espontaneamente, uma maior aproximagao entre mae e
filha — apresentando uma peculiaridade no modo de interacédo entre ambas.

Em geral, as relagdes familiares s&o pautadas por uma orientagcéo vertical*.
Entretanto, a colaboracdo revelou uma horizontalidade nas conexdes — aspecto
mostrado, a partir das relagdes formadas nos movimentos de experimentacao
material. Assim, constatou-se o ambito da prototipacdo enquanto um possivel meio
impulsor da posicao de equidade, compondo-se em um espagco nheutro, que
pressupds uma atencdo mutua entre os envolvidos, perante os diferentes modos e
sensibiliza¢des de fazer manifestados.

Desta forma, somando a esséncia relatada ao protagonismo dedicado e
assumido pelas criangas, se coibiu a dominancia das tutoras, colocando as mesmas
em uma posigao de igualdade. Assim, as meninas foram percebidas — por si e pelas
maes — enquanto atores ativos no processo projetual. Um exemplo que ilustrou o
exposto pautou-se pela reacdo de LS a um movimento de BS, que impediu a
responsavel de abandonar a atuagao conjunta — Figura 14b.

Em suma, a importancia vislumbrada nesta experiéncia, edificou-se na
percepcao de que a pratica proporcionou um espaco de afinidade e conexao entre
mae e filha. Logo, as relagdes foram ressignificadas, transcendendo o ambito
controlado e conduzindo a uma reestruturagdo das dinadmicas familiares — explicito
nitidamente na vivéncia de HR/DR. Esse novo modo de relagdo, somado a
proximidade impulsionada pela prototipacdo, conduziu a um re-conhecer a crianca.
Este termo refere-se a um movimento de conhecer novamente, onde as
responsaveis experimentaram uma maneira unica de olhar e perceber as filhas.

Identificou-se, a partir desta questao, que ocasionalmente as criangas com
deficiéncia sdo desvalorizadas, subjugadas e segregadas, dentro do proprio
ambiente social — aqui referido ao nucleo de convivio pessoal. No qual as meninas
sdo expostas a frustracdes pela prépria familia que, por vezes — contaminada pela
l6gica capacitista*' —, ndo compreende a naturalidade das condigbes ocasionadas
pela sua existéncia*.

O agir junto, buscar a autonomia e valorizar as competéncias das

participantes, conduziu as tutoras a enxergar as meninas para além do escopo

40 No sentido hierarquico, onde um ator possui uma postura superior aos demais.

41 O capacitismo refere-se, em geral, ao preconceito social e discriminagdo a pessoas com
deficiéncia.

42 Refere-se aqui a existéncia enquanto modo de vida proprio e particular de cada um dos individuos.
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convencional de filhas — dotado de fragilidades. Desta forma, permitindo a
descoberta das potencialidades das mesmas, vislumbrando-as enquanto seres
autossuficientes.

Relatos de algumas mé&es — como o de DL, na segunda etapa e o de AP, na
quarta etapa da atividade — condensam o exposto, ilustrando a importancia de
proporcionar esse espacgo individual para a crianca. De maneira que,
consequentemente, as proprias responsaveis possam descobrir as habilidades e
capacidades das meninas.

Em outros termos, constatou-se que proporcionar espagos que estimulem o
empoderamento e o protagonismo € uma forma de reverter o imaginario de
incapacidade, pautado por um "fazer para”. Assim, reconhecendo as aptiddes da
crianga e incentivando novas conquistas, através de um "fazer com" — colaborativo.

Por fim, a pratica corroborou com uma geragao de valor e ativagao de todas
as envolvidas, através de um movimento natural de empoderamento familiar. E
pertinente ressaltar o entendimento de que o aprofundamento das relagdes,
revelado entre responsaveis e criangas, decorre do contexto situado.

Afirma-se isto, visto que as atividades trouxeram, ininterruptamente, uma
atmosfera de colaboracao e cuidado para o cotidiano das participantes. O florescer
das relacbes foi permitido pela constdncia da rotina, que oportunizou o

desenvolvimento de uma sensibilidade do notar, admirar e valorizar as meninas.
5.3 SENSIBILIDADE DESPERTADA PARA NOVOS MODOS DE SER E FAZER

A presente secgao responde ao terceiro objetivo especifico (C), que se dispds
a entender a posi¢ao das criangas em relagao aos efeitos gerais da pratica. Aborda-
se isto através do tépico mais significativo desta conjuntura, o despertar das
participantes para uma sensibilidade dos modos de fazer e, consequente, ampliagao
da mesma para os modos de ser.

Oportuniza-se uma breve contextualizacdo sobre a atribuicdo das meninas.
As mesmas foram convidadas a colaborar com a pesquisa, comprometendo-se com
a execucao de atividades de experimentagcdo material. O envolvimento com as
dindmicas e, principalmente, com a constru¢do dos prototipos, aproximou as
criangas do agir projetual — sendo reconhecidas enquanto designers difusas

(MANZINI, 2015) — e do engajamento com uma logica maker.
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Ao se encontrarem no espago criativo, propositivo e geracionista —
caracteristico da prototipagem —, as participantes demonstraram curiosidade e
atengao as possibilidades acionadas. Em paralelo, vislumbrou-se uma naturalidade
das mesmas perante o processo construtivo, guiadas por uma postura ludica e
descompromissada — relacionada ao modo de brincar.

Em outros termos, visualizou-se uma consciéncia das acgdes realizadas e
escolhas feitas, envolta por uma atuacao fluida e versatil. Assim, ao estarem atentas
ao processo construtivo, durante as atividades, as meninas agugcaram os sentidos no
que se refere ao fazer, percebendo as relagdes implicadas. Notou-se esta situagao
como uma ode explicita a sensibilidade, desenvolvido, ou pelo menos apurado, ao
longo das dinédmicas.

Identificou-se o mesmo comportamento para além da pratica. De maneira que
as criangas passaram a revelar uma incorporagédo da prototipagem no meio diario.
Observou-se o exposto atravées do compartihamento — em registros e
videochamadas — de experiéncias que engajaram a experimentagcdo material nas
rotinas pessoais.

Destaca-se que esta conjuntura foi amplamente analisada nos resultados,
através da categoria modos de empoderamento da pratica. Alguns exemplos que
embasam este topico pautaram-se pelas vivéncias de: fazer e ensinar receitas — de
bolo, slime, pompons —, da ateng&o e interesse a novos processos manuais — Como
costura —, debate sobre os melhores materiais para o desenvolvimento de desenhos
com luz e sombra, etc.

Em suma, a pratica proporcionou uma autotransformagdo das meninas. Ao
introjetar os modos de prototipagem, as mesmas modificaram a maneira como
percebiam e se relacionavam com o mundo, passando a ser pessoas diferentes do
que eram inicialmente. Assim, a proposta nutriu um meio de promoc¢ado do
empoderamento das participantes. Vislumbra-se isto perante a transformagao das
criangas de sujeito passivo, para sujeito ativo. Desta forma, convertendo uma
possivel atuagdo mais retraida, para o papel de protagonismo.

Corroborando com o exposto e aliando-se a sensibilidade para os modos de
ser, a ftrajetoria percorrida proporcionou para as meninas — ainda que
inconscientemente — um espaco de reflexdo e ressignificagdo da autoimagem. A
percepcao propria das participantes influenciou diretamente na postura das mesmas.

Um exemplo que embasa esta situacdo pautou-se pela vivéncia CH. Por uma
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condicdo pessoal, a menina ndo quis aparecer visualmente nos registros
compartilhados. Além disso, CH apresentou, nos momentos iniciais, uma atuagao
recolhida.

Entretanto, com o decorrer das atividades, com uma maior proximidade com o
processo construtivo e com a autora, CH foi instituindo-se de uma maior seguranga
e se permitiu participar mais ativamente. Inclusive debatendo — e divergindo — sobre
questodes relevantes a propria prototipagao. Este relato aponta para uma natureza da
pratica de fomentar o espacgo de voz e buscar a seguranga emocional para a livre
expressao das envolvidas.

Conceitua-se pertinente abordar um outro ponto revelado por meio das
sensibilidades. De maneira natural e espontanea, toda a experiéncia vivenciada
proporcionou uma imersdo das meninas em uma esfera de autodesafio. Analisou-se
uma busca das mesmas por uma superacao dos proprios limites, corroborando com
o fomento do protagonismo e descoberta de novas habilidades — intuidos pela
pesquisa. Exemplos pontuais desta circunstancia foram amplamente retratados nos
resultados, através da subcategoria 2.1 Desafiando e amplificando o protagonismo.

Por fim, os efeitos gerais vislumbrados conduziram a uma autenticidade e
singularidade da pratica, visto que corresponderam a reagao particular das meninas
convidadas. Além disso, destacou-se o contexto situado como um grande aliado das
sensibilidades despertadas, principalmente quando considerado o extenso periodo
de duragdo das atividades — e liberdade de gerenciamento do mesmo —, que

proporcionou um engajamento e envolvimento mais profundo das criangas.

5.4 RELAGCAO ENTRE A INCLUSAO SOCIAL E O EMPODERAMENTO
MANIFESTADOS NA PRATICA

Esta segcdo condiz com o ultimo objetivo especifico (D), que visou analisar a
relagdo entre a inclusdo social e o empoderamento de meninas com deficiéncia
através da pratica. Refletindo sobre as principais questdes reveladas pela trajetoria
das dinamicas, observou-se que este ponto, de entrelagamento dos conceitos, se
manifestou de duas maneiras distintas.

Uma pratica como esta — estruturada com base nos preceitos elencados pela

pesquisa — tende a acionar um movimento duplo e concomitante de empoderamento
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e inclusdo. Nesta perspectiva, afirmam-se os reflexos por meio de efeitos individuais
e compartilhados.

No ambito especifico — particular de cada uma das participantes —, tal
situacao foi diretamente relacionada com a competéncia da prototipagem de propor
um espaco de produgao de pontos de vista. Por outro lado, na esfera comum do
grupo — referente a interacdo de todas as convidadas —, vislumbrou-se esta
circunstancia mediante um viés afetivo, de estabelecimento de vinculos, senso de
pertencimento e representatividade enquanto parte do todo.

Entende-se pertinente retratar a compreensao nutrida perante a relagao dos
termos. Assente-se que o empoderamento, no ambito pessoal, ao proporcionar uma
maior percepg¢ao sobre a prépria poténcia, conduz as participantes a uma
consciéncia coletiva — constituida por uma natureza empatica e colaborativa de
fortalecimento dos lagos e participagao plena e igualitaria.

Considerando o exposto e, a fim de proporcionar maior nitidez na explanagao
dos conceitos, usufruiu-se de uma segmentacdo do corrente subcapitulo. A partir
dos topicos de discussao propostos, apresenta-se, inicialmente, os reflexos desta
relagdo na pratica em uma camada individual e, posteriormente, os efeitos

ocasionados enquanto grupo.

5.4.1 Formacao de espagos de producao de pontos de vista, através do

envolvimento com a prototipagem

Constatou-se, na corrente pesquisa, a prototipagem como um espaco
geracionista, que pressupde a criacdo e materializagdo de mundos possiveis
(TIRONI, 2018). Tal situacdo relacionou-se diretamente com as qualidades de
abertura e incompletude do protétipo (JIMENEZ, 2014; MEYER, 2018a), que
asseguraram uma atmosfera de transformagéo para o mesmo.

Experienciou-se esta circunstancia, principalmente através da interacdo das
participantes com os proprios atores nao-humanos. Os espacos de relagao referidos
oportunizaram a observagcdo de uma veia experimental instintiva das meninas.
Identificou-se isso, primordialmente, por meio dos modos de reconhecimento das
mesmas perante os materiais — relatados nos resultados com a subcategoria 1.2

Manifestando um viés experimental com ndo-humanos.
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Ao passo em que pronunciaram uma atenc¢ao particular das criangas, as
diferentes maneiras de explorar e reconhecer os materiais foram percebidas
enquanto modos de favorecer a experimentacao. llustra-se isto com a vivéncia de
AA, que baseando-se no estimulo auditivo dos guizos, mudou o seu olhar para os
outros elementos, buscando reconhecé-los através de uma sensibilizacdo sonora —
“Precisava ver a reagdo dela com uns materiais que fazem barulho. [...] Agora ela
quer som em tudo” (DL).

A partir deste movimento, de explorar os elementos e posterior imersao nas
dinamicas de prototipacéo, a pratica permitiu que se criassem espacos de produgao
de pontos de vista. Em outros termos, ao desenvolver os presentes para as amigas-
secretas, as criangas se relacionaram com os materiais, desfrutando deste meio —
dotado de multiplicidade —, para se pronunciar. Desta forma, edificando as suas
projecdes mentais — e consequentes perspectivas pessoais e sociais — em atributos
fisicos.

Demonstracdes disto puderam ser apreciadas no decorrer de toda a pratica.
Todavia, foram mais nitidas na terceira etapa da atividade, onde as meninas se
depararam com um processo de ressignificacdo do que ja estava iniciado.

Um exemplo concreto pautou-se pela postura de GR ao receber o protétipo
de PC. A mesma, ao afirmar que iria “customizar” e deixar “com o seu toque”, se
apropriou do conjunto — materiais e identidade da composigdo. Salienta-se que a
menina nao realizou grandes interferéncias estéticas, respeitando a ideia inicial.
Contudo, atribuiu a sua posi¢cao — nutrida por um apreco a processos artesanais de
moda e pela contagdo de histérias — incluindo elementos que representaram a sua
esséncia: pompons de |8, aderecos costurados e um “manual de armas magicas” —
narrativa da proposta e intengéo dos protétipos — Figura 19.

Em suma, a possibilidade desta expressao se deveu a abertura do processo
projetual, que potencializou o envolvimento fomentando a autonomia,
posicionamento e participacdo ativa. E oportuno referir que isso foi percebido por
uma outra participante em especifico, que demonstrou ciéncia do espaco construtivo
enquanto um meio de externalizar e, a partir de momentos de hesitacdo, ter a
possibilidade de transformar as suas proprias convicgdes — "Sinto que isso tudo é
uma maneira de eu despertar a minha criatividade [...]. Nem que n&o saia igual ao

que eu estou pensando, mas que eu fagca de um outro jeito. Por exemplo, na
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atividade de antes [...] os materiais ndo eram exatamente iguais ao que eu queria, ai
eu pensei ‘ndo, entdo a gente vai fazer outra coisa” (CH).

E pertinente destacar que o inverso também pode acontecer, sendo um
contratempo nocivo para o envolvimento das participantes. Quando deparadas com
situacdes que levaram a frustragdo, as criangcas se recolheram perante as
dindmicas, diminuindo a sua atuacdo e doacdo para a relacdo construtiva.
Vislumbrou-se que, através de algumas adversidades — como a dificuldade de
manuseio dos materiais (BE com a fita adesiva na terceira etapa) ou cobrangas
externas por resultados especificos (DL sobre AA na segunda etapa) —, existe uma
grande tendéncia de fechamento para a proposta, ocasionando em uma retragéo
das meninas perante a manifestacdo das suas posi¢coes — silenciando a sua propria
postura.

Assim, é de extrema valia ressaltar que, para uma pratica que visa a inclusao
e 0 empoderamento, se necessita de uma atengao constante aos modos de atuagao
e envolvimento. Além disso, deve-se buscar por uma abordagem projetual que
priorize a abertura dos processos, coibindo aspectos que constranjam e/ou afastem
as participantes — visto que representam meios de exclus&o. Logo, buscando, cada
vez mais, condi¢cdes para viabilizar espacos de pronunciamento.

Por fim, a pratica revelou que, ao se colocarem no ambito construtivo, as
criancas assumiram e reforcaram as suas personalidades, perante uma postura
autbnoma e protagonista. Ademais, as mesmas se permitiram envolver pelos atores
nao-humanos, estando abertas para uma oportunidade — por vezes inconsciente —
de reflexdo e aprendizado, a partir da introjecdo dos diferentes modos
experienciados. Em geral, as dinamicas, ao consentirem estes espagos,
intensificaram o poder de voz, proporcionando um momento de autopercepcao da

propria poténcia.

5.4.2 Estabelecimento de vinculos afetivos e despertar do senso de

pertencimento enquanto grupo

Nutrida por ideais de colaboragdo, ao agregar dez meninas com perfis
heterogéneos e curiosidades distintas, a pratica favoreceu a formagéo de um grupo
com interesses em comum. Evidenciou-se isso ja em momentos prévios a interagcéo

inicial, onde as envolvidas demonstraram-se entusiasmadas em conhecer as demais
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integrantes e instigadas a expressarem seus posicionamentos. Manifestacées como:
“‘Pelo o que eu estou vendo, a gente vai se dar super bem” (GR) e “Estou bem
ansiosa para conhecer as meninas, adoro compartilhar meus pensamentos com
outras pessoas” (CH) expuseram uma percepgao do espago controlado enquanto
um ambito acolhedor e agregador.

O contexto pandémico — que preconizou o isolamento social e consequente
afastamento das criangcas dos seus ciclos afetivos — intensificou o anseio das
meninas perante a formag&o do grupo e a imersdo genuina no mesmo. Ademais,
constatou-se que este cenario, aliado ao espacgo aberto de aproximagao na primeira
videochamada, a projetacao rotativa — que tangibilizou a construgdo conjunta — e ao
ato de presentear uma outra participante, favoreceu o estabelecimento de relagdes.

Dessa forma, instaurou-se um sentimento de unidade coletiva — que é o
proprio fazer parte. As conexdes oportunizadas pela pratica pronunciaram uma
esséncia de cuidado (BELLACASA, 2011), onde as relagbes extrapolaram a
integracdo corriqueira e migraram para uma esfera afetiva com o cultivo de lagos.
Tal circunstancia foi amplamente revelada nos resultados, sendo referida através da
categoria modos de afetacgao.

Uma situagdo que evidencia o exposto, referiu-se a percepcao da atividade
enquanto um espago seguro, que possibilitou que as criangas se posicionassem
abertamente e, de certa forma, expusessem suas vulnerabilidades. Vislumbrou-se
isto, principalmente, nas dindmicas de experimentacdo material, onde as meninas
desenvolveram os prototipos e posteriormente, enviaram para uma segunda
participante intervir e ressignificar.

De certa forma, a rotatividade fez com que as criancas também se
colocassem em construgcdo e a mercé de uma transformacgao pela interferéncia do
outro. De uma maneira sutil, verificou-se este sentimento quando as mesmas se
demonstraram, simultaneamente, apreensivas e esperangosas para saber a opiniao
das amigas. Usufrui-se de relatos sobre a vivéncia de GR para ilustrar o exposto: “Ja
sabe o que a proxima menina achou do meu presente, Naty? O que mais ela vai
construir?” (GR) e “GR esta curiosa para saber se as amigas gostaram dos
presentes que ela fez” (LR).

Em suma, toda a conjuntura — desenvolver um prot6tipo a ser continuado e
receber algo ja comegado — fez com que o grupo se afetasse mutuamente. Isto €, a

exposicao simultdnea tocou as meninas, pronunciando um despertar empatico de
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afirmacdo e fortalecimento dos vinculos. Um exemplo que indicou esta
sensibilizagdo pautou-se pela experiéncia de AA, que ao receber o protdtipo iniciado
por DC, contemplou e aplaudiu 0 mesmo por um tempo consideravel, convidando
todos os familiares para ver o que havia sido feito. Foram em situagcdes semelhantes
a esta que se percebeu o senso de pertencimento nutrido pelas criangas.

Compreendeu-se o pertencimento enquanto uma esfera que favoreceu a total
expansao do potencial individual dos atores, onde as criangas sentiram-se a vontade
para se pronunciar livremente, revelando-se sem receios. Relacionando-se
diretamente a segurangca emocional, o sentimento de pertencer evidenciou os
reflexos do empoderamento, protagonismo, participacéo ativa e inclusdo através das
relagbes estabelecidas e mediadas pela prototipagao.

O intermédio do protétipo demonstrou-se como ponto central neste sentido,
visto que oportunizou um envolvimento gradativo das participantes. Ao iniciarem os
processos sozinhas, avangarem para uma atuagdo conjunta assincrona e por fim
envolverem-se simultaneamente em uma reunido virtual, vislumbrou-se o progresso
da postura ativa individual, rumando a uma maior confianga nas trocas coletivas.
Uma vivéncia que embasa esta circunstancia pautou-se pela atuacdo de BE que se
revelou, a cada nova etapa, um pouco mais consciente da prépria poténcia e,
consequentemente, mais a vontade para se manifestar e posicionar nos momentos
compartilhados.

Com base em todo o exposto, fortaleceu-se o entendimento de que o
processo de empoderamento € ainda mais efetivo quando engajado junto a uma
comunidade. “Nenhuma crianga € uma ilha” (ONU, 2019, p. 07). Assim, através do
estabelecimento de relagcdes, o estimulo pessoal teve uma forga ainda maior para
florescer — abrindo novas significagbes para a participagdo e o pertencimento
enquanto grupo.

Conclusa a apresentacdo e arguicdo sobre os topicos de discussao
elencados, oportuniza-se, a seguir, o capitulo de desfecho da corrente dissertacéo,

onde trataram-se as consideracdes finais da mesma.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertacao dispds-se a compreender como a prototipagem pode
potencializar o empoderamento e a inclusao social de meninas com deficiéncia. Com
o intuito de ilustrar as considerag¢des originadas pelos esforgos da mesma, percebe-
se oportuno explicitar o processo atravessado para a sua efetivagao.

Em um primeiro momento, buscou-se investigar, através da literatura, os
pilares tedricos que edificaram a pesquisa: prototipagem, participagcdo e inclusao
social. Todos os trés foram abordados por meio de uma contextualizacdo da area,
relagdo com o design estratégico e aprofundamento em caracteristicas especificas.

Com a imersdo na revisao tedrica, entendendo mais profundamente a
natureza do estudo, convergiu-se em uma aplicagdo metodolégica pautada pela
pesquisa-agao. Desta forma, delimitou-se a realizacdo de quatro ciclos de pesquisa
para a execucdo de uma pratica empirica, centralizada por uma atividade de
prototipagem participativa.

Através da observacdo e analise dos relatos pronunciados ao longo da
pratica, revelaram-se descobertas significativas — que por sua vez, foram
empregadas para atender os quatro objetivos especificos dispostos pela
dissertacdo. Destaca-se que todos os movimentos realizados, tanto previamente,
quanto no decorrer dos ciclos, foram fundamentais para a resolugdo dos propositos
da pesquisa — relatados a seguir.

No que diz respeito ao objetivo especifico (A) — Identificar as caracteristicas
que devem ser abordadas em uma pratica de prototipagem, projetada a partir de
uma Otica de participagcdo e inclusdo social — percebeu-se uma resolugéo
satisfatoria.

Em suma, as caracteristicas elencadas por meio da revisdo de literatura
foram materializadas em codigos abertos que orientaram a atividade. Aliado a isto, a
pratica permitiu a revelacdo das mesmas por um viés experimental, oportunizando
uma reflexdo ainda maior sobre a pronuncia destes conceitos. Ademais salienta-se
que outras caracteristicas, ndo antevistas pelos esforgos teoricos, também foram
evocadas, transparecendo novas facetas a serem consideradas.

Assim, identificaram-se como caracteristicas essenciais de uma pratica de
prototipagem projetada pela Otica aqui apresentada: carater experimental e

transformativo; abertura e democratizacdo como esséncia dos processos; espagos
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de hesitagdo — ocasionados pela divergéncia entre os atores — que conduzem ao
aprendizado; esséncia colaborativa potencializada por uma dimensao afetiva — que
favorecga o estabelecimento de vinculos e relagcdes de cuidado; estimulo a autonomia
e protagonismo; seguranga emocional, pronunciada por meio do estabelecimento de
uma esfera de conforto e confianga que estimulem a participacao ativa; associagao a
brincadeira, enquanto esséncia livre e n&o burocratica; e, por fim, um envolvimento
pessoal — por parte do proponente — que excede os limites da pesquisa. Ressalta-se
que todos os pontos referidos foram tratados ao longo da secédo 5.1 — que
respondeu apropriadamente a este objetivo especifico.

Assentiu-se, através do exposto na secao 5.2, que o objetivo especifico (B) —
Compreender, na visao dos responsaveis, os efeitos gerais da pratica em relagdo ao
contexto em que as criangas vivem — atingiu parcialmente as expectativas da
pesquisa. Destaca-se que o espacgo adicional — grupo no WhatsApp — foi um dos
grandes impulsores desta realizagdo, visto que proporcionou uma troca constante
com as tutoras, facilitando a compreensao sobre a visdo das mesmas perante os
reflexos da proposta.

Embora a dissertagdo tenha inicialmente intencionado uma busca e imersao
apenas nos aspectos que se referiam as meninas, a pratica revelou, como um dos
principais efeitos, uma ressignificagdo dos vinculos entre mae e filha. Apesar dos
resultados observados, declarou-se este objetivo como parcialmente alcangado,
uma vez que as informagbdes provenientes das responsaveis se dirigiram
amplamente para o espectro de empoderamento familiar. Por mais que este tenha
sido um ganho significativo da pesquisa, pondera-se que outros reflexos também
foram manifestados. Todavia, os mesmos ficaram em segundo plano, por vezes nao
sendo identificados e, consequentemente, menos pronunciados pela visdo das
tutoras.

No que tange ao objetivo especifico (C) — Entender a posicdo das criancas
perante os efeitos gerais da pratica proposta — percebeu-se, através da segunda
categoria de resultados — modos de empoderamento — e da se¢ao 5.3, um alcance
satisfatorio. No decorrer dos quatro ciclos de pesquisa vislumbrou-se uma maior
apropriagdo das meninas perante a posi¢cdo de protagonismo, que conduziu a uma
introjecdo do que foi vivenciado na atividade e, consequentemente, uma expansao

dos modos de atuagcado das mesmas.
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Neste sentido, percebeu-se uma relagao direta das caracteristicas seguranca
emocional, protagonismo e participagcdo com a expansao da agéncia das meninas.
Tal ponto referiu-se ao entendimento de que, quando se sentiram confortaveis no
ambito da pratica, as criangas se permitram um engajamento mais intenso,
despertando uma sensibilidade para o fazer e incorporando a esséncia da
prototipacdo no meio diario.

Concebeu-se que o objetivo especifico (D) — Analisar a relagdo entre a
incluséo social e 0 empoderamento de meninas com deficiéncia através da pratica —
também foi atingido de maneira satisfatéria. Ressalta-se que a analise intuida pelo
mesmo foi realizada e apresentada na secdo 5.4. Em suma, percebeu-se uma
relagdo simbidtica entre a inclusdo social e o empoderamento, onde ambos,
mutuamente, se nutriram, potencializaram e engrandeceram.

Constatou-se o empoderamento como uma ferramenta na busca pela
inclusdo. Assentiu-se uma conexao significativa da esfera privada e coletiva, onde
vislumbrou-se uma grande importancia do grupo perante as agbdes e posturas
individuais. Compartilhar o processo com outras criangcas e estabelecer relagdes
horizontais de colaboracdo e afinidade conduziu as meninas a um senso de
comunidade, onde o fazer parte e atuar em conjunto, repercutiu no desenvolvimento
pessoal.

Ainda que se tenha constatado a efetivacdo dos objetivos propostos, é
pertinente explicitar algumas limitagdes percebidas no percurso da pesquisa.
Destaca-se que as mesmas ndo influiram negativamente no estudo, contudo,
representam importantes pontos de atencéo.

A primeira delas referiu-se ao embasamento tedrico escolhido para a
contextualizacdo histérica da deficiéncia e aprofundamento no pilar de inclusao.
Optou-se por abordar apenas os modelos médico e social, uma vez que ambos s&o
ainda os mais conhecidos e retratados sobre o assunto. Entretanto, se reconhece a
fragilidade desta escolha, visto a grande relevancia de modelos mais atuais, como a
teoria crip.

Acredita-se que, aliada as reflexdes sobre o empoderamento, esta teoria
poderia trazer uma poténcia ainda maior para a corrente pesquisa, amplificando o
campo de visdo, possivelmente incitando outras caracteristicas e,
consequentemente, outros achados para a dissertacdo. Desta forma, admite-se,

desde ja, que aprofundar os estudos aqui abordados, baseando-se também na
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teoria crip, compde-se por uma oportunidade para investigagdes futuras — sendo,
particularmente, um grande anseio da presente autora.

Outra consideravel limitacdo pautou-se pela visdo restrita da dissertacao.
Ponderou-se este ponto principalmente pelo carater experimental da mesma, que
proporcionou transformag¢des constantes, a partir do que foi manifestado pelos
atores envolvidos. Destaca-se, também, que todas as caracteristicas tedricas
elencadas foram pontuadas por um recorte das areas — articulado por meio de uma
afinidade pessoal da autora. Desta maneira, € pertinente frisar que o estudo
oportunizou as compreensdes até entdo referidas baseando-se em limites
estruturais significativos, de modo que toda a condugdo e resultados oriundos da
pesquisa foram extremamente singulares, sendo diretamente contaminados pelas
bagagens e experiéncia dos vinte e seis participantes (criangas, responsaveis e
integrantes do comité de projeto).

A terceira limitagdo percebida foi proveniente do contexto situado. Acredita-se
que o cenario da pandemia e a consequente necessidade das atividades serem
conduzidas a distancia e pelos tutores, fez com que as criangas fossem diretamente
influenciadas pela esfera familiar. Assim, representando uma barreira para a livre
expressao das mesmas — ponto debatido na seg¢ao 4.6. Usufrui-se desta situagao
para iniciar a apresentacdo de alguns possiveis caminhos para estudos futuros.
Ressalta-se que as trés oportunidades elencadas a seguir, foram pronunciadas no
decurso da pratica e s&o inspiradas na corrente pesquisa.

Considerando-se a limitante relatada anteriormente, uma primeira
oportunidade vislumbrada pautou-se pela aplicagdo de uma proposta semelhante,
em um cenario presencial ndo pandémico. Percebe-se interessante investigar sobre
o problema de pesquisa, em um espaco fisico, através de dindmicas de
prototipacdo, em workshops de curta duracdo. Acredita-se que esta poderia ser uma
forma de observar a postura das meninas sem a atuagdo conjunta com as
responsaveis, a colaboracio direta entre as participantes — e as relagcbes evocadas
a partir disso — e os modos de experimentacdo das mesmas.

Um segundo caminho possivel pautou-se pela realizagdo desta pratica,
convidando um grupo misto de meninas — com e sem deficiéncia. Vislumbra-se,
nesta vertente, uma oportunidade significativa de pesquisar sobre as relagbes
pronunciadas — perante os conceitos de inclusdo e empoderamento — e o tipo de

coletivo que poderia ser formado. Acredita-se que, em um modelo como este,
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poderiam ser despertadas — através da esfera de experimentagdo — questdes como
a atencdo para vozes e relagdes ndo verbais e o fomento a formacédo de
comunidades plurais. E pertinente salientar que o estudo destas relagdes no foi
uma intencao da corrente dissertacdo. Contudo, percebe-se interessante explorar,
de maneira mais profunda, como a prototipagem poderia potencializar meios de
socializagao.

O terceiro caminho fundamentou-se diretamente pelas experiéncias evocadas
pela pratica. Considerando a aproximacdo entre as responsaveis e participantes,
vislumbrou-se a oportunidade de pesquisar sobre a prototipagem enquanto um meio
de empoderar as relagdes familiares. Neste sentido, apoiando-se nos resultados
gerais, relato especifico de uma das tutoras — "As pessoas criam uma coisa de que
mée tem que ser de ferro, ndo sentir nada, e de criangas atipicas, com alguma
patologia, a mée tem que ser mais forte ainda. E ndo é assim” (DR) — e
estabelecimento natural do espacgo adicional enquanto uma rede de apoio,
percebeu-se que as maes atipicas também sao excluidas dos campos sociais e
afetivos — 0 que muitas vezes, atrelado a rotina pessoal e a contaminacao pela
estrutura capacitista, impacta na relagcdo das mesmas com as filhas. Assim, assente-
se um grande valor em conduzir estudos que direcionem o foco para estas relagdes,
buscando um empoderar mutuo — da mulher, da menina, da mae e da filha.

Por fim, & pertinente referir que, convergindo no objetivo geral da dissertagéo,
entendeu-se que a pratica permitiu e sugeriu o despertar do empoderamento e da
inclusdo. Favorecida por uma experimentacdo material colaborativa e rotativa, a
proposta sustentou o pilar de prototipagem enquanto esséncia — que permeou e
embasou todas as dinamicas elaboradas.

Atrelada as relacbes de troca entre as criancas, a perspectiva da pratica
empenhou-se em estimular e fomentar o pilar de participacdo, através de uma
atuagdo ativa, genuina e igualitaria — pautada por um ideal de promog¢do da
autonomia das envolvidas. Desta forma, buscando uma unido do processo
construtivo com a potencializagdo de um espago seguro para ecoar visdes de
mundo, percebeu-se o pilar de inclusdo social por meio do senso de pertencimento,
autopercepgao da poténcia individual, exploragdo das habilidades e capacidades e
estabelecimento de uma comunidade representativa.

A partir do entrelagcamento dos pilares e os reflexos revelados na propria

pratica, considerou-se que a atividade de prototipagem participativa representou sim
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um modo de potencializar o empoderamento das meninas. Ponderou-se isso por
intermédio de duas principais frentes: espacos de pronuncia e formagao de lagos.

E imprescindivel afirmar que uma voz silenciada ndo é uma voz inexistente —
€ uma forga violada e suprimida por um sistema dominante. Como exposto
inicialmente, meninas com deficiéncia sao multiplamente invalidadas por uma
estrutura capacitista, que as enquadra em papéis infimos — onde muitas vezes sao
privadas de uma atuacao de destaque no ambito social.

Contrariando esta logica, constatou-se que o modo de interagdo das
participantes com a atividade e com os diferentes atores envolvidos — humanos e
nao-humanos — proporcionou uma esfera de pronuncia e protagonismo para as
mesmas. Em suma, vislumbrou-se que a prototipagem forneceu novos espagos para
que as meninas ecoassem e aplicassem suas vozes e visdes de mundo.

De um modo figurado, percebeu-se que o empoderar, através da dinamica
proposta, se materializou em um processo construtivo de novas realidades — das
préprias criangas projetistas. Assim, os movimentos realizados conduziram ao
encorajamento pela apropriacdo de uma autoestima, autoafirmacgao, e consequente

reconhecimento da poténcia individual.
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APENDICE A — ANALISE DOCUMENTAL E CRITICA: CORRIDA MALUCA

Pautada pela vivéncia profissional da pesquisadora, ilustra-se a Corrida
Maluca de Cadeirantes como uma dindmica comparativa que, de certa forma,
embasou alguns aspectos da pratica empirica planejada. A fim de maior
compreensao, contextualiza-se a natureza deste projeto.

Idealizada pela empresa Smile Flame#, a Corrida Maluca é um evento que
promove uma agao para criangas com deficiéncia. Esta atividade proporciona que o
publico possa, ludicamente, experienciar um dia de protagonismo. Contando com
seis edicdes, o0 mesmo traz um roteiro de atuagado pontuado por uma aproximagao
com os impactados, desenvolvimento projetual e dia oficial de execugao (QUEM...,
[20217]).

Salienta-se que as edi¢cbes dos anos 2016, 2017 e 2018 foram promovidas
em parceria com a UNISINOS. Nas mesmas, a autora* conduziu e integrou as fases
de prototipagem na area da moda. E com base nesta vivéncia que se aborda uma
analise do projeto perante os pilares que embasam a presente pesquisa.

A parceria entre a Smile Flame e a UNISINOS ocorre através da integracéo
das turmas de graduagao — de design e moda — ao evento. Em ambos os cursos, um
professor fica responsavel pelo projeto, sendo que os alunos se engajam para a
confeccdo das fantasias e dos aderecos para as cadeiras de rodas.

O desenvolvimento do evento — unindo a empresa, universidade e impactados
— conta com a participacdo das criangas, em dois momentos: o primeiro para
apresentacdo das mesmas e o segundo para a prova das fantasias e de
visualizagdo dos aderegcos dos carrinhos. Os processos expostos a seguir,
sucederam-se, de modo semelhante, nas trés edicbes em que a autora esteve
envolvida.

O primeiro momento de contato entre os atores participantes, consiste-se em
uma ceriménia inicial. Propondo a integracdo entre os sujeitos oportuniza-se uma

exposicao dos anseios das criangas com o projeto. Assim, um representante da

4 A Smile Flame pauta a sua atuagdo através do empreendedorismo social, focando-se no
desenvolvimento de projetos de comunicagdo que impactam positivamente a sociedade e/ou
publico especifico. Para a consulta de maiores informacgdes, disponibiliza-se o site da empresa:
https://www.smileflame.com.br/ (QUEM..., [20217]).

4 E pertinente informar que a pesquisadora possui um projeto de pegas de roupas modeladas
especificamente para corpos infantis com deficiéncia. Devido a isto, a mesma foi convidada pela
universidade para integrar — junto com uma professora responsavel — a condugéo dos workshops
da Corrida Maluca, em parceria com o curso de Moda.
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empresa, apresenta, de maneira convencional, os personagens elencados. Destaca-
se que a conexao entre crianga e aluno acontece por meio do tema inspiracional —
escolhido pela propria crianca e apadrinhado pelo aluno.

Considera-se este primeiro encontro enquanto um espaco que se propde a
uma integracéo inicial, buscando por afinidades da equipe e dialogando sobre a
construcdo das pecas. Com a esséncia de sugestionar a manifestagdo dos
impactados sobre suas diferentes opinides e gostos pessoais, caracteriza-se este
momento como o de maior participacdo dos mesmos.

Entretanto, ressalta-se que as criangas s&o constantemente dirigidas e
interpretadas pelos responsaveis e estudantes parceiros, ndo exercendo um papel
critico ou reflexivo. Salienta-se que, apds o primeiro contato, as mesmas nao sao
mais envolvidas até o momento da aprovacao dos prototipos.

O segundo encontro, que conta com a participagdo de todos os integrantes,
preconiza uma espécie de validacdo do que ja foi feito. Na area da moda, as
criangas experimentam as fantasias ja confeccionadas. Ja no ambito do design, a
verificagdo acontece de maneira semelhante, porém em relacdo a cadeira de rodas
e seus acessorios. Entende-se que este espago comporta a autonomia e
protagonismo dos impactados a partir do seu poder de escolha, onde os mesmos
tém a oportunidade de expor suas preferéncias.

Infere-se que a dinamica disposta pela Corrida Maluca sugere um espago de
producdo projetual, onde os participantes do publico infantil sdo vistos enquanto
clientes, estando minimamente envolvidos no processo produtivo. Assim, conceitua-
se que 0s mesmos hao possuem uma atuacgao ativa e criativa, usufruindo de um
papel muito mais pontual, de carater validador.

Pondera-se, também, que a estimulacédo do senso critico, reflexivo e inventivo
das criangas, é consideravelmente limitadora. Afirma-se isso, visto que as mesmas
devem eleger personagens e personalidades, caracteristicos e consolidados do
universo infantil, afastando-se de um meio criativo geracionista.

Constatando que o desenvolvimento dos projetos decorre da interpretacao
dos designers, vislumbra-se certo afastamento da ideia e vontade inicial da criancga,
pautado por uma possivel contaminacdo da visdo do adulto. Assim, perante um
papel de ator interpretado por terceiros, nota-se a nao estimulacdo do

desenvolvimento de algo autoral por parte dos participantes do publico infantil, que —
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de acordo com o entendimento da corrente pesquisa — deveriam ser o0s
protagonistas, também no processo construtivo.

De modo geral, vislumbra-se que o encontro que propdéem a prova das pegas,
faz alusdo a um ideal do design industrial, sendo a prototipagem relacionada a
consolidacdo de uma ideia inicial. Assimila-se, no presente estudo, que esta fase, ao
seguir tal direcionamento, perde em relagdo as possibilidades que poderiam ser
geradas.

Em um sentido de participagao ativa e genuina, percebe-se certa negligéncia
perante as criangas. Ao passo em que sao privadas de integragdo no processo
produtivo e construtivo, as mesmas s&o vistas como clientes que legitimam uma
construgdo. Nota-se assim, ao longo dos bastidores do projeto, uma falta de
autonomia e énfase na atuacao dos impactados.

Vislumbra-se o exposto em diferentes momentos significativos, como por
exemplo: na apresentacédo inicial de referéncias de personagens — realizada pelos
representantes da empresa — e na interpretacédo e construgado dos desenhos — feitos
pelos alunos. Deste modo, o destaque das criangas fica apenas para o dia efetivo da
realizacao do evento.

Enfatiza-se que as criticas realizadas sao pautadas pelo foco da presente
dissertacdo. Em outros termos, destaca-se que pelas bases estudadas e pilares
elencados, percebeu-se uma certa insuficiéncia no empoderamento e inclusdo, que
poderiam ter sido potencializados por uma participagdo mais ativa e engrandecida
das criangas.

Contudo, € de uma pertinéncia colossal explicitar que se percebe a grandeza
e virtuosidade do projeto. Vislumbra-se o mesmo como um efetivo espago de
visibilidade para uma causa de extrema — e tdo urgente — relevancia. Deste modo, o
posicionamento da pesquisa, visa uma discussao sobre as lacunas evidenciadas, a
fim de encontrar novas formas que, conjuntamente com a iniciativa, colaborem com
o empoderamento e inclusido social de criangas com deficiéncia.

Por fim, é oportuno referir que a empresa Smile Flame esta ciente desta
analise e de acordo com a exposi¢cao da mesma. O conteudo foi apresentado para
um dos sécio-administradores responsaveis que, inclusive, assinou uma declaragao
de ciéncia e concordancia. Uma copia do documento pode ser vista na pagina

seguinte.



DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA

Declaro que a SMILE FLAME PRODUCOES CULTURAIS LTDA, cadastrada sob o CNPJ
19.970.053/0001-63, por intermédio do seu representante legal, o Sr. Daniel Corréa de Mattos,
portador do CPF n.° 016.301.290-38, firmado abaixo, esta ciente das informagdes contidas na
dissertagdo intitulada "A prototipagem enquanto um meio de potencializagdo da inclusdo social e
empoderamento de meninas com deficiéneia”, de autoria da Sra. Natalya Duhart Figueiredo,
portadora do CPF n° 853.654.750-20.

Declaro ainda estar de acordo com a anslise desenvolvida sobre o projeto Corrida Maluca de
Cadeirantes, entendendo que a mesma foi elaborada para fins académicos. Ademais, nio me oponho
a eventuais futuras publicagdes do estudo.

Porto Alegre, 14 de setembro de 2020.

Daniel Corréa de s — Sdcio- inistrador da Smile Flame

SMILE FLAME PRODUGOES CULTURALS LTDA - ME
CNPJ: 19.970.053/0001-63

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
E TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduagao
U NISINOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Senhores responsaveis:

Visando contribuir para o campo da inclusdo social dentro do Design Estratégico, eu, Natalya Duhart
Figueiredo, juntamente com o meu orientador, Guilherme Englert Corréa Meyer, desenvolveremos uma
pesquisa para a minha dissertagao de mestrado, com o objetivo de compreender como a prototipagem pode
potencializar a inclusdo social de criangas com deficiéncia. Intitulada como “A prototipagem enquanto um
meio de potencializagdo da inclusdo social de criangas com deficiéncia”, a pesquisa é vinculada ao Programa
de P6s Graduagdo em Design, pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos. E oportuno destacar
que o ganho pretendido com a pesquisa configura-se em uma maior aproximagdo entre as areas da
prototipagem e da inclusdo social, e deste modo, busca o aprofundamento sobre uma pratica de
prototipagem que potencialize o envolvimento e a inclusdo social de criangas com deficiéncia.

Vocé esta sendo convidado, juntamente com seu/sua filho(a) para colaborar com esta pesquisa. A
atuacdo da crianga neste estudo implicara na disponibilidade, envolvimento e participacdo de: dois encontros
em plataforma online com a pesquisadora e as outras criangas integrantes, duas atividades de prototipagem,
e integracdo de um grupo focal - também realizado em plataforma online. Ja a sua participagdo, implicara
no acompanhamento dos encontros em plataforma online, das atividades de prototipagem e integragdo de
um grupo focal - também realizado em plataforma online. Ressalta-se que todas as etapas ocorreram em
datas previamente marcadas entre as partes, em espago virtual (quando em grupo) e/ou individualmente na
sua propria casa. A qualquer momento vocé podera solicitar o esclarecimento de suas dlvidas, bem como
desistir de participar, sem qualquer prejuizo pessoal.

Todos os momentos de participagdo da crianga e ambos grupos focais deverdo ser gravados em
videos e registrados fotograficamente, a fim de coleta e posterior analise de dados. Além disso, ressalta-se
que todos os dados obtidos - e utilizados exclusivamente para fins de estudo - serdo confidenciais, somente
de posse da pesquisadora e do orientador da pesquisa, garantindo assim a preservagdo do anonimato, da
intimidade e da privacidade dos participantes. Ressalta-se que em eventual exposigao e/ou publicagao dos
resultados, todas as informagdes obtidas serdo mantidas em carater confidencial.

E oportuno evidenciar possiveis riscos que a pesquisa possa representar para vocé e/ou seu filho. O
maior desconforto que podera acontecer é relacionado ao tempo que devera ser despendido para a pesquisa,
bem como a disposigdo pessoal para interagdo com a proposta e com os outros participantes. Entretanto,
destaca-se que tais riscos ndo causam nenhuma complicagdo pessoal grave, e que a desisténcia de
participacdo podera ser feita a qualquer momento. Salienta-se que a sua participagdo ndo lhe trard nenhum
beneficio pessoal direto, entretanto, ao colaborar, vocé tera o beneficio de auxiliar na elaboragdo de um
estudo que visa a evolugao e progresso da inclusao social no campo do design. Vale ressaltar que a sua
participacao e a de seu/sua filho(a) é integralmente voluntaria.

Os responsaveis por esta pesquisa sdo a pesquisadora Natalya Duhart Figueiredo, que pode ser
contatada pelo telefone (51) 9.9650-7405, bem como pelo e-mail natalyadfigueiredo@hotmail.com, e o
orientador Guilherme Englert Corréa Meyer, que pode ser contatado pelo telefone (51) 9.8181-5901, bem
como pelo e-mail gcmeyer@unisinos.br.

Este termo serd assinado em duas vias, ficando uma em posse do responsavel pelo participante da
pesquisa e a outra com a pesquisadora.

CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em: 14/08/2020

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sé&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
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UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa

de de 2020.

Nome do(a) Particiante

Nome do(a) Responsavel

Assinatura do(a) Responsavel

Natdlya Duhart Figueiredo
Persquisadora

Guilherme Englert Corréa Meyer
Orientador

CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em: 14/08/2020

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
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U' UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagao
UNISINOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE
Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa “A prototipagem enquanto um meio de

potencializacao da inclusdo social de criangas com deficiéncia”. Quem esta desenvolvendo este trabalho sou
eu, Natdlya Duhart Figueiredo, e o objetivo deste estudo é compreender como a prototipagem pode
potencializar a inclusdo social de criangas com deficiéncia.

Seus pais permitiram que vocé participe, porém, gostariamos de explicar algumas coisas importantes,
para termos a certeza de que vocé esta realmente interessado e quer fazer parte do estudo.

A sua atuagdo sera em cinco momentos diferentes: serdo trés encontros em video chamada online
comigo e com os outros integrantes, e os outros dois serdo atividades de prototipagem, para construirmos
algo sobre super-herdis. Além de vocé, outras nove criangas, com idades entre 7 e 16 anos fardo parte da
pesquisa.

Na atividade com super-herdis, vocé estard na sua casa e tera uma semana para construir algo.
Enviaremos para vocé materiais como: papeis coloridos, formas bi e tridimensionais, massinha de modelar,
tinta, tecidos, espuma, fita adesiva, todos os materiais com diferentes tamanhos e cores. O material que
sera usado é considerado seguro, mas qualquer risco, desconforto, ou algo que der errado, vocé pode me
procurar pelo telefone (51) 9.9650-7405.

E um momento para vocé ser criativo e se divertir! Vamos pedir para que o seu responsavel grave
em video e registre em fotos os momentos em que vocé estiver envolvido com a atividade, mas ndo se
preocupe, as imagens serdo s6 para o estudo, ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo
falaremos a outras pessoas, nem daremos suas informag0es para estranhos. Os resultados da pesquisa
poderdo ser publicados, mas vocé ndo sera exposto.

Esse é um convite, vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera
nenhum problema dizer ndo. Caso vocé aceite, mas depois queira desistir, tudo bem, vocé pode deixar de
participar a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria. Para qualquer divida, vocé pode sempre
falar comigo.

Este termo sera assinado em duas vias, ficando uma com vocé - e seu responsavel - e a outra comigo.
Além deste documento, preparei um video, para lhe contar sobre o processo! Vocé pode acessar pelo QR
Code que esta abaixo.

2
L

QR Code de acesso ao video

CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em: 14/08/2020

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
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U' UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagao
U N ISINOS Comité de Etica em Pesquisa

Caso vocé queira participar da pesquisa, pega para 0 seu responsavel gravar um video seu,
confirmando a sua vontade, e por favor, escreva e assine o seu nome abaixo.

j de de 2020.
Nome do(a) Particiante Assinatra do(a) Participante
Nome do(a) Responsavel Assinatura do(a) Responsavel
Natdlya Duhart Figueiredo Guilherme Englert Corréa Meyer
Persquisadora Orientador

CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em: 14/08/2020

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
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APENDICE C - INSTRUGOES PARA A HIGIENIZAGAO DO KIT DE PROJETO

01
02

03

04

05
06

07

Higienize o material entregue em

7 PASSOS

# Deve-se tomar cuidado ao longo do processo
para nao tocar no rosto (boca, nariz e olhos)

Este informativo foi desenvolvido com base nas informagdes
disseminadas pela OMS -

Fonte: <https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-
coronavirus-2019/advice-for-public>

Ao receber a caixa, coloque-a em um local seguro;

Recomenda-se higienizar externamente, a embalagem
plastica, com dlcool 70%;

Apbs esta limpeza, lave as mdos com dgua corrente e
sabonete;

Recomenda-se higienizar a caixa e materiais com
dlcool 70% - tomar cuidado com os elementos de papel;

Apés todo o processo, lave novamente bem as maos;

Deixe o kit descansar por no minimo trés dias, em local
seguro e livre de possivel confaminacdo;

No dia da atividade, entregue o kit
limpo e higienizado para que
a criang¢a possa participar
de maneira segura;

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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APENDICE D - ROTEIRO: ATIVIDADES DE PROTOTIPAGEM — ETAPA 01

Plano de conducgao da atividade de prototipagem - Etapa 01

Descricdo: Dinamica Quebra-gelo - Compde-se por uma brincadeira de

projecdo de sombras e adivinhagao sobre as imagens formadas;
Duracéo: +/- 20 minutos;
Materiais: Kit de Projeto.01

Facilitadores: Espago virtual - Pesquisadora (Natalya Duhart Figueiredo) |

Espaco presencial - Responsaveis;

Roteiro para aplicacdo: Movimentos da dindmica e tempo estipulado;

1° - A pesquisadora deve abrir a atividade através da videochamada na
plataforma Zoom, agradecendo a presenga e participacdo de todas as criangas -
(Tempo: +/- 1min.);

2° - A pesquisadora deve apresentar a tematica, solicitar e instigar que as

criangas peguem o Kit de Projeto.01 - (Tempo: +/- 1min.);

3° - A pesquisadora deve apresentar a proposta de atividade e iniciar a
mesma através de exemplos, estimulando a participagéo das criangas - (Tempo: +/-

1 min.);

4° - Inicio e espaco para brincadeira de sombras e adivinhagao - (Tempo: +/-
15 min.);

5° - Caso seja necessario, a pesquisadora deve instigar a interagdo entre as
criangas. Na condicdo de a atividade fluir naturalmente, a mesma deve assumir o
papel de observadora e apenas controlar a duragao e prazo de execugao - (Tempo:
Simultaneamente ao andamento da brincadeira - 4° passo);

6° - A pesquisadora deve sinalizar o encerramento do encontro e estimular a
curiosidade e vontade das participantes com o processo de prototipagcdo que
ocorrera na proxima etapa - (Tempo: +/- 1min.);

7° - Espaco para que as criangas conversem e despecam-se umas das outras

- (Tempo: +/- 1min.);
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Ressalta-se que, por mais delimitador que os movimentos expostos anteriormente possam parecer,
as criangas possuem total liberdade para interromper a pesquisadora, a qualquer momento.

Inclusive, estimula-se que as mesmas participem ativa e espontaneamente ao longo da atividade.

Salienta-se que, ao decorrer da atividade, os facilitadores do espaco presencial deverdo estar a !
postos para auxiliar as criangas participantes com qualquer eventual problema tecnolégico que as

mesmas possam ter com o computador ou internet.

Evidencia-se que o papel da pesquisadora também se manifesta na gravagdo da videochamada e
na observagao constante das interacoes. Além disso, afirma-se que uma das responsabilidades dos
responsaveis consiste-se em registrar em videos e fotografias a postura e o envolvimento das

participantes durante a dindmica.

Destaca-se que este é um plano norteador da atividade e ndo um conjunto de regras que devam
ser seguidas a risca. Sendo assim, e considerando a flexibilidade necessaria no trato com o publico

infantil, o mesmo pode ser alterado e transformado de acordo com o andamento da pratica.
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APENDICE E - ROTEIRO: ATIVIDADES DE PROTOTIPAGEM — ETAPA 02

Plano de conducgao da atividade de prototipagem - Etapa 02

Descricdo: Experimentacdo Material.01 - Compde-se por construir um

protétipo que materialize algo para a amiga-heroina-secreta;

Duracéo: Periodo de construgao livre, respeitando o prazo de entrega de 07

dias;
Materiais: Kit de Projeto.02
Facilitadores: Responsaveis;

Roteiro: Movimentos da dinamica e tempo estipulado*;

» Considerando que o periodo de construcdo é livre, ndo sera apresentado nos movimentos um
tempo demarcado, apenas ressalta-se que a prototipagem deva ocorrer respeitando o prazo de até
07 dias.

1° - O facilitador deve entregar para a participante o Kit de Projet.02 com os

materiais para o processo de prototipagem;

2° - A participante devera assistir ao video enviado pela amiga-secreta, a fim
de que a mesma conhecga a crianga - e suas preferéncias - a quem se destinara o
prototipo desenvolvido;

3° - Deve-se deixar que a criangca demonstre interesse pelo processo de
experimentagcdo material, envolvendo-se e construindo o seu prototipo, nos

momentos em que se sentir confortavel - (Tempo: ao longo da semana);

4° - O facilitador deve instigar que a crianga busque diferentes materiais de
seu gosto pessoal, para incorporar ao seu projeto e para construir um Kit Amiga, que
devera ser enviado na proxima etapa, junto com o prototipo construido - (Tempo: ao

longo da semana);

5° - O facilitador deve buscar estimular a geracdo de novas opgdes e
construgcbes no processo de prototipagem - buscar a abertura de outras
possibilidades - (Tempo: em alguns momentos em que a crianga estiver envolvida

com a experimentacdo material);
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6° - O facilitador deve documentar - gravar em videos e fotografar - todos os
movimentos realizados pela crianga - (Tempo: ao longo da experimentagao

material);

7° - Ao fim da construcao, a criangca deve embalar o prototipo construido para
entregar para a préoxima participante, conjuntamente com o Kit Amiga - (Tempo:

conclus&o da experimentacdo material);

8° - Para encerramento, deve-se oportunizar para a crianga um espago -
gravado - em que ela comente e compartilhe sobre o seu processo. Este video
podera ser entregue como um cartdo - ao final do processo -, junto com o protétipo
finalizado, para a amiga-secreta. Ressalta-se que esta exposi¢ao € opcional, ficando

a cargo da propria participante a deciséo final;

* Ressalta-se que as criangas participantes possuem total liberdade na construgdo dos seus
prototipos, seja em tempo de execugdo, em decisdo de o que fazer e de quais materiais usar,
apenas devendo respeitar alguns preceitos basicos, como: o prazo de 07 dias, a tematica da
atividade (super-heroinas) e a inspiragdo no gosto pessoal da crianga a ser presenteada. Estimula-
se que as mesmas participem ativa e espontaneamente ao longo da atividade, principalmente

expondo possiveis divergéncias e desagrados com as delimitagdes.

+ Salienta-se que ao longo de toda a atividade os facilitadores deverao estar a postos para auxiliar as
participantes, sendo coadjuvantes de toda e qualquer agdo. E fundamental que os facilitadores
direcionem a atividade proporcionando o maximo possivel de autonomia, empoderamento e

seguranga emocional para as criangas.

» Destaca-se que este € um plano norteador da atividade e ndo um conjunto de regras que devam
ser seguidas a risca. Sendo assim, e considerando a flexibilidade necessaria no trato com o publico

infantil, o mesmo pode ser alterado e transformado de acordo com o andamento da pratica.

—_
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APENDICE F — ROTEIRO: ATIVIDADES DE PROTOTIPAGEM — ETAPA 03

Plano de conducao da atividade de prototipagem - Etapa 03

Descricdo: Experimentagcdo Material.03 - Compde-se por continuar a atividade
de prototipagem ja iniciada por outra participante, que materialize algo para a

segunda amiga-heroina-secreta;

Duracéo: Periodo de construgao livre, respeitando o prazo de entrega de 12

dias;
Materiais: Kit de Projeto.03
Facilitadores: Responsaveis;

Roteiro: Movimentos da dinamica e tempo estipulado*;

» Considerando que o periodo de construcdo € livre, ndo sera apresentado nos movimentos um
tempo demarcado, apenas ressalta-se que a prototipagem deva ocorrer respeitando o prazo de até
12 dias.

1° - O facilitador deve entregar para a participante o Kit de Projeto.03 enviado

pela pesquisadora;

2° - O facilitador deve entregar para a crianga o prototipo inicialmente
construido pela participante anterior;

3° - O facilitador deve mostrar para a participante o video enviado pela nova
amiga-secreta, a fim de que a mesma conhega a outra crianga - e suas preferéncias

- a quem se destinara o protoétipo desenvolvido;

4° - Oportuniza-se um espaco para a crianga comentar e compartilhar sobre o
sentimento, sensagdes e expectativas geradas ao receber e vislumbrar o processo
iniciado. Intenta-se que tal relato seja gravado pelo facilitador, entretanto, ressalta-se

que esta exposig¢ao € opcional, ficando a cargo da participante a decisao final;

5° - Deve-se deixar que a criangca demonstre interesse pelo processo de
experimentagcdo material, envolvendo-se e construindo o seu prototipo, nos

momentos em que se sentir confortavel - (Tempo: ao longo dos 12 dias);

6° - O facilitador deve buscar estimular a geracdo de novas opgdes e
desenvolvimentos no processo de prototipagem - incentivar e desafiar a abertura de

outras possibilidades além das construidas pela participante anterior - (Tempo: em
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alguns momentos em que a crianga estiver envolvida com a experimentagéo

material);

7° - Documentar - gravar em videos e fotografar - todos os movimentos

realizados pela crianga - (Tempo: ao longo da experimentagcéo material);

8° - Ao fim da construgao, o facilitador deve auxiliar - se solicitado - a crianga
a embalar o protétipo construido para entregar para a participante presenteada -

(Tempo: concluséo da experimentagcdo material);

9° - Para encerramento, deve-se oportunizar para a crianga um espago -
gravado - em que ela comente e compartilhe sobre o processo de continuar,
transformar e ressignificar algo ja iniciado. Este video podera ser entregue como um
cartdo, junto com o prototipo, para a amiga-secreta. Ressalta-se que esta exposicéo

€ opcional, ficando a cargo da propria participante a deciséo final;

* Ressalta-se que as criangas participantes possuem total liberdade na construcdo dos protétipos,
seja em tempo de execugdo, em decisdo de o que fazer e de quais materiais usar, apenas devendo
respeitar alguns preceitos basicos, como o prazo de 12 dias, a tematica da atividade (super-
heroinas) e a inspiragdo no gosto pessoal da crianga a ser presenteada. Estimula-se que as
mesmas participem ativa e espontaneamente ao longo da atividade, principalmente expondo

possiveis divergéncias e desagrados com as delimitagdes.

+ Salienta-se que ao longo de toda a atividade os facilitadores deverado estar a postos para auxiliar as
participantes, sendo coadjuvantes de toda e qualquer agdo. E fundamental que os facilitadores
direcionem a atividade proporcionando o maximo possivel de autonomia, empoderamento e

seguranga emocional para as criangas.

» Destaca-se que este € um plano norteador da atividade e ndo um conjunto de regras que devam
ser seguidas a risca. Sendo assim, e considerando a flexibilidade necessaria no trato com o publico

infantil, o mesmo pode ser alterado e transformado de acordo com o andamento da pratica.



225

APENDICE G - ROTEIRO: ATIVIDADES DE PROTOTIPAGEM — ETAPA 04

Plano de conducgao da atividade de prototipagem - Etapa 04

Descricao: Confraternizacdo - Compde-se pelo momento de finalizagdo da

atividade de prototipagem e integragédo dos participantes;
Duracéo: +/- 40 minutos;
Materiais: Kit de Projeto.04

Facilitadores: Espago virtual - Pesquisadora (Natalya Duhart Figueiredo) |

Espaco presencial - Responsaveis;

Roteiro para aplicacdo: Movimentos da dindmica e tempo estipulado;

1° - A pesquisadora deve abrir a atividade através da videochamada na
plataforma Zoom, agradecendo a presenga e participacdo de todas as criangas -
(Tempo: +/- 1min.);

2° - Os facilitadores do espaco presencial (responsaveis) devem entregar aos
participantes o Kit comemoragao - (Tempo: Simultaneamente a abertura da atividade
- 1° passo);

3° - Os facilitadores do espaco virtual devem relembrar a narrativa, solicitar e

instigar que as criangas abram os kits comemoracéo - (Tempo: +/- 1min.);

4° - A pesquisadora deve apresentar a proposta de atividade: construcdo de
prototipos alimentares, lanche coletivo no espago virtual e conversa sobre o
processo e/ou amenidades™ - (Tempo: +/- 1 min.);

* Considera-se importante a abertura deste espaco para a conversa também de assuntos
genéricos, pois eles podem trazer uma maior seguranga e conforto para a integragdo das criangas.
Desta maneira, com um ambiente descontraido, a pesquisadora pode estimular e questionar, de uma
maneira mais natural, por colocag¢des das participantes sobre o processo desenvolvido.

5° - Inicio e espacgo para o processo construtivo, conversa e lanche - (Tempo:
+/- 35 min.);

6° - Caso seja necessario, a pesquisadora deve instigar as contribuigbes e
interagcdo entre as criangas. Na condigédo de a atividade fluir naturalmente, a mesma

deve assumir o papel de observadora e apenas controlar a duragdo e prazo de
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execucao - (Tempo: Simultaneamente a ocorréncia da brincadeira e lanche - 5°
passo);
7° - A pesquisadora deve sinalizar o encerramento do encontro e novamente

agradecer pela contribuigdo das criangas - (Tempo: +/- 1min.);

—_

8° - Espaco para que as criangas conversem e despecam-se umas das outras
- (Tempo: +/- 1min. - Como este é o ultimo movimento, a sua duragdo pode ser

alongada caso as criangas assim queiram e continuem interagindo);

* Ressalta-se que, por mais delimitador que os movimentos expostos anteriormente possam parecer,
as criangas possuem total liberdade para interromper a pesquisadora, a qualquer momento.
Inclusive, estimula-se que as mesmas participem ativa e espontaneamente ao longo da atividade.

 Salienta-se que, ao decorrer da atividade, os facilitadores do espaco presencial deverdo estar a
postos para auxiliar as criangas participantes com qualquer eventual problema tecnolégico que as

mesmas possam ter com o computador ou internet.

+ Evidencia-se que o papel da pesquisadora também se manifesta na gravagédo da videochamada e
na observagao constante das interacdes. Além disso, afirma-se que uma das responsabilidades dos
facilitadores do espacgo presencial consiste-se em registrar em videos e fotografias a postura e o
envolvimento dos participantes durante a dindmica.

» Destaca-se que este € um plano norteador da atividade e ndo um conjunto de regras que devam
ser seguidas a risca. Sendo assim, e considerando a flexibilidade necessaria no trato com o publico

infantil, o mesmo pode ser alterado e transformado de acordo com o andamento da pratica.



