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RESUMO

Pensando asrelagdes dosjovens com a escola e na sociabilidade entre eles(as) nesse espaco de socializagao,
além das ideias sobre identidades e memorias, foi que a perspectiva da juventude como um problema
sociologico comecou a ser pensada e estudada por mim. Pesquisamos na instituicao escola o processo de
socializacdo e experiéncias dos sujeitos jovens de bairros periféricos da cidade, e qual a sua mediagdo na
construg¢do de identidades a partirdasrelacdes estabelecidas nesse espaco e dos projetos culturais que sejam
desenvolvidos, ou ndo. Nesse sentido, nosso objetivo geral foi investigar as sociabilidades juvenis em
escolas de periferia da parte baixa da cidade de Maceid/AL. Buscamos o entendimento do que pensa a
juventude sobre a juventude. Como os jovens veem a institui¢do escola e qualseu significado para suas
vidas. Como estdo construindo seus processos identitarios. O presente estudo é relevante, pois contribui
com o conhecimento acerca das sociabilidades, identidades e projetos individuais e culturais, adotando a
categoria “lugar de memoria” como suporte para a formagdo e construgdo de uma memoria coletiva e
individual. O objetivo da pesquisa ndo foi realizar um desenho abrangente do ser jovem em Alagoas, mas
focalizarno eixo centralda analise proposta: a sociabilidade juvenilnuma escola da periferia da parte baixa
da cidade de Macei6 e sabero que pensam esses sujeitos acerca da escola como suporte ¢ aporte para seus
projetos de futuro e como um “lugar de memoria”. A juventude antes era vista como algo de que, no final
da vida escolar, a pessoa acabava se livrando, como um estagio temporario num movimento para a fase
adulta. Essa passagem ordeira de outrora passou a ser agora carregada de incertezas.

Palavras-chaves: sociabilidade, juventude, escola, cidade.

Abstract

Thinking about the relationships of young people with school and sociability amongthem in this space of
socialization, in addition to the ideasaboutidentities and memories, was that the perspective of youthasa
sociological problem began to be thought and studied by me. We researched in the school institution the
process of socialization and experiences of young subjects from peripheral neighborhoods of the city, and
whatis their mediation in the construction of identities ba sed on the relationships established in this space
and the cultural projects that are developed, or not. In this sense, our general objective was to investigate
the juvenile sociability in schools in the periphery of the lower part of the city of Maceié/AL. We seek an
understanding of what youth think about youth. How young people see the school institution and what it
meansto their lives. How they're building their identity processes. The present study is relevant because it
contributes to the knowledge about sociability, identities and individual and cultural projects, adoptingthe
category "place of memory" as support for the formation and construction of a collective and individual
memory. The objective of the research was not to perform a comprehensive drawing of the young being in
Alagoas, but to focus on the central axis of the proposed analysis: youth sociability in a school on the
outskirts of the lower partofthe city of Maceié and to know what these subjects think about the school as
support and contribution to their future projects and asa "place of memory". Youth was previously seen as
something that,at the end of school life, the person would end up getting rid of, as a temporary stagein a
movement foradulthood. This orderly passage of yore hasnow become fraught with uncertainty.

Keywords: sociability, youth, school, city.
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1. Introducao

A partir dos estudos empreendidos no mestrado em Sociologia, onde estudou-se
a histéria e memoria dos(as) moradores(as) do bairro de Ponta Grossa, na cidade de
Maceid, e da pesquisa de campo que foi empreendida, ao ser aplicado um questionario
com os jovens moradores do local, percebeu-se que muitos diziam nao gostar do lugar,
por diversos fatores, como, por exemplo, faltade espagos de lazer e cultura e as relagdes
de controle dos mais velhos sobre os mais jovens.

Apo6s o mestrado e trabalhando como professor-monitor de Sociologia em
escolas darede publica do ensino médio do estado, em algumas escolas que faziam parte
da 1* Coordenadoria Regional de Educagao (CRE), atualmente conhecida como Geréncia
Regional de Educaciao (GERE), ligada a Secretaria de Educagdo e do Esporte (SEDUC),
que atende 53 escolas que ficam localizadas em bairros periféricos da cidade, comego a
perceber as relacdes de sociabilidade entre os jovens dessas escolas, as questdes
relacionadas a sexualidade e género, seus interesses ou a falta de interesse pelos estudos
€ como 0s mesmos transitam e relacionam-se no espago escolar, como se da a relacdo
com os(as) professores(as) e as hierarquias que sao estabelecidas, e como eles(as) (os(as)
alunos(as)) lidam com essas hierarquias.

Trabalhei em diversas escolas por conta de uma carga horaria de 40 horas que
tinha de cumprir. Elas estavam localizadas em Marechal Deodoro — regido metropolitana
deMaceio, nos bairros de Cha daJaqueira, Prado, Trapiche, Joaquim Ledo. Nesse sentido,
ndo tinha tempo para o envolvimento com a escola, os(as) alunos(as) e as atividades ou
projetos culturais que fossem desenvolvidos, e, pelo que me lembre, nao via projetos de
cultura e arte sendo desenvolvidos, somente em datas especificas, mas, como nao tive
muito envolvimento, ndo posso afirmar o que digo. Porém, posso dizer que a falta de
perspectivas de muitos desses jovens em relagdo a educacdo era percebida e sentida nas
relagdes com o ambiente e nas avaliagdes qu

e ocorriam em todas as disciplinas, pelo que pude perceber através de conversas
com os(as) demais professores(as).

Pensando nessas relagdes dos jovens com a escola e na sociabilidade entre
eles(as) nesse espago de socializagdo, além das ideias sobre identidades e memorias, foi
que a perspectiva da juventude como um problema socioldégico comegou a ser pensada e
estudada por mim. Passados alguns anos e tendo ingressado, em 2012, como Professor

efetivo de Sociologia no Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e Tecnologia de Alagoas
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— IFAL, cada vez mais me aprofundo na tematica da Sociologia e Antropologia da
juventude e urbana, através de projetos de pesquisa e extensdo acerca de temas e
categorias relacionados a essas areas dosaber, pois a vida do ser humano ocorre no espaco
social a partir de sua inser¢do na sociedade e do aprendizado com sua cultura. Os
aprendizados que recebemos tém a ver com os processos de sociabilidade e socializagao.

Todo ser humano ¢ individual e social. A Sociabilidade diz respeito a capacidade
que temos para viver em sociedade, segundo Boudon (1990), o termo designa a0 mesmo
tempo um estado das faculdades do humano em viver em grupo e dependerdele, por conta
de nossa condicdo de existéncia, e um trago de psicologia coletiva adquirida no meio em
que estamos inseridos. Seria uma aptiddo de uma populagdo para viver as relagdes
publicas. Nesse sentido, podem-se distinguir uma sociabilidade interna, construida de
forma doméstica no lar onde nascemos e na familia a que pertencemos, ¢ uma
sociabilidade externa, aprendida com a inser¢do da crianga no mundo da vida cotidiana
da casa, do bairro, na cidade ¢ na escola, além das nossas relacdes de amizades, no
trabalho, no meio social e na cidade, pais, continente em que estamos inseridos.

Designado a crianga, o termo “socializagdo” estd presente no vocébulo dos
objetos essenciais da psicologia genética, e deacordo com Dubar (1997), ¢ raro encontrar
reflexdes epistemologicas que realizem abordagens cientificas colocados pela
confrontacao de pontos de vistas disciplinares, como a biologia, psicologia e sociologia.
Jean Piaget ¢ um desses primeiros cientistas a trazer essa abordagem mais interdisciplinar
do conceito de socializacdo, por isso suas ideias passam a ser aceitas pela comunidade
académica/cientifica e provocam um novo olhar acerca das relagdes humanas e nosso
modo de ser, estar, agir, em sociedade.

Piaget estudou o desenvolvimento mental da crianga e definiu-o como em
constante constru¢ao sem uma linearidade. Afirma, conforme Dubar (1997), que esse
desenvolvimento mental se d4 por etapas sucessivas através de uma dupla dimensdo que
¢ individual e social, e que cada etapa/estagio ¢ resultado de articulagcdes de dois tipos de
movimentos que se complementam, mas que sdo de natureza diferentes: a assimilagdo e
a acomodacao. Sendo a assimilagdo a forma de incorporar as coisas € pessoas exteriores
a nos, dentro de uma estrutura existente, e, a assimilagdo aquilo que precisa ser reajustado
as estruturas em fungao das transformacdes exteriores.

Dando prosseguimento as suas pesquisas e estudos, conforme Dubar (1997),
Piaget passa a discordar de alguns pontos de vista de Emile Durkheim acerca da

socializagdo e da natureza empirica das regras morais. Tanto para ele como para



11

Durkheim a educacdo ¢ entendida como socializagdo metodica dos mais jovens, onde
cada geracao deve socializar-se por si mesma a partir dos modelos transmitidos pela
geracdo precedente. “Onde Piaget se afasta de Durkheim é quando este estabelece uma
equivaléncia pura e simples entre os objetivos e os efeitos do constrangimento externo
e os da cooperacao voluntaria.” (DUBAR, 1997, p. 23).

Piaget ndo comunga da mesma visdo de sociedade moderna proposta por
Durkheim e estabelece um corte, uma oposicao, entre as relacdes de constrangimento e
as relagdes de cooperagdao. Enquanto para Durkheim ainda se pode falar em sociedade,
para Piaget restara a duvida, posto que a sociedade € um conjunto de relagdes sociais em
constante transformagao.

A partir das ideias propostas por Piaget, conforme Dubar (1997), J. Lautray faz
uma aplicagdo de suas propostas empiricas e tedricas em sociologia da educac¢do quando
busca compreender as condigdes de vida e de trabalho relacionados ao estatuto
socioecondmico de pais pobres e as praticas educativas de seus filhos. Constata que o
insucesso dos filhos de pais da camada pobre, da sociedade por ele estudada, tem menor
éxito escolar, porém isso ndo significa uma generalizagdo, mas uma constatagao.

De acordo com Dubar (1997), A. Pecheron nas trilhas de Piaget, desenvolve
pesquisa sobre o universo politico da crianga e passa a entender a socializagdo como
sendo uma aquisi¢ao de “codigos simbolicos” na interagdo do individuo com a sociedade
onde o mesmo passa a assumir sentimentos de pertencimento do grupo de referéncia. Sem
perceber os sujeitos passam a incorporar o pensamento coletivo como sendo seu, quando
na verdade ¢ uma constru¢do do grupo dentro de si.

Com isso, Pecheron, conforme Dubar (1997), desenvolve uma abordagem de
tipo piagetiana, onde encara a identidade em construgdo como um elemento de
pertencimento do sujeito com o lugar/lar.

Piaget, com sua teoria da socializa¢do da crianga provoca uma dupla ruptura dos
fatos de socializagdo: em relagdo a concepcdo de formagdo, ‘‘socializagdo-
condicionamento”, quando derruba a ideia dos sujeitos passivos diante dos
comportamentos adquiridos, principalmente os recebidos através das institui¢des sociais,
como a escola; e em relagdo a uma representagdo linear e unificada de formagao,
entendida como acumulacdo de conhecimento e desenvolvimento de competéncias dos
sujeitos.

Para Dubar (1997), a psicologia genética esclarece alguns mecanismos de

funcionamento do ser crianga em desenvolvimento, entretanto, por focar no universo da



12

crianga torna-se restrito. Serdo os antropologos/etndlogos que irdo nos mostrar as
diversidades das formas de socializacdo e serdo desenvolvidas diversas abordagens
funcionalistas acerca do tema. A abordagem -culturalista aborda o processo de
socializagdo como sendo moldado, adaptavel ao sujeito que € um produto de sua cultura.
Por isso, “os tedricos funcionalistas tiveram que construir concepgdes da socializagdo que
permitissem simultaneamente dar conta da reproducao dos “nucleos culturais” e ter em
conta as mudancas das “personalidades individuais™ (entre as geragdes ¢ no decorrer da
vida).” (p. 49).

A socializagdo procura transformar o individuo em ser social internalizando nele
os modos de pensar, sentir e agir da sociedade a qual ele pertence. Através do processo
de socializacdo busca-se a estabilidade dos comportamentos adquiridos ao longo do
processo de sociabilidade. E a partir da interiorizagdo das normas e regras sociais
adquiridas pretende-se inculca-las nos individuos como se fossem suas, aumentando a
solidariedade entre os membros dos grupos. Como regulagdo social, a socializagdo
permite a economia de sangdes exteriores. “O grupo nao tem necessidade, neste sentido,
nem de lembrar indefinidamente ao individuo a existéncia dessas regras nem de exercer
sobre ele uma coaccao para que elas sejam observadas: viold-las gera um sentimento de
culpabilidade” (BOUDON, 1990, p. 227).

Isso ocorre porque as praticas e costumes socioculturais do passado existem
como lugares presentes na memoria individual e na conservacdo de algumas formas de
tradi¢do e padronizagdo cultural na coletividade. Um exemplo dessas formas culturais, na
sociedade moderna, ¢ a escola, como instituigdo que passou a ocupar um lugar central no
processo de socializagdo, assim como na producao e reproducdo de logicas de interagao
entre os jovens, € que se expande para fora dela.

A escola como lugar, e seu lugar na periferia sdo importantes, pois, tem a ver
com a relacdo entre cultura e constru¢do de identidades. Nesse sentido, Yazigi (2001, p.
37), nos diz que, “A ideia de lugar, consubstanciada no entendimento de Milton Santos
(1994:36) ¢ assim entendida: consiste da extensdo do acontecer homogéneo ou do
acontecer solidario, a partir de duas construgdes: a configuragdo territorial ¢ a norma,
mesmo que efémera.”.

Portanto, os lugares se definem e passam a ser definidosa partir da busca de uma
racionalidade, e de fungdes que os caracterizam e distingue. A experiéncia do lugar e a

experiencia no lugar, dependem das relagdes construidas pelos sujeitos, e
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necessariamente nao estd/estarda de acordo com as que foram direcionadas e impostas
pelas gestdes e instituigoes.

Desse modo, o lugar s6 existe com a reunido e organizagdo de diversos aspectos
que sao incorporadas pelos sujeitos e suas vivéncias. O espago ¢ modificado
constantemente pela historia e as agdes das pessoas. Os grupos transformam os espagos
para melhor estar e conviver, criando uma ideia de permanéncia, € uma memoria do/no
lugar.

Na escola sdo depositadas trés fungdes basicas, conforme Stecanela (2010). A
primeira € a qualificacdo escolar; a segunda, a educativa; e a terceira, a socializagdo.
Sendo essa ultima nao toda a socializacdo do sujeito, mas, como se desenvolve numa
organizagdo escolar que possui um modelo a ser seguido, por ter sido estabelecida pelos
orgdos que regulam o aprendizado de uma nagdo, por isso precisam seguir um conjunto
de regras, normas, exercicios, programas e relacdes pedagogicas que sdo resultados de
um projeto educativo e de uma estrutura de oportunidades sociais.

O modo de socializagdo escolar se impds a outros modos de socializa¢do e, com
isso, produziu-se uma “pratica escolocéntrica”, em que se impunha a todos(as) a
obediéncia a regras e normas estabelecidas através darelagao pedagogica. “A crianga € o
jovem corporificam o sentido etimologico da palavra aluno, de origem latina — alumnus
— significando algo que nd3o tem luz e que precisa ser conduzido, iluminado”
(STECANELA, 2010, p. 49).

Porém, atualmente observa-se que as constantes transformagdes e mudancas
comportamentais, familiares e educacionais tém gerado ou ampliado processos de
desencaixe e reencaixe de novas identidades emergentes e em crise (GIDDENS, 1991).

A vida dos jovens brasileiros estd sendo alterada nos ultimos anos, no quadro de
mudangas que ocorrem no cendrio global e local — glocal!, devido as constantes crises no
sistema financeiro, no desemprego estrutural, no sistema educacional, dentre outros. Estas
alteracdes estdo relacionadas com a afirmacdo de comportamentos que marcam a
sociedade contemporanea.

A Sociologia e Antropologia urbanas investigam o meio urbano e os modos de
vida e vivéncia dos sujeitos nos lugares habitados. A partir de pesquisas bibliograficas
acerca do urbano e da urbanidade dos sujeitos, juventudes, sociabilidades e cultura,

historia, memoria e identidades, pudemoster uma visdo do todo edas partes. Desse modo,

1'0 vocéabulo “glocal” é de uso corrente, e surge pela primeira vez nosanos 1980,0 The Oxford Dictionary
of New Words ja o citava nessa época.
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o processo de construgcdo desta pesquisa teve seus comecos com as leituras realizadas
para, em seguida, entrar em campo sabendo o que se buscava, mesmo que a realidade nos
apresentasse outras facetas do cotidiano, ¢ da vida do ser humano em interagdo numa
instituicdo social, a escola, o que foi percebido na pesquisa de campo.

A ciéncia social surge num periodo de grandes acontecimentos e transi¢do de
pensamento. Foi pensada como uma “promessa” na resolu¢do dos problemas
socioculturais. Surge numa “era de certezas” e vive numa “era de incertezas”. Toda e
qualquer defini¢do de teoria social corre o risco de provocar controvérsias € assombros.
Deste modo, a Sociologia ¢ a Antropologia surgem na Europa ocidental com o comego
da sociedade moderna, onde a urbanizagdo e a industrializacio proliferam
vertiginosamente. Este processo de transformagao ocorreu com ideias seculares, ou seja,
ndo religiosas, tais como: a de igualdade e liberdade universal.

Grandes mudangas aconteceram na teoria social nos ultimos séculos. As analises
tedricas em ciéncias sociais sempre foram um empreendimento diversificado, porém,
num determinado periodo, mais especificamente apos a Segunda Grande Guerra, uma
diversidade de visdes de mundo passou a destacar-se conquistando a aceitacdo e
aplicabilidade. Algumas teorias, conforme Giddens (2001) alerta, sdo melhores que as
outras, e algumas perspectivas rendem mais frutos que outras. Destamaneira, para alguns
tedricos das ciéncias sociais a melhor forma de fazer pesquisa empirica ¢ com um bom
fundamento tedrico.

Na teoria social contemporanea existe uma sintese renovada sobre o que
compreendem as ciéncias sociais. No entanto, as teorias devem ser avaliadas e percebidas
apartir de seu poder explicativo a respeito de alguns aspectos darealidade social e cultural
de um grupo, localidade, etc. As metodologias qualitativas surgem da convic¢do de que
a agdo social ¢ importante na configuracao da sociedade e sua cultura. A teoria social
passou a compreender uma gama de abordagens variadas, em muitos aspectos, as vezes
confusas. Apenas em uma sociedade totalitaria seria possivel existir um unico
pensamento e esquema teorico-metodologico incontestavel de andlise da conduta dos
seres humanos e suas agdes.

Giddens (2001) afirma que a ciéncia social candnica ou classica implicava uma
falsa interpretacao da empresa humana, dessa maneira, a empresa humana deveria ser
explicada em termos de causacdo social, pois somos movidos e conduzidos por

influéncias das quais “ndo temos consciéncia”.
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O que precisa ser praticado na teoria social, de acordo com Giddens, é recuperar
a nocao do agente humano conhecedor. “Ou seja: as ciéncias sociais devem concentrar
sua atencdo em fenOmenos que, em nossa vida cotidiana, reconhecemos como
caracteristicas basicas da acdo humana” (2001, p. 102).

Desse modo, a Sociologia e Antropologia Urbanas, surgidas na Escola de
Chicago, vém para entender e diagnosticar os processos de crescimento,
desenvolvimento, ecologia humana do meio urbano. Tracam as caracteristicas do modo
de vida do ser humano na Modernidade “concreta” e “liquida” e a sua concentragao em
aglomerados, onde surgiram as ideias praticas da civilizagdo.

Com os avangos da ciéncia, as pesquisas sobre a cidade e seus estimulos nos
sujeitos se expandiram trazendo novas perspectivas e praticas de fazer e pensar o ato
cientifico.

Dessa forma, a Escola de Chicago surge para tentar responder a questdes como:
patologia social, sub-habitacdo, delinquéncia, marginalidade, choque cultural, problemas
de planejamento urbano. Desta maneira, os estudos sobre o meio urbano estdo
intrinsecamente ligados a essa Escola que funcionava na Universidade de Chicago, criada
em 1892, que desde o seu surgimento contava com o Departamento de Sociologia e
Antropologia. A Escola de Chicago ¢ um marco no que diz respeito aos estudos urbanos.
Sobretudo porque no fim da Guerra Civil Americana (1861 — 1865) muitos migrantes
europeus e americanos, negros ¢ brancos do Sul dos Estados Unidos, aumentaram
significativamente e fizeram crescer vertiginosamente a cidade e sua populagao.

De acordo com Velho (2000, p. 16), “A maciga presenca de migrantes introduz,
entre outras variaveis, uma forte diversificacao lingiiistico-cultural expressa no proprio
mapa da cidade, com bairros étnicos e guetos”. Esta constatacdo do autor estd baseada
nas pesquisas que foram produzidas pelos pesquisadores da Escola de Chicago que se
debrugaram acerca da realidade de uma cidade e de alguns bairros norte-americanos. A
Escola de Chicago forneceu contribuigdes sobre o estudo e investigacdo do
microsossiologico, da cidade e do bairro através de observagdo participante, coleta de
dados, entrevistas, historias de vida, dentre outros mecanismos deinvestigagao cientifica.

Mesmo sendo criticada por muitos pesquisadores que discordam dos resultados
e conceitos dessa Escola, ela foi um marco nos estudos urbanos, isto ¢ inegavel. Louis
Wirth e Robert Ezra Park sdo os dois mais significativos nomes dessa Escola. Estes

estudiosos tratam a cidade como uma categoria de investigagdo para o comportamento
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humano e seu modo de vida. S3o considerados funcionalistas, etnometodologos e
interacionistas simbolicos, assim como toda a Escola.

As ideias dos estudiosos da Escola de Chicago sdao ancoradas nas perspectivas
de Simmel, a partir daiirdo buscar diversas categorias para entender os modos de vida e
urbanidade. Perceberdo os efeitos em detrimento das causas. Irdo focalizar no psiquico,
nos sujeitos, uma construcao que também passa pelo sdcio-econdmico-espacial e cultural.
Falam de sujeitos e se esquecem das estruturas e superestruturas.

Para Gongalves (2005, p. 206), “O interesse pela juventude desponta de tempos
em tempos” e, nos anos de 1920, um grupo de estudiosos da Universidade de Chicago
investigou a razdo da comocgdo gerada pela turbuléncia social na cidade de Chicago, nos
EUA. Nesse momento da historia do pensamento social toda uma geragcdo de jovens
italianos, judeus, irlandeses e afro-americanos tornaram-se objeto de estudo da Sociologia
norte-americana.

A Escola de Chicago, como ficou conhecido o grupo de estudiosos que se
debrugou sobre as implicagdes decorrentes da violéncia na cidade de mesmo nome, € as
ciéncias sociais que ali foram desenvolvidas privilegiaram o exame da juventude sob a
otica do negativismo. O funcionalismo dos anos de 1920 vinculava juventude com
criminalidade e até os dias atuais essa concepgao possui forca de representacao.

A cultura juvenil passa a ser expandida e ampliada ap6s a I Grande Guerra,
quando precisdvamos nos reconstruir. Nesse sentido, falar do novo, do jovem, passou a
compor a pauta geral da ordem das coisas. A geracao que passa por um pos-guerra nao
compactua mais com o ideal racional imposto nos comegos da Modernidade, o que se
busca com o fim dos acontecimentos nefastos provocados pela guerra ¢ uma liberdade
maior e respeito as individualidades. Isso porque a passagem do mundo cléssico para o

mundo moderno ¢ marcada pela “ruptura” com as tradi¢des do passado.

A juventude faz parte de um momento determinado, mas nao se reduz a uma
passagem. Por isso, o cotidiano apresenta-se como um Jocus onde os jovens constroem
sua propria base de compreensdo e entendimento social e cultural. Agnes Heller (1992,
p. 17) acredita que “a vida cotidiana ¢ a vida de todo homem. Todos a vivem, sem

nenhuma exce¢do, qualquer que seja seu posto na divisdo dotrabalho intelectual e fisico”.
(OLIVEIRA JUNIOR, 2017)
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O cotidiano ¢ parte intrinseca do ser humano. E tudo o que se faz no “aqui e
agora”. Sdo as nossas agdes e reagdes diante do mundo e dos acontecimentos (atos)

repetidos dia apos dia.

O homem cotidiano esta sempre em busca da sua sobrevivéncia e, com isso,
acaba muitas vezes ndo tendo tempo nem estimulo para desenvolver em toda plenitude a
sua potencialidade, sendo esmagado pelas imposigdes cotidianas colocadas. (OLIVEIRA

JUNIOR, 2017)

E essas imposi¢des cotidianas podem ser percebidas através dos processos de
socializagdo e sociabilidade, através das relagdes sociais com as instituigdes sociais
existentes em sociedade, nas cidades. Desse modo, a cidade de Maceio, ao longo dos
ultimos 20 anos, tem sido palco de uma crescente concentragdo demografica, de acordo
com alguns dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), nos
anos 1980, como a capital que mais cresceu nos ultimos tempos no Brasil. (OLIVEIRA
JUNIOR, 2017)

No ano de 2000, a cidade teve oficialmente definido em 50 o nimero de bairros
existentes. Antes da san¢do da lei que definiu o novo abairramento da cidade, eram
reconhecidos como bairros apenas 25 localidades definidas a partir da divisdo censitaria
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE). Com 511 km?, no total, de area,
a cidade possui 233 quildometros considerados de area urbana. A partir da nova
configura¢do do abairramento definitivo da cidade, esta passou a ser dividida em sete
Regides Administrativas, cada uma tendo reunido um grupo de bairros de uma mesma
regido e com caracteristicas que parecem ser semelhantes, mas que tém algo de especifico
e significativo, e pensando nessa divisao dacidade em regides administrativas ¢ que os
bairros periféricos da parte baixa da cidade passam a ser incorporados como campo a ser
observado, estudado e analisado. (OLIVEIRA JUNIOR, 2017)

Quando observamos a estrutura da sociedade atual, percebemos que essa
estrutura tem sido cada vez mais desigual e contraditdria, por conta de acdes sofridas
pelos sujeitos nos processos socioespaciais que visam & exploragdo e a dominagdo. E na
periferia que ocorre a reproducao da construgdo socioespacial dos pobres, numa area
desprovida de infraestrutura e servigos basicos, se distinguindo das demais areas da
cidade por conta da precariedade nas condi¢des do local. E um lugar onde dramas sociais
afloram e demonstram os problemas vivenciados por seus moradores. Entretanto, seus

problemas nao se restringem apenas a si, como também se estendem a cidade como um
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todo.

Conforme Velho (2003), os sujeitos modernos nasciam e viviam num contexto
onde culturas e tradi¢cdes eram particulares, reguladas por normas e valores recebidos de
seus antepassados. Entretanto, essa regulacao esta sendo afetada de um modo inédito por
sistemas de valores que sdo diferenciados e heterogéneos, € os jovens passaram a
vivencia-los. O que passou a ser colocado em jogo € um processo historico amplo € a sua
dindmica em relacdo aos sistemas culturais que repercutem na existéncia de cada
individuo em particular. “A modernidadeno Ocidente est4 associada ao desenvolvimento
de ideologias individualistas” (VELHO, 2003, p. 39).

Nesse sentido, Velho (1997, p. 26) dird que a prerrogativa de existéncia para a
construcao de projetos individuais estd interligada a como, em contextos socioculturais
singulares, se lida com a ambiguidade entre fragmentacdo e totalizagdo. Isto porque, se
tomarmos o individuo como um dado da natureza, sera 16gico pensar a possibilidade de
projetos individuais, entretanto, se 0 mesmo for pensado como uma construgao fabricada
culturalmente, ¢ preciso relativizar a nogdo de projeto individual. Pois, “nos termos de
Schutz, havendo agentes empiricos ha conduta, desde que esta ndo pressupde um projeto.
Quando ha agdo com algum objetivo predeterminado ter-se-4 o projeto”.

Os projetos individuais interagem com outros dentro de um campo de
possibilidades, afirma Velho (2003). Desse modo, eles existem e ndo estdo num vacuo,
mas fazem parte de premissas e paradigmas culturais que foram compartilhados por
universos especificos. Sao complexos porque os individuos podem ter projetos diferentes
e contraditorios. Por isso, a variavel geracional possui um papel fundamental ao
estabelecer descontinuidades nos projetos estabelecidos previamente, uma vez que as
pessoas mudam e com elas seus “mapas de orientagdo social”?.

Nesse sentido, Velho (2003, p. 28) dird que os conceitos de campo de
possibilidades e de projeto surgem para que os individuos possam lidar com a
problematica da unidade e fragmentacdo. Sendo o campo de possibilidades aquilo que
trata do que ¢ dado das alternativas de agdo construidas através do processo sécio-
historico e do potencial de interpretacdo do mundo simbdlico da cultura; ja o projeto ¢ a

antecipacdo de um ato que se desenvolve através de um plano deacdo, ou seja, aquilo que

2 Pensados como “mapas de orientagdo social’, os projetos podem ser sociais quando englobam ou
incorporam projetos individuais, segundo a percepcdo de “interesses comuns” e “uma defini¢do de
realidade convincente” (VELHO, 1997, p. 33). Assim definidos, os projetos adquirem conotagio politica,
cuja viabilidade depende da “eficacia em mapeare dar um sentido as emogdese sentimentos individuais”
(Idem, p. 33).
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a partir do sujeito lida com a performance, exploracdes, desempenho e opcdes dadas pela
realidade vivida de cada um.

Desde essa perspectiva, torna-se necessario rever a conformagao dociclo devida
dos jovens na sociedade®. Na contemporaneidade observa-se uma forte tendéncia no
emprego da expressao “juventude” como sendo uma forma de enfatizar que, ao se tratar
de jovens, deve-se reconhecer que esses constituem uma realidade plural e multifacetada,
pois a expressdo aparece em discursos publicos, textos e documentos variados da esfera
governamental, académica e da sociedade civil.

Nesse sentido, nossos questionamentos tém como referéncia um quadro de
mudancas profundas nas praticas culturais, politicas e econdmicas, como afirmam Augé
(1991), Giddens (1993), Harvey (2012), Hall (2011), Velho (2003), dentre outros. Neste
quadro, estudar o local ¢ importante para que possamos perceber de que maneira os
processos sociais e culturais ocorrem e como as identidades sdo construidas e percebidas
pelos sujeitos que vivem numa determinadalocalidade, ou num determinado grupo social
e cultural.

Esses quadros de mudangas profundas que vem ocorrendo no cendrio local e
global tem a ver com as questdes levantadas por alguns tedricos das ci€ncias sociais e
humanas, citados anteriormente, que dizem respeito as transformagdes no cenario social
e cultural, bem como na constru¢ao das identidades e intimidades dos sujeitos no mundo
Modemo-Contemporaneo e suas relagdes no mundo trabalho.

Desse modo, pesquisamos na instituigdo escola o processo de socializagdo e
experiéncias dos sujeitos jovens de bairros periféricos da cidade, e qual a sua mediagdo
na constru¢do de identidades a partir das relagcdes estabelecidas nesse espago e dos
projetos culturais que sejam desenvolvidos, ou ndo. E como, em contexto de periferia,
esta passa a ter, ou ndo, um papel na formagdo de grupos de sociabilidade na constru¢do
de processos de identidade e projetos nos mapas de orientacao social desses sujeitos.

A estrutura administrativa de uma escola, conforme Candido (1974), expressa a
sua forma de organiza¢@o num plano consciente e, por isso, corresponde a uma ordenagio
racional que passa a ser deliberada pelo poder ptiblico a partir de suas bases nacionais de

educagdo. Dessa forma, se existe uma organiza¢do administrativa semelhante para todas

3 Isto porque, como afirma Lopes (2010, p. 394) citando Erikson (1998), em todos os ciclos da vida humana
ocorrem e surgem conflitos que devem ser considerados e vistos como algo bom para se pensar. Pois, “nos
ciclos da infancia até a idade escolar, predominam um conflito central e ao menos um secundario; na
adolescéncia eles se expressam em um conjunto de oito conflitos identificaveis”, causando com isso uma
crise deidentidade.
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as escolas de um mesmo tipo, nem todas serdo iguais em apresentar caracteristicas
semelhantes devido a sociabilidade peculiar que cada uma tera, uma vez que serao

habitadas por sujeitos das mais diversas crencas, costumes, habitos, valores.

Toda escola ¢ um grupo social com uma composicao definida a partir de sua
organizagdo e estrutura, ¢ sua existéncia depende das atividades desenvolvidas por
aqueles que ensinam e aqueles que aprendem. A escola se constitui como um ambiente
social e cultural peculiar, pois se caracteriza como espago de tensdo e acomodagao entre
administradores e professores — que passam a representar os padrdes impostos pela
sociedade e sua cultura — e os estudantes com sua “imaturidade”, que terdo de adaptar

suas condutas as exigéncias desta, com sua propria sociabilidade (CANDIDO, 1974).

Por isso, se faz necessario esclarecermos as distingdes da utilizagdo das
preposicoes “da” e “na” no desenvolvimento dos estudos socioantropologicos, pois nos
deteremos na perspectiva das relagdes dos sujeitos no espago escolar, e ndo na perspectiva

dainstitui¢do escola.

Nesse sentido, podemos dizer que os trabalhos produzidos pela Escola de
Chicago tornaram-se referéncia nos estudos urbanos que passaram a ser produzidos ao
longo do desenvolvimento da Sociologia e Antropologia Urbanas. Por isso, a partir das
observagdes de Clifford Geertz sobre os alcances da descricdo etnografica em seu livro
“A interpretacdo da cultura”, Magnani (2012, p. 310) dird que surgira este par dicotomico

entre Antropologia da e na cidade, uma vez que

E nesse contexto — em que critica a tentativa de tomar pequenas aldeias e
cidades “tipicas” como depositarias da “esséncia” de civilizac¢des, religides —
que aparece a afirmagéo: “O locus do estudo ndo é o objeto do estudo. Os
antropo6logos ndo estudam as aldeias (tribos, cidades, vizinhangas...), eles
estudam nas aldeias” (Ibid.: 32). De toda essa discussdo, que envolve seus

EEINT3

conhecidos conceitos e aforismos, como “descrigdo densa”, “os pequenos voos

EEINT3

deraciocinio”, “a analise cultural é intrinsecamente incompleta” etc., foiretida
a oposicao na versus da aplicada a cidade.

A partir dessa apropriacao, Magnani (2009, p. 310) dira que “o primeiro polo
compreenderia aqueles estudos em que a cidade ¢ o contexto onde sdo recortados os mais
variados objetos de pesquisas, enquanto o segundo apontaria em outra direcdo: a propria
cidade como objeto das indagag¢des”. Com a particula “na”, a diversidade das praticas
apontadas pelos fatores de escala e heterogeneidade torna a cidade um campo promissor

para temas e pesquisas dos mais variados nas ciéncias sociais, como, por exemplo, género,
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geracdo, religiosidade, lazer, sociabilidade etc. J4, com a particula “da”, incluem-se
abordagens que tomam a cidade de forma especifica como assentamento distinto da
aldeia, pegando como entendimento da mesma partes constitutivas, como ¢ o caso do
sistema viario, da distribuicao da populacao nos espacos habitados, dos equipamentos
urbanos, da formagdo de periferias e areas de exclusdo social e cultural, dindmicas dos
bairros e dasregides centrais (MAGNANI, 2012).

Com isso, buscamos o entendimento do que pensa a juventude sobre a juventude.
Como os jovens veem a instituigdo escola e qual seu significado para suas vidas. Como
estdo construindo seus processos identitarios. Dentre outras questdes que forem

pertinentes na busca da vida dos sujeitos jovens e da escola como “lugar de memoria”.

O presente estudo ¢ relevante, pois contribui com o conhecimento acerca das
sociabilidades, identidades e projetos individuais e culturais, adotando a categoria “lugar
de memoria” como suporte para a formacao e constru¢do de uma memoria coletiva e
individual. Além de contribuir para um maior entendimento acerca do pensamento da
juventude sobre a institui¢do escola e de que forma esse espaco de socializacdo se torna
parte, ou nao, da vida destes sujeitos moradores de bairros periféricos da cidade de

Macei6o/AL.

Para o conhecimento cientifico do pensamento das ci€ncias sociais, a pesquisa ¢
relevante, pois contribui com os conhecimentos que vém sendo produzidos sobre as
juventudes brasileiras e, nesse sentido, traz nova luz sobre a tematica, uma vez que
contribuimos com o entendimento dessa categoria e desmistificando algumas ideias pré-

concebidas que se tem sobre esses sujeitos.

Ao saber o que pensam 0s jovens sobre sua vida na escola, no bairro e na cidade,
e 0 que gostariam que mudasse, desenvolvemos um saber-fazer voltado para a pratica
concreta davida em comunidade e na sociedade. Desse modo, sera possivel estimular a
formagdo de cidaddos comprometidos com a vida e com o bairro ¢ a cidade onde
moram/habitam.

Complementa a discussdo anterior a constatacdo comum de que os jovens sao
percebidos como consumidores em potencial, em detrimento dos seus direitos. A forma
de organizacdo e padronizagdo que essa categoria encontra para poder se diferenciar
acabou por denomina-la de tribos urbanas e, nesse sentido, o governo pretende conhecer
quem sdo e 0 que querem esses grupos/tribos. A midia, por conseguinte, vé nos jovens e

na juventude uma forma de manipulagdo e imposi¢do de produtos e “novos valores”.
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Assim, as interacdes cotidianas da juventude passam por processos de alteracdao e
reestruturagdo, de desencaixe e reencaixe (GIDDENS, 1991; MAFFESOLI, 2014).

Nesse sentido, nosso objetivo geral foi investigar as sociabilidades juvenis em
escolas de periferia da parte baixa da cidade de Maceié/AL, e como se da a relagdo da
escola como “lugar de memoria” na constru¢do de projetos culturais e das identidades
dos jovens.

Velho (1997) dird que a nogao de que os individuos escolhem ou podem escolher
alternativas de vida passa a ser a base ¢ o ponto de partida para que possamos pensar em
projeto, isto porque, na sociedade moderna contemporanea, os mapas de orienta¢do para
a vida social e cultural sdo cada vez mais particularmente ambiguos, tortuosos e
contraditorios. Por isso, a presente tese contribui para que possamos refletir acerca das
categorias sociabilidade, juventudes, escola, cidade e memoria(identidade). Bem como
sobre o que tem sido feito pelo poder publico e a instituicdo escola para tornar esse
ambiente atrativo e estimulante para os jovens moradores de bairros periféricos de uma

cidade de médio porte.

A partir do conhecimento das formas de sociabilidades e interagdes dos sujeitos
jovens na instituicdo escola, poderemos perceber o que pensam esses sujeitos € como

constroem suas ideias e seus pensamentos sobre a vida e o cotidiano.

Metodologia

Duarte (2002, p. 140) dird que a pesquisa se configura como

um relato de longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha
lugares muitas vezes ja visitados (...), masum modo diferente de olhare pensar
determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma apropriagdo do
conhecimento.

A partir da afirmativa de Duarte (2002), podemos perceber que a pesquisa
cientifica estd em constante transformagdo ¢ o conhecimento humano, sempre em busca
de um novo olhar sobre a vida e a existéncia na cidade e no mundo moderno
contemporaneo. Por isso, investigamos as sociabilidades juvenis numa escola publica
estadual da periferia, na parte baixa da cidade de Macei6/AL, e como se da a relagao da
escola como “lugar de memoria” na constru¢do de projetos culturais e das identidades
dos jovens inseridos em bairros periféricos.

Hé algum tempo as ciéncias sociais vém se afirmando cada vez mais como

ciéncias autonomas, significantes e significativas. Nesse sentido, tém progredido bastante
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no processo de busca por praticas empiricas pautadas em métodos e técnicas que lhes
deem seguranga e credibilidade, além de confiabilidade, no mundo académico/cientifico.
Tém sido desenvolvidos diversos métodos empiricos de investigacdo e os neodfitos em
ciéncias sociais precisam conhecer e escolher dentre um ou mais desses para poderem se
aventurar no fazer socioldgico e antropoldgico, pois pesquisa ndo se faz somente com
ideias, mas com métodos e técnicas devidamente escolhidos e analisados para que os
objetos dos cientistas sociais possam ser mais bem analisados, compreendidos,
explicados.

Para os pesquisadores que escrevem um projeto de pesquisa a ser apresentado e
desenvolvido, o método depesquisa ¢ a parte mais concreta e especifica deuma proposta,
isto porque em ciéncias humanas existem os métodos quantitativos e qualitativos que nos
auxiliam acerca do que realmente desejamos buscar, entender, explicar, analisar,
demonstrar em uma pesquisa.

Nas ciéncias sociais ndo se pode trabalhar com a cientificidade construida, pois
a pesquisa social e cultural ¢ tateante. O procedimento cientifico, conforme Deslandes
(1994), se deve a um saber adquirido, a elaboragdo de uma norma e ao aperfeigoamento
deuma metodologia. Os objetos de cientistas sociais sao historicos. Por isto, Demo (1995,
p. 89) diz que, “Todavia, ¢ correto o horizonte da historicidade, que ¢ o locus proprio da
dialética. So ¢ tratavel dialeticamente o fendomeno tipicamente historico”. Desta forma,
isso quer dizer que as sociedades e culturas existem num determinado espago habitado e
suas configuracdes e formacdes sdo especificas.

O objeto decientistas sociais possui consciéncia histdrica, significando dizer que
nao ¢ so o investigador que da sentido a seu trabalho, mas os seres humanos e suas acoes

objetivadas. Deste modo, Minayo (1994, p. 14) afirma que,

Na investigacdo social, a relagdo entre o pesquisadore seu campo de estudo se
estabelecem definitivamente. A visdo de mundo de ambos esta implicada em
todo o processo de conhecimento, desde a concepgao do objeto, aos resultados
do trabalho e a sua aplicagéo.

Por tratarmos de um dinamismo do social e cultural da vida individual e
coletiva e da riqueza de significados que a sociedade possui, 0 objeto desta pesquisa €
essencialmente qualitativo. Conforme Haguette (1992, p. 63), “os métodos quantitativos

supdem uma populacdo de objetos de observacdo comparavel entre si e os métodos
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qualitativos enfatizam as especificidades de um fendmeno em termos de suas origens e
de sua razdo de ser”.

Os procedimentos qualitativos apresentam um grande contraste com os métodos
da pesquisa quantitativa, pois a pesquisa qualitativa emprega diferentes formas no seu
processo de busca por conhecimento, além de possuir estratégias e métodos de coleta e
analise de dados bem peculiares e cientificamente aceitos. Conforme Creswell (2007, p.
184), “Embora os processos sejam similares, os procedimentos qualitativos se baseiam
em dados de texto e imagem, tém passos unicos na andlise de dados e usam estratégias
diversas de investigagdo”.

A metodologia ndo diz respeito somente a fase exploratéria de campo, como
também define os instrumentos e procedimentos para andlise dos dados que serdo
gerados. Por isso, o trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de
conseguirmos nos aproximar daquilo e daqueles(as) que desejamos conhecer e estudar,
permitindo-nos criar um conhecimento que parte da realidade presente cotidiana do
campo (NETO, 1994).

O campo de pesquisa ¢ um recorte feito pelo pesquisador do universo que deseja
estudar, uma realidade empirica a ser analisada, compreendida, comparada, a partir das
concepgdes tedricas que fundamentam o objeto da investigacao a ser realizada.

Nesse sentido, uma escola, dentre as 11 existentes nos bairros periféricos de
Ponta Grossa, Joaquim Ledo e Vergel do Lago na parte baixa da cidade de Maceid, foi
objeto de nosso olhar etnografico acerca da sociabilidade juvenil no espago escolar. A
escolha da escola pesquisada se deu pelo fato de a mesma apresentar projeto cultural
duradouro, como € o caso dabanda de fanfarra, existente em duas escolas da regido, que
vem acontecendo hd mais de 10 anos, de acordo com as dire¢des dessas escolas, € o que
me contou o maestro da banda. E de ter um clube de xadrez, numa delas, que disseram
funcionar aos sabados pela manha (ndo foi possivel verificar a existéncia do clube, pois
pela tarde havia ensaios da banda de fanfarra). E também uma certa tradicao no futebol
de saldo, como me disse seu orientador de turma (da mesma escola que tem o clube de
xadrez). No primeiro capitulo faremos uma abordagem mais sistematizada acerca dessas
escolas e da escolha de apenas uma para esta pesquisa.

Nas demais escolas localizadas nos trés bairros escolhidos pela delimitacao do
objeto de pesquisa, procurarmos analisar os projetos culturais existentes, ou ndo, e de que
forma tém contribuido, ou ndo, para as sociabilidades dos sujeitos jovens nesse espago, a

partir dos primeiros contatos estabelecidos com essas unidades educacionais.
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A observagdo participante ¢ um método desenvolvido inicialmente na
Antropologia com Malinowski e praticada por socidlogos na Escola de Chicago. Ela
surge como uma técnica de coleta de dados onde o investigador, em convivio com seu
objeto ou sua populagdo a ser estudada, observada, anota as impressoes e percepgdes num

caderno de notas. Para Haguette (1992, p. 62),

Enquanto a antropologia busca o “sentido das coisas” para melhor
compreender o funcionamento de uma sociedade primitiva ou de um grupo
humano, a sociologia — em sua vertente interacionista — fa-lo porque acredita
quetoda a organizagdosocietalestd assentadanos “sentidos”, nas “definigdes”
e nas “ac¢des” que individuos e grupos elaboram ao longo do processo de
“interac¢do simbdlica” do dia-a-dia.

A corrente interacionista se desenvolveu em associacdo com a psicologia social
e com a orientagdo fenomenologica. Deste modo, inicialmente seus estudos foram
considerados ligados a Psicologia Social ¢ ndo a Sociologia. Porém, os estudos
interacionistas contribuiram significativamente com resultados relevantes para a
compreensdo e explicagao da acdo humana, da sociedade e da cultura.

Nao existe uma definigdo unica para a observagdo participante, mas sim diversos
pontos de vista sobre essa ferramenta de pesquisa. Para alguns pensadores a observagao
participante ndo ¢ somente um instrumento de captagdo de dados, ¢ um instrumento de
mudanga social. Para outros ¢ um processo de interagao entre teoria e métodos dirigidos
pelo pesquisador na busca pelo conhecimento da perspectiva humana e da sociedade
(HAGUETTE,1992, DESLANDES, 1994, FREIRE,1987).

O que se espera de uma pesquisa empirica ¢ que seja respeitada a natureza do
objeto investigado. Por isso, a observagao participante se fez necessaria e de grande valia,
pois, como observadores, devemos compartilhar as atividades cotidianas de vida e o
sentimento das pessoas nas relagcdes face a face. Com isso, Haguette (1992, p. 76) dird

que

A técnica surgiu da natureza do problema. Nao fosse o surto de problemas
sociais nos Estados Unidos nasdécadasde 20 e 30 ou, talvez, melhordizendo,
o surto de conscientizagdo de problemas — por parte ndo s6 dos cientistas
sociais como, algumas vezes, por parte do proprio Estado — tais como
delingiiéncia juvenil, prostitui¢do e crime, e outros, a técnica da Observagio
Participante ndo teria florescido e ndo teria causado o impacto que causou ao
desvendar aspectos da estrutura social e de sua dindmica, levando a

reformulag¢do e criagdo denovos conceitos para explicar a realidade social.
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A observagdo participante ¢ uma técnica de levantamento de dados e nao tem
uma direcdo especifica. E o reconhecimento e registro da diversidade social e cultural
através da fala e comportamentos humanos.

Etnografia, de acordo com Angrosino (2009), significa a descricdo de um povo.
Nessa perspectiva, ressalta que a mesma lida com pessoas no sentido coletivo do termo,
e ndo com sujeitos em particular. E uma forma de interagio com pessoas que fazem parte
de um determinado grupo, comportamento, lugar. E 0 modo como a vida vivida por cada
um dos sujeitos em sua cotidianidade se estrutura ¢ chamado de cultura. Por isso, ao
estudar a cultura buscamos examinar os comportamentos, habitos, costumes e crencas
que sao aprendidos, apreendidos e compartilhados com o grupo.

Desse modo, Angrosino (2009, p. 30) dird que “a etnografia ¢ a arte e ciéncia de
descrever um grupo humano — suas institui¢des, seus comportamentos interpessoais, suas
produgdes materiais e suas crengas”. E os etnografos se ocupam da forma e contetido das
vidas cotidianas de sujeitos os quais desejam estudar/entender/analisar. Cabe aos
etnografos coletar dados acerca das experiéncias humanas vividas para discernir padroes
previsiveis. Por isso, a etnografia acontece in loco e o etnografo participa subjetivamente
das vidas daqueles(as) que estao sendo estudados(as).

A etnografia como método ¢ diferente de outros modos de se fazer pesquisa,
afirma Angrosino (2009). Diz que a mesma ¢ baseada na pesquisa de campo, ¢
personalizada, pois o pesquisador precisa estar facea face com os sujeitos que estao sendo
estudados; ¢ multifocal, porque se utiliza de duas ou mais técnicas de coleta de dados;
requer um compromisso a longo prazo, pelo fato dainteragdo com as pessoas que serdo
estudadas; ¢ indutiva, ou seja, conduzida a usar um acumulo descritivo detalhado para
construir modelos gerais ou teorias explicativas; ¢ dialdgica, pois as conclusdes e
interpretagdes podem ser discutidas com os sujeitos da pesquisa; e € holistica, conduzida
para revelar um retrato amplo do grupo em estudo.

A entrevista passa a ser uma técnica importante que permite o desenvolvimento

J4

de uma estreita relagdo. A entrevista ¢ uma comunicagdo bilateral. Desta forma,

Richardson (1999, p. 189-190) coloca que

O termo entrevista ¢ construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupac¢ado dealgo. Entre indica arelagdo delugar
ou estado no espaco que separa duas pessoas ou coisas. [...] entrevista refere-
se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas.
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Para a pesquisa qualitativa, a entrevista tem reduzido uma escolha entre
alternativas de respostas preestabelecidas a perguntas rigidamente formuladas. Quando
se faz uma entrevista construida com perguntas e respostas previamente, chama-se
entrevista estruturada, que também ¢ conhecida como questionario. O questionario se faz
necessario porque cumpre o papel de descrever as caracteristicas e medir varidveis de um
determinado grupo social e cultural.

A rodade conversa ¢ uma técnica de interagdo entre os sujeitos que consiste em
criar um espaco de didlogo entre si, onde todos e todas possam discutir os problemas e
buscar solucdes de forma coletiva. No contexto da pesquisa, a escolha dessa técnica se
deve ao fato de permitir aos participantes expressarem suas opinides, impressoes,
conceitos e concepg¢des acerca do tema abordado. A técnica assume as mesmas

caracteristicas do grupo focal definidas por Gaskel (2015, p. 79), como:

[...] sendo parecido com a descrigdo feita por Habermas (1992) da esfera
publica ideal. E um debate aberto e acessivel a todos: os assuntos em questio
sdo de interesse comum; asdiferengasde statusentre os participantesnao sio
levadasem consideragdo; e o debate se fundamenta em uma discussao racional
[...] O debate é uma troca de pontos de vista, ideias e experiéncias, embora
expressas emocionalmente e sem logica, mas sem privilegiar individuos
particulares ou posigdes.

Nessa defini¢do podemos perceber as possibilidades interativas que a roda de
conversa proporciona, como também cria um espago de didlogo e de escuta das diversas
vozes que se manifestam neste momento, que passa a ser constitutivo num instrumento
de compreensdo de processos de uma determinada realidade de um grupo singular e
especifico. (MELO, 2014)

Na visdo de Paulo Freire (2000), a educacao para a vida e a cidadania ¢ tarefa
primeira da educagdo libertadora, que esta comprometida com a conscientizacdo dos
sujeitos em situagdo de opressdo. Para Freire, “a visdo de liberdade [...] E a matriz que
atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcangar efetividade e eficacia na
medida da participagdo livre e critica dos educandos” (p. 13). Nesse sentido, a roda
representa uma aposta na medida em que busca, através do ato educativo, a imersao de
sujeitos de direitos em atos de conhecer e transformar a realidade.

Como metodologia em trabalhos coletivos, a roda de conversa ¢ nova e vem
sendo utilizada em diversos contextos e situacdes, a partir das ideias e estudos de Paulo

Freire e seu cabedal teorico-metodologico acerca da educacao popular.



28

As rodas de conversas possibilitam e proporcionam encontros dialdgicos,
criando a possibilidade de producdo e significagdo de sentidos, saberes, no que diz
respeito as falas e relatos de experiéncias do sujeito que faz parte e participa de uma
pesquisa. Sua escolha se baseia na horizontalizagdo das relacdes de poder, onde os
sujeitos que as compdem se implicam, dialeticamente, como individuos historicos e
sociais criticos e reflexivos diante da realidade. Elimina-se a figura do “dono do suposto
saber”, como centro do processo, e surge a fala como signos de valores, normas, cultura,
praticas e discursos.

Na roda de conversa a fala tem a compreensao de expressdoes de modos de vida,
modus vivendi. As rodas sao mais que uma disposi¢ao fisica (circular) dos sujeitos da
pesquisa, ¢ bem mais que uma relagdo custo-beneficio para o trabalho de campo com
grupos. Elas sdo uma postura ética e politica em relagdo a produgdo do conhecimento e a
transformagdo social, efetivando-se a partir das negociacdes entre os sujeitos na roda.

Uma investigagdo qualitativa emprega diferentes concepg¢des filosoficas,
estratégias de investigagdo e métodos de coleta, andlise e interpretacdo de dados. Os
procedimentos qualitativos se baseiam em dados de textos e imagens. Creswell (2007)
recomenda que os pesquisadores qualitativos escolham entre cinco possibilidades,
incluindo narrativa, fenomenologia, etnografia, estudo de caso e teoria baseada na
realidade.

Os procedimentos de coleta na pesquisa qualitativa envolvem quatro tipos
basicos: observagdes, entrevistas, coleta de documentos e material de qudio ¢ visual.
Antes de entrar em campo, os pesquisadores qualitativos planejam sua técnica para
registro de dados (CRESWELL, 2007).

Quem desenvolve uma proposta precisa informar os passos que vai darno estudo
para verificar a precisdo e credibilidade de seus resultados. Confiabilidade e
generalizagdo desempenham um papel menor na investigagdo qualitativa, pois a mesma
trabalha com a ideia de compreensdo, andlise, descri¢ao, e ndo com dados estatisticos
numéricos, mas com ideias de sujeitos que pensam e agem na transformagdo do mundo,
e sao sujeitos historicos. A validade, por outro lado, ¢ vista como um ponto forte da
pesquisa qualitativa, mas ¢ usada para determinar se os resultados sdo acurados do ponto
devista dopesquisador, doparticipante ou dos leitores de um relato (CRESWELL,2007).

O plano para um procedimento qualitativo deve terminar com alguns
comentarios sobre a narrativa que surge da andlise de dados. Primeiro, que indique as

formas a serem usadas na narrativa. Essas formas podem ser relato objetivo, experiéncia
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de campo, uma cronologia, um modelo de processo, uma historia ampliada, uma analise
de caso ou entre casos ou um retrato descritivo detalhado (CRESWELL, 2007).

O procedimento de andlise de dados tem como meta extrair sentido das
informagdes obtidas dos textos e imagens utilizados na pesquisa. Preparar os dados para
analise, conduzir diferentes analises e ir se aprofundando cada vez mais no processo de
compreensdo dos dados. Diversos processos genéricos podem ser estabelecidos para
comunicar as percep¢Oes das atividades gerais das andlises dos dados qualitativos.
(CRESWELL, 2007).

Uma pesquisa qualitativa deve terminar com alguns comentarios sobre a
narrativa que surge da analise dos dados obtidos, pois precisam ser refletidos para melhor
entendimento e compreensdo daqueles que irdo se debrugar na leitura do material exposto.
Um procedimento bésico para o relato dos resultados de um estudo qualitativo ¢
desenvolver descrigdes e temas que comuniquem perspectivas diversas dos participantes
e uma descri¢do detalhada do local e dos sujeitos da pesquisa (CRESWELL, 2007).

Desse modo, a juventude corresponde a uma etapa da vida do ser humano que
vai da infancia a fase adulta. Costuma-se delimita-la dos 15 aos 29 anos de idade para a
construcdo de conceitos dentro de uma categoria essencialmente sociologica. O Brasil
tem 20% de sua populacdo na faixa etaria entre 15 e 24 anos, sdo 34 milhdes de pessoas.
Para o IBGE jovens sdo os sujeitos dentro desse recorte etario, desse modo, utilizaremos
em nossa pesquisa o que ele estabelece. (ABRAMO, 2011, IBGE, 2010, WEISHEIMER,
2009).

Temos como sujeitos pesquisados os jovens moradores dos bairros periféricos
da parte baixa da cidade de Maceio, residentes destes lugares: Ponta Grossa, Vergel do
Lago, Joaquim Ledo, como ja dito; e, a partir de observagdes, questionarios e rodas de
conversas, através das narragdes feitas sobre seu cotidiano, suas compreensdes acerca do
mundo e da vida dentro e fora da escola, no bairro e na cidade.

Os jovens selecionados a participar da pesquisa surgiram de uma amostragem
aleatoria simples (quando campo e sujeitos sdo selecionados ao acaso a partir de um
conjunto maior da populag¢ao), ou de uma amostra por acessibilidade ou conveniéncia
(GIL, 2008; BABBI, 2001)

Sabemos que a nog¢ao de juventude esta diretamente relacionada a um critério de
medi¢do cronoldgica da existéncia dos sujeitos. Essa delimitagdo se da por uma

necessidade de recorte na pesquisa; mas também sabemos que nas pesquisas nacionais
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sobre juventude o recorte utilizado por muitos pesquisadores corresponde as idades de 14
a 25 anos (ABRAMO, 2011, SPOSITO, 2011).

A Organizagdo Ibero-Americana de Juventude, conforme Weisheimer (2009),
estabelece as idadesentre 14 e 30 anos como sendo a faixa etaria da juventude. O Instituto
Mexicano da Juventude diz que ¢ dos 15 aos 29 anos. No Japdo, os jovens sdo aqueles
que estdao na faixa dos 15 aos 35 anos. E, no Brasil, o IBGE classifica como sujeitos
jovens aqueles que estdo entre os 15 e 24 anos, nessa faixa dividindo-se as categorias em
trés coortes: de 15 a 17 sdo os jovens adolescentes; dos 18 a 20, os jovens; e dos 21 aos
24 anos, os jovens adultos. Dentre todos esses dados e informagdes, o que se tem certeza
¢ que o marco inicial da juventude ¢ a adolescéncia. E nesta pesquisa adotamos o que
estabelece o IBGE, como dito anteriormente.

Apos a escolha do campo e do grupo/comunidade deu-se inicio a entrada no
local, espaco, escola para realizar estudo etnografico. Todas as escolas que oferecem o
ensino médio localizadas na coorte dita anteriormente foram visitadas numa pesquisa
preliminar para delimitarmos em qual dessas escolas realizariamos tal procedimento.
Feita essa observagdo preliminar, onde tive contato com o espaco educacional, direcdo,
professores(as) e alunos(as), e apods analisar o que foi visto e dito nesse contato inicial,
escolhemos o campo (escola) e no ano seguinte (2018), quando teria inicio o novo ano
letivo, quando demos prosseguimento a pesquisa de campo frequentando as aulas na
escola escolhida durante o primeiro semestre do ano letivo, com alguns intervalos de dias
de auséncia.

Feito esse conhecimento etnografico das turmas do segundo ano, em cada dia
frequentava uma sala/turma. A escola escolhida possuia quatro turmas divididas em A,
B, C e D. Ap6s um periodo de trés meses, fevereiro, margo e abril, escolhi uma turma
para poder frequentar mais assiduamente e conhecer melhor quem eram esses jovens.
Escolhida a turma, passei a estar nela todos os dias, de maio, junho, final de julho, apds
o recesso escolar de 15 dias, e agosto. Nesse ultimo més passei a organizar as rodas de
conversas, solicitando que os interessados em participar assinassem uma lista colocando
nome e telefone, e aplicando questionarios em todas as turmas do segundo ano.

Coletados os dados do questionario, marquei algumas rodas de conversas com
alunos(as) de duas turmas que se prontificaram a participar das mesmas. As rodas nao
foram realizadas com todos(as) os(as) alunos(as) nem com todas as turmas, mas com os

que previamente se disponibilizaram a participar, e com as turmas B e D.
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Foi desenvolvido um estudo sobre a logica de vida, tragando um perfil e fazendo
um mapeamento dos lugares habitados pelos sujeitos e das relagdes estabelecidas com os
outros e a cidade.

Conforme Durham (1997, p. 26-27), na situa¢ao de campo tradicional, inserida
pela pratica de campo antropologica em sociedades longinquas, a participagdo era
objetiva antes de subjetiva. Na pesquisa que se empreende na cidade, dentro de um
universo cultural comum ao do investigador, essa participagdo passa a ser antes subjetiva
do que objetiva. Nesse contexto, a pesquisa ird se concentrar mais na analise dos
depoimentos e questionarios aplicados, sendo a etnografia e rodas de
conversas/entrevistas o material empirico a ser privilegiado. Nesse sentido, Durham nos
alerta para que a observagdo participante ndo venha a ser uma participacao observante e,
por conseguinte, um trabalho de militante.

Apods as coletas de informagdes, foram analisadas as narragdes que
proporcionaram conhecimento sobre a realidade e cotidianidade vivenciadas por esses
sujeitos.

Durante as rodas de conversas questionou-se sobre ser jovem e ter juventude,
quais problemas os afligiam, como viam a escola, quais suas ideias e pensamentos sobre
a sociedade e sua cultura, politica, para em seguida mapear as problematicas levantadas
pelos sujeitos da pesquisa, buscando, dessa forma, descobrir a real situagdao da vida
cotidiana.

Isso porque a pesquisa pode e deve ser um momento em que se reflitam as
variadas formas e possibilidades de relacionamento existentes entre o pesquisador e o
pesquisado, pois “A pesquisa € a histéria de um relacionamento pessoal em que o
pesquisador procura desfazer as impressdes negativas da imagem do ‘dominador’ a fim
de tornar a comunicagdo ou o encontro possiveis” (ZALUAR, 1997, p. 115).

Por se tratar de um dinamismo do social e cultural da vida individual e coletiva
e da riqueza de significados que a sociedade possui, o objeto desta pesquisa ¢
essencialmente qualitativo. Segundo Chizzotti (2001), a abordagem qualitativa parte do
fundamento de que existe uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, e um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. Desse modo, aquele que observa uma determinada
sociedade ou grupo social ¢ parte da totalidade do processo de conhecimento,
interpretando os fendmenos de acordo com seus significados, ou buscando os significados

dos fendmenos como vividos subjetivamente.
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A pesquisa privilegia o método de observagdo participante, porque esta exige
uma aten¢do minuciosa para buscar na realidade do grupo escolhido explicagdes e
motivos que fazem com que determinados sujeitos vivam de acordo com uma situagdo
em que se encontram. Para Cardoso (1997, p. 100) “a intensificagdo da participacdo dos
investigadores foi justificada [pela aproximagdo] para conhecer um dos passos
importantes da pesquisa participante.”. Dessa forma, a técnica de observagao participante
se realiza por meio do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado, para
obter informagdes sobre a realidade dos sujeitos em seus proprios contextos.

Assim, o presente projeto, por meio dos métodos e técnicas elencados, procurou
registrar historias de vida, bem como as experiéncias dos sujeitos como pertencentes a
grupos urbanos (tribos) através de seus relatos orais (percepcdes) e de suas praticas
(experiéncias) cotidianas, esclarecendo o porqué, para qué e para quem ¢ importante o
registro de suas percepgdes, experiéncias, memorias e historias, para dessa forma definir
um roteiro deresgate e reconstru¢do das marcas deixadas pelo passado e o presente, como
afirma Montenegro (1992).

A partir do exposto, a presente pesquisa foi organizada em quatro capitulos. No
primeiro capitulo trazemos o trajeto metodologico, onde inicialmente apontamos estudos
relacionados a juventude, o que dizem a Constituicdo, as leis de diretrizes educacionais e
alguns indices acerca da educacdo no Estado de Alagoas, para em seguida apresentar o
campo ¢ a delimitagdo do quadro das escolas a serem observadas, estudadas. Nesse
sentido, em 2017, deu-se inicio a entrada no campo para poder conhecer as escolas do
bairro e como funcionavam, quais niveis de estudos ofereciam para a populagdo local,
qual o horario de funcionamento, etc.

Sabendo quais escolas ofereciam o ensino médio e quais delas também possuiam
algum projeto cultural de longa duracao, incialmente o objetivo era entender a relagao
juventudes e projetos culturais. Cinco escolas entraram no perfil desenhado, entretanto,
somente duas tinham projeto cultural. As escolas foram identificadas como A, B,C, D e
E, e aqui faco uma descricdo de cadauma delas. Posteriormente, no ano de 2018, deu-se
a entrada nas escolas escolhidas para observacao, analise e descri¢do, foram as escolas A
e E as duas escolhidas, entretanto, foi na escola E que as observagdes se aprofundaram e
a pesquisa foi realizada. Nesse sentido, apontamos o cotidiano escolar e as relagdes dos
jovens com o espaco ¢ as relacdes com os servidores — professores e corpo diretor, se

utilizando de alguns teoricos que abordam a relagdo juventudes e escola.
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No segundo capitulo, abordamos o ser jovem na escola, através das observagoes
etnograficas/ de campo e da teoria social contemporanea, para falar acerca das relagdes
desses sujeitos no espaco escolar e o que dizem as teorias e alguns teodricos acerca da
periferia, escola, juventudes, Modernidade. Conforme Giddens (1991), vivemos “as
consequéncias da modernidade”, e a escola se torna esse palco e cendrio para que
possamos perceber e ver como essas mudangas vem acontecendo e de que forma vem
atingido as juventudes periféricas da cidade de Macei6/AL.

No capitulo trés trazemos um retrato socioecondémico a partir dos dados dos
questionarios aplicados e o que disseram os jovens/alunos(as), pois ficou patente a
desigualdade social e cultural de oportunidades principalmente se compararmos com as
redes de ensino distintas. Os questionarios foram aplicados em todas as turmas do
segundo ano da escola E, que eram quatro: a, b, ¢, d. Num dia do més de agosto de 2018,
os alunos da escola responderam ao questionario e através de suas respostas podemos ter
um perfil socioecondmico-educacional-cultural acerca desses sujeitos e o que pensavam.

No capitulo quatro apresentamos as rodas de conversas. As rodas de conversas
vieram para ouvir esses sujeitos jovens e verificar seus anseios e projetos de vida, ou ndo.
Com isso, pudemos perceber como viviam esses jovens € 0 que pensavam sobre a vida, a
escola, o bairro, a cidade e o pais.

Por fim, tecemos algumas consideracdes acerca do tema abordado e da pesquisa
de campo, para que possamos aprofundar nosso conhecimento sobre o ser jovem e
aluno(a) numa escola da periferia da cidade de Macei6/AL. E, com isso, trazer nova luz
acerca da vida dos jovens e o que pensavam sobre si € 0 meio em que estavam inseridos,

além de buscar um entendimento sobre seus projetos de futuro e presente.
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1. O Trajeto Metodoldgico

Desde o inicio da pesquisa percebemos o quanto a metodologia e as escolhas
metodoldgicas sdo importantes para que possamos ir a campo atentos e seguros daquilo
que se pretende realizar e explorar acerca das categorias e sujeitos envolvidos na mesma.
Na introdugdo apresentamos o objeto, a estrutura e os prenincios da pesquisa, seus
objetivos, metodologias, para que, no primeiro capitulo, discutissemos um pouco da
teoria e categorias sobre juventudes, cidades, lugares, escolas, etc. Desse modo, pudemos
analisar o que se tem escrito e discutido nessas areas e, com isso, apresentamos uma
discussao tedrica inicial para, em seguida, nos aprofundarmos no universo pesquisado.

Para o IPEA (2008), o Brasil precisa superar as dificuldades relacionadas a
juventude e direcionar urgentemente sua atencdo para esse segmento da sociedade para
que os problemas sociais que o atingem/afligem, como o desemprego, a escassez de
oportunidades no mundo do trabalho, a reproducdo de desigualdades e suas trajetorias
escolares ndo sejam marcadas pela instabilidade e o “fracasso”.

Pois ¢ somente a partir do momento em que os sujeitos tiverem garantidos seus
direitos a uma existéncia humana plena, onde a educagdo seja parte de um projeto de
futuro social, cultural, econdmico, e se garanta a constitui¢cao do sujeito como ser humano
em desenvolvimento, que os jovens terdo um futuro.

Nesse sentido, no Brasil em 1988, a nossa constituicao federal passa a determinar
que, a partir desse momento, ¢ dever do Estado a educa¢do em todos os niveis,
assegurando sua obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio e ao acesso aos niveis mais
elevados de ensino e pesquisa. Em 1996, a Lei 9.394 passa a estabelecer as diretrizes e
bases da educagdo nacional, definindo a identidade do ensino médio como educacio
basica, sendo a ultima etapa, que tem seu comeco com a educagdo infantil € o ensino
fundamental.

Conforme a literatura da educagao nacional, no que tange ao ensino médio, deixa
claro o dualismo existente nessa modalidade de ensino: onde se evidencia a contradigdo
fundamental entre capital e trabalho, expressa no dilema impresso de sua identidade.
(FRIGOTTO, 2012)

O ensino médio destina-se a formacao propedéutica ou a preparagdo para o
mundo do trabalho e, como iremos perceber ao longo do texto, a partir das observagoes
realizadas, os problemas advindos dessa “dicotomia identitaria”, digamos assim, estd

presente na relagdo dos jovens com a escola pesquisada.
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Pudemos perceber as contradigdes existentes e constatar o que fala Frigotto
(2009), ao dizer que os jovens do andar de cima da nossa sociedade e parte da classe
média frequentam escolas privadas, onde o custo médio para educagdo chega a ser de
quatro a oito vezes o custo de um aluno do ensino médio publico darede estadual.

Sabendo dessa realidade, por ter sido parte do andar de baixo, é que a pesquisa
se da inicio no ano de 2017. Ano de grande instabilidade politica e econdmica para o pais
e mudangas estruturais no ensino médio. A Reforma do Ensino Médio surge como uma
medida proviséria em fevereiro de 2017, e ¢ um conjunto de “novas diretrizes” que
alteram a atual estrutura do referido ciclo de estudos juvenis. Um dos principais pontos
nessa reforma diz respeito a flexibilizagdo do curriculo, “que permite ao aluno(a)
direcionar seus estudos a area de seu interesse e a aproximag¢do com o mercado de
trabalho”.* As mudangas previstas nessa reforma deveriam ter comeg¢ado em 2018, ¢
implantadas pelos estados, que sdo responsaveis por essa etapa.

Alagoas ¢ uma das nove capitais do Nordeste brasileiro e sua capital ¢ Maceio,
¢ o segundo menor estado do Brasil. Possui clima quente e um litoral bastante conhecido
por suas praias e restingas, que transformou a cidade num dos grandes mercados turisticos
do pais. Entretanto, a industria canavieira, com 45% da produgao do estado, ainda ¢ um
dos “grandes” motores de nossa economia, tendo a industria alimenticia 20%, seguidas
pelas quimicas e mineracdo com 12%, e a industria do turismo corresponde a 23% de
uns anos para ca, quando se passou a investir mais e modelar a cidade para ser
visitada/admirada. Mesmo com todo esse desenvolvimento econdmico, o cenario social
e educacional em Alagoas ¢ preocupante e requer investimentos e valorizagao do trabalho
docente. (Instituto Unibanco, 2017).

Conforme o Instituto Unibanco (2017), 77,4% dos jovens entre 15 e 17 anos
estdo na escola e 48,5 mil jovens nessa mesma faixa etaria estao fora dela.

Alagoas tem 102 municipios, 13 regides de educagdo. Possui 2.609 escolas
publicas, 306 estaduais, e 213 delas com ensino médio regular. As mulheres representam
maioria em relacdo aos homens, o que bem demonstra a pesquisa, com o quantitativo de
jovens que colaboraram para a mesma, € em sua maioria eram mulheres. No que tange a

questdo de cor/raca, constata-se que o estado possui uma caracteristica diferente do pais,

4 Na realidade isso ¢ algo ideal, porque, no mundo real, nas escolas visitadas, e se depender dos esforgos
do governo e do corpo de professores, sabemos que essa ideia tem muitos problemas e sera dificil vingar,
ou melhor, farda com que a divisdo social de classes seja mais visivel e acentuada, porque sabemos que os
pobres serdo preparados para o mercado de trabalho precarizado e os de classe média e alta continuardo
tendo acesso livre ao andarde cima.
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aqui a populagdo negra representa 71,3%, e isso ja ¢ dito faz um tempo por nossos

cientistas sociais/historiadores.

Tabela 2 - Populagdo jovem segundo faixa etaria — 2010

FAIXA NUMERO PERCENTUALDA PERCENTUALDA
ETARIA DE POPULACAOJOVEM | POPULACAO
PESSOAS TOTAL

15a17 194.319 22,21% 6,23%

18 a24 408.335 46,66% 13,09%

25a29 272.414 31,13% 8,73%

Populacao 875.069 100,00% 28,04%

Jovem

(15 a29 anos)

Populacio 3.120.494 - 100%

Total

FONTE: Censo 2010.IBGE

A juventude alagoana, conforme o IBGE, corresponde a 875 mil pessoas,
representando 74 da populacdo do estado, que tem em torno de 3 milhdes de pessoas.

A populagdo jovem no estado possui composicao etaria mais equilibrada que a
populacao do estado que ¢ de 48,88% de homens e 51,12% de mulheres; e, assim como

na maioria da populagdo, esses jovens sdo negros e periféricos.

Acerca da estrutura administrativa do estado o atual governador ¢ Renan Filho,
do MDB. Seus 6rgaos institucionais e secretarias correspondem a 45 unidades e, dentre
elas, esta a Secretaria de Educac¢do ¢ do Esporte, que tem como missdo garantir a
universalizagao doacesso a educagao de qualidade, a permanéncia do(a) aluno(a) em sala
de aula e o fortalecimento do sistema estadual de educagdo, conforme as politicas

estaduais e nacionais.

A Secretaria de Educagao (SEDUC) ¢ composta por trés colegiados, nove setores
de gestdo estratégica, sete superintendéncias, Secretaria Executiva de Educacdo e a
Secretaria Executiva de Gestdo Interna. No que diz respeito as atividades de

planejamento, a SEDUC conta com 20 supervisdes, 10 geréncias, oito assessorias, 15

chefias, 30 subchefias e 13 geréncias regionais de educa¢ao (GEREs).
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A regido escolhida para a realizacdo da pesquisa de campo foram as escolas que
ofereciam ensino médio pela rede publica estadual, localizadas na parte baixa da cidade
de Macei0, circunscrevendo os bairros de Ponta Grossa, Vergel do Lago e Joaquim Ledo,
dando continuidade, de uma certa forma, a pesquisa desenvolvida no mestrado, onde

estudou-se a historia-memoria dos moradores do bairro de Ponta Grossa.

Inicialmente, fomos atras de uma listagem com todas as escolas que estavam sob
a Geréncia da 1* GERE. Essa lista foi solicitada através de uma amiga que trabalhava
nessa geréncia e exercia cargo dechefia. Com a lista em maos, identificaram-se 11 escolas
que funcionavam nessas localidades, sendo seis delas no Vergel do Lago, trés na Ponta
Grossa e duas no Joaquim Ledo. Destas escolas identificadas que ofertavam o ensino
médio, apenas uma foi foco sistematico para realizacdo de um estudo etnografico,
aplicacdo de questionario socio-economico-cultural e rodas de conversas, que ocorreram
em quatro momentos com alunos(as) que voluntariamente participaram dessa atividade

proposta.

Inicialmente o objetivo tinha a ver com a observacdo de projetos culturais
desenvolvidos na escola para/com os(as) alunos(as), e isso foi buscado nesse primeiro
momento de visitas, apresentacdo da pesquisa, do pesquisador € do que se buscava nas
escolas. Em campo, constatamos que algumas escolas da lista eram de ensino
fundamental, por isso, de 11 escolas, passamos a ter cinco que poderiam ser o campo da
pesquisa, posto que ofereciam a série e turmas de que precisdvamos para o seu

desenvolvimento.

Das cinco escolas, uma esta localizada no Joaquim Ledo, duas na Ponta Grossa
e mais duas no Vergel do Lago. Por questdes éticas nao iremos utilizar os nomes das
mesmas, mas, dessa forma, escolas A, B, C, D e E. Além da nio utilizagdo dos nomes das

escolas, os nomes dos(das) alunos(as) também serdo omitidos e/ou trocados.

Das cinco escolas visitadas, apenas duas apresentavam projetos culturais
duradouros: as bandas de fanfarras. Falaremos dela mais a frente e do porqué de nao
termos dado continuidade com esse foco da pesquisa, uma vez que constatamos que a
maioria dos alunos que participavam das mesmas eram do ensino fundamental e ex-
alunos(as), tanto na banda quanto as dancarinas da mesma, ¢ os(as) alunos(as) do ensino
médio ndo tinham interesse de participagdo nessa atividade. Identificamos, na escola

escolhida para a pesquisa, apenas dois alunos do ensino médio, homens, que tocavam na
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banda. Na outra escola, a diretora e alguns alunos do segundo ano também tinham dito

que a participacdo na banda era, em sua maioria, dos que estavam no ensino fundamental.

Antes de entrar nas observagdes etnograficas realizadas na escola escolhida
como lugar para observacdo sistematica e descrever o que foi visto, ouvido e sentido nas
salas de aula pelos alunos e professores, iremos discorrer acerca da entradano campo, das
visitas nas escolas, o que se deuno més de novembro de 2017, até entrarmos no universo

daescola escolhida, conforme descrito na Introducao...

Com o recorte espacial definido e os bairros de que as escolas deveriam fazer
parte e estarem presentes, dalista recebida marquei todas as escolas que apareciam nesses
bairros. Como na mesma nao se definia quais eram de ensino médio ou Fundamental, esse
primeiro momento foi o de descobertas acerca dessa especificidade. Na lista apareciam
11 escolas, como dito anteriormente, funcionando nessas localidades. A primeira escola
que fui visitar estava no bairro do Vergel do Lago. La cheguei e entrei, um menino estava
cuidando da portaria e dentro da escola uma senhora estava sentada num banco, era a
secretaria escolar. Me apresentei e perguntei se ofereciam o ensino médio, ao que ela me
disse que ndo, ali s6 tinham o ensino fundamental — do 6° ao 9° ano —pela manha e tarde,

e pela noite ofereciam o EJA.

Saindo de 14 me dirigi a outra (segunda) escola, ainda no bairro do Vergel do
Lago, 14 conversei com a secretdria, que tinha sido professora de Ensino Religioso e que
estava afastada de sala de aula; ela me disse que ali ofereciam o ensino fundamental —do
6° ao 9° ano, e que outras escolas da lista que estava comigo também (terceira, quarta,
quinta).

Como ja tinha sido avisado de que trés escolas da lista também ofereciam o
ensino médio, apds sair da segunda escola fui direto para a sexta, localizada no bairro de
Ponta Grossa, e la soube que tinha o ensino médio pela manha e tardee que desde o inicio
desse ano comegaram a oferecer ensino integral. Pelo que foi observado até o final da
pesquisa de campo, esta era a Unica escola no bairro que oferecia essa modalidade de
ensino, ja de acordo com a nova reforma do ensino médio. Conversei com a secretaria
escolar, que me passou para falar com a coordenadorapedagogica e ambas foram bastante
receptivas com minha chagada na escola. Em conversa, foi sugerido que retornasse no
dia seguinte pela manha para poder conversar com a diretora geral da escola.

Em seguida fui a sétima escola, localizada no Vergel do Lago. Entrei e fui a sala

dos professores, onde a diretora encontrava-se reunida com alguns professores tragando
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alguma atividade. Ela parou a conversa, me apresentei e entreguei a carta de apresentagao
justificando o motivo de minha presenga na escola. A diretora e os professores presentes
me receberam de forma cordial e receptiva e colocaram a escola a disposi¢do para que
pudesse realizar pesquisa. Estavam planejando um auldo de revisao para o ENEM, que
aconteceria no domingo. A diretora me falou que, havia 10 anos, existia na escola uma
banda de fanfara, e também um clube de xadrez, os dois projetos aconteciam aos sabados,
pela manha e tarde.

Ao sair da sétima escola, me dirigi a oitava, localizada no conjunto Joaquim
Ledo. O Joaquim Ledo surge como conjunto residencial nas décadas de 80, 90, e fica
localizado dentro dobairro do Vergel do Lago, entretanto, ao longo dos anos, os populares
vao distanciando em suas falas o conjunto do bairro, e fazendo do conjunto um bairro,
por isso € que, na cidade, se chama Joaquim Ledo a um bairro e ndo mais a um conjunto,
como foisua origem.

Ao chegar na oitava escola falei com o porteiro, que me avisou que a mesma
estava tendo jogos internos € que, por isso, os(as) alunos(as), professores(as) e direcao
ndo estavam na escola. Mas ele disse que ofereciam o ensino médio. Quando estava indo
embora, o porteiro me falou que a secretdria pedagogica estava chegando e que poderia
falar com ela. Me apresentei a ela e entreguei a carta de apresentagao justificando minha
presenga ali. Ela confirmou que ofereciam o ensino médio pela tarde e noite, que pela
noite também ofereciam o EJA, e pela manh3, o ensino fundamental. Falou que eu
retornasse na segunda-feira para conversar com a diretora geral.

De 14 fui a nona escola, localizada no conjunto Virgem dos Pobres I, no bairro
do Vergel do Lago. Essa escola me impressionou pelo fato de estar no meio do que se
chama de “grota”, lugar cercado de pobreza, esgoto a céu aberto e lixo em seu entorno.
L4 me dirigi até a secretaria da escola e me apresentei para secretaria pedagdgica. Me
disse que ofereciam o ensino médio no turno matutino, pela tarde funcionavam alguns
projetos escolares, e pela noite ofereciam o EJA. Solicitou que aparecesse na segunda-
feira para poder conversar com o diretor geral da escola (o que nunca aconteceu, pois,
todas as vezes em que la estive, o diretor ndo estava). Essa escola ficava num lugar
extremamente precario, mas possuia uma estrutura muito boa. A secretaria me disse que
no 3° ano s6 havia oito alunos(as) que frequentavam as aulas, € no 2° ano apenas 23
alunos(as), esse fato chamou minha atencao, além da propria localizagdo da escola. Falou

que existiam alguns projetos culturais na escola. Também foi informado que uma outra
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escola que ficava localizada no bairro do Trapiche tinha o ensino médio, entretanto, ndo
fazia parte dos bairros delimitados para a pesquisa de campo.

No dia 8 de novembro estive na décima escola, para poder saber qual area de
ensino ela oferecia. Conversei com a secretaria escolar, que disse que 14 trabalhavam com
o ensino fundamental I — do 1° ao 5° ano. Em seguida, fui até a décima primeira escola, e
la conversei com a diretora adjunta, que me passou algumas informagdes, como, por
exemplo: pela manhd ofertavam o fundamental, do 6° ao 9° ano, € uma turma de 1° ano
do ensino médio, e pela tarde funcionavam as turmas do ensino médio — do 1° ao 3° ano,
e algumas salas de progressao para alunos(as) que terminavam o ensino fundamental. A
escola ndo tinha projeto cultural continuo, mas atividades culturais pontuais em datas
comemorativas, como, no més de novembro, a Semana da Consciéncia Negra. A diretora
falou que ndo havia projeto cultural continuo, pois a gestdo anterior ndo prestou contas
aos cofres publicos, por isso, ndo recebiam verbas para projetos duradouros. Fiquei de
retornar na semana seguinte.

Nesse sentido, a partir da Relacdo das Escolas fornecida pela 1* GERE (Geréncia
Regional de Ensino), tinha identificado 11 escolas localizadas nos bairros delimitados
para a pesquisa — Ponta Grossa, Joaquim Ledo e Vergel do Lago. Sendo seis escolas no
Vergel, trés na Ponta Grossa e duas no Joaquim Ledo.

A partir dessa primeira visita de campo, pudemos constatar que de fato essas
escolas existiam e funcionavam nos referidos bairros, mas que nem todas ofereciam o
ensino médio. Dessa forma, e tendo como foco de interesse da pesquisa e do pesquisador
essa modalidade de ensino, posto que trabalhariamos com jovens na faixa etaria
estabelecida pelo IBGE, sabiamos que esse grupo pode ser encontrado no ensino
fundamental de algumas escolas, mas nao seria 0 grupo que procurdvamos.

Com isso, redefinindo o quantitativo das escolas identificamos cinco delas que
ofereciam o ensino médio, e duasdelas apresentavam projetos culturais de longa duracao,
de acordo com o que foi dito pelas diretoras. Ambas possuiam o mesmo projeto cultural,
a banda de fanfarra, que, pelo que foi dito, existia havia mais de 10 anos nas duas. Tendo
em vista a alteracdo e definicdo de quais escolas ofereciam a referida modalidade de
ensino, passamos a utilizar a letras, A, B, C, D ¢ E para identifica-las.

Sendo assim, tinhamos cinco escolas a serem pesquisadas inicialmente, nesse
levantamento preliminar, estando as mesmas localizadas nos bairros: uma no Joaquim

Ledo, duas na Ponta Grossa e duas no Vergel do Lago. Lembrando que, dessas, apenas
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uma seria objeto de estudo sistematico com estudo etnografico, rodas de conversas e
questionario.

Até aquele momento, duas foram as escolas que mais chamaram a atencdo e
despertaram o interesse, pelo fato deterem projetos culturais duradouros. Esse foi um dos
pontos de escolha, posto que incialmente a ideia seria analisar, descrever, observar os
jovens que fizessem parte dos projetos culturais existentes na escola e buscar suas
perspectivas de projetos futuros. Mas, como iremos demonstrar ao longo da descri¢do, o
foco foi mudado, por ter sido percebido que muitos dos jovens que faziam parte da banda
eram do ensino fundamental, alunos egressos que nao estavam no mercado de trabalho,
ou que trabalhavam mas se dedicavam a manutengdo das bandas nas duas escolas onde
existiam, a A e E. E numa dessas duas escolas, além de ter a banda de fanfarra, foi dito
pelo coordenadorde turmas que também possuia um clube de xadrez e que a mesma tinha
uma certa tradicao no futebol de saldo e ja obtivera diversas medalhas em campeonatos.

Com a delimitagdo do quadro de escolas a serem observadas, de 11 para cinco, 0s
dias de novembro de 2017 seguiram com idas nessas escolas para observar administracao
escolar, as estruturas das escolas, seguranga, atividades culturais que realizavam,
alunos(as), professores(as). Desse modo, aprestamos a seguir as observagdes realizadas

nessas instituicdes obedecendo a uma ordem a partir das letras informadas.

1.1 Escola A
Ela ofertava o ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, pela manha; pela tarde, o 9°
ano do ensino fundamental e médio. E a noite, o médio ¢ EJA. Em conversa com a
diretora, me pediu para que aparecesse na semana seguinte, pois estavam tendo jogos
internos, os(as) alunos(as) estavam envolvidos(as) nessa atividade, que ndo estava
acontecendo na escola pelo fato de ndo terem uma quadra. Falou que tinham banda de
fanfarra e que a mesma existia havia uns 10 anos. Ensaiavam aos sdbados pela manha ou
tarde, pois, como a escola nao tinha muito espago, durante a semana seria muito barulho,
e um incomodo para as aulas. Me disse que gostaria de ter a estrutura da escola D, pois
sO assim poderiam fazer mais coisas na escola.
Solicitei o nimero de alunos(as) por turma e ela me disponibilizou sem
problemas.
Eram duas turmas de primeiro, segundo e terceiro anos. Sendo 82 nos primeiros
anos, 79 nos segundo e, no terceiro ano, 55 alunos, distribuidos em duas turmas, A e B,

somando um total de 206 alunos(as). Como ndo tive acesso a essa lista e a mesma foi
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passada pela diretora, ndo saberia informar quantos(as) alunos(as) eram desistentes em
cada turma, ou se ja me havia passado contando com os desistentes.

Conforme dito por uma das professoras mais antigas da escola, acionada pelas
secretarias que nao souberam passar a informagdo de fundacdo, ela comecou a ser
construida em 1984, e em 1985 foi que veio a funcionar. O ano letivo seria finalizado no
dia 15 de janeiro de 2018, e ndo souberam informar quando o ano letivo de 2018 seria
iniciado. Fui caminhar na escola e constatei que era um espago pequeno e quente, muito
quente no horario da tarde, pois o sol batia em todo ele. Na entrada tinha uma porta
gradeada, assim como em toda a frente, ¢ apés tinha um portdo. E logo estavam a
secretaria, um patio pequeno, onde ficava a cantina, banheiros (limpos e com pia e 4gua
nas torneiras), depdsito, sala da dire¢do e sala dos professores, 10 salas de aula (sem ar
condicionado e em algumas ndo tinha ventilador, nas que tinham, estavam velhos ou
quebrados), uma sala de informatica/video, uma sala para guardar materiais da banda de
fanfara, uma biblioteca (que estava fechada), dois banheiros no corredor das salas. Pude
ver que, na maioria das salas de aula, havia professor(a), mas muitos(as) alunos(as)

conversavam, estavam fora da sala.

1.2 Escola B

Ela oferecia o ensino médio pela manha e tarde e, desde o inicio do ano letivo
de 2017, funcionava de forma integral, mas ainda ndo estava funcionando totalmente. No
ano de 2018 a escola estaria toda nessa modalidade de ensino. Nas visitas que realizei
encontrei a diretora (ja tinha trabalhado com ela numa outra escola, quando monitor).
Como as outras escolas do bairro, esta também oferecia o fundamental II — do 6° ao 9°
ano, sendo esse extinto no ano seguinte. Seria a Unica escola a oferecer o ensino integral
na regiao, dos bairros a serem pesquisados.

A diretora disse que eram realizadas atividades culturais na escola, como saraus e
outras atividades, e que nesse ano havia sido formadauma bandade pop rock/gospel pelos
alunos com apoio da escola. Na secretaria solicitei o numero de alunos(as)
matriculados(as) no ensino médio. Possuiam quatro turmas de primeiros anos, A, B, C,
D, com um totalde 171 alunos(as), sendo trés desistentes, 10 transferid os; quatro turmas
de segundos anos, A, B, C, D, com 107 alunos(as), sendo oito transferidos, e duas turmas
de terceiros anos, A, B, com 79 alunos(as), tendo seis transferéncias; e um total de 357
alunos(as) matriculados(as) em 2017. Apds ter anotado esses dados, e ter tocado o sinal

para o intervalo/recreio, dei uma volta sozinho pela escola observando os espagos.
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Observei que havia um refeitorio que servia lanche para os estudantes, e uma
cantina onde podiam comprar também. As salas de aula da parte de baixo e de cima
possuiam ar condicionado. Na parte de cima havia quatro salas de aula, um auditorio e
um laboratorio técnico (ndo sei informar do que se tratava esse laboratorio, pois 0 mesmo
estava fechado). Na parte de baixo havia sete salas de aula, sendo duas delas do nono ano
A e B, e as outras do segundo e terceiro anos. Tinha uma secretaria, coordenacao,
laboratdrio de ciéncias, sala dos docentes, recursos especiais, arquivo, informatica, patio,
jardim com uma imagem de uma santa, biblioteca (fechada), quadra de esporte. Tinha
uma sala do PRONATEC — que funcionou na escola, mas ndo existia mais, pelo que foi
informado.

Tendo realizado essas observagdes, tive uma conversa informal com dois alunos
e uma aluna que estavam sentados na porta da sala em que estudavam, eram do segundo
ano. Perguntei se gostavam de a escola ser em tempo integral e o que faziam nesse tempo
na escola. Disseram que achavam legal o fato de a escola funcionar em tempo integral.
De segunda-feira a quinta-feira, tinha aulas pela manha e, pela tarde, atividades
extracurriculares: palestras, cursos, etc.; as sextas-feiras tinha aulas dos cursos técnicos
oferecidos pela escola: hospedagem e informdtica. Disseram que o curso de informatica
ndo era muito legal, pois ndo tinha Internet no laboratorio, ficando ruim para as aulas. O
intervalo acabou e as aulas retornaram, alguns alunos foram para quadra jogar, treinar
com o professor de Educagao Fisica. A coordenadora do ensino médio falou que estavam
tendo os jogos internos nessa semana, por isso ndo me deu muita aten¢do, o que achei
bom, pois pude circular livre pelo espago escolar.

Um dia, ao chegar na escola, vi que muitos(as) alunos(as) estavam indo embora
e outros(as), na porta. Alguns funcionarios limpavam as salas e patio, lavando e varrendo.
Soube que estavam em semana de provas finais, quarto bimestre, fim do ano letivo. Ao
conversar com a diretora Arlene, a mesma me falou que no dia 12 de dezembro as aulas
estariam findadase o ano letivo também, e retornariam em 2018 no dia 5 de fevereiro.
Ao falar com a coordenadorade alunos, percebi que estava ocupadae me ignorou de certa
forma, pois, quando solicitei o ano de surgimento daescola no bairro, veio com a desculpa
de que ndo sabia e ndo estavam com o PPP, pois tinham encaminhado a Secretaria de
Educagdo para poder regularizar o tempo integral no ano de 2018. Percebi uma ma
vontade de sua parte, mas ndo quis insistir. Fui a sala da diretora, que me recebeu, estava
imprimindo provas. Solicitei a ela o ano de fundagdo da escola e ela pediu para aguardar

um pouco, que ia abrir no computador o PPP da escola para ver essa informagdo. Ao
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finalizar a impressdo de um dos muitos materiais que iria imprimir, abriu o PPP e me
passou a informagao, imprimindo algumas paginas do documento. Antes disso, tinha me
mostrado o troféu que recebeu da 1* GERE por conta dos trabalhos desenvolvidos na
escola, de men¢ao honrosa. Estava bastante orgulhosa do reconhecimento que tinha
recebido. Me disse que a escola foi fundada no bairro a partir do Decreto de Lei 2.381 de
19/06 de 1974. E disse que o nome daescola era deum advogadonegro que ajudou muitas

pessoas daregido e que a escola foi construida com dinheiro de americanos.

1.3 Escola C

Conversei com a diretora adjunta, que me passou algumas informagdes, como as
modalidades de ensino ofertadas: pela manha o ensino fundamental, do sexto ao nono
ano, e uma turma de primeiro ano do ensino médio; pela tarde, as turmas do ensino médio,
do primeiro ao terceiro ano. A escola ndo tinha projeto cultural continuo, mas atividades
culturais pontuais em datas comemorativas, como, no més de novembro, a Semana da
Consciéncia Negra. A diretora disse que ndo havia projeto cultural continuo, pois a gestao
anterior ndo prestou contas aos cofres publicos, por isso, ndo recebiam verbas para
projetos duradouros. (Ao chegar na escola a diretora estava ocupada conversando com
um pai de aluno(a) e precisei utilizar o banheiro da escola. Fuiao banheiro masculino dos
alunos e la fiquei horrorizado com o mau cheiro e precariedade da instalagdao sanitaria,
nem torneira para lavar as maos existia no banheiro. Ao sair, o rapaz doservigo de limpeza
estava cuidando do banheiro feminino, provavelmente ia limpar o masculino em seguida,
mas fiquei impressionado com a falta de higiene e precariedade do espaco.)

Em um outro dia sugerido pela diretora para que pudesse estar 14 e conversar
com ela, a diretora ndo estava, na sala dela estava a coordenadora pedagdgica, com quem
conversei um bocado. Me apresentei para ela, coloquei os motivos de estar indo na escola
€ quais seriam meus objetivos, a conversa foi boa e me falou que na escola existia um
grupo de teatro que era organizado por um ex-aluno. Esse grupo ganhou, no ultimo
festival estudantil de teatro, varios prémios. O nome do grupo era Osvernetas, € a pega
vencedora chama-se “A casa velha”.

A escola tinha, na sua entrada, do lado esquerdo, a sala da direcdo; do lado
direito, a sala do educador; na frente, a secretaria escolar, uma sala de informatica,
coordenacio, biblioteca (fechada), sala de video, cozinha, patio, seis salas de aulas, salas
de progressdo para alunos que estudavamna sexta e sétima séries, € oitavo € nono anos,

para estudantes com dificuldades de aprendizagem e que repetiram matérias, e possuia
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dois banheiros, masculino e feminino. Possuia dois primeiros anos, A, B, com 501
alunos(as), sendo seis desistentes; um segundo ano, A, com 42 alunos(as), € um terceiro
ano, A, com 30 alunos(as), sendo trés desistentes, num total de 113 estudantes do ensino
médio pela tarde, mais os estudantes que faziam a progressao.

Quando estava conversando com a coordenadora pedagogica, apareceu o
professor voluntario de teatro. Disse que geralmente quem participava eram os alunos do
ensino fundamental e nenhum(a) aluno(a) do ensino médio teve interesse em participar.
O grupo era formado também por alguns alunos de outras escolas daregido, mas a maioria
era dali. Ao olhar no PPP (Projeto Politico Pedagogico) da escola, disse que ela foi
fundadaem 1968. Em 2012 foi reformada. A escola tinha 48 anos de existéncia no bairro
e antes tinha outro nome.

Dei uma olhada pela escola e alguns(algumas) alunos(as) estavam no patio
gazeando aula, outros(as) sem aula mesmo. A coordenadora de sala tentava fazer com
que os(as) alunos(as) que estavam fora de sala retornassem, esses(essas) alunos(as) eram
das turmas de progressdo, e alguns(algumas) do médio estavam nas portas da sala
conversando, sem aula. Observei que a escola tinha um sistema de monitoramento por
camera, como em todas as escolas daregido, e as imagens iam para a Policia Militar, de
acordo com o aviso abaixo das cameras. (Entretanto, observando em uma outra escola, vi
que essas cameras estavam ligadas a um computador da propria escola e nao da Policia).

Na sala dadiretora, onde estava a coordenadora pedagdgica, a coordenadora de
turma trazia uma aluna que estava fora da sala de aula “se agarrando” com o namorado,
a aluna foi convidada a se retirar da escola e s6 entrar com os pais. O namorado ficou na
sala de aula, segundo a coordenadora. Disse que o motivo de mandar a aluna embora era
por conta do seu comportamento. Percebi uma certa falta de tato das coordenadoras com
a situacdo, que parecia ser recorrente. Essa escola lembrava muito uma prisao, as outras
ndo pareciam tanto, apesar do aparelho de controle disponibilizado no espaco e da forma
de tratamento dos gestores.

Ao retornar asala da diretora, encontravam-se duas mulheres e um jovem rapaz.
Esperei terminarem a conversa para poder me despedir. Na espera, sairam da sala e
ficaram conversando onde estavam. As duas mulheres, uma era conselheira tutelar € a
outra era a mae do garoto, que tinha 14 anos e que nao estava indo as aulas; a mae, uma
pessoa ainda jovem, solteira, desempregada, pediu ajuda ao Conselho Tutelar para poder
fazer com que seu filho voltasse a estudar. Ela disse que ele ndo ia a escola e ficava em

casa sem fazer nada. Com medo do futuro que ele poderia ter, pensando na violéncia e no
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mundo das drogas, resolveu acionar o Conselho Tutelar para que o garoto retornasse aos
estudos. A coordenagdo acionou os professores presentes para saber dasituacdo do garoto
e foi dito que ele ndo aparecia nas aulas nem fazia os trabalhos solicitados. Ele ja estava
reprovado no ano letivo atual, e poderia retornar ano seguinte para prosseguir, no entanto,
foi sugerido que ele fosse a escola como ouvinte, para ndo ficar em casa na ociosidade.
Era um garoto alto, saudavel e em crise com sua identidade em formagao. Sairam e sai

em seguida.

1.4 Escola D

Essa escola me impressionou pelo fato de estar no meio do que se chama de
“grota”, lugar cercado de pobreza, esgoto a céu aberto e lixo em seu entorno. L4, me dirigi
até a secretaria da escola e me apresentei para a coordenadora pedagogica, que disse que
ofereciam o ensino médio no turno matutino e, pela tarde, alguns projetos escolares, Vi
uma roda de capoeira e um grupo de jovens reunidos. A noite ofereciam o EJA. Solicitou
que aparecesse outro dia para poder conversar com o diretor geral da escola. Essa escola
ficava num lugar extremamente precario, mas possuia uma estrutura muito boa.

A coordenadora pedagogica falou que havia poucos alunos matriculados e foi
me passando esse quantitativo: no terceiro ano sé tinha oito alunos(as) que frequentavam
as aulas, e o segundo com apenas 23. Esse fato chamou a minha atengao, além da propria
localizagdo da escola. Falou que existiam alguns projetos culturais na escola, mas ndo
disse quais.

Essa escola ficava no meio de uma area bastante carente e para entrar nela era
preciso passar por uma pequena ponte que a separava de um esgoto a céu aberto que
desaguava na lagoa Mundau. O lugar no entorno da escola era bem precario e com varias
casas populares e casebres, as ruas eram de barro, com muitos buracos e esgoto, além de
um pequeno lixdo na entrada da pista para a escola.

Em um outro dia, pela manha, estive novamente na escola para ver se conseguia
encontrar o diretor geral e conversar com ele, entretanto, ndo o encontrei, mas acabei
conhecendo a articuladora de ensino, que me falou seu nome. Me apresentei para ela e
entreguei a carta de apresentacao justificando os motivos de minha presenca na escola. O
objetivo era conversar com o diretor geral, mas, como nao se encontrava, adiantei do que
se tratava a minha visita/pesquisa. Falou que a escola era recente na localidade e havia
sido construida em 2002. Disse que no inicio de seu funcionamento tinha os trés turnos —

manha, tarde e noite, oferecendo ensino fundamentaldo 6° ao 9° ano, ensino médio ¢ EJA.
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As turmas eram lotadas, chegando a ter 50 alunos(as) por sala em todas as turmas e
horarios. A escola, por ser localizada numa area em que o trafico de drogas imperava,
sofreu com os seguidos confrontos protagonizados pelos traficantes dos dois conjuntos
onde a mesma estava localizada — Virgem dos Pobres 1 e 2. Por isso, foisofrendo com a
ma fama, os pais resolveram tirar seus filhos, pois muitos disseram que preferiam que
seus filhos ficassem em casa sem estudo do que serem mortos por bala perdida.

Naquela ocasido a escola s6 funcionava nos horarios da manha e da noite. Pela
manha ofertavam o ensino médio, com apenas trés turmas, de primeiro ano, segundo e
terceiro, ¢ no horario vespertino tinha algumas atividades de lazer e cultura, como
capoeira. E na parte da noite, como ja dito anteriormente, o EJA com poucos(as)
alunos(as), como fez questao de frisar. Lamentou o fatode a escola funcionar dessa forma
e, além disso, sofrer preconceitos pelos proprios gestores da educagdo por conta de sua
localizagdo. Solicitei o numero de alunos(as) por turma do ensino médio da manha, o que
foi passado sem problemas. No primeiro ano tinha 22 alunos(as), mas so6 frequentavam
17, sendo quatro desistentes € uma transferida; no segundo ano eram 27 alunos(as) e
encontravam-se com 23, dois desistiram, um foi transferido e outra passou para o turno
danoite. No terceiro ano comegaram com 14 alunos(as) e estavam com nove, um desistiu,
trés foram transferidos e uma passou para a noite. Havia um total de 49 alunos(as)
matriculados(as) e cursando o ensino médio, no horario matutino.

Apos ter pego essas informagdes, continuei na escola por mais um tempo para
ver se o diretor aparecia para conversarmos, 0 que nao aconteceu. Enquanto esperava
observei que a escola possuia uma infraestrutura fisica muito boa, com diversas salas na
parte de cima e de baixo, banheiros, dois patios fechados, umas partes abertas, secretaria,
sala de informadtica, sala de leitura, mas sofria com a auséncia de alunos(as). Eram
alunos(as) que insistiam em continuar na escola e buscar uma formac¢ao, mesmo com
todas as dificuldades e adversidades impostas pelo meio.

Estive 1a outros dias na tentativa de encontrar e conversar com o diretor, para
poder falar com ele. Ao chegar e bater no portdo de entrada, ndo havia porteiro, uma
menina, provavelmente aluna, estava sentada do lado do portdo e pedi que abrisse para
mim, o que foi feito. Ao entrar, notei alguns alunos jogando bola no patio. A aluna que
abriu o portao falou que o porteiro nao tinha ido trabalhar. Fui até a secretaria e 14 estavam
duas mulheres (provavelmente maes de alunos(as)), e a articuladora de ensino, que estava
ao celular, e falou comigo depois de alguns minutos. Falou que o diretor ndo estava e ndo

sabia se ele iria estar la naquele dia. Me passou o nimero da escola para que pudesse ligar
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mais tarde e saber se ele estaria por 14. Anotei o numero e sai da escola, percebi que
alguns(algumas) alunos(as) estavam saindo mais cedo, ndo procurei saber o motivo, mas
poderia ser dia de prova ou falta de professor(a). Confirmei com a articuladora de ensino
0 ano de surgimento da escola na localidade, e ela me respondeu, como tinha dito antes,

que foi em 2002, e antes disso ndo havia escola no lugar.

1.5 Escola E

Entrei e fui a sala dos professores, onde a diretora encontrava-se reunida com
alguns professores tracando alguma atividade. Ela parou a conversa, me apresentei e
entreguei a carta de apresentacdo justificando o motivo de minha presenca na escola. A
diretora e os professores presentes me receberam de forma cordial e receptiva e colocaram
a escola a disposi¢do para que pudesse realizar a pesquisa. Na sala também estava
presente o coordenador do ensino médio. Estavam planejando um auldo de revisdo para
o ENEM, que aconteceria no domingo, € o mesmo aconteceria na quinta-feira
(09/11/2017), no horario da tarde, para os(as) alunos(as) do terceiro ano.

A escola oferecia o ensino médio nos horarios vespertino e noturno, € no
matutino oferecia o ensino fundamental, e estava no fim doano letivo de 2017. A diretora
falou que havia 10 anos tinham o projeto cultural de uma banda de fanfara e também um
clube de xadrez, os dois projetos aconteciam no dia de sdbado, pela manha e tarde.

No dia 9 de novembro, pela tarde, estive na escola para ver o auldo preparatédrio
pra o ENEM, que ocorreria no domingo (13/11/2017). Ao chegar na escola, todos(as)
os(as) alunos(as) do terceiro ano estavam no patio assistindo as aulas de Matematica,
Fisica e Quimica. Os(As) alunos(as) estavam bastante concentrados(as) e mal
conversavam sobre outras coisas. Procurei o coordenador do ensino médio, que falou que
os demais alunos do primeiro e segundo anos tinham sido liberados nesse dia por conta
desse evento. Também falou que todos os anos a escola tinha um bom indice de aprovagao
no ENEM. Solicite, nesse dia, que me passasse o quantitativo de alunos(as)
matriculados(as) nesse ano letivo.

Fomos até a secretaria da escola e la a secretaria me passou os dados: eram quatro
turmas de primeiro ano, A, B, C e D, com um total de 208 alunos(as), cada turma com 50
ou mais alunos(as), sendo 10 desistentes; eram trés de segundo ano, A, B e C, com 144
alunos(as); e no terceiro ano, A, B e C, com 122 alunos(as); tendo um total geral de 464

alunos(as) matriculados(as) nesse ano letivo.
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O coordenador do ensino médio disse que a escola tinha um blog onde postavam
algumas atividades, e me passou para que pudesse dar uma olhada. Também falou que na
escola, além da banda de fanfarra, havia um clube de xadrez, e que a escola tinha tradicao
no Futsal. Mostrou uma sala com diversos troféus ganhos em competi¢des pelo estado,
além de troféus de handebol e basquete, mas enfatizou que no futsal tinham mais troféus.
Nessa sala detroféus, que na verdade tinha outros materiais também, inclusive um sistema
de videomonitoramento num computador. O clube de xadrez se reunia aos sabados pela
manha, e pela tarde acontecia o ensaio da banda de fanfarra.

No patio da escola os(as) alunos(as) do terceiro ano tinham aula preparatoria
para o ENEM, como ja foi dito, mas, de acordo com o coordenadordo ensino médio, essa
preparagdo ocorria duranteo ano letivo todo e a escola tinha um bom indice de aprovacgao.
Alunos(as) concentrados(as) nas aulas. Na escola a banda de fanfara existia ha um bom
tempo, a diretora me falou que 10 anos, o coordenador disse 25 anos. No intervalo das
aulas foi oferecido lanche para todos(as) os(as) alunos(as). Nao fiquei até o fim do auldo.
A escola, antes de seu nome atual, tinha um outro e essa mudanga ocorreu no ano de 2002,
esses dados constavam no blog da mesma, mas ndo tinha a data de fundagao.

E assim se deu a pesquisa exploratoria de campo, onde a partir dessas
informagdes, passamos a definir a escola a ser o foco de nossas observagdes. Como pode
ser visto pela descricdo observacional inicial e didlogos com a dire¢ao e/ou corpo técnico
pedagdgico das escolas visitadas, cada uma possuia caracteristicas proprias e

interessantes de serem observadas/analisadas.
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2. Ser jovem na escola

No capitulo um trazemos alguns dados sobre a educagdo no estado e tragamos
um itinerario da pesquisa e as escolas visitadas para que pudéssemos escolher uma dentre
as cinco. Aqui, o intuito ¢ buscarmos um entendimento acerca das falas dos jovens, se
valendo de algumas teorias e tedricos, quando assim se fizer necessario. A pesquisa teve
inicio com a entrada em campo apods termos definido a escola. Findado o ano letivo de
2017, em algumas escolas no final do referido ano, e em outras no inicio do ano de 2018,
janeiro, por conta da falta de professores(as) de algumas disciplinas, ¢ do atraso no
calendério escolar devido a paralisagcdes e reinvindicagdes por melhoria de salarios e
melhores condigdes de trabalho, passamos a aguardar o retorno letivo para que
pudéssemos entrar em campo sabendo qual seria a escola a ser pesquisada, ou as escolas,
pois incialmente foi pensado estar em duas escolas, em dias alternados, e essas seriam as
que tinham projeto cultural, banda de fanfarra, no caso, as escolas A e E. E assim a
pesquisa de campo comegou, ao entrar em contato com as duas escolas e saber quando as
aulas teriam inicio...

Conforme Durham (1986, p. 01), o Brasil acumulou um material rico,
heterogéneo e fragmentado acerca do modo de vida das classes trabalhadoras e da
populacao pobre que habita as cidades. Pesquisou-se muito nessas comunidades pobres

sobre as suas estratégias de sobrevivéncia. Desse modo,

A uniformizagdo do consumo criada pelo nivel salarial, a existéncia de
problemas comunsde habitagdo, saude, escolarizagdo e acesso ao mercado de
trabalho deve promover, nessa populacdo, o desenvolvimento de tipos de
sociabilidade, modos de consumo e lazer, padroesde avaliagido do mercadode
trabalho e formasde percepcao da sociedade que lhe sao proprias. Em outras
palavras, podemos supor que condigdes de vida semelhantes deem origem a
caracteristicas culturais proprias.
Analisar as semelhangas nos leva ao universo da cultura, afirma Durham (1986,
p. 01). Desse modo, a analise dessas uniformidades e semelhangas, que sdo construidas
no nivel da cultura, ndo pode ocorrer a partir dos conceitos que remetem a teoria marxista
das classes sociais. Pois “O termo ‘classes populares’, de cunho nitidamente descritivo,
parece cobrir mais adequadamente esse conjunto simultaneamente diferente e semelhante
e indicar que a analise esta se processando num nivel diverso daquele que € proprio da
teoria das classes sociais”.

A populacdo pobre existe em toda parte nas diversas cidades, sejam elas
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pequenas, médias ou grandes, entretanto “existe um lugar onde se concentra, um espago
que lhe é proprio e onde se constitui a expressio mais clara de seu modo de vida. E a
chamada periferia” (DURHAM, 1986, p. 02).

A periferia tem como forma os bairros serem proximos ou distantes do centro,
com pouco ou quase nenhum tipo de transporte, e servigos publicos precarios. Sua
caracterizagdo ¢ marcada pela presenga de pessoas de baixa renda, os pobres, que nao
possuem recursos para aquisi¢do de residéncia num bairro de prestigio e status social,
além de ndo terem a escolha do bairro em que gostariam de morar, nem de que tipo de
moradia habitar. E uma apropria¢io desigual no espago da cidade.

Em Maceio, esses bairros periféricos estdo espalhados pela cidade e muitos sdao
bem préximos do centro, ou das areas urbanas consideradas de elite, ou as desejadas para
serem de elite, como ¢ o caso da lagoa Mundat. Em seu processo de formagdo social e
espacial, a cidade cresce pela parte baixa e, a partir dos anos 1980 e¢ 1990, se expande
pela parte alta, criando novos espagos que passam a ser considerados periféricos.
(OLIVEIRA JUNIOR, 2017)

De acordo com Sposito (2004), as discussdes sobre periferia no Brasil comegam
a partir dos anos de 1950 a 1970, quando passamos por um boom no processo de
urbanizacdo de nossas cidades. E, nesse sentido, percebeu-se que o processo de
periferizacao nao se restringia apenas as grandes cidades, mas se estendia as de pequeno
e médio porte também. A urbanizacdo ¢ um dos motivadores para o crescimento das
periferias, pois, sem planejamento para pensar a moradia dos pobres, os mesmos sao
relegados a sua propria sorte.

Na periferia, a vizinhanga e o bairro sao locais constitutivos e privilegiados para
a formagdo deredes de sociabilidades. Por isso, surgem diversas manifestagoes culturais
nessas localidades, sejam organizadas pela escola, sejam organizadas por coletivos>,
organizagdes ndo governamentais, dentre outros(as) (TOMMASI, 2013).

A cultura como recurso passa a ser invocada para ajudar naquilo que a economia
e a politica falharam. A culturalizagdo ¢ uma economia politica. “A culturalizagdo,

portanto, também ¢ baseada na mobilizagdo e no gerenciamento de populacdes, em

5> Coletivos sociais e culturais sdo formados por sujeitos que organizam atividades ladicas e politicas em
comunidades e escolas de periferia das cidades brasileiras. Sao organizados de forma horizontal, todos
decidem,ndo hd um lider. Compartilham da economia solidaria e da cooperagdona produg¢do e organizagdes
de acdes e eventos. Alguns recursos para aplicacdodasatividadessdo pleiteadosatravés de editais publicos
em forma de descentralizagdoporparte do Estado brasileiro dasacdes de politicas publicas. Disponivel em:
< https://pt.wikipedia.org/wiki/Coletivo_cultural>. Acesso em: 20 jun. 2016.
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especial das populacdes marginais que ‘realcam a vida’ e que nutrem a inovagdo dos
‘criadores’ (Castells, 2000)” (YUDICE, 2006, p. 40).

A cultura € conveniente como recurso para se atingir um fim, ou seja, ela tem
um propésito e um meio para que a transformacao no local acontega.

Por isso, nas cidades se produzem uma heterogeneidade e variedade de
experiéncias e costumes, que contribuem para a fragmentagdo e diferenciagdo de papéis
e dominios que dao contornos particulares e inicos para a vida psicologica dos sujeitos
em sua individualidade. Os sujeitos participam de formas diferenciadas de codigos mais
restritos ou mais universalizantes (VELHO, 1997).

Por isso, Velho (1997, p. 26) dira que anogao de que os individuos escolhem ou
podem escolher entre alternativas deagao € a base e o pontode partida para que possamos
pensar em projeto. Pois “a possibilidade da existéncia de projetos individuais esta
vinculada a como, em contextos socioculturais especificos, se lida com a ambiguidade
fragmentacao-totalizacao”.

Sendo assim, podemos dizer que a formacdo humana ¢ historica e socialmente
datada, nesse sentido, a historia da educacdo faz parte da historia da cultura, que por sua
vez estd inserida na historia geral. Em cada tempo € momento do nosso desenvolvimento
socio-econdmico-politico-cultural, a educagdo atendeu e atende a determinados objetivos
que correspondiam e correspondem as nossas visdes sobre o ser humano e o mundo.

Com a Modernidade, ap6és a Revolugcdo Francesa de 1789, e as novas
configuragdes que tomam a sociedade e sua cultura, ao longo dos séculos XVIII e XIX,
e no inicio do século XX, passa a ocorrer uma escolariza¢do em/da massa, que vird
posteriormente fazer parte da realidade brasileira que florescia e se expandia em
conformidade com a “logica” do capital. Essa escola demassa produzo acesso as fungdes
adultas aos mais jovens, prolongando sua entrada no mercado de trabalho; o que nao
acontecia anteriormente, pois as criangas e jovens eram como adultos em miniatura e
passavam a ser inseridos no mundo do trabalho logo cedo (ARIES, 1981).

Nesse sentido, nossa sociedade preserva sua memoria para nao se esquecer de si
mesma. Por isso, Nora dird que os lugares de memoria sdo, antes de tudo, uma interagao
entre histéria e memoria, momentos hibridos, porque ndo hd mais como se ter somente
memoria. Precisamos identificar a origem, nascimento, algo que regule o passado com o
presente, fossilizando-o. “Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que nao

ha memoria espontanea, que € preciso criar arquivos, organizar celebragdes, manter
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aniversarios, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque estas operagdes nao sao
naturais” (NORA, 1993, p. 13).

Vida e matéria se entrelagam o tempo todo. Por isso, pensar sobre o tempo ¢
enquadrar a vida, € propor que se viva de outro modo, retificando a vida e enriquecendo-
a. Dessa forma, “a duragdo se constroi através de diferentes niveis de operagdes
simbolicas e cognitivas” (ROCHA & ECKERT, 2000, p. 10).

Para ser um lugar de memoria ¢é preciso que a imagina¢do construa uma aura
simbdlica e que seja parte de um ritual. Podemos, entdo, dizer que a escola se constroi
como um lugar de memdria nas biografias dos sujeitos, uma vez que se torna dever do
Estado e direito das familias dentro da sociedade brasileira Moderno-Contemporanea, e
a partir domomento em que os jovens debairros periféricos a t€ém como unica alternativa
para poderem mudar de vida e condig@o social-cultural-economica.

A juventude ou as categorias de idade sdo para Dayrell (2010) construgdes
culturais que se transformam com o tempo e o espago, se constituem derealidades sociais
particulares e que operam estabelecendo direitos e deveres especificos em uma
determinada populacdo, definindo, com isso, as relagdes entre as geracdes e distribuindo
o poder e os privilégios a partir do que ¢ estabelecido como leis regulatorias das agdes

dos sujeitos.

2.1 A ideia de juventude(s)

A ideia e a criagdo de uma Sociologia/Antropologia da juventude se instaura a
partir do reconhecimento de que essa categoria ndo ¢ simplesmente um dado natural, mas
uma construgdo social e cultural. Assim, falar de juventude ¢ localizd-la numa
constitui¢do que sO6 passa a ter sentido com a Modernidade. Por isso, juventude e
Modernidade estdo inter-relacionadas, e, nesse topico, o intuito ¢ sistematizar algumas
discussodes acerca dessa categoria de uma forma pontual, entretanto, a propria teoria sobre
essa categoria encontra-se em todo o texto dada a necessidade das abordagens.
(WEISHEIMER, 2009).

Para Groppo (2017), as categorias etarias, as juventudes, por exemplo, sdo
marcadas por caracteristicas biologicas com propriedades especificas do
desenvolvimento psicologico determinado por um stafus social e cultural a partir da
moratoria social. A maneira como os jovens e as juventudes enxergam e experimentam o
mundo ¢ particular e peculiar, pois, sdo construidos entre abandonos, lamentos e

angustias.
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Em ciéncias sociais, conforme Groppo (2017, p.11), existe uma relacio
contraditoria em relagdo ao tema da juventude, por um lado, de tentar reifica-la e, por
outro nega-la. Os que a reificam pegam a juventude como um elemento ‘“natural” e
universal, nao considerando as peculiaridades e formagdes socioculturais € econdmicas.
Os negacionistas deixaram de pautar acerca do tema e daciéncia para se colocar a servigo
do Estado, “tratando do assunto que era “moda” em cada momento: “delinquéncia
juvenil”, radicalismo estudantil, violéncias praticadas por jovens, politicas publicas para
a juventude, entre outros.”.

A juventude pode ser definida como uma categoria social, conforme Groppo
(2000) e Dayrell (2010), pois, ndo se trata apenas de uma faixa etaria, nem uma classe de
idade, mas uma representacio sociocultural e uma situagio social. E uma concepgio,
representagdo, criacdo simbolica, produzida pelos diversos grupos e sujeitos tidos como
jovem que apresentam uma série de comportamentos e atitudes que lhe sdo atribuidos. E
uma situagdo vivida em comum por certos sujeitos, mas com particularidades distintas.

Diz respeito ndo apenas a limites etarios, como também, representacoes
simbolicas e situagdes sociais e culturais com formas e contetidos que tem influéncia nas
sociedades Moderno-Contemporaneas. Nesse sentido, segundo Groppo (2000), as
definicGes para essa categoria possuem dois critérios fundamentais que nunca se
conciliam: o fator etario e o sociocultural. Sendo o fator etario aquele que delimita as
faixas de idade que sdo estabelecidas pelos estudiosos das areas, as politicas publicas e
os estados-nacdo. E o sociocultural aquele que ¢ relativista as relagdes sociais dos jovens
em sociedade.

A categoria social juventude, de acordo com Groppo (2000) e com minhas
ideias, tem uma importancia fundamental no entendimento da sociedade Moderno-
Contemporanea. Desse modo, as ideias de Ariés acerca da “Historia Social da Crianga e
daFamilia” (1981), nos mostra as transformagdes que ocorrem no modo de ver e perceber
0 ser crianga ¢ jovem, e as relacdes familiares como fundamentagdo para entendermos as
mudancas nas perspectivas acerca dessas categorias. As instituicdes mudam e com ela
seus sujeitos.

Partindo de uma perspectiva historica, Aries (1981) vai relacionar a emergéncia
da categoria infancia e juventude com o surgimento do sistema capitalista e as novas
relagdes sociais que dai advém. E com o novo sistema econdmico surge uma outra
categoria, a cidade. Lugar para onde os sujeitos vao em busca de oportunidades e trabalho.

Por isso, a familia passa a tornar-se um local de afei¢@o entre os conjuges e principalmente
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entre pais e filhos, algo que ndo acontecia anteriormente. E que ao longo do tempo toma
outras formas e fei¢des, transformando o ideal da familia patriarcal, em novas familias
existentes.

De acordo com Ariés (1981), até meados do século XII, a arte produzida no
periodo medieval desconhecia a infancia e a juventude ou ndo procurava representa-la.
Por isso, esse autor aponta que ¢ mais provavel que a crianga e a infancia ainda nao
tenham sido descobertas pelo mundo. A partir do século XIII é que comecam a surgir
alguns tipos de representacdes do “ser crianga”, por meio das artes, € a ser construido um
sentimento sobre a infancia.

No século XIV comegam a aparecer imagens de criangas como sendo algo
sagrado; com isso, o tema sobre a infancia e o “ser crianga” passa a se ampliar e a se
diversificar. Tem-se ainda, nesse momento historico, o surgimento da iconografia
religiosa que retrata a infancia como algo divino. Todavia, nos séculos XV e XVI, essa
representacio iconografica passa a ser leiga, isto ¢, desligada da visdo religiosa (ARIES,
1981).

Quando as imagens sobre a infancia e o “ser crianga” apareceram, ndo se pensava
como pensamos hoje: que a crianga tem personalidade tanto quanto um adulto e que ela
¢ capaz de pensar, ainda que de forma diferente da de um adulto. Ressaltamos, pelo
entendimento do que ocorria no século passado, que a crianca morria em grande
quantidade devido ao estilo de vida que se tinha: precario e sem protecdo. Esse periodo ¢
assim retratado por Ariés (1981, p. 22): “a crianga era tao insignificante, tao mal entrada
na vida, que ndo se temia que ap6s a morte ela voltasse para importunar os vivos”.

Com a representacgdo pictorica da crianga morta no século XVI, o mundo passa
por um momento muito significante na histéria dos sentimentos humanos. Assim, “na
sociedade medieval [...] o sentimento da infancia nao existia — o que ndo quer dizer que
as criangas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas” (ARIES, 1981, p. 99).
No entanto, foi no século XVII que os retratos de criancas sozinhas se tornaram
numerosos e cotidianos.

O surgimento da juventude inicialmente € um fenomeno social moderno ligado
aos setores da burguesia e da aristocracia. Essas classes, que tinham condigdes
financeiras, podiam manter seus filhos distantes da vida produtiva e social, ¢ mandavam-
nos para as escolas e liceus para que fossem preparados para fungdes (profissdes) futuras.

A partir da inser¢do dos jovens nas instituicdes educacionais, a aprendizagem privada
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(familiar) passa a ser substituida pela escolarizacdo e déa-se a visibilidade ao ser jovem
(WEISHEIMER, 2009).

Com isso, no final do século XVIII emergiu no Ocidente o conceito de
adolescéncia, que serviu para caracterizar a idade posterior a infancia e anterior a vida
adulta. O referido conceito vem para se compreender o processo de crescimento e
maturagdo das funcdes biologicas e psiquicas dos sujeitos que estdo na transicao entre
uma fase e outra da vida na sociedade e cultura; antes disso, ou se era crianga ou adulto
(CACCIA-BAVA JUNIOR, 2004, ARIES, 1981).

Desse modo, a adolescéncia encontra-se relacionada ao

Periodo que se estende da terceira infincia até a idade adulta, marcado por
intensos processos conflituosos e persistentes esforcos de auto-afirmagio.
Corresponde a fase de absor¢do dos valores sociais e elaboracdo de projetos
que impliquem plena integragio social. (DICIONARIO DE PSICOLOGIA,
online,2009).

A partir dai, compreende-se a adolescéncia como um duplo processo inter-
relacionado: o primeiro configura-se com a transformacdo das fungdes biologicas e
psiquicas dos sujeitos que se encontram na transi¢cao entre as fases infantil e adulta, e o
segundo se refere as relagdes estabelecidas nos multiplos contextos socioculturais nos
quais esses sujeitos se inserem (CACCIA-BAVA JUNIOR, 2004).

A adolescéncia e a juventude tém a ver com as transformacdes das diversas
fungdes biologicas, psiquicas, sociais e culturais que sofre o sujeito em sua relagdo com
o mundo ao seu redor, a partir do seu processo de socializagao. No Brasil, existe um uso
relacional entre os dois termos: “adolescéncia” e “juventude”. Para Caccia-Bava Junior
(2004) adolescéncia e juventude sdao definidas de maneira homogénea, comum e
indistinta, de acordo com as politicas publicas promulgadas para essa categoria.

A existéncia humana e suas diferentes etapas sdo marcadas pelo ritmo bioldgico
da idade. Toda sociedade constroi uma nogdo ideal de adulto, na qual depositam suas

aspiragoes, seus valores, normas, ethos. Nesse sentido, Forracchi (1972, p. 23-24) diz que

A adolescéncia e a juventude sdo, pois, elaboradas como categorias analiticas
especiais, nas quais se refletem e se acumulam as caracteristicas mais gerais
de outras categorias de idade. E nessa passagem que, mais do que transi¢io, é
de crise, que as diferentes abordagens implicita ou explicitamente se apoiam.

A categoria “adolescente” parece estar vinculada as teorias psicologicas, que

consideram o sujeito como ser psiquico, enquanto que “juventude” se torna de uso comum
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nas teorias sociologicas e historicas, onde uma leitura sobre o coletivo prevalece (SILVA,
2009).

A Organiza¢ao Mundial de Satide (OMS) diz que a adolescéncia tem a ver com
um processo fundamentalmente biologico, durante o qual ocorrem de forma acelerada o
desenvolvimento cognitivo e a estrutura¢ao dapersonalidade do sujeito, dividindo-se esse
processo em duas fases: pré-adolescéncia e adolescéncia. Em relagdo ao conceito de
juventude, diz-se que ¢ uma categoria essencialmente sociologica, que tem a ver com o
processo de preparagdo para os sujeitos assumirem seu papel de adulto na sociedade em
que estdo inseridos, seja no plano familiar, ou profissional (SILVA, 2009).

Moreira (2011, p. 459), ao considerar trabalhos classicos como os de Hegel e
Marx, estabelece que “A ideia de juventude aparece vinculada a um processo temporal
que revela movimentos humanos em direcdo a um ideal de realizagdo, no caso a
maturidade intelectual”.

Nessa perspectiva, a juventude torna-se para diversos pensadores uma
construgdo historica, pois manifesta-se como uma categoria nas sociedades industriais
modernas mediante as novas transformagdes e configuragdes do mundo. Nesse processo
de transformacgdo e desenvolvimento, a juventude passa a ser delineada como uma
condicdo social. Uma esfera de sujeitos individuais que estdo inseridos dentro do processo
de formagado, mas que ainda ndo possuem uma colocagdo estabilizada e hierarquica numa
estrutura da divisao social do trabalho (DAYRELL, 2007).

Entendida como categoria, a juventude passou a ser concebida como uma
construc¢do social, histérica, politica, econdmica, territorial, cultural e relacional, dessa
forma, suas defini¢des dependem de movimentacdes realizadas pelos diversos sujeitos
que pertencem a essa categoria, que ¢ transitoria. Logo, torna-se na contemporaneidade
objeto de estudo de varias areas do conhecimento.

Analisar a juventude ou os sujeitos jovens requer um alcance do olhar sobre tal
categoria nao em termos de problemas sociais, mas sim de problemas sociologicos. Nesse
sentido, a partir da compreensdo do senso comum sobre a juventude, poderemos
vislumbrar alguns aspectos da realidade juvenil. Isso porque nos deparamos no cotidiano
com uma série de imagens socialmente construidas a respeito dessa passagem na vida que
acaba interferindo em nossa maneira de entender sobre os jovens (PAIS, 1990,
DAYRELL, 2007).

Castro (2005) descreve que a constituicdo do Eu na contemporaneidade esta

relacionada ao monitoramento do corpo e da aparéncia fisica e social. O corpo demonstra
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e afirma, além de um status social, um estilo de vida, uma cultura. Dessa maneira, no
mundo de hoje, um corpo jovem ¢ uma qualidade apreciada pela sua sensualidade e pelas

sensacdes de bem-estar e prazer que proporciona.

Moreira (2011, p. 460-461) nos diz que

A juventude ¢ exatamente o0 momento do presente, pois se rompe com 0
passado, representado pela familia, e se lan¢a em uma ilusdo de imortalidade
e onipoténcia que ndo percebe o futuro como um limite. O jovem vive
intensamente o hoje.

Dessa forma, podemos perceber como as sociedades mudam ao longo do tempo,
e como as categorias humanas, crianca, adolescente, jovem, adulto e velho, sofrem
alteragdes das percepcdes dos sujeitos nos diversos lugares.

A juventude corresponde a uma etapa da vida do ser humano que vai da infancia
a fase adulta. Costuma-se delimitd-la dos 15 aos 29 anos de idade para a construcao de
conceitos dentro de uma categoria essencialmente sociologica (WEISHEIMER, 2009,
Estatuto da Adolescéncia, 2013).

O Brasil tem 20% de sua populagdo na faixa etdria entre 15 e 24 anos, sao 34
milhdes de pessoas. De acordo com o Censo de 2010, sobre os dados referentes a
populacao residente, no Brasil existem aproximadamente 16.990.872 habitantes na faixa
etaria entre 15 e 19 anos. No Estado de Alagoas essa populacao ¢ de 312.951, e na cidade
de Maceid registram-se em torno de 83.840 habitantes considerados jovens. Tais
quantitativos representam a juventude do pais, do estado e do municipio, os quais terdo
uma relacao direta com os diversos segmentos — econdmico, cultural, social e politico
(ABRAMO, 2011, IBGE, 2010).

De acordo com Margulis (1996) a juventude ¢ um periodo davida do ser humano
que combina maturidade bioldgica e imaturidade social e cultural. Com isso, ndo
podemos nem devemos afirmar que a juventude ¢ uma mesma experiéncia vivida por
todos os sujeitos nesse periodo, nas diversas cidades e sociedades.

Nesse ambito, a Sociologia que aborda essa categoria se divide em duas
perspectivas teoricas: a corrente geracional e a corrente classista. A corrente geracional
preocupa-se com as questdes das continuidades e descontinuidades intergeracionais, € a
corrente classista volta-se para as questdes concernentes as relagcdes de classe (PAIS,
1990).

Assim, as fases da vida humana, e mais particularmente a juventude, sao

constituidas por meio da (re)producdo davidasocial e cultural.
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No entendimento de Boudon (1990) a juventude configura-se como um produto
da Modernidade e dos valores de autonomia, de desabrochamento e ainda de liberdade

individual.

2.2. As escolas e a escola

No final do século XIX reina a crenca na ciéncia e no esclarecimento, com isso,
passa a existir um descrédito nas explicagdes religiosas. Nesse século passam a
predominar o cientificismo e as ideias de ciéncia, razdo e progresso como explicacdes
para um desenvolvimento historico. Nesse periodo, as ciéncias humanas se desenvolvem
vertiginosamente. As ciéncias naturais eram vistas como instrumento de entendimento e
controle dos fendmenos naturais, por isso, este modo de pensar foi transposto para dentro
das ciéncias humanas, que deveriam entender e contribuir com o controle social.

Com a chegada do sistema capitalista, entre os séculos XVIII e XIX, passa a
existir uma profunda mudanca educacional na ideia de formag¢do humana. A categoria
trabalho passou a ser privilegiada como sendo a atividade principal. Nesse sentido, Karl
Marx e outros pensadores desenvolvem suas ideias e langam novos fundamentos na
concepcao de formag¢do humana. “Tomando como ponto de partida o trabalho,
considerado como o ato ontologico-primario do ser social, Marx constata que este ser nao
se define pela espiritualidade, mas pela praxis” (TONET, 2007, p. 74).

Marx nos faz perceber, diz Tonet (2007), que entre a interioridade e a
exterioridade ndo existe uma relagdo de exclusdo, nem de soma, o que existe ¢ uma
relagdo dedeterminacdo reciproca, pois € dela que resulta a realidade social e cultural que
construimos. Nesse sentido, Marx, resgata a ideia aristotélica de ser humano como um
zoon politikon (ser social, animal social) e ndo somente animal social, mas um animal que
sO pode isolar-se em sociedade (MARX, 1978).

Durkheim, em as “Regras do Método Sociologico”, propde seu ponto de vista e
metodologia cientifica para a Sociologia. Diz ele que a sua regra nao ¢ nenhuma
concepg¢do metafisica e muito menos uma especulacao sobre o fundo dos seres. Reclama
que o socidlogo se ponha no estado de espirito em que estdao fisicos, quimicos,
fisiologistas, quando estes entram em uma regido pouco explorada do seu dominio
cientifico. O socidlogo move-se dentro de coisas imediatamente transparentes ao espirito
(DURKHEIM, 2006).

Para Durkheim (2006), a vida social passou a ser concebida como sendo

representagdes e, nesse sentido, a biologia (ciéncias naturais) é o norte para que crie seu
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método. Os fatos sociais sdo acontecimentos da vida em sociedade, vistos e percebidos
como coisas. E coisas sdo fatos sociais que possuem objetividade, exterioridade e
exercem coerc¢ao. Separa a consciéncia coletiva da individual para, com isso, entender a
sociedade de uma forma coletiva, e ndo individual e particular.

A educagdo molda o ser social, pois ¢ nela que se pode ver como esse ser se
constitui através da historia. Um fato social reconhece-se pelo poder de coercao externa
que exerce, ou o suscetivel de exercer sobre os individuos. Os fatos sociais que Durkheim
pega como base sdo os modos de fazer. As maneiras de ser ndo sdo sendo maneiras de
fazer consolidadas. Por isso, sera pelo aspecto de fato social que aborda a educagdo e a

vera como sendo algo eminentemente social e cultural, pois

A educagdo é a aglo exercida pelas geragdes adultas sobre aqueles que ainda
nao estdo maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e
desenvolver na crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio
especifico ao qual ela estd destinada em particular.” (DURKHEIM, 2011, p.
53-54).

A educagdo é a forma adotada para a socializagdo da geragdo jovem. E através
dela que sdo transmitidas as caracteristicas especificas para uma vida sociavel. Nesse
sentido, ¢ ela que coloca a crianga e o jovem em contato com uma sociedade especifica,
endo comtodaa sociedade existente. Cadasociedade formula suas bases, normas e regras
para sua educacao.

Com isso, diz Durkheim (2011, p. 48), cada sociedade tem um sistema de
educagdo que ¢ imposto ao individuo com uma forga que ¢ irresistivel, e ndo adianta
acreditar que possamos ou queiramos educar nossas criangas € jovens ao nosso modo e
bel prazer. Existem costumes que sdo impostos a nos € somos obrigados a nos conformar,
pois, “se os transgredirmos demais, eles acabam se vingando nos nossos filhos”.

Em suas analises acerca da educa¢do Durkheim diz que, para que esta exista, ¢
preciso que uma geragao de adultos e outra de jovens passem a se encontrar face a facee
que uma agdo coercitiva seja exercida pelos primeiros sobre os segundos.

A funcao da educagdo, seja ela para os ricos ou para os pobres, tem como
objetivo fixar nas consciéncias de todosas fungdes sociais e culturais transmitidas através
dos habitos. “A sociedade s6 pode viver se existir uma homogeneidade suficiente entre
seus membros; a educagdo perpetua e fortalece esta homogeneidade gravando[...] na alma

da crianga as semelhangas essenciais exigidas pela vida coletiva” (DURKHEIM, 2011, p.
53).



61

Com isso, podemos afirmar que a escola, como ambiente de formacao e lugar de
socializagdo, passa a ser obrigatéria para as criangas ¢ jovens das classes populares
recentemente. Surge no final doséculo X VIII, naPrassia, mais especificamente em 1717,
e logo comeca a se espalhar pelo mundo, como um modelo a ser seguido por todas as
nacdes. Em 1850, os EUA dao inicio ao seu sistema publico de educagdo, em 1870 a
Inglaterra, e em 1882 a Franga. Chegando entre os brasileiros no final do século XIX, e
se acentuando em 1930, com a escola nova.

Suas bases administrativas e legislativas contam com um pouco mais do que um
século de existéncia, pois no passado ela nem sempre existiu como a conhecemos. A
escolarizagdo nas sociedades ¢ um produto e um processo da modernidade ocidental
devido a necessidade de educar os jovens para o mundo do trabalho, por isso, se torna
palco de disputas entre os mais diferentes grupos sociais, e expressao da constituicdo dos
Estados Nacionais. Produziu e foi produto de estatutos dainfancia e juventude, de espagos
de educagdo, a escola como materialidade fisica de um corpo de especialistas, da
sistematizagdo de agdes pedagogicas metodicas, da destruicdo de outros modos de
educagdo e do ordenamento juridico educacional, através da obrigatoriedade escolar
(CAMPOS, 2012, p. 104).

Mesmo com todasas iniciativas em torno do “desenvolvimento” daeducagao no
Brasil, grande parte da populacdo brasileira no passado ainda era analfabeta. As politicas
publicas para a educagdo basica eram e ainda sdo insuficientes. Ao longo dos séculos XX
e XXI identificam-se uma preocupagao maior e a elevacdo da escolaridade da populacao
nacional, entretanto perdura um analfabetismo, mas desta feita o funcional (CAMPOS,
2012).

No século XIX, muito se discutiu acerca da necessidade de escolarizagdo da
populacdo, principalmente da populacdo pobre, entretanto, a efetivagdo de politicas
publicas ndo acompanhou o efervescente discurso auferido pelos donos do poder.
Discursos e leis indicam desejos de mudanga e reformas na sociedade, que apontam
possibilidades e asseguram garantias, mas nao se investe em recursos materiais e
humanos para que de fato os desejos se tornem realidade.

Passa a existir um movimento em diferentes paises no sentido de um processo
de escolarizacdo de seus cidaddaos. Em regra, essa escolarizagdo resultou em uma
organiza¢do dos grupos subalternos, e do desejo dos donos dos meios de produgdo da
inser¢do denovos agentes e profissionais para essa sociedade que se modernizava. Dentro

dessa logica, conforme Lopes (2009), a expansdo do sistema publico de ensino no Brasil,
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realizada nos anos de 1970, a partir da Lei n® 5.692/71, passa a ser conservadora e
restritiva, fazendo com que filhos de trabalhadores ingressassem num modelo escolar
disciplinador e homogeneizador.

Ao vincular cidadania com escolarizagdo, boa parte da populagdo brasileira,
dentreela criangas e jovens, pode ser consideradade cidadaos sem cidadania. Isto porque,
nas sociedades desenvolvidas, o capital economico e o capital cultural (BOURDIEU,
2002)° sdo bastante importantes para a inser¢do dos sujeitos no mundo. Nesse sentido, as
camadas médias e populares se apropriam do capital cultural ao entrarem nas escolas
publicas e precisam nelas continuar seu aprendizado. Sem capital cultural a cidadania
deixa de existir na sociedade moderna, e sem o acesso a escola ¢ impossivel adquirir esse
capital cultural em sua forma institucionalizada, pois a institui¢do escola detém o
monopolio da certificacdo necessaria exigida pelo mercado (BOURDIEU, 2012,
CAMPOS, 2012).

A escola, como lugar de memoria e aprendizado sobre a cultura, reproduz as
disparidades sociais existentes. Ela ndo educa a todos da mesma forma, e ndo promove a
igualdade, liberdade e fraternidade como queriam os idedlogos liberais; como bem coloca
Bourdieu (2012), a escola, através de seu poder simbdlico e sua violéncia também
simbolica, acaba contribuindo cada vez mais para a reproducdo social e cultural.

Porisso, Carmo (2001) diz que a resisténcia ao estudo, que ¢ algo frequente entre
parte dos jovens pobres de bairros periféricos, acontece pelo fato de as carteiras escolares
trazerem pouca mudanca nas vidas desses sujeitos. Afirma que a heranga cultural tem um
grande papel na geragdo das desigualdades educacionais. Além disso, no Brasil, as
manifestagdes culturais produzidas pelos pobres s6 passam a ocorrer a partir dos anos de
1980 com o movimento punk, na cidade de Sdo Paulo.

Tornar-se um habitante da cidade ¢ um aprendizado constante. Cada um de nos
aprende de uma determinada maneira, as vezes penosamente, como viver e estar na
cidade. Estar na cidade ¢ fonte de desafios que assomam adultos, criangas e jovens de
diversas classes. “Criangas e jovens dizem que estar na cidade e viver nela € ter que ‘se
virar’, dessa forma ‘se virar’ na cidade requer, entdo, contar consigo mesmo, com suas

capacidades e habilidades [...] (CASTRO, 2004, p. 23).

6 Aqui, utiliza-se o conceito de capita cultural como Bourdieu o define, pois 0 mesmo serve para analisar
situagdes de classe na sociedade, isso porque a descrigdo minuciosa da cultura nos fornece o entendimento
das condi¢des especificas das diferentes classes. O capital cultural é um recurso de poder, e pode ser
chamado de capitalinformacional. Ele tem a ver com as maneiras com que a cultua reflete ou atua sobre as
condigdes de vida dos sujeitos.
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2.3. Cotidiano escolar e o discurso da Modernidade

No dia 26 de fevereiro de 2018 fui as escolas A e E para saber se ja haviam
retornado as aulas, uma vez que tiveram seus anos letivos de 2017 findados em janeiro.
Primeiramente estive na escola A, no horario vespertino, e percebi que haviam retornado
suas atividades, pois tinha alunos(as) do lado de fora numa espécie de praga em frente a
mesma, alguns estavam jogando vdlei e outros(as) espalhados(as). Na porta da escola um
aluno estava sentado no lugar do porteiro, ele o chamou e abriu para que eu entrasse, e
me dirigi & secretaria e perguntei se a diretora estava. Alguns(Algumas) alunos(as)
estavam pelo patio da escola. Fazia muito calor e o espago ndo tinha muita ventilagdo. Na
sala da diretora, ela estava contando dinheiro e parou para que me apresentasse
novamente, no que disse que estavam retornando naquele dia as aulas do ano letivo de
2018. Falei um pouco da pesquisa, € mais uma vez fui bem recebido e a escola foi
colocada a minha disposigao.

A diretora da escola A pediu que ficasse para me apresentar aos professores na
hora do intervalo. Como tinha de ir a escola E para também saber se haviam retornado,
falei para ela que iria a outra e depois retornaria. Sai e fui em diregdo a escola E, e haviam
dadoinicio ao ano letivo naquele dia também. Ao chegar, o porteiro abriu a porta para
mim e foi chamar a diretora ou o coordenador de turmas, mas ndo precisou, pois avistei
o coordenador de ensino entrando numa sala de aula. Saiu e fui em sua direcao, alguns
alunos estavam fora de sala, pelos corredores.

E assim se deuo comecgo dapesquisa, inicialmente nas duasescolas, A ¢ E, sendo
que na escola A, fiquei somente a primeira semana de aula, o que deu para perceber
bastante coisa em relagdo aos alunos(as) e seus servidores, e saber que os jovens dos
segundos anos ndo participavam das atividades da banda de fanfarra. Na escola E, como
estavam se adequando para receber seu corpo discente, o coordenador de ensino sugeriu
que retornasse na semana seguinte, quando estariam mais “organizados”.

As experiéncias juvenis na contemporaneidade, e principalmente na instituigdo
escola, tem sido marcada por profundas transformagdes nas formas e maneiras de
transmissdo cultural e educacional. O objetivo da pesquisa ndo foi realizar um desenho
abrangente do ser jovem em Alagoas, mas focalizar no eixo central da andlise proposta:
a sociabilidade juvenil numa escola da periferia da parte baixa da cidade de Macei6 e
saber 0 que pensam esses sujeitos acerca da escola como suporte e aporte para seus

projetos de futuro e como um “lugar dememoria”, uma vez que foi constatado que apenas
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alguns jovens do ensino médio das duas escolas ndo participavam do projeto das bandas
de fanfarras e, ou, outros projetos culturais significantes que contasse com a participacao
dos mesmos.

A partir das observagdes realizadas, incialmente na escola A, primeira semana
de aula adentro a escola e nela observo e sou observado. Perguntam o que fago ali,
interajo, converso, observo. Alunos inquietos num espago precario, quente, cheio para
que se tenha um minimo de qualidade e condigdes para o professor(a) ministrar sua aula,
realizar seu trabalho. Aulas pouco produtivas, alunos(as) conversam, alguns entram e
saem dasala. A desigualdade existente no sistema de ensino ¢ percebida pelos jovens e
eles tem consciéncia do que acontece no processo.

Faz tempo que a educacdo escolar formal e institucionalizada passou a ser vista
e entendidacomo condicdo para a participacdo dossujeitos na esfera publica. E, no Brasil
o sistema educacional reafirma diuturnamente a desigualdade estrutural e cultural que
ainda esta longe de ser o ideal. Muita propaganda tem sido realizada para dizer e afirmar
que a educacao melhorou e tem melhorado, mas pelo que pudemos perceber numa Unica
semana na escola A, € que os jovens nas escolas estdo a sua sorte e seus nortes. (PAIVA,
2013)

Se falava muito em violéncia, danga, musica, drogas, projetos de vida, trabalho,
estagio, escola como prisdo, em ambas, na A e na E. As aulas aconteciam e os alunos(as)
conversavam entre si, em grupos, dormiam, ouviam musica, ndo havia muito interesse da
maioria no que o(a) professor(a) falava, escrevia, ditava, pois nao fazia sentido.
Professores em sua grande maioria com medo dos jovens, por conta de suas origens,
drogadigdo, envolvimento com fac¢des. Sem vontade, sem estimulo, sem dominio do
assunto, sem no¢do do que faziam ali, quer dizer, sabiam, sabemos, “ganhando o
sustento” do trabalho mesmo com a precarizagdo da escola publica e do servigo publico
e falta de incentivos financeiros, um desmonte em nome do lucro e do aprisionamento do
sujeito, neoliberalismo.

Me apresentei, falei da pesquisa. A pesquisa tentou perceber a atuagdo dos
meninos € meninas, “procurando pontuar ainda mais as diferencas entre garotos e garotas
em suas dinamicas de sociabilidade.”. (PEREIRA, 2016, p. 182)

A educacgao ¢ fundamental para que o sujeito possa construir um patamar minimo
de igualdade e equidade, através da construgcdo da cidadania. O sistema educacional

brasileiro reafirma a marca da desigualdade estrutural, e com areforma do ensino médio,
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se afirma ainda mais o fosso perverso preparado para os pobres, os jovens de periferia e
envolvidos na busca pelo signo dinheiro. (PAIVA, 2013, GIDDENS, 1991)

Dia 28 de fevereiro, horario vespertino (13 horas inicio das aulas, em ambas,
saidaas 17 h 30 min., na escola A, e na E as 18 h 20 min., o horario normal, quando havia
todasas aulas, o que nem sempre ocorria). Na escola A, o portao estava aberto e o porteiro
conversando com uma aluna, os(as) alunos(as) chegavam e entravam. Naquele dia fiquei
na sala de aula do segundo ano A. Ao entrar na sala, havia alguns(algumas) alunos(as)
conversando, perguntaram se eu seria professor deles, e falei que ndo, e que estava ali
para realizar pesquisa sobre juventudes.

No decorrer dos dias e meses do ano letivo de 2018, que teve seu comego no fim
de fevereiro continuei indo a escola E, sempre no horario do inicio das aulas, ficando até
o término das aulas do dia nas turmas A, B, Ce D.

Como bem coloca Pereira (2016), a situagdo de campo no ambiente escolar,
deixa o cientista social numa posi¢cdo complicada, pois torna-se aparente a crise grave
pela qual vem passando a educagdo, principalmente em Alagoas, mostrando-nos as
dificuldades que a escola e seu corpo docente e de servidores, e seus discentes, vem
sofrendo. Com isso, Dubet (1998) diz que, a formagdo dos sujeitos depende cada vez
menos dos modelos que sdo impostos pelas instituicdes tradicionais, como a escola, por
exemplo, e tem a ver mais € mais com as experiéncias vividas pelos sujeitos.

No dia 17, sabado, antes das 14 horas cheguei na escola. Na porta, o porteiro
perguntou se eu vinha para o ensaio da quadrilha, disse que nao, vinha para ver o ensaio
da banda de fanfarra. Na escola os(as) alunos(as) estavam espalhados pelo patio, tinha
uns 50 ou mais. Percebi que havia muitos homossexuais, afetados, pocs, como chamam
no meio LGBTTQI+, desde os mais novos aos mais velhos. Os(As) alunos(as) em sua
grande maioria eram do ensino fundamental, do médio identifiquei poucos, dos segundos
anos que frequentei, somente dois alunos homens. Sentei num banco do patio e numa
mesa havia alguns(algumas) alunos(as). Fiquei observando, o aluno voluntario estava
com um caderno com nomes ¢ arrecadava dinheiro, quem trazia o dinheiro dava para ele,
e anotava no caderno. As 14 h 30 min. os(as) alunos(as) continuavam no patio ¢ outros
numa sala onde ficavam guardados os instrumentos; numa outra sala escutei um barulho
de instrumentos, mas estava fechada. Os que tocavam instrumentos ajeitavam,
consertavam, tocavam, outros jogavam bola, brincavam, percebi bastante brincadeiras
entre os(as) alunos(as) de cunho libidinoso. Percebia-se que gostavam desse momento e

se envolviam com a atividade e com os colegas, vi muita liberdade e tolerancia entre eles,
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havia os mais timidos, mas percebi que até esses gostavam desse momento, uma forma
de se integrarem aos demais.

Comecaram a se organizar para dar inicio ao ensaio. Meninos tocavam o0s
instrumentos e so identifiquei duas meninas na banda, as demais alunas ficavam em
formagdo, eram as dancarinas, faziam as coreografias enquanto a banda tocava. O
coreografo era um ex-aluno, homossexual, até entdo ndo sabia quem era o
professor/maestro da banda, identifiquei-o quando o vi na frente, apds a formagao de
todos, e se irritou falando do barulho e bagunca enquanto fazia selegdo para novos
membros da banda. Se organizaram novamente € comegou o ensaio. A banda no saldo
comecava a tocar ¢ as meninas em formac¢ao, a banda recuou e as meninas entraram
dancando, fazendo a coreografia. Fiquei no ensaio até o final, antes de sair falei com
Matheus (ex-aluno e voluntério na escola) e me disse que na banda havia alunos e ex-
alunos. Percebi isso, pois vi que, antes de comecar o ensaio, tinha alguns homens mais
velhos e algumas mulheres também. Essa foi a primeira visita ao ensaio da banda de
fanfarra e ja percebi, nesse primeiro momento, que talvez fosse necessario mudar o foco
dapesquisa. Ao invés de se deter na socializagdo dos jovens membros da banda, uma vez
que sO se reuniam um dia da semana, € que muitos(as) alunos(as) eram do ensino
fundamental e poucos do médio, alguns(as) ex-alunos(as), talvez o cotidiano escolar e os
problemas dodia a dia vividos em sala deaula doponto de vista do jovem estudante/aluno
fosse mais interessante. Sigamos.

Os dias seguiram e as observagdes continuaram. Fui até a secretaria para poder
saber o quantitativo de alunos(as) matriculados(as) no ensino médio no ano letivo
corrente (2018). De acordo com a lista, percebi que nesse ano letivo houve um aumento
de alunos(as) matriculados(as) na escola em relacio ao ano anterior, o que tinha
mencionado o coordenador de turmas e questionado a aceitacao da gestao nesse aumento

de alunos(as).

Tabela 2 — Lista de alunos matriculados na escola E no ano letivo de 2018.

1° Ano 2° Ano 3° Ano
A — 56 alunos(as) A — 44 alunos(as) A — 42 alunos(as)
B — 59 alunos(as) B — 51 alunos(as) B — 45 alunos(as)
C — 53 alunos(as) C — 34 alunos(as) C — 49 alunos(as)
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D — 55 alunos(as) D — 40 alunos(as)

TOTAL =223 TOTAL =169 TOTAL =136

Fonte: dadoscedidos pela secretaria da escola E. Pesquisador.

Os dias seguiram e continuei frequentando as aulas no segundo ano, sempre
observando as relagdes dos jovens/alunos entre si, suas relacdes com os professores e dos
professores com eles (alunos). Nesse momento da pesquisa também frequentei por uma
semana aulas nas turmas do terceiro ano, com a inten¢do de perceber suas relacdes e
captar suas perspectivas em relagdo ao ultimo ano na escola. Essas visitas nas turmas do
terceiro ano ocorreram no més de abril.

Os dias do més de abril seguiram e as observagdes também. Num desses dias, ao
chegar na escola mais cedo, fui para a sala dos professores e quatro deles estavam
sentados, um falava sobre notas e comportamentos de alunos(as), dizendo que “nao
mudaria nota de alunos que nao tivessem como passar e colocaria para fora dasala aqueles
que estivessem baguncando”. O professor de Geografia estava sentado mais no fundo da
sala e ouvia a conversa. O professor que falava disse também que nao reprovaria os(as)
alunos(as) mal comportados, mas, quando estivesse em sala de aula e houvesse alunos
mal comportados, colocaria para fora. Um outro professor disse que iria reprovar
alunos(as) que faltassem e ndo tivessem média suficiente, colocaria tudo no sistema e
depois ndo mudaria. Uma professora (que foi candidata a dire¢do com outra) disse que
iria colocar média 6 para todo mundo, pois nao iria ter mais o trabalho que teve no ano
passado, tendo de mudar tudo no sistema para aprovar alunos(as) que nao tiveram média
para passar de ano ¢ que nao sabiam nada. Continuaram falando sobre o comportamento
dos alunos e percebi que o professor de Geografia ficava s6 ouvindo, sem falar nada (pois
provavelmente falavam para que ele ouvisse, pois em suas aulas os(as) alunos(as) so
faltavam bater nele). Depois chegou a professora de Matematica, que comegou a falar do
concurso que houve e disse que ndo passou, mas o resultado s6 sairia no dia 30/04. Em
seguida, entrou o professor de Historia. Tocou o sinal e me levantei para ir a sala.

Nesse més de abril, apds passar uma semana tentando assistir aulas nas turmas
do terceiro ano, resolvi retornar para o segundo ano, nesse sentido, continuei as
observagdes e conversas com alunos(as) e servidores.

Continuei frequentando em dias alternados as turmas do segundo ano A, B,C e

D. Ao longo dos dias e meses percebi que existe uma certa estrutura na forma de
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comportamento das turmas do segundo ano, eram jovens que tentavam se manter na
escola, mesmo ela ndo sendo tdo atrativa e atraente, as aulas nao eram produtivas e a
estrutura oferecida ndo favorecia estimulo para o aprendizado, a concentragdo e a criacao.
Dessa forma, seguimos com as observagdes mais relevantes desse primeiro momento da
pesquisa, frequentando todas as turmas do segundo ano até o final do més de abril.

Sabado, 14 de abril de 2018. Desde o comeco das aulas, no final de fevereiro, e
no segundo sdbado de marco, a banda de fanfarra da escola se reunia para os ensaios e
selecdo de novos membros. Nesse dia, as 14 horas, cheguei na escola, havia um rapaz na
portaria para controlar a entrada de pessoas no local, me identifiquei e entrei. Os alunos
estavam no patio, alguns com instrumentos, as meninas sentadas, outras ensaiando a
coreografia, o professor (maestro) Sandro selecionava um grupo de novos integrantes.
Observei, desde o comeco do campo, que muitos alunos eram do ensino fundamental,
alguns tocavam seus instrumentos, afinando-os, € as meninas ensaiavam as coreografias.
Alguns poucos alunos do ensino médio e muitos ex-alunos(as). No ensaio com os novatos,
sO vejo uma menina que tocava prato, os demais eram homens, alguns gays. Sandro
terminou com os novatos e afinou o trompete, convocou os alunos para a formagao
tocando o trompete. Os alunos gays eram do fundamental, tocavam pratos, mas, quando
paravam de tocar, se juntavam as meninas para aprender ou ensinar as coreografias, quem
criava a coreografia eram os ex-alunos gays.

Era curioso e interessante perceber como os alunos gays se afirmavam em suas
identidades e ndo tinham pudor em relagdo ao seu corpo e jeito de ser. Eles queriam estar
dancando,ndo tocando, percebi que estar na banda era um momento de interagdo positiva
para eles, pois o convivio com as meninas € meninos era tranquilo. Nao vi rejeigao,
preconceito, mas aceitacdo, e eles queriam estar dangando, ndo tocando, mas na danga s6
havia meninas/mulheres, os meninos’homens nao participavam.

Sandro tocou o trombone e, com ele, os(as) alunos(as) iam se formando para dar
inicio ao ensaio. Vichegar um aluno do 2° C que tocava na banda, ele sentava-se atras na
sala e ndo era muito de estudar. As meninas estavam em formagao ja, os meninos ainda
nao. Comegou o ensaio. A banda de fanfarra tinha um modelo similar as bandas marciais
escolares americanas, s que tocavam com o suingue brasileiro e coreografias mais
simples, e sem muitas piruetas e saltos. Observei um aluno que chegou para o ensaio mais
tarde dar dinheiro para uma garota que anotava num caderno. A tia da cantina chegou e
abriu seu estabelecimento. As 15 h 23 min. foi dado um intervalo, estava comendo um

salgadinho que comprei na cantina e observei-a limpar o patio, verificar os banheiros, se
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estavam limpos, passar pano nos banheiros, varrer o patio. Parei de comer meu salgado e
limpei minhas maos para poder falar com Sandro e me apresentar. Ao falar com ele, me
disse que o ensaio terminava as 16 h 30 min., e naquele dia, como ndo ia jogar bola com
os colegas, teria um tempo livre antes de ir embora e poderiamos conversar.

Sandro conversou com os alunos que tocavam os instrumentos de sopro —
trombone e trompete, falou de outras bandas das quais pegava a musica e nao
transformava, fazendo outros arranjos. Alunos(as) se espalhavam pelo patio formando
diversos grupos e observei uma aluna sentada sozinha, isolada, perto de mim. Os alunos
gays ficavam aprendendo os passos da coreografia. S6 havia mulheres na parte da danga,
e uma Unica mulher que tocava na banda, como dito anteriormente. (Como fiquei de
conversar com Sandro no final do ensaio, anotei algumas questdes para poder perguntar
a ele: Ha quanto tempo era o regente? Era servidor ou voluntario? Quantos(as) alunos(as)
participavam da banda? Recebiam algum apoio financeiro?).

Perguntei a um grupo de alunos que estavam perto de mim com seus
instrumentos quais eram os nomes dos instrumentos, trombone e trompete, disseram. As
15 h 46 min. Sandro comegou a chamar os(as) alunos(as) para continuar o ensaio. Uma
mae acompanhava o ensaio com trés criangas. Um ex-aluno, gay, ensaiava a coreografia
com as meninas. A tia da cantina, ap6s o intervalo, varreu o patio novamente, os(as)
alunos(as) sujaram, e conferiu o estado dos banheiros. As musicas ensaiadas eram
populares, tocaram nesse momento uma musica do cantor de reggae Edson Gomes,
“Tanta violéncia na cidade, jovem tanta criminalidade... liberdade, liberdade, meu povo
clama...”, mas tocavam de tudo, das musicas de Arroxa, Swuingueira, Anitta, Despacito,
etc. (Acho que a tia da cantina também era a responsavel pelos servigos gerais na escola,
pois ndo parava de limpar, cuidar das plantas.)

Eram 16 h 32 min., o ensaio ia se aproximando do final. Antes de terminarem,
tocaram parabéns para algum membro dabanda; os alunos foram guardar os instrumentos
na sala da banda. Perguntei para um dos componentes da banda, que estava guardando
seu trompete/trombone, se o instrumento era dele, e me disse que sim, € que a maioria
que participava da banda era de ex-alunos(as) e que agora que estavam chegando
alunos(as) novos. Depois de um tempo, Sandro veio até mim para conversarmos, estava
sentado numa mesa grande que ficava no patio e ali conversamos um pouco. Segue a
conversa/entrevista:

— Ha quanto tempo ¢ regente da banda?

—Ha 18 anos.
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— Vocé ¢ servidor?

— Nao, amigo da escola, mas, assim, a diregdo me da um apoio, uma passagem, um
valorzinho simbdlico, que ¢ para mim ter pelo menos o meu transporte € um alimento,
porque ai eu saio do meu trabalho e venho direto pra ca, ai tem a questao do almogo, essa
questdo toda. Mas assim, remuneragdo mesmo, pra exercer a profissdo, pra exercer o
trabalho mesmo, eu ndo tenho.

— Eu pensei que vocé era professor de musica da escola mesmo.

— Sou, eu sou, mas, como ndo existe a profissdo professor de musica, por isso que muitos
professores de educagdo artistica, que €, estdo correndo para fazer o curso de musica,
porque existe um projeto de futuramente de a gente ter €, misica como matéria curricular,
mas ndo ta nada concreto, nada, ¢ uma coisa que eu espero ha 18 anos. Ja deveria ter
acontecido, ja deveria ter acontecido.

— Quantos(as) alunos(as) participam da banda, sabe dizer um quantitativo, ou ¢ sempre
vem um grupo, depois sai?

— Nao, geralmente eu tenho um grupo certo para cada ano, mas sempre vai chegando os
novatos, tem outros que ficam do outro ano, anos anteriores, eles ficam pro proximo ano,
ai eu fago um testezinho com os novatos, os que quer ficar, e assim vai. Geralmente a
gente tem em torno de 50 a 60 alunos(as), antigamente eu ja cheguei a ter aqui, 3 a4 anos
seguidos, de ter 120 componentes. Mas ai € justamente onde vem aquela questao, a gente
ndo tem apoio do governo, o governo so6 quer o venha a nos. Ah, ta precisando da banda
pra inaugurar tal, t4 precisando da banda que venha..., sempre assim. Mas, pra chegar
dizer vamos dar o apoio, vamos fazer a banda da “escola E” crescer, vamos dar uma
remuneragdo para o maestro, vamos bolar um cargo pra ele, ndo tem, por isso que as...
Ultimamente, de alguns anos pra cé, a banda vem, ndo s6 aqui, mas muitas bandas estao
acabando por conta disso, porque ¢ complicado, muito complicado.

— Vocé falou que tem outro trabalho, né?

— Eu tenho outro trabalho porque, se eu for viver daqui, eu, nao tem como.

— Para os instrumentos, roupas como fazem?

— Aionde entra a participagdo dos alunos, dos proprios alunos, onde a gente cobra, que
também € uma coisa que a gente ndo pode obrigar. A gente diz que tem essa questao do
caixa dabanda, pra justamente a gente arrecadar alguma verba pra que a gente possa fazer
manutengdo nos instrumentos, inclusive nossos instrumentos estao sucateados. Como eu
falei, a gente ha um tempo atras, alguns anos atrés, a bandachegou a ter 120 componentes,

entdo no6s temos 120 instrumentos. Hoje a gente ndo passa de 25 instrumentos, justamente
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porque o governo nao ajuda, o governo nao tem aquele compromisso de chegar todo ano:
A banda precisa de quantos instrumentos? — Tantos. — Pronto, vamos ceder esses
instrumentos. Nao tem, ou pelo menos a verba pra que seja destinada para esse fim, para
instrumento, pra manutengao, ndo tem. Entao, praticamente quem sustenta a banda sdo os
proprios alunos e a direcao da escola, que da um apoio, ¢ o que ela pode fazer, porque,
nem pra tirar a verba que vem diretamente pra escola nao pode, porque tudo tem que ser,
¢ destinado pra isso, pra aquilo, aquilo outro, e ndo pode ser tirado esse dinheiro para
outro fim.

A conversa terminou e ficamos papeando, passou um rato no patio e Sandro
jogou a chinela no rato, depois ficou chutando com os pés descalcos até conseguir matar
o bicho, e jogar no lixo. Me falou que nesses anos de maestro da banda conseguiu tirar
muitos alunos domau caminho (drogas, trafico), e que as meninas também o tinham como
um amigo € pai que ndo tinham em casa, falou que as meninas de 12 anos ja estavam
fazendo sexo pela primeira vez e vinham falar com ele. Pedia que elas contassem aos seus
pais, falava da dificuldade de alguns(algumas) alunos(as) em relagdo aos pais que eram
alcodlatras ou drogados e que viam a banda como uma valvula de escape. Disse que
alguns alunos e alunas tinham muito carinho e amizade por ele e conversavam
abertamente, e quando percebia que estavam estranhos, procurava conversar e orientar.
Falou de uma aluna de 12 anos que ja tinha feito sexo, ao conversar com ele e pedir para
que contasse aos seus pais, a aluna pediu para ele ir junto, e disse que ndo poderia fazer
isso, mas que ela deveria, sim, conversar com seus pais. Me disse que os alunos o
chamavam de Pai Sandro, por conta da intimidade que tinha com eles. Falou que o
governo deveria investir mais na cultura popular na escola, coisa que nao era feita, e que
expressdes como bumba-meu-boi, coco deroda e outros deveriam fazer parte da escola,
“o Estado esqueceu a cultura na escola”. Paramos de conversar, me despedie agradeci e
ele foipara a festa de aniversario que fizeram para o colega numa sala da escola.

ApoOs a entrevista com o maestro da banda, ficou confirmado o que ja tinha
pensando anteriormente acerca de realizar a pesquisa sobre grupo cultural na escola com
jovens do ensino médio, ¢ da importancia das atividades culturais como construgdo da
identidade e cidadania. Como ela ¢ formada por ex-alunos e estudantes do ensino
fundamental, percebi que o foco dapesquisa deveria se deter nas relagdes desociabilidade
e socializacdo dos jovens em sala de aula e no espaco escolar. Nesse sentido, as
observagdes em sala prosseguiram e o objetivo passou a ser as relagdes desses sujeitos

nesse espacgo.
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A partir do dia 7 de maio, passei a frequentar com maior assiduidade a turma do
2° D, a escolha da turma se deu por conta de na mesma as aulas serem sempre
tumultuadas, falantes e enfrentarem os professores, bem como, terem sido alvo dos
mesmos por conta de seus comportamentos. Nos dias que seguiram, maio ¢ junho,
continuei somente no segundo ano D, mas antes de ir para a turma sempre observava as
demais e sempre estavam sem aula, quase todos os dias, sempre faltava um(a)
professor(a), ou ndo tinha mesmo. Duas alunas da frente disseram: “Ele gostou da sala,

"’

né!”, e ficaram rindo. Os comportamentos dos alunos permaneceram sempre 0S mesmos
ao longo do cotidiano escolar, em sala, copiavam o assunto e conversavam, ouviam
musica, jogavam no celular, vez em quando uma briga entre eles, ou discussdes com 0s
professores e diregao.

Os comportamentos dos alunos ao longo das observagdes na escola e em sala de
aula se repetiam sempre com brincadeiras, diversdes, paqueras, apelidos, gozagdes, mas
também xingamentos, ofensas e agressoes: essas diferentes, embora complementares,
acdes compunham parte do cotidiano dos jovens que acompanhei, na escola publica da
periferia da parte baixa de Maceio. Passei a permanecer bastante tempo com eles(as) na
sala e patio, para dessa forma ter mais aproximacao. A presenga de jogos, brincadeiras e
gozacdes entre os jovens na escola era bastante alto. “As zoeiras, como as denominavam,
estavam presentes em quase todos os momentos das relagdes que estabeleciam entre si e
com os professores”, desestabilizando as aulas. (Pereira, 2016, p. 161).

As praticas de sociabilidade juvenis e estudantis, pautadas pela jocosidade e as
brincadeiras agonisticas, sdo potentes desestabilizadores da dindmica escolar cotidiana.
O telefone celular era um importante instrumento para as brincadeiras e disputas,
entretanto pouco requisitado para ser utilizado como meio de aprendizado em sala de
aula.

As transformacgdes tecnoldgicas, bem sabemos, principalmente no campo dos
transportes e comunicagdes, tém alterado profundamente nossos modos de viver, sentir e
agir no mundo Moderno-Contemporaneo. Diante dessas e de outras transformagdes, que
demonstramos na introducdo e ao longo do capitulo inicial desta tese, novas
subjetividades e relagdes sociais e culturais estdo cada vez mais interligadas e flexiveis.
Essas mudangas trouxeram um mundo em constate deslocamento, desencaixe, “no qual
ja ndo ¢ mais possivel pensar as pessoas, principalmente os mais pobres, marginais ¢

detentoras de pouco poder, como encarceradas em Unico lugar.”. (Pereira, 2016, p. 167)
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Apesar de seus muros altos e grades, nas escolas, as tecnologias fazem com que
os jovens possam fugir subjetivamente do espago destinado ao aprendizado levando-os
para longe em pensamento. A escola ndo sabe lidar com as tecnologias e como ensinar a
partir delas.

Apesar daalgazarra e brincadeiras, consegui conversar com a turma e falar sobre
a pesquisa e a aplicagao do questionario com todos(as) os(as) presentes, falei que aqueles
que ndo quisessem ndo precisavam responder, deixando-os a vontade. Apds falar mais
uma vez sobre a pesquisa, solicitei que repassassem o0s questionarios e respondessem,
apos poderiam me entregar. Antes de passar o questionario, ficaram me questionando
para que queria saber dasinformagdes, alguns tinham duvidasnas respostas que deveriam
colocar e como colocar, mas os deixei bem a vontade, s6 tirando duvidas pontuais.
Respondiam e me entregavam ou me chamavam para poder pegar com eles(as), alguns
responderam todas as questdes, outros nao responderam todas e houve aqueles que nao
responderam. Percebi que ndo tinham muita paciéncia e eram muito inquietos, o que ja
vinha observando anteriormente. Nao gostavam de ler e ndo liam direito, ndo sabiam
algumas coisas sobre a escola ou sobre os pais. Alguns me perguntaram o que era
preconceito racial, ouvi um aluno falar sobre a questao da sexualidade, dizendo ter 6dio
degays, ndo sei se era real ou brincadeira. Tocou o sinal, alguns continuavam a responder,
depois de um tempo o professor de Fisica entrou na sala e disse que eu podia continuar
na sala, alguns ainda ndo haviam terminado de responder. Todos me entregaram e
agradeci pela colaboragdo, e ao professor pelo tempo dispensado. Os alunos
conversavam, brincavam de pegar no pau uns dos outros, ouviam musica sem fone, o
professor copiava assunto no quadro.

Na aplicagdo do questiondrio com o segundo D, percebi que 10 minutos seriam
0 tempo maximo para uma pessoa responder, as perguntas eram objetivas e subjetivas,
sendo as subjetivas de curta resposta.

Nodia 11 dejulho fui falar com a secretaria da escola para ter acesso ao Projeto
Politico Pedagodgico (PPP) da mesma, para poder pegar algumas informagdes, ela
procurou ¢ me disse que estava na sala da direcdo com o Moreira. Fui até 14, ele estava
conversando com um senhor e interrompi a conversa para pedir o PPP, procurou e me
entregou. Fiquei na sala dos professores e escaneei as partes que me interessavam do PPP
pelo celular. Os alunos do 2° D estavam no patio e me disseram que a professora havia

faltado. Os alunos do 2° B e C estavam tendo palestra com a Policia Militar, do Projeto
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Proerg —sobre conscientizacdo das drogas. Ap0s escanear as partes do PPP, devolvi para
Moreira e fiquei na sala dos professores.

Os dias seguiram e segui indo na escola, assistindo aula e aplicando os
questionarios nas demais turmas do segundo ano. No dia primeiro de agosto conversei
com o coordenador de ensino, para ver com ele como poderia desenvolver as rodas de
conversas, ndo com todas as turmas, mas com o segundo D e o B, com alunos(as) que se
dispusessem a participar, um grupo pequeno de alunos(as). Perguntei onde poderia me
reunir com os grupos e sugeriu a biblioteca.

Fui até o 2° D e falei com um grupo pequeno que estava em sala para saber se
teriam a segunda aula, me disseram que seria de Matematica. Fui ao 2° B e falei com a
Professora de Matematica para poder conversar com a turma sobre as rodas de conversas.
No momento final da aula de Matematica, retornei ao 2° B e falei da pesquisa mais uma
vez ¢ do passo seguinte, que seria a roda de conversa com aqueles(as) que tivessem
interesse em participar. Apds minha fala, passei uma lista e solicitei que colocassem o
nome, telefone e a idade, mas somente aqueles que tivessem interesse em participar da
pesquisa; nove alunos(as) colocaram os seus dados. Apds um tempo, também no final da
aula de Matematica no 2° D, tive a mesma conversa ¢ passei a lista e 17 alunos(as)
colocaram seus dadosnafolha que passei. Fiquei de voltar no dia seguinte, pois na quinta-
feira, de acordo com os horarios das duas turmas, teriam aulas vagas, dai ja daria inicio
as rodas de conversas com elas em horarios distintos.

E assim foram os dias ao longo das semanas e meses de pesquisa de campo,
assistindo aulas durante trés meses em cada uma das quatro turmas do segundo ano e uma
semana nas turmas doterceiro ano daescola E, do final de fevereiro até maio. Observando
junto aos jovens dessas turmas seu cotidiano escolar e sua sociabilidade, para mais na
frente me fixar em uma tUnica turma para estreitar os “lagos”, passando mais dois, trés
meses, para em seguida aplicar questiondrio e rodas de conversas, realizadas com
alunos(as) de duas turmas de segundo ano, B e D, que se dispuseram a colaborar ¢ estar
nas rodas de conversas para que pudéssemos conhecé-los melhor e o que pensavam.

Nesse sentido, nossos questionamentos tém como referéncia um quadro de
mudancas profundas nas praticas culturais, politicas e econdmicas, como afirmam Augé
(2012), Giddens (1991), Harvey (1993), Hall (2011), Velho (1981), dentre outros. Neste
quadro, estudar o local ¢ importante para que possamos perceber de que maneira os

processos sociais e culturais ocorrem e como as identidades sdo construidas e percebidas
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pelos sujeitos que vivem numa determinadalocalidade, ou num determinado grupo social
e cultural.

Esses quadros de mudangas profundas que vem ocorrendo no cenario local e
global tem a ver com as questdes levantadas por alguns tedricos das ci€ncias sociais e
humanas, citados anteriormente, que dizem respeito as transformagdes no cendrio social
e cultural, bem como na construgdo dasidentidades e intimidades dos sujeitos no mundo
Modermo-Contemporaneo e suas relagdes no mundo do trabalho, e na institui¢ao escola,
como pudemos perceber pela pesquisa de campo.

David Harvey (1993), se insere nesse quadro quando em seu livro “A condigao
poés-moderna”, publicado em 1989, enuncia em sua tese, que abre o livro, afirmando que:
“Vem ocorrendo uma mudanga abissal nas praticas culturais, bem como politico-
econdmicas, desde 1972.” (p. 7). Nesse sentido, desenvolvo essa discussdo teorica
trazendo o que diz esse autor acerca de suas observacdes sobre as mudangas ocorridas no
mundo do trabalho e no meio social e cultural, bem como no individual, na forma como
os sujeitos se colocam e posicionam diante do mundo e suas crises sistémicas e
endémicas. Desse modo, a partir de suas ideias podemos entender as transformagdes que
vem ocorrendo na instituicdo escola e de que forma tem afetado os sujeitos que fazem
parte desse processo.

Harvey expde uma dicotomia entre o modernismo € o pdés-modernismo. E a
década de 70 ¢ um marco histérico por ser possivel detectar na literatura, artes, etc.,
mudangas na forma como os problemas da vida cotidiana e citadina passam a ser tratados
e vistos pelos sujeitos simples e os académicos. Nesse momento surge algo chamado
“pds-modernismo” que se estabelece como uma nova estética cultural. As cidadespassam
a ser palcos onde os sujeitos interpretam seus papéis, entretanto ird se opor a essa
afirmagdo para problematizar os conceitos que surgem diante das transformagdes
ocorridas e percebidas.

Oferece uma critica dialética do que ¢ apresentado como “condigdo pos-
moderna”. O significado dialético de sua analise refere-se ao esfor¢o de confrontar as
tendéncias da arte, da arquitetura, dafilosofia e dapolitica com as exigéncias economicas
decorrentes dos ciclos de expansdo e crise do capitalismo. E nesse sentido que toda a
analise acerca da “Condicao P6s-Moderna” diz respeito a certa condicao historico-

geografica. O proprio autor dduma boa sintese das suas preocupagdes e objetivos da obra.



76

Por meio do primeiro (materialismo histdrico), podemos compreendera pos-
modemidade como uma condi¢do historico-geografica. Com essa base
critica, tormma-se possivel langar um contra-ataque da narrativa contra a
imagem, da ética contra a estética e de um projeto de Vir-a-Ser em vez de
Ser, buscando a unidade no interior da diferenca, embora um contexto em
que o poder da imagem e da estética, os problemas da compreensdo do
tempo-espago e a importdncia da geopolitica e da alteridade sejam
claramente entendidos. (HARVEY, 1993,p. 325).

Na Parte I, onde aborda “A Passagem da Modernidade a P6s-Modernidade na
Cultura Contemporanea”, sdo apresentados em linhas gerais os elementos que configuram
a estética pés-moderna, destacando-se especialmente a arquitetura, de maneira a
introduzir o debateilustrando a forma como a “condig¢@o pés-moderna” se situa no espago
urbano, na arte, na publicidade, nos meios de comunica¢ao. Ha a exposicdo da forma
como o discurso da pos-modernidade incide no cotidiano, sugerindo a atualidade do
debate. Dira que seu propdsito aqui ndo € criticar essa representagdo particular, mas
entender como essa interpretacdo obteve tanta confianga e se tornou tao bem recebida.
Na Parte 11, em que fala da “Transformagao Politico-Economica do Capitalismo
do Final do séc. XX, se volta para a analise dasrelacdes econdmicas, e particularmente
o momento de transi¢do das formas de organizacdo do mundo do trabalho. A transi¢do do
modelo fordista ao modelo da “acumulagdo flexivel” passa a subsidiar o entend imento
materialista historico-geografico da condicdo pos-moderna. A acumulacdo flexivel ¢
amplamente descrita, a partir de graficos e tabelas, como momento da reestruturagao
produtiva do capitalismo a partir dos anos 1970. “Sao abundantes os sinais e marcas de
modifica¢des radicais em processos de trabalho, habitos de consumo, configuracdes
geograficas e geopoliticas, poderes e praticas do Estado etc.”. (HARVEY, 1993,p. 117).
Na Parte III, fala acerca da “experiéncia do espaco e do tempo”, a partir de
tedricos que abordam as mudangas sociais e culturais, entretanto dird que, diferente desses
autores, falard “do espaco e do tempo na vida social com o fito de esclarecer vinculos
materiais entre processos politico-econdmicos e processos culturais.” (Idem, p.187).
Discute as experiéncias do espago e tempo ao longo da historia: do comego da
modernidade, referindo-se as mudancas das noc¢des de espaco e tempo decorrentes das
transformagoes tecnoldgicas, politicas e sociais do inicio da modernidade, o sentido de
tempo e espaco dentro do projeto iluminista e, a discussdo do tempo e espago no cinema
pos-moderno a partir das analises dos filmes “Blade Runner”, de Ridley Scott, ¢ “Asas

do Desejo”, do cineasta alemao Wim Wenders.
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Na parte IV, intitulado “A pés-modernidade como condigdo histérica”, Harvey
esboga suas conclusdes afirmando que o pés-modernismo pode ser considerado como
sendo uma condicdo histdrico-geografica de uma certa espécie, e nesse sentido levanta
algumas questdes em forma de perguntas que ira responder como sendo respostas
possiveis para identificar os problemas surgidos. “A confianga de uma época pode ser
avaliada pela largura do fosso entre o raciocinio cientifico e a razdo moral.”. (Idem, p.
293)

Anthony Giddens (1991), em seu livro “As Consequéncias da Modernidade”,
também nos traz em seus escritos esses quadros de mudangas que vem ocorrendo no
mundo Moderno-Contemporaneo, nesse sentido dira que esse livro € um ensaio alongado
dividido em sessdes, “a fim de desenvolver o fluxo dos argumentos de maneira
ininterrupta.” (p. 9). E, além desse livro, escreveu “A transformacdo da intimidade:
sexualidade, amor e erotismo nas sociedades modernas” (1993), e “Modernidade e
Identidade” (2002), que convergem para uma maior argumentacdo e conceituacao acerca
das instituicdes sociais modernas e seus aspectos unicos — em forma de todos os tipos de
ordem tradicional, sendo a escola, uma dessas tantas instituigdes que vem sofrendo ao
longo do tempo com transformacdes significativas, o que pudemos observar na pesquisa
de campo.

Na introdugdo dird que fara uma analise institucional damodernidade se detendo
as questdes culturais e epistemologicas, e nesse sentido conceitua o que vem a ser
modernidade em seu entendimento: ““Modernidade” refere-se a estilo, costume de vida
ou organizacdo social que emergiram na Europa a partir do século XVII e que
ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais em sua influéncia.” (GIDDENS,
1991, p. 11)

Partindo desse conceito exposto pelo autor podemos considerar que a
modernidade ¢ um determinado periodo de tempo e estd situada na histéria da
humanidade como um marco nas transformagdes que viriam apos as expansoes
maritimas, descobertas de outros povos e outras terras, os avangos do conhecimento
cientifico, crescimento das cidades e a urbanidade, surgimento dos Estados-Nacdes,
Revolucao Industrial ¢ Francesa, e todos os acontecimentos advindos das descobertas do
Velho Mundo em relagdo ao Novo Mundo e do papel da ciéncia como parametro para a

humanidade.
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A Modemidade surge inicialmente em um determinado local geografico e
posteriormente se espalha pelo mundo com seu sistema capitalista de acumulagao,

expropriacdo, exploracdo e acumulacdo de bens materiais.

Nesse sentido, a discussao acerca da Modernidade proposta por Giddens (1991),
passa por questdes como as descontinuidades da modernidade; seguranca e perigo,
confianga e risco; Sociologia e Modernidade; Modernidade, Tempo e Espaco;

Desencaixe, Reencaixe; Confianca; A Reflexividade daModernidade e pds-modernidade.

Se contrapondo as ideias de Lyotard, que afirma estarmos vivendo numa era pds-
moderna, Giddens dird o contrario, e que ao invés de reinvindicagdes heterogéneas e um
conhecimento generalizdvel sobre a vida social precisamos olhar para a historia da
humanidade e a natureza da propria modernidade, pois estamos “alcangando um periodo
em que as consequéncias da modernidade estdo se tornando mais radicalizadas e
universalizadas do que antes.” (1991, p. 13). Sendo a escola esse lugar onde podemos
perceber e ver as consequéncias dessa modernidade mais claramente a partir dos novos
usos do espacgo na construg¢ao das sociabilidades juvenis e daforma como os gestores vem

pensando o ensino-aprendizagem.

Desse modo, dira que a sociologia ¢ uma disciplina que esta mais envolvida com
o estudo da vida social, entretanto faz uma discussdo critica acerca de seu valor € sua
construgdo enquanto ciéncia disciplinar nas relagdes sociais na modernidade. Esta
preocupado em construir e sublinhar as descontinuidades associadas ao periodo moderno,
pois, “as transformagdes envolvidas na modernidade sdo mais profundas que a maioria
dos tipos de mudancas caracteristicos dos periodos precedentes.” (GIDDENS, 1991, p.
14).

Nesse sentido, a influéncia do evolucionismo, dira, € uma das razdes pela qual o
carater das descontinuidades da modernidade ndo sejam plenamente apreciados, pois, a
historia ¢ contada com enredo ordenado que faz com que os sujeitos ndo percebam a
mixordia dos acontecimentos na humanidade e o ritmo das mudancas que a era moderna
coloca em agdo provocando alteragdes na natureza das instituigdes que a constitui, e, a
escola ¢ uma dessas institui¢des que muito mudou e tem mudado em relagdo aos sujeitos
que a fazem e os que a frequentam, principalmente, os jovens, que tem no ensino médio

mais um ciclo ritual que a sociedade os impde para que sejam “aceitos”.
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E a cidade, ou as cidades, da/na Modernidade sdo importantes nesse contexto de
mudanga, pois € nela que os sujeitos passaram a construir ou adquirir seus assentamentos
e a transforma-la para que sejam adequadas, com isso, o projeto urbanistico passou a ser
pensado e executado como forma de controle social, pois, “o urbanismo moderno ¢
ordenado segundo principios completamente diferentes dos que estabeleceram a cidade

pré-moderna em relagdo ao campo em periodo anteriores.” (GIDDENS, 1991, p. 16)

Afirma que a modernidade do século XX ¢ um fenomeno de dois gumes, e nesse
sentido, dird que com o desenvolvimento das instituicdes sociais modernas em escala
mundial cria-se oportunidades para que os seres humanos vivam em “seguranca”,
entretanto, um lado sombrio surge tornando-se aparente e incomodo. Por isso, os
desencaixes dos sistemas sociais passam a acontecer € modificar os lugares e suas
relacdes humanas. E por desencaixe “me refiro ao “deslocamento” das relagdes sociais
de contextos locais de interagdo ¢ sua reestruturagao através de extensoes indefinidas de
tempo-espaco.” (GIDDENS, 1991, p. 28). Como ¢ o caso do uso de aparelhos celulares
dentro do espaco escolar onde os jovens se deslocam das salas de aulas, lugar de
aprendizado de contetido a serem ministrados, mas que ja ndo tem tanto interesse para
eles. E os professores e gestores ndo sabem utilizar a tecnologia disponivel para atrair e

tornar o aprendizado dialogico.

Distingue dois tipos de mecanismos de desencaixe que estdo presentes no
desenvolvimento das instituicdes sociais modernas: as fichas simbolicas ¢ os sistemas
peritos. As fichas simbdlicas tém a ver com os meios de intercadmbio circulados
livremente sem qualquer conjuntura particular, nesse sentido dizque existem varios tipos,
mas se deterd na “ficha do dinheiro”. Por sistemas peritos “quero me referir a sistemas de
exceléncia técnica ou competéncia profissional que organizam grandes areas dos

ambientes material e social em que vivemos hoje.” (GIDDENS, 1991, p. 35)

Com isso, afirma que todos os mecanismos de desencaixe ocorre a partir de uma
atitude de confianga, mas ndo essa confianca do senso comum, e sim aquela que se refere
as relagdes sociais que as incorporam como principio regulador de nossa existéncia na
terra. “A confianga pressupde consciéncia derisco...”, e essa no¢ao derisco ¢ de origem

recente. (GIDDENS, 1991, p. 38)

Pois, confianga na modernidade tem a ver com os riscos que temos € corremos,
e anocdo derisco passa a substituir a de fortuna. Na modernidade as pessoas vivem em

situagdes em que instituigdes desencaixadas ligam praticas locais com relagdes sociais
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globalizadas que organizam aspectos da vida cotidiana. Encontros com estranhos ou

conhecidos equilibra confianca, tato e poder. (GIDDENS, 1991)

E sdo esses aspectos da vida cotidiana que constitui e faz surgir a tradicdo e esta
reflete a estruturagcdo da temporalidade, pois ela ¢ rotina que significa e tem significado.
“O tempo passado é incorporado as praticas presentes, de forma que o horizonte do futuro

se curva para tras para cruzar com o que se passou antes.” (GIDDENS, 1991, p. 107)

Nesse sentido, os sistemas abstratos, conforme Giddens (1991), proporcionam
uma boa garantia de seguranca na vida cotidiana na modernidade, o que ndo existia antes.
Entretanto, as rotinas que sao estabelecidas pelos sistemas abstratos sdo fundamentais a
seguranca ontologica. Para o entendimento do que vem a ser um sistema abstrato o autor
cita alguns exemplos cotidianos, como, por exemplo: viajar, temos ideia do destino, mas,
ndo do que ocorre por tras do trajeto e da confianga que precisamos depositar nos

“sistemas peritos”, com isso, novas formas de vulnerabilidade psicologica surgem.

E, as mudancas nas tendéncias globalizantes na/da modernidade provocam o que
o autor chamara de “transformagdo da intimidade” na vida cotidiana dos sujeitos
moderos. E, essa transformagdo vem carregada de riscos e perigos, onde “ndo existem
mais “outros”: tanto os combatentes quanto os que nao estdo envolvidos sofrerdo.”

(GIDDENS, 1991, p. 128).

E, ¢ devido a esse cendrio de mudanca institucional da/na modernidade que
Giddens (1993), afirmard que ndo estamos vivendo numa pos-modernidade, mas vivendo
“as consequéncias da modernidade”, e as mudangas continuam ocorrendo no passado
como no presente na objetificacdo de um mundo ordenado, funcional e de acordo com os
donosdo jogo domercado e do capital nas disputas de poder, territorios e vidas. E a escola
como sendoum desses espagos de luta de poder sofrem com as consequéncias depoliticas
e politicos que seguem o programa neoliberal sem pensar no fosso que deixa nos espagos
e vidas dos sujeitos jovens moradores de periferia. Uma logica perversa ¢ implementada

e seguida.

Marc Augé (2012) em seu “Nao lugares: Introdugdo a uma antropologia da
supermodernidade”, lanca luz acerca de uma etnologia da soliddo, se assim pudermos
dizer, onde introduz o conceito de Ndo-lugares, para se referir a lugares transitorios — de
passagem - que nao possuem significados suficiente para ser definido como “um lugar”,

ou seja, que contribua para uma construcao das identidades, como a escola, por exemplo.
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“A “acelerag@o” da histdria corresponde de fato a uma multiplicagdo de acontecimentos
na maioria das vezes ndo previstos pelos economistas, historiadores e socidlogos.” (p.
31).

Com isso, dara inicio ao seu livro narrando a histéria de um cidaddo comum, se
assim pudermos dizer, e sua “aventura” cotidiana. Este cidaddo tem uma origem,
nacionalidade, identidade, mas se vé “obrigado” a deslocar-se e, no seu trajeto suas
necessidades cotidianas sdo apresentadas através das maravilhas (produtos e servigos)
que o mundo Moderno-Contemporaneo nos oferece, ou pelo menos, para uma parcela
com dinheiro e poder de aquisi¢do a esses bens e servigos. Nos apresenta de inicio ao que
chamara de ndo-lugar, o Aeroporto. E a escola ¢ um lugar. De passagem, transi¢do, mas
que deixa marcas.

Em seguida aborda as categorias “o proéximo e o distante”, para falar da
antropologia, seu objeto e o papel do etndlogo/antropdlogo. Faz uma discussdo acerca
dos métodos em antropologia e seu objeto. Afirma que a antropologia sempre foi uma
ciéncia do “aqui e agora”, se referindo ao lugar ocupado pelo pesquisador/sujeito, e que
descreve aquilo que observa e escuta partindo da historia e da praxis dos sujeitos
concretos.

Nesse sentido, penso no que Eunice Durham (1997) traz a tona na discussdo
proposta por ela, baseando-se em outros estudos da area, quando aborda a situacao de
campo tradicional e coloca que, a participagdo era objetiva antes de subjetiva, e ¢ essa
discussdo que Augé levanta primeiramente para que possamos entender o “lugar
antropologico” como um “lugar de memoria” e construcdo de identidades, posto que, os
sujeitos se constroem e sao construidos a partir da concretude dos espagos da cidade com
seu modo de ser urbano e demasiadamente humano. Conforme o autor, um lugar
antropoldgico tem a ver com as seguintes caracteristicas: ser identitario, relacional e
historico. E assim ¢ a escola. Lugar de sociabilidades e construgdes de identidades entre
0s jovens.

Mas, reconhece que esse lugar antropologico vem mudando em decorréncia das
transformagoes sofridas nos lugares e nas relagdes sociais ao longo do tempo, como ¢ o
caso da instituicdo escola, por exemplo. E que o tempo ndo ¢ mais um principio de
inteligibilidade. “O que, observamos, s6 pode tornar-nos ainda mais solicitantes de
sentido. [...]”, pois, as mudangas cotidianas alteram a ordem social, a0 mesmo tempo que

estende a memoria coletiva misturando-as aos grandes acontecimentos historicos da/na
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humanidade. Todas as relagdes inscritas no espago também se inscrevem na duragdo.
(AUGE, 2012, p. 32)

Ao descrever e analisar as transformagdes ocorridas e que vem ocorrendo no
mundo Modemo-Contemporaneo, Augé, adotard o termo “supermodernidade” a “pos-
modernidade”, mas como os demais autores aqui citados, também vem para nos fazer ver
e pensar acerca das mudangas no tempo e espago no cotidiano dos sujeitos, entretanto,
diferente dos outros autores, nos leva a pensar nas diferencas de relagcdes sociais
existentes nos espacgos antropologicos e de transitoriedade, o que nos leva a pensar na
escola como um espago de duragdo, mas também de transicao.

Dira que, as alteragdes nas areas urbanas — ou, urbanismo - ao longo do século
XIX, XX, criaram um excesso que altera a esséncia das cidades e da vida dos sujeitos,
principalmente os jovens. E € sobre esse excesso, sobre a superabundancia do tempo, da
efervescéncia dos acontecimentos, que a supermodernidade se afirma. A ideia de que esta
tudo por acontecer em todo o lado, em todo o momento. De outro modo, o individuo ¢
hoje o resultado de um “excesso de referéncias” que lhe chegam pela vivéncia urbana,
pela comunicagdo, que o leva, igualmente, a reelaborar sucessivamente, todo o excesso
de informacao que lhe chega e experiéncias que usufrui. E ¢ dessa forma que os sujeitos
jovens chegam as escolas, com excesso de referéncias e comunicagdo, mas sem nogao
dos significados embutidos por tras dos cédigos transmitidos, e a escola que deveria ser
a ponte na busca da trama do jogo da vida acaba sendo na sociedade Moderno-
Contemporanea aquela que contribui ainda mais para a submissdao dos pobres.

Essas figuras de excesso estdo intrinsecamente ligadas a produ¢do de ndo-
lugares, ou de espagos que nao cumprem (em diversos graus) as caracteristicas do lugar
antropologico, e, portanto, “ndo sdo identitarios, relacionais ou histéricos”. Contudo, os
nao-lugares, aeroportos ou autoestradas, espacos de transito, idénticos em todos os
lugares, remetem-nos para arelacdo com os lugares antropoldgicos, cruzando referéncias.
Os nao-lugares, nao sao lugares de experiéncia, embora remetam para a experiéncia dos
lugares de experiéncia. Sdo espacos que facilitam a esquizofrenia da vivéncia do espago,
impossibilitando a emergéncia do singular pelo excesso de referéncia. E a escola nos dias
de hoje ¢ esse lugar com excesso de referéncia, entretanto pouco aproveitada e explorada
para busca de novos modos de fazer educagio e educar para vida. (AUGE, 2012)

Na esteira do que dizem os autores até aqui citados, Zigmunt Bauman (2001),
em sua “Modernidade liquida”, ¢ mais um que vem para corroborar com a ideia dos

quadros de mudangas que vem ocorrendo no mundo Moderno-Contemporaneo. “Ser leve
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e liquido”, assim comega sua discussdo e andlise acerca das transformagdes no mundo,
utilizando-se da metafora para descrever os acontecimentos, guerras, domina¢ao do
sistema capitalista e suas formas de transformar vidas em dinheiro e dinheiro em poder
de consumo e bens de servigos.

As palavras por ele utilizada, “fluidez” ou “liquidez”, sdo metaforas que adota
para poder captar a natureza dos dias atuais, que € nova de todas as maneiras na historia
da Modernidade e da Humanidade, como afirmam os demais tedricos aqui abordados.

Com o avan¢o de uma nova sociedade que passou a ter a economia como mola
e mestra das organizagdes sociais, institucionais, culturais e relagdes de poder politico, o
que parecia ser solido comega a derreter e a economia passa a se libertar de seus
tradicionais embaracos politicos, éticos e culturais ao conceder a liberdade individual de
“escolher e agir”. (BAUMAN, 2001)

Com isso, no passado, conforme Bauman, ou, em seu estagio solido, os hdbitos
ndmades eram mal vistos, pois o ideal seria que os sujeitos se fixassem num lugar,
territorio, € a cidadania estava associada com o assentamento, origem, endereco fixo,
significando a falta desses, exclusdo social. “No estagio fluido da modernidade, a maioria
assentada ¢ dominada por uma elite ndmade e extraterritorial.” (2001, p. 20).

O transitorio parece ser o mote para o que vem com essa ‘“modernidade liquida”,
e a literatura ja prenunciava esse novo estilo de vida que surge com os desenvolvimentos
dos centros urbanos, a urbanidadee os surgimentos de equipamentos institucionais, como
a escola, e equipamentos culturais, pragas, parques, etc. nas cidades. “Fixar-se ao solo
ndo ¢ tdo importante se o solo pode ser alcangado e abandonado a vontade, imediatamente
ou em pouquissimo tempo.” (BAUMAN, 2001, p. 21)

O livro compreende um quadro de andlise acerca da Modernidade e suas
Transformacgdes: do estado “solido” para um estado “liquido”. Permeia cinco topicos de
analises onde discorre sobre: emancipagdo, individualidade, tempo/espaco, trabalho e
comunidade. A partir de suas ideias pudemos constatar a partir da pesquisa de campo que
a escola ¢ uma instituicdo que sofreu e vem sofrendo constantes transformagdes ao longo
do tempo, e que os jovens de ontem sao bem diferentes do jovens de hoje, em ideais e
atitudes, e que muitos professores passam a ter problemas com os(as) alunos(as) por conta
de uma postura “antiquada”, como disseram alguns jovens, quando ndo conseguem lidar
com os comportamentos e seus medos diante de jovens periféricos, “marginais”.

Inicia sua discussdo sobre emancipagdo trazendo a tona a critica de Herbert

Marcuse, quando este reclama acerca dalibertacdo das massas, pois a sociedade Moderna
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cumpre o que prometeu para aqueles que estdo dentro do ciclo de poder, consumo, ou das
obsolescéncias programadas e possuem um stafus para circular livremente pelos espacgos
sem maiores imprevistos e complicacdes. Entretanto, diz Bauman, para Marcuse o
problema seria “a falta de uma “base de massas” para a libertagdo.” (2001, p. 23)

Ao trazer o conceito de emancipagdo Bauman, analisa a categoria liberdade
questionando se seria uma dadiva ou maldigdo. A emancipagao esta ligada ao fatode o
sujeito deixar de ser um agente passivo e tornar-se um agente ativo. Saindo da sua zona
de conforto os sujeitos comegam a questionar e refletir acerca das agdes e porqué das
coisas. Aqui ndo serd nosso intuito nos deter na obra, mas no conceito de Modernidade
Liquida apresentado pelo autor, dada a sua importancia e significacdo para os estudos nas
ciéncias humanas e sociais.

Stuart Hall ¢ outro grande tedrico nas ciéncias sociais € humanas que nos
apresenta em seu livro, “A Identidade Cultural na P6s-Modernidade” (2011), um outro
olhar acerca das mudangas que vem ocorrendo nas cidades, sociedades, culturas e nos
sujeitos. Diferente dos demais autores adota o termo “pds-modernidade” para abordar a
categoria “identidade” dos sujeitos modernos e as transformagdes que vem sofrendo.

~

Inicia o livro trazendo “A identidade em questao”, onde diz que esta vem sendo
amplamente discutida na teoria social argumentando que as velhas identidades estdo em
declinio e novas identidades vem surgindo, fragmentando o sujeito moderno, que era visto
como um ser unificado. A “crise da identidade”, conforme Hall, “¢ vista como parte de
um processo mais amplo de mudanga, que estd deslocando as estruturas e processos
centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social.” (2011, p. 7).

Para Hall (2011), as identidades modernas estdo sendo “descentradas”, e ¢ a
partir dessa afirmagdo que apresenta seu ponto de vista, ou teoria, categoria, analise,
acerca dessas mudancas. Diz que, um tipo de mudanga estrutural vem transformando as
sociedades modernas e fragmentando as paisagens culturais de classes, de género, de
sexualidade, de etnia, de raga e de nacionalidade, que antes se tinham como “sé6lidas”. As
mudangas estruturais estdo mudando também os sujeitos e suas formas de construcao de
si e do Outro. Por isso sua teoria se faz necessaria, para que posamos pensar e perceber a
escola como sendo esse lugar onde melhor podemos analisar € buscar um entendimento

acerca dessas identidades em construcdo, “descentradas”, em luta consigo € com o

mundo.
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As identidades individuais sdo afetadas pelas transformacdes que ocorrem na
estrutura socioespacial e nas formas de relagdes surgidas com a Modernidade e, com ela,
provocam “deslocamento ou descentracdo do sujeito”, afirma Hall (2011), por isso, o
lugar do sujeito no mundo social e cultural e a ideia sobre si, bem como a constru¢do de
seu self, passam a sofrer uma crise de identidade na Modernidade, e a escola como sendo
um lugar ondeas sociabilidades juvenis ocorrem nao estao preparadas para lidar com toda
essa transformagdo e pulsdes de sujeitos que ndo estdo mais passivos no local, mas
inquietos com tudo aquilo que esta acontecendo, as aulas, em que nao veem muito sentido
para suas vidas praticas, e para o agora.

Com isso, Hall (2011), ird abordar o processo de mudangas em seu conjunto,
apontando trés concepcdes de identidade: a do sujeito iluminista, do sujeito sociologico
e do sujeito pos-moderno. Desse modo, pretende articular sua afirmacdo com as
concepgdes socioantropologicas para melhor explanar seu ponto de vista.

Para ele, o sujeito iluminista ¢ construido, ou pensado como centrado, senhor da
razdo, em consciéncia e a¢dao. Voltado para o cultivo do Eu, a identidade de uma pessoa,
individualista. O sujeito sociologico surge com a crescente complexidade do mundo
modermno e a afirmativa de que o nucleo desse sujeito ndo era/é autonomo e
autossuficiente, mas construido nas interagdes sociais e culturais por ele vivenciada em
seu cotidiano. O sujeito pés-moderno, pelo contrario, conforme o autor, estd mudando,
tornando-se fragmentado, e composto por varias identidades, entretanto, os resultados das
mudangas estruturais e institucionais tem provocadoum colapso, fazendo com que se diga
que a identidade ndo ¢ fixa, essencial ou permanente, a identidade torna-se uma festa,
“celebracao-movel”. (HALL, 2011). E os jovens sabem como ninguém usar suas
identidades quando sdo necessarias.

Tomando esses autores como suporte € aporte para pensarmos os quadros de
mudangcas na sociedade e cultura Moderno-Contemporanea ¢ que a questdo da juventude
e sua relagdo com a instituicdo escola — um lugar de memoria -, passa a ser
analisada/pensada, uma vez que uma nova geragdo, radicalmente diferente, como
pudemos perceber nas observagdes participantes na escola pesquisada, surge ¢ com ela
novas demandas de relagdes sociais/culturais e de trabalho. Por isso, esses autores e suas
teorias sdo tdo importantes para pensarmos as transformagdes que vem ocorrendo € como
os sujeitos vem lidando e vivenciando suas vidas cotidianas. Como bem coloca Bigum

(2017, p. 203), “existem alienigenas em nossas salas de aulas?”.
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3. O que disseram os jovens nos questionarios

No capitulo dois buscamos um entendimento acerca do ser jovem na escola,
trazendo a partir da pesquisa de campo, as ideias sobre periferia, cultura como recurso, a
ideia de juventude, a escola e seus primérdios e lugar de dominagdo e poder, o cotiando
escolar e o discurso da/na Modernidade. Como incialmente estavamos voltados para a
busca da cultura como recurso e meio de transformacdes identitarias, nos deparamos com
o0 ser jovem na escola, como as experiéncias escolares de sociabilidade e socializagcdo no
ensino médio acontecem e quais sdo as experiéncias, expectativas e demandas juvenis. A
escola ¢ um lugar estranho, porém, para as populacdes menos abastadas, os pobres,
representa um espaco de integragdo e interagdo onde se adquire os bens culturais que
possibilitam ou deveriam possibilitar outros recursos para o desenvolvimento de suas
vidas. (Nufiez, 2015)

A pesquisa de campo teve seu comego no final de 2017, e prosseguiu em 2018,
como dito anteriormente, desse modo, na escola E, passei a frequentar as turmas do
segundo ano, A, B, C, D, por uma semana, e as turmas do terceiro ano, A, B, C, para em
seguida passar a frequentar somente uma turma, o segundo ano D. Em meio as
observagdes, comecou a constru¢do de um questiondrio, incialmente com 40 questdes e,
posteriormente, reduzido e concentrado em 29 questdes agrupadas por categoriais:
identificagdo, dados socioecondmicos, educacionais e culturais.

Como apontado anteriormente, a partir da lista de alunos matriculados no
segundo ano, o ano letivo de 2018 tinha um total de 169 alunos matriculados, mas nao
necessariamente frequentadores das aulas ou da escola. Nesse sentido, aplicamos 75
questionarios com os alunos de todas as turmas, em dias diferentes do més de agosto.
Esse quantitativo corresponde aos questionarios entregues e respondidos, ou nao, pelos
alunos em dias especificos de aulas. A questdo da evasdo escolar ¢ uma realidade na
escola, mas, como esse nao era o foco da pesquisa, aqui trazemos dados que apontam que
o Estado de Alagoas ¢ um dos que registra altos indices de evasdo escolar no ensino
médio. Os motivos dados pelos alunos acerca da evasdo escolar tém a ver com o que
observamos in loco: o ensino ¢ chato, querem ensinar as mesmas coisas da mesma forma,
ha falta de interesse e motivagdo, nao de todos, mas de grande maioria, faltas de
professores e alunos, muita conversa em sala, preocupacdo em trabalhar e ajudar em casa,

desinteresse, além de diversos outros fatores.
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A seguir mostraremos os dados coletados, onde iniciamos com as amostragens
de identificacdo: sexo, idade, naturalidade, situagdo conjugal. Como pudemos ver, os
quantitativos de homens e mulheres estdo quase que equilibrados no que diz respeito ao
sexo, sendo 36 mulheres e 39 homens, que participaram. Em relagdo as idadesdosjovens,
31 tinham entre 15 e 16 ano; 42, entre 17 ¢ 20 anos; um com 20 anos; ¢ um ignorado, ou
seja, nao respondeu.

Sobre naturalidade, 72 disseram ser de Maceid, dois nascidos fora do estado,
sendo um do Rio deJaneiro e outro de Sdo Paulo, e um ndo respondeu. Acerca da situacao
conjugal, 52 disseram ser solteiros, nenhum sendo casado, 14 que viviam com
companheira, nenhum separado e nove namorando ou ficando.

A partir deste momento mostraremos os dados socioecondmicos: residéncia, com
quem viviam, quantos moravam na casa, o nivel de escolaridade dos pais, familia, se
trabalhavam, com o qué, quantas horas, sua renda, como costumavam gastar ¢ qual a
renda da familia.

E logo abaixo vemos que muitos disseram morar em casa propria, 55 pessoas,
enquanto 17 viviam de aluguel; e trés, outra, ou seja, um morava com a avo e dois ndo
responderam. Aqui podemos perceber que muitos desses sujeitos residem nos conjuntos
residéncias populares que foram criados no passado nesta localidade, sendo doado aos
moradores que viviam na beira da lagoa, ndo significando dizer que outros ndo vieram

ocupar o espacgo deixado para trds daqueles que sairam.

Grafico 1 — Residéncia.

B Prépria ™ Alugada Outra

Fonte: pesquisador.

Perguntados sobre com quem viviam, 34 disseram viver com um dos pais, em

sua grande maioria a mae, mas alguns somente com o pai, poucos, 29 que viviam com 0s
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pais, dez responderam outros, sendo sete com a avd materna, uma com avo paterna, um
com a avo e tia e um nado respondeu, dois disseram morarem sés. Aqui podemos perceber

como esta configurada a constru¢ao familiar dos jovens.

Grifico 2 - Com quem viviam.
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W Sozinho Outro

Fonte: pesquisador.

Acerca da quantidade de pessoas residentes com eles, 40 disseram que moravam
com trés a quatro pessoas; 20, com cinco a seis pessoas; dez, com uma a duas pessoas;

trés, com sete a oito; e duas, outros, sendo uma com um a nove e um que nao respondeu.

Grafico 3 — Quantidade de pessoas residentes na casa.
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Fonte: pesquisador.

Sobre a escolaridade dos pais, no primeiro grafico temos a escolaridade das

maes, onde vemos que nove possuiam o ensino fundamental incompleto, onze possuiam
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o ensino fundamental completo, oito, o ensino médio incompleto, havendo 23 com o
ensino médio completo, trés com superior completo e 21 outros, sendo eles: oito que ndo
souberam dizer, sete que ndo responderam e seis que disseram que nao estudaram. No
segundo grafico temos a escolaridade do pai, onde 15 disseram que ele tinha o ensino
fundamental incompleto, e havendo nove deles com o ensino fundamental completo, seis
com o ensino médio incompleto e 25 com ele completo, trés com o ensino superior

completo e 17 outros, sendo: nove que nao souberam dizer e oito que nao responderam.

Graficos 4 — Escolaridade dos pais.
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Fonte: pesquisador.

Em relagdo ao trabalho, cinco disseram trabalhar: seis, que ndo trabalhavam; 53
que estavam desempregos, mas estavam a procura de trabalho; trés disseram estar

desempregados; e oito ndo responderam. E aqui podemos perceber a falta que as politicas
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publicas para as juventudes, voltadas para o mundo do trabalho faz para jovens deescolas
publicas, periféricas, pois, ao invés de se preocuparem apenas com a formacao
educacional, que ja ndo ¢ boa e ndo tem tanta qualidade, se deparam com as necessidades
impostas a seus pais e sua familia e logo cedo sao “convocados” para o0 mundo informal

do trabalho.

Grafico 5 — Trabalho.
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Fonte: pesquisador.

A questdo 9 tem um desdobramento para as questdes 9 a, 9b, 10 e 10 a, entdo,
aqueles que responderam estar trabalhando disseram com o que trabalhavam e quanto
ganhavam. Nesse sentido, nenhum dos cinco jovens que disseram trabalhar era
funcionario publico, um tinha carteira assinada, e houve um sem carteira assinada, dois
em estagios remunerados e um jovem aprendiz.

Em relacdo a horas trabalhadas por dia, um disse trabalhar 8 horas por dia,
realizando trabalhos de cameld e outros; um trabalhava por 6 horas, estagidrio; trés, por
4 horas. Em relacdo a renda, trés disseram receber menos de um salario-minimo, houve
um com saldrio-minimo e um outro com até trés salarios. Em seguida, perguntou-se como
costumavam gastar seu dinheiro, onde trés disseram ajudar em casa e poupar para fazer
faculdade paga, um disse que gastava o que recebia comprando roupas e sapatos, e um,
outros, despesas com seu filho.

Sobre a renda da familia, 32 disseram que seus pais recebiam um salario-
minimo; 18, que eles ganhavam menos de um saldrio-minimo; 15, que recebiam até dois
salarios; trés, até trés salarios; um, menos de um salario; trés ndo souberam informar

quanto os pais recebiam, e outros trés ndo responderam a questao.
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Grafico 6 — Renda familiar.
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Fonte: pesquisador.

Em relagdo as questdes educacionais, perguntados acerca de se pretendiam fazer
curso superior, 63 disseram que sim; sete, que ndo; e cinco nao responderam essa questao,
mesmo tendo respondido as demais. O que aconteceu com alguns que responderam ao
questionario, mas respondiam o que interessava a eles, uma caracteristica observada em

sala, faziam o que queriam, quando queriam, do jeito que queriam.

Grafico 7 — Questdes educacionais.
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Fonte: pesquisador.

Em seguida, mostraremos os cursos superiores de maior interesse dosjovens que
responderam ao questiondrio e neles podemos ver que Medicina era a preferéncia de 14
deles; seguido de Direito, 11 alunos(as); Enfermagem, cinco; Administragdo, quatro;
Educacao Fisica, Informatica, Psicologia, trés; Historia, Letras, Fisioterapia, Nutrigdo,

Design, Engenharia Civil e Engenharia da Computacao, um cada. Aqui pudemos ver que
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muitos pretendem fazer medicina e cursos que exigem um nivel de conhecimento mais
elevado, entretanto quando questionados acerca dessa exigéncia disseram que pretendem
fazer cursinho para poder atingir esse objetivo, uma vez que reconhecem que o ensino
que recebem na escola estd longe de ser o mais adequado, exigente e aprofundado para
atingirem seus objetivos futuros. A escola procura incentivar os estudos, mas em sala de
aula a realidade se apresenta de outra forma e com outras facetas, ndo permitindo que
tenham qualidade no ensino para que possam adquirir competéncias para atingir seus

objetivos.

Grafico 8 — Curso superior pretendido.
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Fonte: pesquisador.

Perguntados acerca dapretensao de fazer cursos técnicos, 49 responderam que
sim; 15, que ndo; e 11 ndo responderam. O que deu para perceber ¢ que na escola, ou
melhor, nas escolas, o trabalho pedagogico realizado se concentra na busca por vagas em
universidades em detrimento aos cursos técnicos existentes. Nao se fala em educacao
técnica, por isso, muitos quando pensam em qualificagdo profissional vislumbram apenas
universidades e faculdades, ndo sendo colocadas alternativas para a entrada no mundo do

trabalho qualificado.

Grafico 9 — Pretensdo em fazer curso técnico.



93

B Sim M N3o WMlgnorado

Fonte: pesquisador.

Com isso, no grafico seguinte aparecem os cursos € algumas respostas dos
alunos, onde dez disseram que pretendem fazer Enfermagem; nove, Administragdo; nove
ndo informaram; nove ndo sabiam; e houve quatro de Tecnologia da Informacao — T. 1.,
dois de Informatica, um de Inglés, um de Mecanica, um de Engenharia, um de
Eletrotécnica, um de Fotografia, um de “boca de fumo”. E como nio poderia deixar de

ser, até no questiondrio acharam um jeito de ser “gaiato”.

Griafico 10 — Cursos técnicos escolhidos pelos alunos.
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Fonte: pesquisador.

Sobre a participagdo dos jovens em alguma atividade extracurricular na escola,
57 deles disseram que nao participavam, enquanto 11 deles disseram que sim, que

participavam, e dentre as atividades falaram do time de futebol da escola, atividade extra,
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robotica, banda de fanfarra, Cebrace (curso brasileiro de agdes sociais para a cidadania,
uma ONG), Proerd (Programa educacional de resisténcia as drogas), e sete nao
responderam. Em sua grande maioria, os alunos/jovens disseram nado saber de atividades
extracurriculares na escola, porque nao existia, e/ou, quando existia apenas 0s mais
“aptos” eram chamados a participar, ou nao havia o interesse mesmo por muitos(as)
deles(as), como foi verificado nas atividades da banda de fanfarra, por exemplo, que

muitos alunos do ensino nao participavam por vergonha, timidez, falta de incentivo.

Grifico 11 — Participagdo em atividades extracurriculares.

11

57

M Sim Nao

Fonte: pesquisador.

Em relagdo a questdo racial, 55 disseram existir preconceito tanto racial quanto
social, oito ndo responderam, sete falaram que ndo havia preconceito racial, mas sim
social, quatro, que vivemos numa democracia racial e um, que havia preconceito racial.
Os que afirmaram a existéncia do preconceito racial e social, provavelmente foram
aqueles(as) que sentiram na pele tal situagdo, como relatos ouvidos em sala, quando
alguns/algumas colocaram para os colegas e professores, quando, por exemplo, precisam
pegar transporte por aplicativo, tem abordagem policial, estdo em grupos em lugares de

elite.

Grafico 12 — Questao racial.
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Fonte: pesquisador.

Logo abaixo vemos o que disseram acerca da questdo de género, onde 56
disseram que havia preconceito contra gays, 1ésbicas e transgéneros, 16, que ndo havia
preconceito contra gays, 1ésbicas e transgéneros, e trés nao responderam. O interessante
aqui € poder perceber que dentro do ambiente escolar pesquisado as relagdes de género e
sexualidade aparentemente pareciam ser bem tranquilas e sem grandes problematicas,
entretanto o preconceito estava/estd sempre presente nas relagdes de sociabilidade
cotidiana e nas jocosidades. Nas observagdes pudemos presenciar alguns comentarios
homofoébicos, transfobicos, entre alguns alunos(as) heteros em relagdo a orientagao sexual
daqueles que nao estavam “enquadrados”, mas nunca na frente, sempre por tras, sem a

presenga do outro, e na frente deste tudo eram flores, bem como também nas zoeiras.

Grifico 13 — Questao de género.
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Fonte: pesquisador.

Acerca dosdados culturais dosjovens/alunos, solicitamos que escolhessem duas
opgoes de lazer mais frequentes praticadas por eles, e o grafico abaixo expressa o que

disseram. Nenhum deles optou pela TV ou teatro, nos dandouma informagao de que essas
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formas de entretenimento, que se apresentam de formas diferentes, a tv, todos tem, mas
ja ndo desperta tanto interesse em sua programacgao, o que seria algo bom, se pensarmos
nos danos que podem causar e causa, alienag¢do; o teatro, ¢ esse lugar onde tragédias sao
encenadas e assistidas, causando catarse. O teatro e as artes de uma forma em geral nao
sdo estimulados no ambiente escolar, ¢ quando sdo ndo conseguem ser absorvidos,
entendidos pelos(as) alunos(as). Entretanto, podemos perceber o uso e acesso a Internet,
e as redes sociais como algo que cresce e passam a ser vistas como lazer. Observar a vida
» »

alheia pelas redes e postar “coisas boas”, “positivas”, “sensuais”, para “causar’, mostrar

que esta por cima.

Grafico 14 — Dados culturais.

Ndo respondeu

Sair com amigos(as)
Shopping

Praca

Praia

Ouvir musica

Ler livros

Ler revistas

Futebol

Conversar com amigos(as)
Cinema
Acessar Redes Sociais

Acessar Internet

Fonte: pesquisador.

Sobre o género demusica que escutavam, o grafico abaixo aponta essa tendéncia
e nos mostra que 33 disseram ouvir e gostar de funk, “por ser da periferia”, “falar o que
nos entende”. O forrd vem em segundo lugar, com 27 que disseram gostar, o que tem a
ver com o lugar onde moram, com as festas juninas, uma identidade cultural nordestina.
Alguns, 22 disseram gostar de musica gospel, por ter a ver com a religido que praticam,
evangélicos e catdlicos, sendo o indice de evangélicos maior. A musica eletronica
aparece com 18, MPB 16, hip-hop 12, brega dez, Rock e Rap sete, sertanejo cinco, reggae

melo quatro, pop trés e outros géneros com dois, um.
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Grafico 15 — Género musical

35 - 33

30
25
20
15
10

Fonte: pesquisador.

No grafico seguinte temos as respostas que deram sobre a pessoa que mais
consideravam o que ela dizia, em sua grande maioria, disseram ser a mae essa pessoa.
Aqui percebemos que a figura materna, 51 disseram isso, tem bastante importancia no
desenvolvimento desses sujeitos. Os amigos aparecem em segundo lugar com 11
respostas que disseram confiar mais neles que em sua mae. Entretanto, seis disseram ter

o pai como sendo essa pessoa de consideragdo, quatro que confiam no namorado, € um

em avo e/ou tia, dois ndo responderam.

Grafico 16 — Pessoa que mais consideram
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Fonte: pesquisador.
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Em relacdo ao conhecimento de algum grupo cultural jovem no bairro, 58
disseram ndo saber, 11 tinham conhecimento e, quando perguntados qual, citaram: um
falou quadrilha junina, dois igreja, um Jovem Cidadao A¢do, uma capoeira/danga, dois
judd/capoeira/coco deroda, um Familia Garcia, um os Zika do Gueto, um hip-hop, e seis
nao responderam. E aqui pudemos verificar que esses jovens, ou ndo tem conhecimento
de grupos culturais, ou ndo tem interesse em participar dos mesmos, digo isso, pelo fato
de ter observado que muitos deles nao participam da atividade da banda de fanfarra da
escola e ndo tem interesse de participar por estarem no ensino médio e terem preferéncia
por participar de outras atividades, ou como bem disseram, “nada”, “ficar em casa”,

“igreja” etc.

Grafico 17 — Conhecimento acerca de algum grupo cultural na localidade
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Fonte: pesquisador.

Perguntados sobre a participagdo em atividades de algum grupo de jovens, os
que disseram ndo estdo nesse primeiro grafico. E podemos ver as respostas dadas por eles
para a ndo participagdo nesses grupos, os que disseram sim, no grafico abaixo, falaram

quais eram esses grupos de jovens.

Graficos 18 — Participacdo ou ndo em atividades de grupo de jovens
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Fonte: pesquisador.
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Fonte: pesquisador.

Questionados sobre o tempo dispensado a TV, 25 disseram passar de 1 a 2 horas;
22, de 3 a 4 horas; sete, de 5 a 6 horas; trés, de 7 a 8 horas; 13 disseram ndo assistir; € um
nao respondeu. E no grafico seguinte temos as respostas relacionadas a quantas horas por
dia ficavam na Internet, onde 30 disseram passar de 7 a 8 horas; 18, de 1 a 2 horas; 13, de

3 a4 horas; 12, de 5 a 6 horas; e dois ndo responderam.

Graficos 19 — Uso da Tv e Internet
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Fonte: pesquisador.
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Fonte: pesquisador.

Na pergunta sobre se possuiam Internet em casa, 57 disseram que sim, 17, que
ndo, e quando questionados de onde acessavam, 15 marcaram que “da casa da vizinha” e

um do celular, e um nao respondeu a pergunta.

Grafico 20 — Internet.
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Fonte: pesquisador.

Questionados acerca do habito de leitura de jornal e sua frequéncia, 47 disseram
que nunca liam; 13, de vez em quando; 11, as vezes; dois, sempre; e dois ndo
responderam. Aqui j& comegamos a ver que o nivel de leitura e interesse pela mesma ¢
bastante deficiente e deficitario na escola, ou, melhor, nas escolas, existe sala de leituras
equipadas para receber o(a) aluno(a), entretanto sdo pouco ou quase nunca estimulados
ao uso do espaco ¢ leitura como forma de complementacio do aprendizado e

conhecimento do mundo.

Grafico 21 — Leitura de Jornal
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Fonte: pesquisador.
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Sobre o habito de ler revistas e com que frequéncia, 33 falaram que nunca liam

revistas, 16 disseram ler de vez em quando; 15, as vezes; oito, sempre; e trés nao

responderam. Nessa pergunta, o padrdo se repete, a falta de interesse pela leitura.

Grafico 22 — Ler revistas
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Fonte: pesquisador.

Em relagdo ao habito de ler livros e com que frequéncia, 21 disseram ler de vez

em quando; 20, sempre; 17, as vezes; 15 nunca liam; e dois ndo responderam. Acerca da

leitura de livros demonstram um pouco mais de interesse, entretanto, conforme o

voluntério da sala de leitura bem pontuou, “poucos alunos veem aqui”’, “temos 6timos

livros e revistas”, o que de fato pude comprovar.

Grafico 23 — Ler livros
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Fonte: pesquisador.
Questionados acerca de sua aparéncia fisica, 24 disseram estar muito satisfeitos

com ela; 20, satisfeitos; 16, mais ou menos satisfeitos; sete, pouco satisfeitos; e outros

sete, nada satisfeitos; um nao respondeu.

Grafico 24 — Aparéncia fisica
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Fonte: pesquisador.
Em relagdo a maneira como passavam o tempo livre, 25 disseram estar muito
satisfeitos; 24, satisfeitos; 11, mais ou menos satisfeitos; nove, pouco satisfeitos; quatro,

nada satisfeitos; e dois nao responderam.

Grafico 25 — Como passavam o tempo livre
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Fonte: pesquisador.

Em relagdo a ser jovem no Brasil, 24 disseram ser mais dificil ser jovem aqui do
que num pais desenvolvido; 20, que, apesar de tudo, € bom, porque as coisas estdo por
ser feitas; 17, que d4 muita inseguranga; seis, que ser jovem ¢ igual aqui como acold; e
houve oito que responderam de outras formas ou ndo responderam, no caso, cinco nao
responderam, ¢ um disse: “complicado deixar a influéncia dos ‘amigos’, outro disse:

“Otimo, governo defende em tudo!”, e um nao respondeu.

Grafico 26 — Como ¢ ser jovem no Brasil
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Fonte: pesquisador.

Os graficos apresentados sdo referentes as questdes de 1 a 29. As questdes 30 e
31, como eram questdes abertas, teriam que escrever de forma sucinta suas respostas,

desse modo, conseguimos apreender das respostas os seguintes argumentos:
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O que é ser jovem para vocé no bairro onde mora?

-E dificil, porque ¢ perigoso ¢ as coisas erradas estdo sempre lhe tentando.

-Nao tenho nada do que reclamar.

-Todo dia aprendemos algo novo, entdo a cabeca pensa antes de tomar qualquer
decisao.

-Normal. (4)

-Uma coisa dificil.

-Aproveitar a vida de varias formas.

-Um pouco perigoso por conta da violéncia.

-Fugir do mau caminho.

-Uma pessoa igual a qualquer outra, até somos comparados como adultos.

-E normal como em qualquer outro bairro, apesar de tudo.

-E ser muito forte, aceitar outras opinides, lidar com muita coisa e aprender com elas.

Nao responderam (4)

Como € a vida para vocé na cidade de Macei6?

-Dificil, porque ¢ perigoso.

-Dificil, um pouco pela dificuldade que tenho em arrumar um bom emprego como
jovem aprendiz e pela violéncia na cidade.

- Eu ndo posso reclamar de nada, s6 tenho o que reclamar das oportunidades de
emprego, que esta em falta.

-Boa, mas poderia melhorar. (1)

-E boa, porém existem muitas brigas.

-E uma vida mais ou menos, precisa melhorar, mas da para viver.

-Vida insegura. (1)

-Legal, tem muitos lugares bons para ir, porém bem perigoso.

-E bom, eu gosto, apesar de nio querer desenvolver aqui.

-Otima.

-Muito dificil.

-Uma vida normal cheias de desafios que cada dia se conquista.
-Tem seus pros e contras, mas nao ¢ todo mau, poderia ser melhor.
-Eu gosto daminha cidade, acho bom.

Nao responderam (4)

Através das respostas dadas ao questionario pudemos apreender e compreender
de uma certa forma, quem sdo, de onde sdo, o que pensam, quais seus habitos, costumes,
€ 0 que pensavam esses sujeitos jovens que se dispuseram a colaborar com esta pesquisa.
Dessa forma, percebemos que ensinar e aprender ¢ uma questdo de sobrevivéncia, pois

muitos jovens percebem que sem a educagdo escolar institucionalizadas ndo poderdo
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alcancar seus projetos de futuro, mesmo que percebam qual seu lugar no tabuleiro desse
jogo. Os projetos sdo sempre grandiosos, mas sabem que estao em desvantagens na busca
pelo status social e cultural. Desta feita, tentam resistir e existir na luta e na busca pela
educacdo, e mesmo que critiquem a escola, esses jovens confirmam esse lugar como
sendo deexceléncia, pois, mesmo criticando reconhecem-na como sendo importante, mas
de acordo com as ideais de alguns(as), precisa de “pulso firme”, de “diretor(a) que

9 ¢

imponha respeito”, “que ndo tenha medo do aluno(a)”.
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4. As rodas de conversas e o que disseram os jovens

As rodas de conversas tiveram inicio no més de agosto com alguns(algumas)
alunos(as) do segundo ano B e D. Antes disso, estive nas turmas falando sobre as rodas e
passei uma lista onde solicitei que aqueles que tivessem interesse em participar dessa
etapa da pesquisa colocassem alguns dados, como nome e telefone. No dia 2 de agosto,
na sala dos professores, o coordenador de ensino apareceu e falou: “Quatro professores
faltaram hoje e, por isso, fica complicada a organizacao da escola e manter os alunos em
sala e ndo no patio.”. Disse que encaminhou as faltas dos professores que ndo vieram nos
meses anteriores e eles reclamaram. Disse que nao havia comprometimento no trabalho e
que naquele dia nem era para ele estar ali, por conta do seu mestrado, que deveria estar
em casa estudando, mas nao deixava a escola abandonada. Depois de ouvir esse desabafo,
sai dasala dos professores e fuias turmas do segundo B e D. No B estavam tendo aula e
no D estavam sem aula, a professora ainda ndo havia chegado, ¢ a segunda aula nao
teriam, porque a professora também faltou. Falei com os alunos que estavam na sala e vi
pela lista quem estava ali e quem ndo estava, perguntei se poderiamos nos reunir, ja que
estavam sem aula.

Fui até o patio e falei com Alberto, solicitei que ele reunisse a turma na sala. Fui
até a sala dos professores e o coordenador de ensino estava la. A aluna Marta, do segundo
ano D, apareceu, falei da pesquisa e ela disse que ia participar, eu disse que estava indo
para a sala e ela poderia ir. Na turma estavam os alunos que assinaram a lista no dia em
que passei e outros(as) que ndo assinaram e quiseram participar. Um grupo de alunas
ficava conversando na sala e perguntei se iriam participar, disseram que nao, pedi que se
retirassem, sairam. Antes de comecar a conversa, falei mais uma vez sobre a pesquisa e
li o Termo de Consentimento Autorizado € comuniquei que 0os que eram ‘“menores”
precisavam levar o termo para que os pais assinassem. Entreguei e dei inicio a roda de
conversa. A partir de um roteiro prévio elaborado, comecei a conversa. Antes, solicitei
que fizéssemos um circulo, quadrado, tinha 20 alunos(as), todos dentro do circulo, meio
quadrado, e uns dois ficaram sentados em cima da mesa da banca.

Assim se deu a conversa com o segundo ano D e B. As rodas de conversa com
as duasturmas comegaram nesse dia, primeiro me reuni com os alunos doD e depois com
os alunos do B, que eram em menor numero, apenas 10 alunos(as), o que foi bastante
proveitoso. Tive dois encontros com o segundo D e trés com o B. A terceira roda de

conversa, que estava prevista com a turma D, ndo aconteceu, pois eles ndo quiseram mais
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falar, ndo apareceram no ultimo encontro que teriamos, fugiram, no tiveram aula e foram
embora, ainda falei com alguns no patio e disseram que ja tinham dito tudo. O que nao
aconteceu com os(as) alunos(as) do B, os do inicio daroda apareceram, menos um aluno
que teve de se ausentar no dia.

As perguntas tiveram os seguintes eixos: ser jovem e juventudes, ser estudante,
escola, projetos de vida e morar no bairro. As falas nas rodas nos levam ao que pensavam

€ queriam para si os sujeitos da pesquisa.

O que é ser jovem?

Na juventude, os sujeitos pertencentes a essa categoria compartilham a mesma
fase da vida. O jovem ¢ influenciado e constitui-se a partir do contexto sociocultural
econdomico em que vive. Juventude tem um sentido coletivo, significando uma parte da
populacao total de um pais. (Dicionario de Ciéncias Sociais, 1987)

Sendo assim, ao serem perguntados sobre ser jovem e juventude, as respostas
dos dois grupos foram bastante diferentes, disseram: “¢ bom, (Em que aspecto?) nao ter
responsabilidade, ¢ fazer coisas assim, que a pessoa nao tem responsabilidades, a pessoa
ndo se compromete..., eu ia falar tdo bonitinho...”. Ficaram tirando onda: “como € que se
diz, ndo ter responsabilidades muito com as coisas, fazer as coisas e nao ligar muito para
o que o povo diz, acho que € isso” (Segundo D).

“Namorar a vontade... poder curtir a idade sem pensar nas consequéncias e sendo
mais novo, mas, la na frente, se a pessoa for mais velha, a gente vai se preocupar com
muitas coisas, entendeu, mas mais novo nao, s6 curtir mesmo”; “Aproveitar a
adolescéncia”, alguém fala, “tomar catuaba, afofar o ganso”, e ficaram rindo” (Segundo

D).

b

“Chegar cedo em casa...”; “Se comprometer com os estudos, apesar da gente
falar assim, ¢ curtir, mas a gente tem de saber a hora para tudo, tem hora de estudo, tem
hora da curtigdo, essas coisas...”; “€ saber que vai ter responsabilidade mais para frente,
que vai ter um trabalho, vai ter filho, vai ser mais responsavel, vai saber que ndo vai ter
aquela vida de curti¢do como antes”. “Entdo tem que aproveitar antes, né...”; “tem de ser
maduro”, e Luana disse para Céssio que agora ia ter de crescer, Fred falou que para crescer
a pessoa nao tinha de casar e ter filho, Luana disse que ¢ mentalmente, e ele disse que, ai,
ele ia trabalhar e ganhar dinheiro pra curtir mais (Segundo D).

Riram e disseram que ¢ tdo complicado, “vida louca”, alguém falou. ‘Mas, da

para todo mundo interagir”. “E muito dificil, né, porque depois de certa idade a pessoa
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tem de aprender a ter responsabilidade, arrumar um emprego”. (Mas ja nesta fase?) “E”,
responderam. “Ha muita cobrancga, por conta das despesas que a gente tem. E ha muita
cobranca dos pais para ter um emprego”. Felipe disse que a maior cobranca era dele
mesmo, nem tanto dos pais. (Ser jovem ¢é, em uma palavra, complicado, dificil.) Felipe
disse que ndo achava complicado, é ter muitas responsabilidades. (E ter responsabilidades
com qué, por exemplo?) “Trabalho, escola, casa, ter responsabilidade ja desde pequeno.
Aprender desde o comeco. Ter cabeca, porque sendo...” (Segundo B).

As falas iniciais nos ddo uma dimensao das percepgdes dos sujeitos em relagdo
a sua categoria etaria. Falaram muito em ndo ter responsabilidades, mas no sentido de
algumas acdes cotidianas que podem ser corrigidas ou revistas. O segundo D era mais
despreocupado em relagdo a estudos e profissdes, enquanto o B pensava mais acerca
dessas questdes e tinha um maior foco.

Perguntados “Como veem essas escolhas, ja que falaram que estdo num
momento em que tém de aproveitar esta fase que € boa, confusa, cheia de conflitos, dentre
outros...”: “Entre os pais.”, alguém fala. “E entre os amigos também, as vezes da vontade
de dar umas bombas”, diz Carlos. Milena disse: “as vezes da vontade de dar na cara”,
ficaram tirando onda. “Saber sobre o sexo”, fala Carlos. Samara disse: “quando ¢ mais
novo, mais novo na idade, a roda de amigos da gente ¢ muito grande, ai o tempo vai
passando, passando e, quando vocé vé que aquela pessoa era seu amigo, amigo entre
aspas, vocé ta longe e vocé ja conquistou novas amizades e sua roda de amigos diminuiu
e vocé percebe que aquelas pessoas ndo eram amigos, que vocé chamava”. (Segundo D)

Fred disse que “amigos de escola ndo existe ndo”...; “ha quatro anos aqui”,
alguém fala...; “Existe sim”; Fred continuou, dizendo: “esse ano aqui todo mundo fala
com todo mundo, mas ano que vem, se um for do terceiro daqui e outro for para outro
terceiro, quando passar, nao vai falar”. Umas alunas disseram: “entdo ndo era amigo” e
que ninguém ¢ obrigado a falar com outro. Sdmara disse que tinha uma amiga que fez
desde o 6° ano, ela saiu do colégio e todo ano ela tinha amizade com ela, “e faz 6 anos
disso”. (Segundo D)

Para o segundo B: “Mais ou menos”. “Turbulento”. Felipe falou algo sobre a
vida e uma colega disse: “ele ¢ muito diferente da gente”. “Comigo nao tem de ficar
cabisbaixo ndo, autoestima total”, disse Felipe. “Sai da infancia, que ¢ uma coisa assim
livre”, disse Carlos, “e vai para a juventude, que traz responsabilidade, trabalho ja, a
pessoa comeca a ficar mais complicada, ¢ por causa disso também”; “E tem de

amadurecer, que ¢ uma coisa complicada para os adolescentes de hoje em dia.
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Complicada na atitude de vocé ser mais maduro, quando vocé ¢ crianga, vocé reage numa
situagdo de um jeito, mas, quando vocé é adolescente, ja reage de outro jeito”; “As vezes
tem de esconder o que sente”; “E isso ndo € legal, porque a gente gosta de meter na lata
mesmo”; “E preciso esconder, porque as pessoas ndo vio gostar de nossa opinido”; “Tem
horas e tem horas, entendeu, de falar”’; “Nao reage da forma que a gente quer, quando é
criangca a gente ndo estd nem ai, ndo sabe da situagdo, mas na adolescéncia a gente
aprende. E tem muito julgamento da sociedade”.

A experiéncia ¢ uma forma de conhecimento abrangente, ndo organizado, ou de
sabedoria que ¢ adquirida de forma espontanea no cotidiano, na pratica. A juventude foi
e ¢ associada a construgcdo metaforica e imagética de passagem, transi¢do, tempo de
preparagdo para a vida adulta. “A juventude como transi¢do €, portanto, um produto da
modernidade e da cronologia das idades da vida justificada pelo ‘modelo ternario’,

centrado no trabalho”. (STECANELA, 2010, p. 72, DUBET, 1994, 1997)

Como é ser jovem hoje para vocés?

Carlos: “hoje ¢ ndo usar drogas”. E algum aluno diz: “Fale por vocé”. Cassio
pede para o colega falar sério e ele disse que estava falando sério. E disseram que ele
falasse por ele. Bruno falou: “muito uso de alcool”. Alguém disse: “maconha”. “Ter a
cabeca no lugar, ndo se envolver com essas coisas, ndo esta procurando lugar errado”,
ficaram falando. Samara falou: “procurar ver nos erros dos outros e vocé tirar como
aprendizado e amadurecimento, essas coisas”. “Ser jovem ¢ saber pensar”, alguém disse.
“Nao ¢ obrigado vocé se coloiar (estar junto) para vocé ter amizade, ¢ vocé ter humildade,
quando passar, falar, 6pa, 6pa”, disseram em relacdo as figuras “erradas” que moravam
na comunidade onde habitavam e que estavam envolvidos(as) em facgdes e trafico de
drogas. “Pode ser roubado”, disse Carlos. Luana disse que “a gente morar em bairro de
periferia ndo quer dizer nada, porque eu sempre morei € eu vejo muito o povo usando
drogas, bebendo, fazendo coisas erradas”, “mas nao significa que o cara va fazer”, alguém
disse, entretanto isso “ndo quer dizer que porque o povo faz eu vou fazer também, porque
eu cresci ali no meio, mas eu nunca usei drogas, eu ndo ando me prostituindo, eu nao
ando bebendo, tudo ¢ questdo de que o povo pensa muito em, como ¢ que se diz, ah, eu
tenho influéncia e vou fazer também, pronto! O outro tem que ter a mente no lugar e nao
fazer o que o povo faz, mas sim pensar alto, pensar na frente, pensar no futuro”.

“E porque, vamos supor, o povo diz mente fraca, se envolveu com droga porque

¢ mente fraca, vocé faz o que vocé quer e o que o seu coracdo manda”, falou Beron, e os
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colegas aplaudiram e ficaram tirando onda. Samara disse: “eu acho assim, que também a
base vem da familia, entendeu, a familia ensina, mas nem sempre €... tem muitas familias
que ensinam o caminho certo, que cresceu ali, dentro da igreja e tal, e hoje ta ai no mundo
fazendo as coisas erradas, tomando uma, usando drogas”. Citaram alguns nomes de
conhecidos, Laura disse que “nem sempre ¢ da familia, porque as vezes tem tantos
problemas dentrodecasa e s6 pensa em fazer besteira 14 fora. Porque, a familia, as pessoas
dizem que a familia influencia, influencia por um lado, mas também ndo vai ficar na
cabeca daquele adolescente o tempo todinho, ele faz o que ele quer, na hora que ele quer,
entendeu?”. Céssio disse que “na sua infancia os colegas jogavam bola e ele ficava
trancado em casa”, como o primo fez a catequese, e disse para a mae dele que queria ser
igual a ele, “humm coroinha”. Ficaram tirando onda em relacdo a sexualidade. Falou do
primo que antes era bem religioso e se “desviou”. “Depende da pessoa, da estrutura, da
familia”. (Segundo D)

“E dificil, muito dificil”; “Para arrumar um emprego” (Nenhum dos que
participaram da conversa trabalhava.) “Pelo fatodea gente morar, vamos dizer em favela,
comunidade, ¢ complicado, porque tem muitas que ja acham dificil e se entregam ao
mundo das drogas, por isso que nao presta e isso prejudica muito”; “E tem um esteredtipo
de que a pessoa pobre ¢ drogada, ¢ gay. Quem mora em favela s6 da para o que nao
presta”; “Nem todasas pessoas sdo assim”; “Opa, virgula, eu morei numa favela por nove
anos e eu nunca dei para o que ndo presta”; “Mas ha um estereotipo”; “Mas € assim que
a sociedade pensa, que quem mora em favela vai dar para o que ndo presta”; “Tem tais
filhinhos de papai que sdo piores que a gente”; “pior uma ova, que eu ndo sou pior nao”;
“pior ¢ forma de falar, porque a gente mora em comunidade, nesses lugares, e a gente vé
a violéncia, mas nem todos se tornam, e ja esse pessoal que tem tendéncia € curioso, ai
quer se envolver com essas coisas pra ver como €, acaba entrando no lado errado”; “Diz
que quem estuda em escola publica ¢ maloqueiro”; “Nada a ver”; “Por ndo ter um ensino
bom”; “Até os proprios pais tratam a escola publica como castigo, se vocé nado estudar
vai para a escola publica”; “E. Isso ¢ errado demais”; “E melhor do que escola particular,
em algumas coisas”; “Tem experiéncias que vocé tem em escola publica que vocé nunca

99, ¢

vai ter na particular”;

99, ¢

como entrar numa faculdade”; “e quem ¢ da particular diz: ‘Como

499, ¢

¢ que ndo vai passar na escola do estado?’, também tao facil, né”; “como se tudo fosse
facil”; “se torna até mais dificil”; “eles botam a escola publica la em baixo, né, particular
¢ a melhor... mas quem est4 aqui sabe que ¢ diferente, também ¢ dificil para alguns é,

99, <6

mas... para alguns alunos ¢ dificil, porque para outros ¢ a mesma coisa e nada”; “alguns
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que querem algo com a vida e outros que ndo fazem nada, mas, mesmo assim, passa”.
(Segundo B)

Existe uma percepcao social e cultural em julgar jovens pobres e periféricos
como marginais, facilitando uma imposi¢ao de politicas de segregacao e confinamento
dessa populagdo. Pensar o jovem pobre e morador da periferia urbana significa em
considerar especificidades relacionadas aos (nao) lugares que frequentam, nos estilos de
musicas que adotam, nos gostos e preferéncias que manifestam, nos estilos de vida que
“abracam”, na exclusdo social e nas representagdes sociais a que estdo e sdo sujeitos.
(MELO, 2019, SPOSITO, 2001)

“A sociedade sempre tem a ver com esse lado ruim, né, sempre”; “A gente
mesmo. A propria pessoa faz a sociedade dela”; “A sociedade faz a sociedade”; “Eu acho
que todos nds fazemos parte disso, em relagdo tanto a coisas boas como coisas ruins,
porque a gente fala que ndo ha sociedade, mas as vezes n6s mesmo somos egoistas”; “a
gente sempre julga a sociedade, mas nunca faz nada para que seja diferente, melhore,
sempre reclama que estd ruim, nao esté legal, mas nao faz nada para que o quadro mude”;

99, <

“sempre continua do mesmo jeito ou piorando”; “piora”. (Segundo D)

Como ¢ ser jovem e estudante?

“E um saco”; “Ser jovem e estudante é saber dividir as coisas, tipo, tem o
momento de estudar, tem o momento de aprendizado e tem o momento de sair curtir, se
divertir, ¢ isso”, disse Luana. “E que nem Racionais fala”, disse Fred, “‘corrida hoje,
vitoria amanha, parasita hoje, coitado amanha’, né, ndo, e a gente que ¢ jovem tem que
estudar pra ter vitéria no futuro, se ndo estudarndo vai ter nada, por isso que eu estudo,
porque estudar ndo ¢ bom ndo, é chato”; “E porque”, fala Samara, “por mais que seja
chato nos dependemos disso para ter um futuro...”; “Para ter um futuro”. (Segundo D)

“Uma palavra complicada”; “a segunda € a preguica”; “porque a pessoa tem que
acordar cedo, arrumar a casa, tem que fazer almogo, tem que fazer um monte de coisa e
ainda tem que estudar”; “O fato daresponsabilidade em casa que atrapalha muito a gente”
(Foram as meninas que reclamaram mais dessa condigdo.); “quando nao tem cabeca
suficiente, porque a gente junta tudo, acaba acumulando muita coisa”; “estresse da escola
e de casa, ai junta tudo com os familiares e vocé, trabalha de manha, estuda de tarde e
chega de noite tem de estudar de novo”; “e ainda tem de arrumar a casa”; “para voces,
meninos, também ¢ complicado?”’; “vocés fazem comida, meninos?”; “também, de vez

em quando faco para minha avo e fago para mim também”. Luiz disse que era complicado,
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porque ia ser pai dali a uns tempos. Perguntei quantos anos ele tinha: 18 anos. “Vai vir
mais uma responsabilidade”, falou uma das meninas. “Esse dai pulou a adolescéncia”,
disse uma aluna; “quase adulto agora, prepara”, “ai é que vai vir mais uma
responsabilidade, mais complica¢des”. (Mas voc€ mora com a mae do seu futuro filho?,
perguntei.) “A gente estd morando junto, s6 que a gente no esta junto. E complicada essa
vida de jovem realmente”; “Na vida do jovem a gente aplica confusdo e acaba tendo uma
consequéncia”; “Mas foi consequéncia de namoro mesmo”, diz Luiz. (Ser jovem e
estudante é...?) “E dificil, e a responsabilidade é maior, mas mesmo, né, porque ainda
vem a faculdade, né, ai vai ser mais”; “Porque vai vir a escola, depois da escola vem a
faculdade, vem trabalho. Vem filho, vem familia. Tem seus filhos, seu esposo. Tem uma
casa para manter, né¢. Sempre vai ter uma responsabilidade a mais”. (Segundo B)

“A perspectiva que a pessoa tem ¢ de coisa boa, né¢”, falou Luana, “porque tem
uns que estudam tanto, terminam os estudos, s6 que depois abandonam, abrem de mao e
vao fazer coisa errada. Eu mesmo espero terminar meus estudos e mais na frente poder
fazer algo que seja bom para mim, fazer uma faculdade, quem sabe, penso grande”.
Samara disse: “é como fala, vocé planta hoje e vai colher 14 mais na frente, se vocé plantar
coisa negativa hoje, vai colher coisa negativa 14 na frente e vice-e-versa”. (Segundo D)

“Trabalhar e estudar”; Daniel disse: “trabalho de madrugada balangando
menino”, e Carlos falou que trabalhava com o pai dele, de vendas (Tirando onda,
sugerindo que seu pai fazia coisas erradas, mesmo sendo policial.). Perguntei a idade de
Daniel, 17 anos, pai e estudante. E disseram que Cassio também ia ser pai. Ficaram
falando ao mesmo tempo e Beron disse: “€, ser jovem, estudar, e pai, complicado, eu acho
que ai o cara vai deixar o futuro mais de lado”, no que Cassio rebateu dizendo: “¢ questao
deescolha”, e Beron disse que “ndo”, e falaram que era mais responsabilidade. E Céssio
falou que poderia ndo ser pai e ter mais responsabilidade. “Vocé sendo pai”’, disse
Samara, “vocé vai ter...”; Beron falou: “Vai ficar cansado, ndo vai querer mais...”;
“Porque em primeiro plano vai ter que investir no seu filho ou sua filha agora”; “Ai, Dan,
vocé que ¢ pai, € complicado trabalhar e estudar?”: “Vocé vai querer dar o melhor ao seu
filho”, disse Beron. “Posso dar o melhor e ndo esquecer os estudos”, disse Cassio. “Nao,
que o Dan ndo esqueceu, ele trabalha e estuda e tem filho”; “Filho ¢ mais dificil”, disse
Beron, “vocé fica cansado, e vai dizer: ‘homi’, eu ja estou com meu emprego mesmo,
oxe...”; “Ja estd com dificuldade”, disse Daniel, “s6 vai adiantar uma coisa que ia
acontecer no futuro”; “Sim, mas seu futuro ja estd garantido, seu emprego, sua casa”,

falou Carlos, e Daniel, disse: “vai depender da familia, do apoio que vocé vai ter do outro
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lado, se for vocé sozinho pra tudo, a consequéncia ¢ vocé largar...”; “Se o Daniel nao
tivesse o apoio do pai dele, vocé acha que ele estaria aqui estudando?”, disse Laura.
“Depende do apoio dentro de casa”, continuaram Daniel e Laura. “Ele ainda tem a sorte
de estar trabalhando, porque se nao tivesse”, disse Fred, “ia sobrar pra familia sustentar,
ele ia sustentar como, né, nao”’; “Depende do apoio da familia também, se vocé tiver uma
esposa que lhe ajude, lhe incentive”. (Segundo D)

“Eu quero ter um futuro”, falou uma das alunas. “Porque, se com estudo ja esta
dificil, sem estudo vai piorar”, falou outra aluna. “Para voc€ varrer uma rua, vocé tem de
ter o ensino médio completo”; “Eu acho que ia desviar o caminho se ndo fosse estudante,
eu ia fazer o qué da minha vida, ficar em casa lavando prato, catando sururu?”’. Riram.
“Se ndo tivesse estudo ja estava assaltando com 12 anos”, disse Luiz. Uma aluna falou
que ja estaria no presidio. Teria uns cinco filhos. (Entdo, quer dizer que o estudo ¢
importante?) “Claro”; “Influencia”. (Segundo B)

No segundo B, quase todos(as) disseram querer fazer curso superior, € quatro
pretendiam prestar para Medicina. No segundo D, nem todos pensavam em fazer ensino
superior, mas algum curso técnico, “trabalhar mesmo”. Luiz disse: “ndo quero fazer
faculdade porque ndo tenho cabeca para estudar”. E uma aluna disse: “muita gente ndo
tem cabeca para estudar e eu sou uma delas”. Outra falou: “ndo tem cabega ndo, mas ¢ a
vida, tem que estudar. Ou estuda ou estuda”: “Ou estuda ou trabalha”, falou uma outra
aluna, e disse: “prefiro estudar, pois trocar o estudo por trabalho ndo adianta de nada”.
Luiz falou: “s6 me vejo concluindo o ensino médio e fazendo um curso técnico, € que ndo
tenho muita escolha porque o primeiro emprego que ver vou ter de pegar, por conta do

filho que vird”.

Interacdes em sala de aula e no ambiente escolar

“Nao, minha gente, o estudo é bom, ¢ s6 vocé saber aproveitar”’, falou uma das
alunas. “Exatamente”; “Nao ¢ isso tudo, viu. Tirando a aula de Portugués”; “Porque a
maioria dos professores daqui também ensina em escolas particulares e estdo no mesmo
nivel, mas € s6 o aluno saber aproveitar, porque as vezes o professor ¢ um bom professor,
ensina bem, mas os alunos nao sabem aproveitar; os alunos sdo muito egoistas realmente”,
disse Luiz. “Porque essa reputacao da escola publica ser ruim sdo dos proprios alunos da
escola”; “Nem sempre os alunos sdo os errados, sempre tem um professor que é... Tem
um que ¢ ruinzinho, que ndo ensina tdo bem, mas as vezes o professor ja ¢ ruim e o aluno

piora o professor”; “Mas a pessoa deveria aproveitar”; “Cada um tem uma parcela de
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culpa ai”, disse Fernando. “Verdade, depois sai da escola e diz: ‘estou com saudades?’”;
“O que faz a escola publica ter essa reputagdao ruim sao os proprios alunos. E até nesse
fato dos professores, os alunos reclamam que o professor ¢ ruim, mas, quando ¢ bom, faz
de besta”; “Depende, porque tem aluno que acha que o professor s6 € bom se chegar 14 e
darum ponto e deixar todo mundo fazer o que quiser e passar todo mundo, ndo, isso ndo
¢ professor bom, isso ¢ professor besta. Quem escrever do quadro da pontos de graga.
Professor bom ¢ aquele que ajuda o aluno que merece”; “E tem que ser merecido, né, ele
para passar o aluno”. (Segundo B)

Samara, disse que “dependia dos(as) professores(as)”’, e Daniel falou: “tem
professor que ¢ bom, tem professor que € chato. Tem professor que sabe cativar os alunos
e ensina normal, € tipo amigo dos alunos, mas tem professor que, meu Deus!, ¢ um pé no
saco!”. Beron falou que para ele ndo existia professor nem bom nem ruim, “existe que
eles vém aqui para da aula dele, ai, como ele ndo consegue, ele tem que ser um pouco
mais chato, eu acho que ndo existe professor nem bom nem ruim, todos sdo iguais”.
Daniel disse: “depende do método de ensinar”, e Sdmara complementou: “cada um tem
uma modalidade de ensinar”; “Tem uns professores que gostam”, disse Luana, “tem
outros que estdo ali s6 por precisdo”; “Sao (diz)humildes”, falou Céssio; “ai chega na
sala, quebra os alunos no pau”, falou Daniel. E Luana continuou: “tem professores que
esculhamba, professores que ndo gostam de dar aula, senta ali e ndo faz nada, tem
professores que ndo gostam de ficar, e ja tem outros que cativam os alunos, que conversa,
que quer ser amigo, que, se precisar de ajuda, eles ensina”. Daniel citou a professora de
Portugués como sendo uma professora boa e disse ter outros(as). “Como se estivesse aqui
preso”, falou um aluno, “alguns vem para aqui, mas ndo queria estar”’; “Por precisdo”,
alguém falou. “E tem aluno que vem e ndo quer ta”, complementou Luana, e disse: “Como
minha amiga aqui, né.”, ¢ comegaram a rir. E Daniel disse: “quer ta tomando uma
(bebendo)”. Fred falou para Luana, dizendo que ela ja queria ir embora, e ela rebateu
dizendo que ndo iriam ter aula e queria mesmo ir para casa, ¢ ficaram falando dos
professores, citando nomes. (Pedipara ndo citarem nomes de professores.). (Segundo D)

“E bom, porque a gente aprende e com os professores certo, mesmo que gostam
de ensinar, e é ruim por outra parte, porque assim, ¢... tem professores que ndo gostam de
ensinar e também a pessoa tem muita ma influéncia na escola, assim os alunos usam a
escola pra umas coisas boas e tem outros que ja usam pra fazer festa”; “E até mesmo os

funcionarios, né¢”, disse Laura, “porque o diretor, mesmo, ¢ sem moral”’. Riram e
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continuaram: “que o diretor tem que ter respeito dentro de um colégio desse, coisa que
ele ndo tem”.

Luana disse: “tem de mostrar autoridade”, os demais ficaram falando ao mesmo
tempo sobre o tema exposto e disseram que a escola era uma das melhores do bairro
alguns anos atrds. Céssio falou: “a galera entra sem camisa (farda), de sandalia, traz
drogas e tudo... antigamente, com a Fatima, ndo tinha isso ndo aqui”’, e os colegas
disseram: “eita, sem citar nomes”. Quatro anos atrds, disseram que a escola era mais
organizada e melhor por conta da direcdo que existia anteriormente, 2011, 2012, “os
alunos eram sem disciplina?, botava para varrer a sala”, falou Carlos, e disseram que “ela
(a diretora) era chata, mas as pessoas gostavam dela”. Disse Daniel: “ela era rigida, mas
era para o bem”, e falou Céssio: “todo mundo queria...”’; Laura falou: “todo mundo

99, L

respeitava ela, e hoje em dia coisa que que ndo estd acontecendo”; “é porque hoje o povo
sO quer”, falou Cassio, “visar o dinheiro que estd entrando, né...”; “¢ porque o aluno pode
odiar como for o diretor, a escola”, disse Daniel, “mas, se ele chegar na escola e ver que
¢ organizado, ele vai gostar, porque até hoje querem que ela volte, mas ela ndo pode
voltar”; “agora isso também”, Luana falou, “depende muito do aluno, porque, se fosse
outro...”; e Beron falou: “tomara que ela ndo volte”; Laura disse: “ele ¢ um dos que ndo
gosta”; Fred pediu para ele falar por ele e ndo pelos outros, porque “o Valdir quer que
ela volte”. Luana disse: “isso depende muito do aluno, porque, por saber do jeito dele,
por saber que ele ndo presta (Falando do atual diretor.), por saber que ele ndo tem
responsabilidade e o povo ainda insistiu em eleger ele como diretor (Os colegas ficaram
falando a0 mesmo tempo acerca dessas questdes da direcdo, estavam descontentes com
a atual gestao), sabendo que ele ndo presta e tendo outra pessoa melhor, ndo elegeram,
deixaram o que ndo presta”; Carlos falou: “por causa de que, por causa de pizza”; “por
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falsas promessas, falaram que iam fazer isso e aquilo, e o colégio esta uma merda”; “entra
de chinelo”, reforgou Carlos, “de chapéu, entra sem a farda”; “esse ano mesmo estavam
falando que”, disse Samara, “a farda dos jogos ia pagar 50 reais, s6 que vocé sé ia poder
usar ela nos jogos, durante a semana nao ia poder usar mais”; “isso € um absurdo”, falou
Beron; “isso nao justifica”, disse Luana; “ai vem uma questdo, se tem um aluno, se tem
uma mae que tem dois ou trés filhos no colégio, vai gastar quanto em cada, para poder s6
usar uma vez no ano?”’; “e nao conseguir usar como farda”, disse Daniel. (Segundo D)
Ficaram falando ao mesmo tempo sobre essa questdo das fardas para os jogos e

pedi que falasse um por vez. Luana disse que o estado poderia contribuir para ajudar os

alunos nessa questdo das fardas e que eles s6 queriam comer o dinheiro dos alunos, ao
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invés de ajudar, e isso ndo € certo. Beron falou: “poucos tém condi¢des de pagar a camisa,
porque assim 50 reais numa camisa”; “e que vocé nao vai poder aproveitar na escola”,
falou Laura; “S6 para usar uma semana’’; “E ndo € nem isso de ndo poder usar a camisa”,
disse Fred, “é porque a pessoa ja estuda no estado porque nao tem condigdes de pagar
uma escola e tal, ai como ¢ que uma mae que tem mais de um filho vai pagar varias
camisas de 50 reais?”’; “e quem ganha um salario minimo?”’; “s6 para poder participar de
um jogos internos!”; “e a gente ndo poder usar durante a semana, do mesmo jeito ¢ farda
e tem o simbolo do colégio”; “e isso a gente fala pra ele”; “é s6 aqui que ndo pode”; “a
gente fala para ele, e ndo estd nem ai, nem quer saber”, disse Laura, “ele ndo chega para
escutar um aluno”. Ficaram falando sobre essa questao revoltados com essa situacao.
Luana disse: “a pessoa ¢ praticamente obrigada a comprar a fardaporque, sendo,
perdem pontos e eles prejudicam a turma, e s6 pensam neles mesmos, ndo pensam se a
pessoa tem ou ndo dinheiro para comprar”. Laura disse: “olha, o lanche mesmo que veio
para os outros colégios, cada lanche bom da porra!, aqui € s6 bolacha com suco, todo dia,
agora, sO vejo os diretores de carrdo, hb20, iphone X”. Ficaram falando ao mesmo tempo.
“Sabe quantos eles cobram aquela mulher da cantina?”, falou Cassio, “paga 700 contos,
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s0 o aluguel, ¢ melhor pagar uma casa nesse prego”’; “coisa que nao pode fazerisso”, disse
Laura, “isso aqui ¢ um negocio do estado, minha gente”; “Ela falou que ja chegou a pagar
300, mais hoje em dia”, disse Fred. “Mas quem quiser botar a boca no trombone, a pessoa
consegue inverter a situacao”, disse Luana, “o povo fica calado ai, quanto mais o povo se
cala, ai vai usando e abusando”; “Sim, mas como ¢ que eu vou botar a boca no trombone,
se quem esta responsavel ndo estd nem ai?”, disse Laura. Marta disse: “¢ s6 fazer um
abaixo-assinado, ¢ a melhor coisa”; “se for para se unir, a pessoa vai conseguir o que
quer, mas se a pessoa ficar calada, ndo consegue”; “oxé! ¢ so tocar fogo nos pneus aqui
na frente da escola”, disse Fred. Ficaram falando todos ao mesmo tempo e Carlos disse:
“o pai vem e taca uma bala de borracha”, e Daniel disse: “sobre a camisa ele deixou bem
claro, compra quem quer, a gente sabe que € caro, €...””; “sim, mas a pessoa que nao puder
comprar vai se prejudicar”, falou Laura; “ndo vai poder participar dos jogos”, disse Marta;
“a pessoa que ndo comprar se prejudica”, disse Luana; “ndo tem prova, a gente”’; “todo
mundo sabe, ja estudo aqui ha seis anos, se a gente ndo comprar a camisa, tem a prova”,
falou Daniel, “quem quiser fazer a prova faz a prova, estuda e passa do mesmo jeito, a

gente sabe que caro ¢, mas eles deixam a opg¢ao de vocé comprar’”; “mas a gente quer se

divertir, cara”, disse Cassio. “Mas, se vocé nao tiver os 50 reais e quer participar e ai?”,
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perguntou Laura. “Mas, infelizmente a culpa ndo é nossa, entendeu?”, disse Daniel. “Por
1sso mesmo a gente quer mudar as coisas”. Todos falaram ao mesmo tempo. (Segundo D)

A conversa no segundo D girava em torno da exigéncia dos 50 reais para a
compra da camisa dos jogos, o que também ocorreu no B, eles achavam caro e a exigéncia
absurda. “A gente precisa ter uma reunido para eles dizerem para onde estd indo esse
dinheiro”, sugeriu Daniel; “A gente tem saber para onde o dinheiro vai”. Falaram dos
problemas que ocorriam na escola, criticaram os diretores, todos falavam ao mesmo
tempo.

Ao procurar saber como era a relagdo deles(as) com os(as) professores(as), no
segundo B, disseram: “Comigo sempre foi tranquila”, falou umas das alunas, e outras
disseram que também, outros disseram que ndo tinham opinido para isso e riram. “E bom.
Depende muito de cada professor. Tem professor que chega na sala e bota la: pagina nao
sei 0 qué, pagina ndo sei o qué. Nao interage. Poderia dar um assunto que fosse melhor”:
“Tem outros que passam atividades, misericordia!”; “Tem professor mesmo que a pessoa
nao sabe nem como ¢ a voz, que nunca fala, chega 14 bota a pagina e fica calado, olhando
as fofocas dos alunos”; “Tem uns que chegam 14 e dizem: ‘Facam o resumo. Leiam a
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pagina e fagam o resumo.’”’; “Falta um monte de dias e, quando volta: ‘Cadé as notas?
Cadéos trabalhos?’. A gente ndo sabe nem o nome do trabalho que ele passou. Se brincar,
nao lembra nem o nome do professor mais, nem lembra mais”; “Alguns professores sao
relaxados, né, porque os alunos gostam™; “Outros passam assunto até demais, porque,
quando a pessoa estd aprendendo, ja estd pulando para outro assunto. E as vezes nao
explicam nada, s6 fazem”; “Explicar, explicam, mas a pessoa fica, oi, ha”; “Depois que
escrevem falam: fagam isso e isso, pronto!, a gente nao aprendeu nada”; “Se for chegar a
fazer uma prova, ninguém vai saber fazer nada”; “Tem uns que ainda falam assim: ‘No
final do més eu vou receber mesmo, entao nao ligo.””; “Para eles nao importa se a aula
foi boa ou ruim, o que importa ¢ que eles deram a aula. Eles estdo ganhando do mesmo
jeito, entdo, para eles tanto faz, se o aluno aprendeu ou nao”; “No final quem vai ficar
ruim ¢ a gente”, disse Fernando. “Quem vai se dar mal € o proprio aluno. Quando a gente
for entrar numa faculdade ou em qualquer curso que tiver acima da escola, a gente nao
vai saber de nada. Logo no primeiro assunto a gente ndo vai saber nada do assunto da
faculdade, ai, como vai, ja ndo sabe o basico, ai fica dificil”.

Sobre a convivéncia no espago escolar, os alunos do segundo B disseram: “E
mais oumenos”. “Conhecer gente nova”, disse Fernando; “Mais as meninas daqui, oxé!”,

J4

falou uma aluna; “Se for falar, a convivéncia entre varias pessoas ¢ complicada. Em
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relacdo a respeitar as outras pessoas. Muita gente ndo respeita uns aos outros. Tem de
saber respeitar os problemas dos outros e nao ficar julgando, falando uma coisinha aqui
e outra ali”’; “E isso acontece muito, em sala deaula, no patio, em tudo. Até os professores
também. Muitas vezes a gente sabe que fora daqui eu tenho a minha vida, mas eu s6 me
preocupo com isso, eu ndo me preocupo que ela tem a vida dela 14 fora, ela tem os
problemas dela, tem as responsabilidades dela. Ai comegam a contar certas coisas € iSso
¢ muito complicado, principalmente para a pessoa que estd escutando, isso prejudica
muito a pessoa, € muitas pessoas sofrem com esses problemas de depressdo, imagine a
pessoa escutando tudo aquilo. Ai piora ainda mais a situagdo, e falta &nimo para estudar
e nem vem para a escola mais. Falta &nimo para viver. Prejudica a satde fisica. E a escola
esta sempre colocando palestra sobre o assunto, mas praticamente ndo adianta. Nao
adiantaporque, assim, eles podem fazer de tudo, mas s6 vai mudar se a pessoa tiver mente
aberta, pode ter quantas palestras for, a pessoa s6 muda se tiver a mente aberta. Ficam
julgando, apontando o dedo”; “Entra por um ouvido e sai pelo outro”, disse Fernando.

“Na escola precisa melhorar muitas coisas, porque esse ano estd virando uma
baderna”; “Muito baguncado”; “Nao estd virando, ja virou”; “Em questdo de fardamento,
em questdo ao dinheiro que a gente estd gastando em relacdo a jogos, principalmente”;
“Cinquenta reais numa camisa dessa ¢ um absurdo. Muita gente ndo tem condicdes, €
nem vai poder usar na escola”; “Porque o pessoal fica entrando sem farda. Com roupa
normal, sandalia. E ficam entrando com blusa de time, CSA, CRB, tanta rivalidade”;
“isso, tem muita rivalidade em relagdo aisso”; “sandalia”; “até eu aqui estou errada, sem
a farda”, falou uma aluna do segundo B.

“Com livre-arbitrio de fazer o que quer”, falou Fred do segundo D. “Porque ele
¢ sem educacdo mesmo”. E disseram para ele ndo generalizar. “Na escola a pessoa se
sente na obrigacao”, falou Luana, “de vir aprender alguma coisa, de vir estudar, de
conhecer, de ter conhecimento sobre as coisas, s que tem gente que ndo vem para isso’.
E alguém falou: “depende da escola”. E Luana disse: “nao, que ndo tem nada a ver, a
escola pode fazer o que quer, mas, se vocé vem para estudar e aprender, vocé vai estudar
e aprender, se vocé vier para brincar, vocé€ vai brincar”. “Confortavel”, alguém falou.
“Aprendizagem”, falou Céssio. Luana falou: “tem umas pessoas que vém na escola para
ser falso”. “Para falar da vida dos outros”, disse Laura, “meter o pau com 0s amigos”;
“Uns vem para estudar”.

Uma aluna disse que se sentia pressionada com a/na escola. Carlos disse: “eu,

principalmente, porque minha mae ¢ professora”. “Ou estuda ou estuda”. “No ensino



119

médio € mais pressdo, ndo por conta dos estudos, no meu caso € mais sobre outras coisas”,
disse Felipe. “Terminar os estudos, entrar numa faculdade, arrumar um emprego e assim
vai”; “Eu acho também que a pressdo ¢ maior porque os professores ficam: ‘Isso cai no
ENEN, isso cai no vestibular, vocés estdo muito grandes e precisam ter mais
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responsabilidades, tém que aprender mais...””; “Um exemplo simples, quando tem
abertura de jogos internos, enquanto esta no ensino fundamental e quando comega o
ensino médio, ¢ uma pressdo até a mais para vocé ter de dangar, pelo fato de estar no
ensino médio, € ¢ uma coisa tao simples, tdo boba, a pessoa se sente naquela pressao...
até para dancar no ensino médio ¢ uma pressdo, no ensino fundamental nem tanto”,
“Porque no ensino fundamental a pessoa ¢ mais crianga e ndo estd nem ai para nada”;
“Af, quando fala 1° ano do ensino médio, todo munda ja fica, ‘ai, meu Deus’”’; “Enquanto
estd no ensino fundamental, esse ano tem, ano que vem tem de novo, e o ensino médio

sdo soO trés anos e daqui a pouco acaba e isso vai passar, se nao participar dos jogos, vou

me arrepender depois”. (Segundo B)

Escola e projeto de futuro

Laura disse que a escola “é massa. E um ensinamento bom, porque cada dia que
a gente vem, a gente aprende mais. Aprende coisas diferentes para a vida da gente, né”.
E Daniel falou: “a escola significa futuro, se ndo estudar nao vai ter nada no futuro”;
“Porque vocé ndo vai aprender nada”, disse Laura. Fred colocou que “a escola ¢ um lugar
necessario que todomundo precisa dela para ser alguém no futuro, porque sem os estudos
a pessoa ndo consegue nada e a parte boa da escola também ¢ que as pessoas fazem
amigos, essas coisas, n¢”’. Entdo a escola ¢ uma coisa boa porque traz uma perspectiva
de futuro, falei, e eles concordaram. (Mas de que forma a escola traz essa ideia de futuro
para vocés?) “Na base das regras”, disse Laura. Fred falou na disciplina e Laura seguiu
dizendo que “traz disciplina, ensinamentos, dos professores na sala de aula, das
explicagdes”. “O estudo ¢ a base da vida”, disse Cassio. Samara disse que “terminar o
ensino médio, no caso, fazer algum Enem, ingressar numa faculdade”. “Ensino superior”;
“E o trabalho financeiro”; “Ter um trabalho digno”. (Segundo D)

“A gente passa o ensino fundamental todinho indeciso, se vai ser médico,
bombeiro, policial, e chega uma hora que a gente vé o que quer ¢ ja acho que no ensino
médio, que € onde a gente estd, conseguimos abrir mais a mente em relagdo a isso”.
“Consegue formar uma base”, disse Carlos. “Quando chega no primeiro ano do ensino

médio a gente sente logo a pressdo, “vai ser o qué?’”’; “Vai fazer ENEN?’, comecam logo
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a perguntar”’; “A pessoa chega mais, tipo, decidido na formagdo que quer ter na
faculdade”. (Segundo B)

“Ainda, sobre as profissdes que eu decidi”, falou Felipe, “quando vocé ¢ crianga,
voc€ pensa em varias, sO que vai passando o tempo e vocé vai escapando algumas... E as
pessoas vao tendo mais nogao, e vai surgindo”, e continuou: “E vocé€ ndo vai fazer uma
faculdade s6 porque acha bonito, porque quer, tem que ver o que estd no mercado de
trabalho, por isso que tem toda essa pressao” “O que tem, o que esta dando trabalho, que
esta muito dificil conseguir empego”’; “Sdo poucos professores que mexem com a gente
em relacdo a questdo de escolhas de profissao”. “Eu desejo fazer medicina”, disse
Fernanda; Felipe desejava fazer Engenharia Quimica ou trabalhar na area de TI, ou seguir
a carreira como MC, rap...; Cecilia desejava trabalhar como designer de efeitos especiais
e visuais, trabalhar com filmes e séries. Cleane desejava ser policial, sempre teve essa
vontade. Graziela desejava ser arquiteta. Carlos disse que queria ser bombeiro, mas agora,
no momento, queria ser engenheiro. Janiffer queria fazer medicina e Cristefane também
desejava fazer medicina.

Perguntei: Vocés falaram de profissdes que requerem muito estudo e
conhecimento aprofundado, como vocés veem e analisam o que a escola oferece para o
que vocés pretendem fazer como profissdo? “Para a minha profissdo ndo oferece nada até
agora”, disse Cecilia. “Para a minha também nada”, disse Graziela. “Os cursos que
passaram pelas salas eram todos pagos, chegavam com aqueles discursinhos que era de
graca, nao sei o qué, e sempre ficava empolgada, porque era na area que quero fazer, que
¢ design, ai, todavez que ia 14: ndo, porque tem que pagar uma taxatal... Aivocé pergunta:
Que taxa? — 300 reais. E a maioria desses cursos ¢ s6 um més, uma vez na semana, € vocé
aprende o qué, nada, em quatro aulas? E para quem quer fazer medicina, design, uma
coisa que tipo... Tem deter algo mais aprofundado. Todas as profissoes tém deter estudo,
mas medicina, engenharia, design, arquitetura ¢ muita coisa para estudar. E a maioria
desses cursos ¢ sO administracao, informatica, inglés basico, ¢ s6 isso.” E disseram que
na escola ndo havia suporte para os alunos em relagdo a profissdes que gostariam de
desenvolver no futuro. (Segundo B)

“Projeto de vida: trabalhar, fazer uma faculdade. Também ter uma familia. Ficar
rica. Bem de vida, ndo rica. Ser independente, ndo depender de ninguém. Tipo, vocé
precisar de algo e nao ter de pedir para alguém, vocé mesmo tirar do seu dinheiro e ir 14
e fazer. E outra coisa: agradecer aos professores que te ajudaram”; “Verdade”; “Poucos

fazem isso”; “Futuro”; “Oportunidade para melhorar a vida”; “Garantia de nossa
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sobrevivéncia”; “Uma esperanga”; “Uma luz”; “Ela traz essa esperanca mesmo com as
dificuldades”; “A unica coisa que temos ¢ estudar”; “Ou vai ou vai”; “E algo positivo,
bom”. (E a escola ajuda vocés a entender o mundo?) “Alguns professores sim, tipo de 10,
17; “alguns da uns conselhos”; “Por exemplo tem uma professora aqui, a Nadja, todo
mundo reclama, minha gente, vamos ser sincero, a Nadja é aquela professora que
realmente ela para falar darealidade. Ela mostra muito. Ela ¢ professora de Historia. Ela
ndo ¢ ignorante, ¢ sincera. Realmente ninguém gosta dela. Mas ela fala: ‘Minha gente,
vocés moram em bairro periférico, estudem.’. Mostrar a realidade como ¢é. Em partes, a
escola ajuda a gente a entender a realidade”.

Os(As) alunos(as) disseram ndo serem compreendidos dentro do ambiente
escolar, pois ndo eram ouvidos pela gestao e professores, € que muitos professores estdo
na escola para ganhar seu pao e ndo realizavam seu trabalho como deveriam, além das
faltas que eram constantes, trazendo desestimulo e apatia. Alguns professores eram
efetivos e muitos eram monitores que, quando acabava contrato, deixavam a escola, e a
escola precisava solicitar um novo para substituir, o que demandavatempo e causava falta
de aulas na escola. Nao ha assistente social e psicologos nas escolas estaduais, os
professores sao mal remunerados e sobrecarregados de trabalhos e demandas pessoais.
Por ser uma escola na periferia, percebi que havia muito medo de alguns professores em
relagdo aos(as) alunos(as): medo de ser agredido, de ser roubado, de ndo saber com quem

estavam lidando e ndo saberem como lidar.

Como ¢ morar no bairro

“Por uma parte ¢ bom”, disse Laura, “e por outra ndo...”; todos ficaram falando...
“porque a primeira parte boa ¢ que todomundo ¢ amigo, assim, na minha rua todo mundo
¢ amigo, quando tem uma festa...”, os demais ndo concordaram com ela, e ela falou que
era na rua dela, “ndo na rua de vocés”. “Por exemplo tem uma data comemorativa, todo
mundo se junta e fica ali na maior animagao, mas, tem, pela outra parte ruim, ¢ mais pela
violéncia, que a gente ndo pode ficar com o celular na porta, ndo pode vir para o colégio
com celular porque corre o risco deser assaltada...”; “¢ verdade”, os demais concordaram
e Fred comentou: “como eu fui... tem os tiroteios, tem as maldades, né...”; Luana disse:
“estamos expostos a tudo”, e Samara: “a gente sai de casa pedindo prote¢do para que nao
aconteca... a gente sabe que sai, mas nao sabe se volta...”; “nada de ruim, porque vocé sai

de casa com medo de ser assaltada...”; “Mas isso € em todo canto”, disse Fred, “ndo € so6

aqui ndo...”; todos falavam ao mesmo tempo e alguém disse, em tom de deboche, que:
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“no mutirdo ¢ sossegado”, e Bruno, que morou 17 anos no mutirdo e nunca foi roubado,
e que: “la dentro so... cadaum tem suas escolhas, cada um tem sua mente, agora, porque
vocé mora 14, ndo quer dizer que é envolvido em fac¢do ndo”. Morgana falou: “onde moro
¢ tudo tranquilo”, os colegas disseram que ela morava na praia, no Ouricuri, Prado disse:
“s6 passa umas prostitutas as vezes de noite”. E Carlos: “onde moro ¢ tranquilo, moro no
Joaquim Ledo, € sossegado e s6 mora policial, se alguém fizer errado, a bala come”. Marta
disse: “moro na Virgem dos Pobres I1”. Fred disse que tinha sido assaltado na rua em que
a amiga morava, e Laura que gostava do lugar onde morava. (Entdo, quer dizer que pela
violéncia ¢ que € ruim?) “Mais todo mundo sai aqui, se diverte”, disse Céssio. E Daniel
que: “o que pesa mais € a violéncia e a descriminagdo, vocé vai pegar um taxi e fala que
¢ para o Vergel, ele so6 vem até a praga, ele ndo entra ndo...”, “é verdade”, os demais
afirmaram. “Cobra mais pra entrar no Vergel, at¢ UBER, o UBER cancela quando chega
perto, ‘Vai pra onde?” — Vou para o Vergel. — ‘Ja vou largar.””, falou Laura. Disseram
que la era considerada area vermelha pelo UBER. Laura disse que a rua dela era uma
divisdo. “Preconceito”. (Segundo D)

“Meu bairro ¢ muito violento, aquele bairro? Meu Deus do céu!, perigoso até
demais, esquisito, eu, ela e a outra moramos no Vergel”. “Eu moro no Trapiche”, disse
Luiz, “e 14 para carro, para moto, tudo que for carro tem de baixar o vidro, de moto tem

b

de tirar o capacete, sendo...”; “La também ¢ assim”, disseram as meninas que falaram
antes, “més retrasado os cara de 14 balearam o cara novato de 14, no carro, porque nio
estavam confiando no carro, s6 que pegou um tiro nele. Isso dentro da comunidade. Para
entrar na comunidade tem de se identificar”; “No Trapiche e aqui no Vergel, Joaquim
Ledo, Mutirdo. Se vocé nao for de 14, eles te roubam, imagina”; “Aqui perto, eu moro na
quarta rua aqui perto, outro dia uma mog¢a comprou algo pratico para fazer em casa e foi
roubada. Chegaram assim: ‘Vai, vagabunda, me passa o celular!” e puxaram a bolsa da
mulher”; “E se ndo tiver nada ainda reclamam”; “E o pior, se vocé tiver um celularzinho
fuleiro, eles jogam na sua cara. Chama vocé de vagabunda e ainda manda comprar um
celular bom”; “A gente trabalha para os ladrdes; “Se andar com um lanterninha, vocé
ainda corre o risco de apanhar”. “Comprei o meu celular no cartao e dividi em 12 vezes”,
falou Luiz, “s6 usei dois dias, fui roubado, s6 vou terminar a parcela em setembro. Vocé
sua para comprar’. “Em frente a guarda municipal, onde tem varias pessoas, o cara foi,
parou a moto e disse: ‘Me passa o celular e, se vocé gritar ou falar alguma coisa, eu poco
(estouro) a sua cabega!”; “Recentemente na minha rua pegaram um por questao de roubo,

ele foi tentar roubar a menina, s6 que a menina gritou pega ladrio, ai ela meio que se
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enrolou com ele, ai o pessoal foi tudinho e mataram ele com pedrada, queimaram a cara
dele”; “Ai ¢ a violéncia gerando mais violéncia”; “Arrastram ele pelo meio darua, o cara
caiu na minha porta. Isso s6 mostra que foram piores do que ele”; “E verdade”; “Quando
¢ na rua e tal, mas, quando cai na sua porta, sua porta cheia de sangue, de pele, a minha
mae ficou um bom tempo sem comer figado, essas carnes que tém muito sangue”. (Morar
no bairro ¢ muito violento para vocés, mas, deixandoum pouco delado a violéncia, existe
algo de positivo?) “Nao”; “Pior que nao”. “Eu acho que existe”, disse Luiz, “os melhores
amigos fiz 14”. “Realmente”. “Alguns morreram, mas alguns estdo vivos”, continuava
Luiz. “Acho que depois da escola o lugar que vocé faz mais amizades ¢ na comunidade
onde vocé mora”. “Eu ndo acho”, disse uma aluna. (E todos vocés moram no entorno da
escola, mais proximo?). “E”. “S¢ eu que nao”, falou Luiz, “moro no Trapiche”. “No6s”,
falou uma aluna, “moramos na famosa Cidade de Deus”. “Eu moro na cidade do diabo”,
disse Luiz, e todos riram. “A minha mae ¢ da igreja e fazem evangelizagdo, eles
identificam se a pessoa estd fazendo mesmo o que dizem, tem de se identificar. Porque
ndo € qualquer um que eles deixam entrar no bairro, porque pode ser de outra fac¢io, ou
até mesmo policiais”. Luiz comentou que a familia dele morava na Virgem dos Pobres
II1 e ele ndo podia ir 14 por morar no Trapiche. “Olha que a gente ndo tem nada a ver com
fac¢do. Recentemente um amigo de minha mae estava levando o leite para o filho, acho
que ele era do III e ia para o II, s6 porque estava levando o leite, mataram o homem,
porque acharam que estava trazendo alguma coisa”. Luiz: “l4 no trapiche, no beco onde
mora a avéd dele. Mataram o cara por causa disso, porque estava levando comida para o
filho, e ndo tinha nada a ver”. (Segundo B)

Nessas falas sobre o bairro onde moravam, podemos perceber o que Melo (2019)
afirma, quando disse que, quando existe a auséncia ou a inoperancia de equipamentos do
poder publico no bairro, passam a existir vazios que permitem com que milicias e
traficantes e suas facc¢des estabelecam regras e arranjos proprios para a organizacao €

funcionamento do local.

As conversas giraram em torno desses € de outros assuntos, como, por exemplo,
as redes sociais e o acesso a Internet, a situacdo politica do pais, o que disseram ser algo
ruim e s6 existirem politicos corruptos € ndo se envolviam muito com isso, estavam
decepcionados e ndo viam perspectivas no cendrio politico e nos politicos e partidos.
Também falamos sobre a cidade e seus equipamentos de lazer e cultura, sobre gostos

musicais e estilos de musica que curtiam e ouviam. Quando perguntados se conheciam o
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Estatuto da Juventude, disseram ndo saber do que se tratava e ndo tiveram acesso ou
alguma informac¢ao do que fosse.

Através das rodas de conversas, percebemos como os proprios sujeitos da
pesquisa percebiam e definiam seu universo de socializa¢ao a partir das interagdes dentro
do espago da escola, no bairro onde moravam e na cidade em que viviam. “Os individuos
participam diferencialmente de codigos mais restritos ou mais universalizantes” (Velho,
1981, p. 19). Os (As) alunos(as) de renda baixa possuem maiores dificuldades para
poderem obter um desempenho e comportamento satisfatorios, por serem desprovidos de
recursos € apoios que os de “cima” possuem de forma abundante e privilegiada. Nesse
sentido, Velho (Idem, p. 22), coloca a seguinte questdo, e, com ele, refor¢o esse
questionamento: “...até que ponto projetos individuais sdo reconhecidos como legitimos

9999

e “naturais””’.
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Consideracoes

Nascer significa entrar num mundo repleto de vivéncias e experiéncias, nesse
sentido, a biografia do sujeito, desde seu nascimento e ao longo de sua construcao na
histéria do tempo, trajetorias e urbanidade tem a ver com suas relagdes com os Outros e
com a construcao do seu EU. “Sao os outros que criam os padrdes por meio dos quais se
realizam as experiéncias.” (Berger, 1984, p. 201).

A sociedade e sua cultura ndo apenas impdem padroes, normas ¢ valores, como
regula nosso modo de ser, pensar e agir. A socializagdo ¢ um processo através do qual
aprendemos a ser membros da sociedade. O sujeito socializa-se interiorizando os valores,
normas, disposi¢des que fazem suas identidades socialmente identificaveis. Através dela
adquirimos as condutas a serem seguidas e obedecidas, sempre lembrando que a historia
¢ dinamica e ndo estatica, e os sujeitos também, por isso, na juventude as inquietagoes
dessa categoria sempre trazem questdes e questionamentos acerca dos padrdes
estabelecidos.

A vida cotidiana se apresenta como uma realidade a ser interpretada através de
nossas condutase modosde vida, dessa forma, ela ¢ tomada como realidade pelos sujeitos
ordinarios da sociedade. A vida cotidiana se origina no pensamento e nas agoes daqueles
que fazem parte da cultura, por isso, estd organizada em torno do seu “aqui” e “agora”,
ou seja, do seu presente que se constitui como memoria ao longo do tempo vivido.

De acordo com Pais (2003), a sociologia da vida cotidiana pode ser pensada
como uma “logica da descoberta” que, por conseguinte, se afasta da logica do
“preestabelecido”, com isso, a perspectiva metodologica que utiliza o cotidiano como
meta para o conhecimento se abstém de uma pesquisa com itinerario programado guiado
por uma hipdtese rigida de partida e fechado em seus quadros teoricos. “O que se passa
no cotidiano € ‘rotina’, costuma-se dizer.” (p. 28).

Olhar os jovens em seu cotidiano escolar exige percebé-los através dos
conteudos de suas experiéncias a partir de seus corpos no mundo e de sua raiz biologica.
Por isso, as tendéncias que emergem na cultura e acao juvenil devem ser entendidas
através de uma perspectiva macro e microssociologica, pois, dessa maneira, observa-se o
entrelagar das experiéncias individuais na vida cotidiana com a estrutura social.
(MELUCCI, 1997).

Existem jovens e jovens, juventudes e juventudes, por isso, os modos como se

constituem as representacdes dessa categoria nos conduzem a pensarmos na propria
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condicdo humana e sua sociedade e cultura. Devido a orientacdo do capital para a
atividade visando ao progresso, as familias e suas proles se veem em constantes conflitos
de geragdes, pois os conhecimentos e valores estdo em constantes transformagdes e ndo
sabem o que sera de seus(as) filhos(as), como viverdo e onde, como serdo suas
experiéncias e identidades.

A juventude ¢ uma transi¢ao para um futuro incerto. Entretanto, a forma como
0s sujeitos jovens veem e experienciam o mundo ¢ Unica, reveladora e repleta de
descobertas. A juventude pode ser definida como uma categoria social e cultural. As
institui¢des que sdo as responsaveis pela socializagdo, como a familia, escola e o trabalho,
estdo em transformagdes e mudando de perfil, estrutura e fungdes. Desse modo, as
juventudes e os jovens da atual gera¢do, conforme Dayrell (2012), vém se construindo
como sujeitos de forma bem particular e diferente das geragdes anteriores, numa mudancga
de tempos e espagos de socializagao.

Nossos objetivos gerais tiveram como meta investigar as sociabilidades juvenis
em escolas de periferia da parte baixa da cidade de Maceid/AL, e como se da a relagao
daescola como “lugar de memoria” na construg¢do de projetos culturais e das identidades
dos jovens. Entretanto, ao longo da pesquisa de campo, deu-se a mudanga em parte desse
objetivo, pois a mesma nos levou a observagdes acerca das experiéncias de ser jovem na
escola, e ndo mais dos projetos culturais existentes, uma vez que se constatou que muitos
jovens que participavam das atividades culturais da banda de fanfarra na escola escolhida
para a pesquisa eram do ensino fundamental e ex-alunos(as).

Desse modo, ao invés de nos voltarmos para as questdes voltadas as relacdes dos
jovens com atividades culturais duradouras na escola, nosso foco teve a ver com a
sociabilidade do ser jovem na escola e suas experiéncias — como sdo suas relagdes no
espaco escolar e o que pensam sobre si, ser jovem, a cidade, a escola e as relacdes com
seus pares e servidores da educagao.

Nesse sentido, os processos de ensino e aprendizagem ocorrem numa
homogeneidade de ritmos, estratégias e propostas de “educa¢do para todos”,
independente da origem social e cultural do(a) aluno(a), daidade e de suas experiéncias
de vida cotidianas. “A pratica escolar, nessa logica, desconsidera a totalidade das
dimensdes humanas dos sujeitos — alunos, professores e funciondrios — que dela
participam.” (DAYRELL, 2017, p. 5).

A maneira uniforme pela qual a escola pde em pratica seu projeto politico-

pedagdgico e seu curriculo s6 vem para reforgar a desigualdadee as injusticas das origens
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sociais dos(as) alunos(as), pois as classes dominantes que nessas terras habitam
construiram um monstro social e uma sociedade que produz a miséria para dela se
alimentar e regurgitar.

As diferentes juventudes que chegam as nossas escolas publicas sdao produto da
miséria da barriga dopoder. A escola publica ¢ tida e vista como salvag¢ao, mas ela ¢ tudo,
menos uma escola, como bem pudemos perceber através das observagdes realizadas, das
rodas de conversas e do proprio questiondrio, onde esses sujeitos jovens pesquisados
demonstraram e nos disseram acerca da escola ¢ suas relacdes sociais.

Para boa parte dos professores, mas também pelos pesquisadores, os jovens que
frequentam a escola publica no ensino médio sdo compreendidos apenas por sua
dimensdo de aluno(a). “Levar em conta o jovem existente no aluno implica reconhecer
que a vivéncia da juventude [ou, juventudes, grifo meu], desde a adolescéncia, tende a
ser caracterizada por experimentagdes em todas as dimensoes da vida subjetiva e social.”
(DAYRELL, 2011, p. 1068).

Os alunos que chegam a escola sdo sujeitos socioculturais que possuem um
saber, uma cultura e, por que nao dizer, um projeto de vida, seja ele mais amplo ou restrito,
consciente ou nao, porém sempre existente, fruto de experiéncias que foram e sdo
vivenciadas dentro do campo de possibilidades de cada sujeito. “A escola ¢ parte do
projeto dos alunos.” (DAYRELL, 2017, p. 9).

E os alunos se apropriam dos espagos da escola, que de antemdo nao lhes
pertenciam, e recriam novos sentidos e suas proprias formas de sociabilidade. A escola e
seu espaco fisico sdo apropriados pelos jovens e reelaborados, ganhando novos sentidos,
com isso, a vida juvenil escolar se expressa através dos comportamentos em sala de aula
que sdo marcados pelas “zoeiras” e encontro dos pares.

Para os sujeitos jovens alunos a escola tem um sentido proprio que geralmente
ndo coincide com os dos professores, desse modo, os conflitos escolares vém
aumentando, causando desconforto ¢ medo entre os servidores da educagao em relagao a
este(esta) aluno(a) jovem que vem de comunidades periféricas e sem educacdo formal e
muitas vezes com desestruturacao familiar e drogadigao.

Os professores nao se demonstram preparados € motivados para lidar com este
novo publico que chega a escola, com isso, a mudanca dos alunos passa a interferir
diretamente nas formas e metas tragadas nas relagdes de poder que estdo presentes na
instituicdo escolar. Se, no passado, o professor tinha um papel de autoridade, no presente

isso ja ndo existe mais e muitos se tornam reféns dos alunos e de suas posturas. Os
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professores t€ém medo dos alunos, pelo menos foi 0 que pudemos constatar através das
observagdes na pesquisa de campo.

Para a maioria dos alunos o cotidiano escolar ¢ sempre lembrado como algo
chato e enfadonho, pois os contetidos ministrados pelos professores € muitas vezes a
forma como se posicionam e levam o conhecimento para a sala de aula estao distantes da
realidade dos jovens. Os jovens nao sao preparados para serem alunos e criados com
habitos de estudos e leituras, o que muitos disseram ndo fazer e ndo gostar de fazer, como
o habito daleitura. Falta sentido na escola para os sujeitos jovens, chegando a vé-la muitas
vezes como uma prisdo. A escola apesar das criticas dos jovens entrevistados continua
sendo o lugar onde esses sujeitos depositam suas fichas e projetos de futuro, porque faz
sentido. A escola como lugar de exceléncia para esses sujeitos, que dizem que “era melhor
quando tinha uma diretora que colocava ordem”, e, “ndo como hoje, onde cadaum faz o
que quer € vem como quer”’.

A resisténcia aos estudos, frequente entre parte dos jovens pobres de periferia,
muitas vezes estd associada a passagem pelos bancos escolares que aparentemente trouxe
pouca mudanca em suas vidas, pois a heranca cultural existente exerce papel importante
na geracao das desigualdades sociais nos campos educacional e social. A visao de mundo
da escola, em grande parte, conflita com a vida cotidiana do aluno que vem das
comunidades.

Nas escolas os programas e curriculos estabelecidos geralmente ndo consideram
os jovens como interlocutores capazes de emitir opinides e interferir nas propostas que
lhes dizem respeito, desestimulando, assim, a participagdo dos mesmos e a construgdo de
seus protagonismos. Pudemos ver isso, nas observagdes participantes e didlogos nas rodas
de conversas, como esse ser jovem ndo € ouvido pelos gestores, diretores e professores,
causando revolta e ressentimento do(da)aluno(a) em relagao as decisdes que sdo tomadas
e colocadas em pratica.

Geralmente o jovem aparece como problema, por conta de sua indisciplina, falta
de respeito entre os colegas e professores, suas irresponsabilidades em relagdo aos
compromissos escolares, além de sua rebeldia no modo de vestir-se, falar, ser. Os
professores tendem a ver o aluno a partir de um conjunto de modelos e estere6tipos
estabelecidos e construidos socialmente.

Isso porque os jovens pobres estdo transpondo os seus muros, trazendo suas
experiéncias e novos desafios para dentro da sala de aula, da escola. O patio, que foi feito

para passagem, virou lugar de encontros, paquera, relacionamentos; o corredor passou a
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ser utilizado para os mesmos propositos, € colocam cadeiras em torno da porta para
conversar. Quandonao havia professor, por falta, ou auséncia dadisciplina a ser lecionada
por desfalque no quadro funcional, as turmas que eram liberadas passavam a ser alvo de
fuga daqueles(as) que queriam gazear aula. Em alguns momentos, quando faltava o
porteiro, a porta ficava aberta e os(as) alunos(as) saiam.

A juventude antes era vista como algo de que, no final da vida escolar, a pessoa
acabava se livrando, como um estdgio temporario num movimento para a fase adulta.
Essa passagem ordeira de outrora passou a ser agora carregada de incertezas. “Cada vez
mais alienados/as, no sentido classico, os/as jovens sdo também cada vez mais
alienigenas, cada vez mais vistos como diferentemente motivados/as, desenhados/as e
construidos/as.” (GREEN, 2017, p. 207).

Mas quem sdo os alienigenas na sala de aula? Os(As) alunos(as) ou os(as)
professores(as)?

O processo de escolarizagdo, sabemos, ¢ marcado por uma constante construcao,
entremeada de conflitos e tensdes que ocorrem a todo tempo € momento. Muitos desses
conflitos se ddo entre os proprios jovens, entre aluno(a) e professor(a), aluno(a) e
coordenacdes, aluno(a) e direcdo. Nas escolas ¢ comum a palavra dos jovens nao ser
levada a sério, provocando, com isso, uma falta de participacdo e apatia em seu
protagonismo, como dito anteriormente.

A sociabilidade dos jovens pobres ganha uma dimensdo maior na medida em
que equipamentos publicos de lazer e cultura nos bairros periféricos sao inexistentes,
fazendo com que a escola assuma muitas das expectativas de produgdo de relagdes entre
esses sujeitos. Por isso, a sala de aula passa a ser um espaco onde existe uma tensao entre
o ser jovem e o ser aluno, pois passa a existir uma trama complexa derelagdes de aliancas
e conflitos que sao desempenhados dentro desse ambiente com os sujeitos que ali estao.

A vivéncia dajuventude nas camadas populares ¢ mais dificil, pois esses jovens
enfrentam desafios que lhes sdo consideraveis, como o de ser jovem, negro, gay, pobre e
periférico, o que interfere diretamente nas trajetérias e experiéncias, bem como nas
possibilidades e sentidos da vivéncia juvenil. No Brasil, a juventude ndo pode ser
caracterizada através da moratoria em relagdo ao trabalho, como se d4 nos pais europeus,
aqui, diferentemente de 14, grande parte dessa populagdao necessita garantir recursos para
seu lazer, consumo, etc., para que possuam uma condi¢ao juvenil.

Para os(as) jovens pobres, a escola e o trabalho sdo projetos que se superpdem

ou poderao ser modificados de acordo com o ciclo de vida e as condigdes sociais que lhes
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permitam viver a condi¢cdo juvenil. “As trajetérias tendem a ser individualizadas,
conformando os mais diferentes percursos nessa passagem.” (FRIGOTTO, 2008, p. 22).

No Brasil, apesar dos esforcos de universalizacdo do acesso a escola, a
educacao nao ¢ um projeto de nagdo, € mesmo os jovens estando matriculados e tendo
um aumento de matriculas no ensino médio, ao longo dos ultimos anos, existe um funil
nessa etapa da educagdo. A dificuldade de expansao do ensino médio esta relacionada as
desigualdades sociais e regionais do pais.

A relagdo dos jovens pobres com a escola se configura numa nova forma de
desigualdade social, implicando num esgotamento das possibilidades de mobilidade
social para boa parte da populacdo e novas formas de dominacdo. A sociedade coloca
sobre os ombros dos jovens a responsabilidade de ser mestre e senhor de si. A escola
poderia e deveria ser a fonte e a ponte para 0 acesso aos recursos para a subjetivagido do
ser jovem, entretanto, nela produz-se o fracasso escolar e pessoal. O dominado ¢ colocado
como mestre de sua identidade e de sua experiéncia social, a0 mesmo tempo em que ¢

posto em situacdo de ndo poder realizar este projeto. (DAYRELL, 2007)
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ANEXOS

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E CULTURAL —JUVENTUDES

I. Dados de Identificacao:

1. Sexo:

Masculino ( )

Feminino ( )

2.Idade:

13a14( ) 15al16( ) 17al19( ) acimade20( )
3. Naturalidade:

Maceid () Outra () Qual?

4. Situacio conjugal:

Solteiro ( ) Casado( ) Com companheiro( ) Separado( ) Outro( ) Qual?

I1. Dados Socioecondomicos
5. Residéncia:

Propria () Alugada ( ) Outro ( ) Qual?

6. Vive com:
Um dos pais () Ambosospais( )Sozinho ( ) Outro ( ) Quais?

7. Quantas pessoas no total residem na sua casa?

la2( ) 3a4() 5a6( ) 7a8( ) Outro( ) Quantas?
8. Qual o nivel de escolaridade da familia?

Do pai:

Da Mae:

Parentes com quem mora:

9. Quanto ao trabalho, vocé:

Esta trabalhando.( ) (Responda as questdes 9a,9b, 10e 10a.)

Nunca trabalhounem procurou trabalho.( ) (Ir para a questio 11.)
Nunca trabalhou, mas esta procurando trabalho.( ) (Ir para a questdo 11.)
Ja trabalhou e esta desempregado.( ) (Ir para a questiao 11.)
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9a. No seu trabalho, vocé é:

Funcionario Publico ( )

Assalariado(a)com carteira assinada ()

Assalariado(a)sem carteira assinada ()

Trabalhadorporconta propria/temporario (bico, free-lancer, cameld,etc.) ()
Outro tipo () Qual?

9b. Quantas horas por dia vocé trabalha? horas

10. Qual a sua renda?
Sem renda ( ) Menos de | salario minimo( ) 1 salario minimo( ) Até trés salarios minimos( )
Mais de trés salarios minimos( ) Outro ( ) Qual?

10a. Como costuma gastar seu dinheiro?

Roupase calcados( ) Diversdo ( ) Despesas de casa (ajudando ospais)( )

Outro(s) () Qual(is)?

11. Qual a renda da sua familia?
Menos de 1 salario minimo () 1 salario minimo ( ) Até dois salarios minimos( )
Até trés salarios minimos( ) Mais de trés salarios minimos ()

Outro () Qual?

III. Dados Educacionais
12. Pretende fazer curso superior:

Sim () Qual?
Nao ( ) Por qué?

13. Pretende fazer curso técnico:

Sim () Qual?
Nao () Por qué?

14. Vocé participa de alguma atividade extracurricular na escola?

Sim () Qual(is)?
Nao () Por qué?

15. Quanto a questio racial, na sua opiniiio:
Nao ha preconceitoracial, massim social. ( ) Vivemos numa democracia racial. ( )
Ha preconceito tanto racialcomo social. ( ) Héa preconceitoracial. ( )

16. Quanto a questao de género, na sua opiniao:
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Nio ha preconceito contra gays, Iésbicas e transgéneros. ()

Ha preconceito contra gays, lésbicas e transgéneros. ()

IV. Dados Culturais

17. Escolha duas opcdes de lazer mais frequentes praticadas por vocé:

Acessar a Internet( ) Acessarasredessociais ( ) Cinema( ) Conversarcom amigos(as)( )
Futebol( ) Lerrevistas( ) Lerlivros ( ) Ouvirmusica( ) Praia () Praca( ) Shoppings( )
Sair com amigos(as)( ) Teatro( ) TV ( )

18. Qual o género musical de sua preferéncia (marque até trés opcoes)?

Brega ( ) Eletronica ( ) Erudita ( ) Forrd ( ) Funk( ) Gospel ( ) Hip-Hop ( )

MPB ( ) Regional( ) Rock( ) Outro:

19. Considerando os assuntos que sio mais importantes para vocé, quem ¢é hoje a pessoa para quem
vocé da mais atenciio ao que ela diz?

Amigo(a) ( ) Apresentador(a)deradio ouTV ( ) Ator/Atriz ( ) Atleta () Cantor(a)( )
Escritor(a) ( ) Mae( ) Namorado(a) Religioso (Padre/Pastor/Outros da sua crenga religiosa) ()
Pai( ) Professor(a) ( )  Outro(a). Quem?

20. Vocé conhece algum grupo cultural jovem no seu bairro ou comunidade?

Sim () Qual?

Nao ()
21.Vocé faz parte ou participa das atividades de algum grupo de jovens?

Sim () Qual?

Nao () Por qué?

22. Geralmente quantas horas por dia vocé assiste TV?
la2horas( ) 3adhoras( ) S5a6horas( ) 7a8horas( ) N&oassisto[.] ( )
23. Geralmente quantas horas por dia vocé fica na Internet?

la2horas( ) 3a4dhoras( ) S5a6horas( ) 7a8horas( )

24. Vocé possui Internet em casa?

Sim ()
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N&o () De ondeacessa?

25. Vocé costuma ler algum jornal, revista ou livro? Com que frequéncia?

As vezes () Sempre( ) De vezem quando( ) Nunca( )

26. Atualmente, vocé diria que:

a) com sua aparéncia fisica vocé esta:

Muito satisfeito ( ) Satisfeito ( ) Mais ou menossatisfeito( ) Pouco satisfeito( ) Nada satisfeito ( )
b) com a maneira como vocé passa seu tempo livre vocé esta:

Muito satisfeito ( ) Satisfeito ( ) Mais ou menossatisfeito ( ) Pouco satisfeito( ) Nada satisfeito ( )
27.Na sua opinido, ser jovem no Brasil é:

Mais dificil do que num paisdesenvolvido.( )

Apesar de tudo, ¢ bom porque as coisasainda estdo por ser feitas. ()

Ser jovem ¢ igual em qualquerlugar. ( )

D4 muita insegurancga.( )

Outro:

28. O que é ser jovem para vocé no bairro onde mora?

29. Como é a vida para vocé na cidade de Maceio?



