PRATICAS DE INICIAGKO
A DOCENCIA NA REGIRO SUL

ENFOQUES, AVALIAGAO E PERSPECTIVAS

Avmiias: PICr D MatkiCe Tar | Uevest D Mowiitad - CA

B G D f omsmos
A IMPS)RTANCIA DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE
INICIACAO A DOCENCIA - PIBID - PARA A FOBMACAO DO PROFESSOR
DE EDUCACAO FISICA CRITICO

Denis Correa Ferminio!

Maira Silva de Souza

Ronem dos Santos Marcilio®
Ana Caroline Damdzio da Costa
Camila Teixeira

Fldvia de Carvalho Martinsk
Loisleine Fernandes Ferreira®

Nossa participacdo no PIBID*, mais especificamente no subprojeto referente
ao Curso de Educacio Fisica Licenciatura da UNESC?, tem possibilitado experiéncias de
grande importancia para formacdo docente do grupo participante e comunidade
envolvidas, criangas e professores. Apds uma das observagdes pelo grupo de pibidianos,
estes relataram uma experiéncia acerca do uso do lidico nas aulas de Educacéo Fisica na
Educacgdo Infantil, na qual contou com o uso de personagens, animais, entre outros no

planejamento do conteido Gindstica.

ApOs a observagdo de algumas atuacdes foi afirmado que, com personagens,
estas eram melhor relembradas pelas criancas durante as retomadas das aulas anteriores.
Os seguintes questionamentos foram formulados a partir dessas constatagdes: O que €
lidico? Como este contribui para as aulas de Educacao Fisica na Educagdo Infantil? Para
responder estas questdes usamos como principal fonte de pesquisa a obra ‘Psicologia do
jogo” de Elkonin (2009), por considerar esta como a que mais avangou no tema, a luz da

Perspectiva Histérico Cultural.
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Nao perdemos de vista de que aqui nos referimos a chamada pré-escola, etapa

que se diferencia das demais por uma especificidade que vai para além do niveis de
desenvolvimento das criancas, a atividade principal. “[...]A crianga comeca a aprender de
brincadeira”. “3. A atividade principal € a atividade da qual dependem, de forma intima,
as principais mudancas psicolégicas na personalidade infantil[...]”. Conforme estes

atributos Leontiev (2006) caracteriza a atividade principal como aquela:
[...]cujo o desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos
processos psiquicos e nos tragos psicolégicos da personalidade da crianca, em
um certo estagio de seu desenvolvimento.
Os estdgios do desenvolvimento da psique infantil, todavia, ndo apenas
possuem um contetddo preciso em sua atividade principal, mas também uma
certa sequencia no tempo, isto é, um liame preciso com a idade da crianca.
Nem o conteddo dos estigios nem sua sequéncia no tempo, porém, sao
imutdveis e dados de uma vez por todas.
O caso € que cada nova geracdo e cada novo individuo pertencente a uma certa
geragdo possuem certas condi¢des ja dadas de vida, que produzem também o
contetdo de sua atividade possivel, qualquer que seja ela. (LEONTIEV, 2006,
p. 64-65)

Considerar as geragdes significa compreender que, em um dado momento
histérico da sociedade, existe um conhecimento humano ja produzido, e € necessario que
as novas geracdes se apropriem desse conhecimento, por isso, o autor refere-se ao
aprender brincando, pois essa atividade (jogo) ndo tem por objetivo produzir lucro ou
outro que nao o desenvolvimento da crianca, por meio da cultura humana. “Assim,
chegamos a conclusdo de que o jogo € uma atividade em que se reconstroem, sem fins
utilitarios diretos, as relagdes sociais” (ELKONIN, 2009, p. 19).

Para nés, até o0 momento lddico tem se apresentado como sindnimo de jogo
no sentido de atividade principal da criancga, o que nao significa dizer que este ndo seja
também uma atividade do adulto, mas em cada fase como explica Leontiev (2006), o
desenvolvimento da fun¢des é predominantemente governado por um tipo principal de
atividade.

Para responder a essa questdo, trazemos um pensamento segundo o Coletivo
de Autores (1992):

O primeiro ciclo vai da pré-escola até a 3a série. Organizagcdo da identidade
dos dados da realidade. Nele o aluno encontra-se no momento de sincrese, tem
uma visdo sincrética da realidade. Os dados aparecem (s@o identificados) de
forma difusa, misturados. Cabe a escola juntamente com o professor, organizar
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a identificacdo desses dados constatados e descrito pelo aluno para que ele

possa formar sistemas, encontrar relacdes entre as coisas, identificando as
semelhancas e as diferengas. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 35)

O motivo de trazermos a “Organizagao da identidade dos dados da realidade”
na citagdo acima, foi uma das reflexdes feitas pelo Professor Supervisor®. Se nesta fase
de desenvolvimento a crianga se encontra em um momento em que os dados da realidade
estdo desordenados e precisa de ajuda para reorganiza-los e passar com maior qualidade
ao proximo nivel de desenvolvimento, ndo significa dizer que “quaisquer dados” se
justificam. Temos que nos perguntar, desta forma, que dados sdo estes? Nao queremos
dizer que uns tem mais importincia que outros, mas sim que existe uma organizacao
destes.

As diferentes etapas de ensino expressam necessidades diferentes, mediante
o nivel de desenvolvimento, e neste caso, como trazemos a experiéncia da educagdo
infantil, partes dessas necessidades, sdo de responsabilidade da Educagdo Fisica.

Indmeras vezes fomos questionados sobre as brincadeiras das aulas, que
segundo alguns orientadores, deveriam caminhar mais em paralelo com o projeto do
professor de sala, de determinado grupo de criangas de pré-escola. Neste caso achamos
importante frisar que a Educagdo Fisica € uma Ciéncia, e tem seu objeto, de pesquisa e
atuacdo, a cultura corporal. A ludicidade das aulas ndo podem deixar de lado esta cultura,
pois € resultado de um processo histérico e € carregada de significados, que podem
mostrar ao homem seu préprio processo de desenvolvimento, e motivos destes. Por isso
¢ fundamental que as criangas se desenvolvam por meio de sua atividade de jogo, sem

esquecermos qual o objeto da nossa area:

[...] o caminho de desenvolvimento do jogo vai da a¢d3o concreta com 0s
objetos a acdo ludica sintetizada e, desta, a acdo lddica protagonizada: ha
colher; dar de comer com a colher; dar de comer com a colher a boneca; dar
de comer a boneca como a mamde; tal €, de maneira esquematica, o caminho

para o jogo protagonizado. (ELKONIN, 2009, p. 258-259 grifos do autor)

5Professor de Educacio Fisica Licenciatura, efetivo da Rede Municipal de Criciima, SC, neste caso, no
CEIM Professora Maria da Rosa Cunha
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Tentando fazer uma analogia para nosso objeto, tomando como exemplo um

de seus instrumentos mais utilizados: ha bola; dominar a bola; dominar a bola em um

espaco; dominar a bola em um espago com outra crianga.

Apoés essas reflexdes, concluimos que € preciso, além de avangar nessa
discussdo, compreender que o lidico pode e deve ser utilizados nas aulas de Educagao
Fisica na Educagdo Infantil, mas que ainda € preciso compreender quais os dados
precisamos que a crianga identifique, para que esta, em uma proxima etapa do seu
desenvolvimento, possa avancar na compreensdo desse conhecimento historicamente

produzido pelo homem, de forma critica, a Cultura Corporal.

Palavras chave: Educacao Fisica. Cultura Corporal. Ludico/Jogo. Educagdo Infantil
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