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INTRODUCAO

A cada ano escolar, tem sido observada muita tifcie na leitura e na escrita de
estudantes que estao frequentando o ensino funtiire@clo I, ou seja, a partir do 6° ano.
Para enfrentar tais dificuldades, foram criadas esx®las “salas de apoio”, como uma
alternativa para atender a esses casos diversascartsolucdes para vencer dificuldades,
tornando os estudantes aptos ao avango nas ssraares.

Na entrevista com o francés J. Pierre Astolfi, MertPires (2011) trazem as
percepcdes do educador que considera que o saagremsinado e aprendido na escola
recisa passar pelo ato de saborear o conhecimentyez que a raiz das palavsabere

saboré a mesma.
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Para assumir essa postura de ensinar o saber ¢mm eaprofessor ndo pode se
limitar a ensinar apenas conteudos, pois aquelpmgtiende ensinar mais e melhor, precisara
guebrar paradigmas e deixar de ensinar apenasidostgrara ensinar conceitos. Contudo,

conceitos precisam ser estudados e compreendidegprofundamente pelos professores,
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porque sdo mais do que meras definicbes que deeerdesoradas e repetidas pelos
estudantes, sem sentido e sem contextualizacgdes.

Para enfrentar as dificuldades de escrita e dgdeitada vez mais comum entre 0s
estudantes, a quebra de paradigma sobre como ersimou-se ainda mais relevante e
pode ser a problematizacdo que impulsiona a buessald¢cbes com propostas de estratégia
e recursos didaticos mais adequados a cada situdggsa direcdo, Fernandes e
colaboradores (2016) ressaltam a “importancia deensino contextualizado, ndo s6 na
educacdo basica, mas também nos cursos de forndgcgwofessores [...] que possa
minimizar também os problemas no processo de ersaipeendizagem da educacao basica”.

Esses autores se fundamentam em especial na difxdada ‘Extensdo ou
comunicacao’ de Paulo Freire. Para Freire, o erdéve capaz de transformar individuos,
cidadaos e sociedades e é preciso questionar gadisecontelidos devem ser ensinados e a
guem devem ser ensinados. O autor € citado nasiPegeCurriculares Nacionais (DCNSs)
para a formacéao inicial e continuada dos profiss®unlo magistério da educacao basica
(BRASIL, 2015), documento norteador dos cursos dadupcdo em licenciaturas,
recentemente aprovado.

Nessa concepcdo, a oportunidade que o programiducimtal de iniciacdo a
docéncia (PIBID) promove para os universitarioscdesos de formacao de professor é
imprescindivel.

O objetivo desse trabalho é relatar a experiérigeneiada no contexto escolar, da
dificuldade de leitura e escrita de estudantesrdine fundamental como recurso para a
reflexdo e aprendizado na formacédo inicial e comtila de professores do curso de

licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

DESENVOLVIMENTO
Pela primeira vez, no inicio de 2017, a equipe Bi0PBiologia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) se deparou corosakms de analfabetismo no 6° ano do

ensino fundamental, numa escola urbana de Pooss&rPR. Infelizmente, constatou-se
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no inicio do ano letivo que um dos estudantes aptaga conhecimento apenas de palavras
escritas em caixa alta (LETRAS DE FORMA) e recoiedimeros arabicos, enquanto o
outro estudante, ndo reconhecia letra alguma,iadedo escrevia, ndo reconhecia nimeros
e portanto, ndo fazia nem calculo basico. E at€lagnomento nenhum deles havia sido
encaminhado para a sala de apoio, para atendiregpéaial, porque a escola s6 poderia dar
esse atendimento especifico se os estudantesetivessdo diagnosticados e apresentassem
laudos médicos que comprovassem algum tipo de @mngiimento cognitivo e/ou
neurolégico para justificar a solicitagcdo. Nenhusted tinha esse laudo.

Considerando que tais fatos devem se repetir ermasouhidades escolares, surge a
questao: - como essa crianga chegou até ao 6%aalaesem saber nada? Como ensinar-
Ihe algo agora?

A partir desta constatacao, a equipe do PIBID-dgjial e a professora supervisora
da disciplina de Ciéncias programaram estratégiascédo para desenvolver atividades que
incluissem esses alunos nas aulas de Ciénciasidd® b processo foi de aproximacao e de
acompanhamento individual, isto €, para cada unednslantes, foi definido um membro
da equipe do PIBID Biologia para responsabilizapsk acompanhamento nas aulas de
Ciéncias. Esse acompanhamento se deu com inteegdigétas entre estudante e Pibidiana,
enquanto o professor supervisor trabalhava o mésma com os demais alunos da turma.
Para cada tema abordado, foram estabelecidasaai@ésdspeciais para os dois estudantes,
com explicagbes individuais realizadas pelas Fab@é durante as aulas (Figura 1A-B),
usando recursos de imagem, preferencialmente anosedo livro didatico. Nos momentos
de avaliacdo, outras imagens foram apresentadassaadantes, para que eles pudessem
estabelecer relagdes com o assunto abordado, pti@a @veriguar se estava ocorrendo
algum aprendizado. Os registros das atividadeswlas de Ciéncias foram feitos

em um caderno especial para cada estudante (Figis) e este caderno foi

compartilhado com professores de outras disciplm&isn de apresentar-lhes as produgdes
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dos dois estudantes, como sugestdes de atividaisremacdes tematicas que serviram

como contextualizacdo para abordagem de outros@dos disciplinares.

FIGURA 1. Atividades de inclusdo no contexto escala estudantes do 6° ano do ensino
fundamental com dificuldades graves de leituracétas A-B Acompanhamento individual. C-
D. Atividade de pintura, para aprendizagem soloelegem.

Atencéo especiao ensino de conceitos e ndo ao ensino de contelel@3éncias
foi dada pela equipe PIBID Biologia que atua naksaonsiderando que para promover
um aprendizado mais amplos, a énfase do ensinode@® ser apenas definicbes e a
assimilacdo de informacdes sobre conteldos oudfixde nomes e palavras pouco comuns
no vocabulario cotidiano dos estudantes.

O aprendizado mais amplo, acontece quando o éaukeyuirido a partir de vivéncias
contextualizadas e prazerosas. Numa entrevi®Rerde Astolfi menciona que existe alegria
ao lembrar de professores que souberam se comgoitasco para nos mostrar um mundo
novo, através de tarefas, perguntas e aulas.

Uma atividade desenvolvida com os dois estudamtiesionada ao contetdo de
ecologia foi um jogo para avaliar seus conheciogptévios sobre esse assunto. Verificou-
se que os estudantes, mesmo com dificuldadestdel tinham conhecimento prévio sobre
ecologia, inclusive sobre conceitos de preservag@hlicdo e desmatamento. Esse

conhecimento preévio foi considerado como um supumate desenvolver novas atividades.
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Foi possivel ensinar o conceito de cadeia e teteeatar (informacgdes generalistas) a partir
de diferentes imagens de animais, plantas e manmos, incluindo espécimes tipicas de
regido (informacdes adicionais, contextualizadagior&lmente). Como estratégia de
avaliacdo do aprendizado sobre as relacbes entseres vivos foi aplicado um quebra-
cabeca.

Para os bolsistas do PIBID Biologia, a formacécedte assumiu um carater ainda
mais desafiador, exigindo um trabalho de aproximacéacdo e uso de atividades ludicas
para promover alfabetizacdo com esses alunos, eiejgecom a promocéo dessas criangas
a um outro estado de inclusdo social dentro docespscolar que até pouco tempo atras
parecia ser impossivel.

Cabe aqui novamente, relembrar a fala do educadmif& que traz em palavras
simples e analogias o conceito de ciéncia como emmento que modifica a visao do
mundo que nos cerca. Ele considera que ao ensii@aci&€s, precisamos ensinar a
questionar, precisamos dizerdd’ ao que ja esta posto para irmos em busca de uina o
posi¢cdo, com fundamentacao e argume(M@HR e PIRES, 2011, p. 174).

Apds as primeiras avaliagfes bimestrais, os depnafessores do 6° ano relataram
a equipe pedagogica da escola as dificuldadesrjtentavam para trabalhar com os dois
alunos com déficit de aprendizagem, pois eles gaigam de atendimento individual que
nao estava sendo oferecido em todas as aulas, soemICiéncias, pela presenca da equipe
do PIBID-Biologia. Prop6s-se, entdo, a elaborac&mmpartihamento de um caderno
individual para esses estudantes, no qual as atiggldesenvolvidas em todas as disciplinas
puderam ser registradas. Dessa forma, todos osssmks puderam trocar experiéncias
sobre ogonceitose oscontetudoglidaticosabordados.

Apesar do pouco tempo para demonst@aranco de aprendizado com resultados
quantitativos, sdo o0s resultados qualitativosveisi no cotidiano escolar que tem sido o
aspecto motivador para dar continuidade as acOesstmtégias de construcdo e
compartilhamento de aprendizado. Pode-se afirmar lpuve quebras de paradigmas.
Primeiro, porque os estudantes com dificuldadegegrde leitura e escrita, anteriormente

marginalizados no processo de aprendizagem, t&isegaido participar ativamente das
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aulas, desenvolver tarefas (mesmo que diferengiagagrincipalmente, ambos tém
demostrado desejo de aprender mais e descobrif nd@sapenas nas aulas de Ciéncias.
Como segundo resultado, o que parecia ser um pnablesollvel, tornou-se um exercicio
desafiador para a formacéo docente inicial doseusitarios bolsistas PIBID, bem como
para a formacéo continuada do professor supereista equipe de coordenacdo de area
desse programa, integrando os diferentes niveessiao, de forma contextualizada.

Em sua obra ‘A sombra desta mangueigald®Freire (1995) relembra a nocéo de
gue o ensino escolar, seja ele de qualquer disaighrecisa ser transformador. E Fernandes
e colaboradores (2016) trazem a discussao feita pator na obra ‘Extensdo ou

Comunicacao?’

Comunicar-se adequadamente para estabelecer lanaaele confianga e estreita
entre professor-aluno, bem como abandonar a podtusanso comurpara transforma-la
em conhecimento sistematizado e contextualizadestf@stratégias de acdo que puderam
promover aprendizado e inclusdo no contexto esatar estudantes com dificuldades
graves de leitura e escrita, oportunizando tambg@gmndizado mais aprofundado para os
profissionais da educagéo envolvidos nesse processo
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