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Resumo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo acé@beia (PIBID) contempla a
Alfabetizacdo e Letramento, por meio de difererdsatégias, para alunos de turmas
iniciais do Ensino Fundamental de Escolas Publi®aBrojeto conta com a atuacéo de 15
bolsistas do Curso de Licenciatura Pedagogia daumjue ministram aulas, oficinas e
brincadeiras no contraturno. O Projeto acontecesegsintes escolas da Regido da Grande
Florianopolis: Escola Estadual Basica Professoeuddte Maria Hoffmann Domingos e
Centro Educacional Municipal Governador Vilson Klgiing, atendendo um numero de
aproximadamente 80 criancas, com faixa etaria éhteel0 anos, durante dois meses.
Pelos resultados apresentados, o trabalho vem andstra importancia da mediacao
pedagodgica nas atividades desenvolvidas, pois, npeio da aplicacdo de técnicas,
brincadeiras, jogos, historias e diferentes legtueesta refletido o desenvolvimento das
criancas que, muitas vezes, se sentem tristes leidas por ndo conseguirem ler e/ou

escrever.
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No Centro Educacional Governador Vilson Kleinubimg projeto tem apoio e

participacdo das professoras que selecionam ossalgue precisam do refor¢co escolar.
Estas criancas sdo encaminhadas para o atendiroemtoas bolsistas de iniciagdo a
docéncia. Neste Semestre foram trabalhados ostédvjPiversidade dnsercdo das
bolsistas na pratica da rotina escolar.

O trabalho na EEB Professora Claudete Maria Hoffmfaamingos, proporcionou
aos bolsistas do Curso de Pedagogia da Unisul, dErformacédo, a participacdo em
experiéncias metodoldgicas, unindo teoria e prafimeentes, buscando a superacdo de
problemas identificados no processo ensino-apragdin de alfabetizagdo dos alunos do
Ensino Fundamental — séries iniciais. No primegmastre de 2017 trabalharam com os
projetos: Hora do Conto, Alfabetizacdo e LetramenRecreio Monitorado.

Como refor¢ca Santos (2013), a educacédo deve namspgermar trabalhadores
para as exigéncias do mercado de trabalho, madagdeacriticos capazes de transformar
um mercado de exploracdo em um mercado que valonwe mercadoria cada vez mais
importante: o conhecimento. Dentro desse contextonprescindivel proporcionar aos
educandos uma compreensdo racional do mundo queraa,clevando-os a um
posicionamento de vida isento de preconceitos @ersticbes e a uma postura mais
adequada em relacdo a sua participacdo como individ sociedade em que vive e do

ambiente que ocupa.
Palavras chavesTeoria. Pratica. Alfabetiza¢do. Formacéao.
Projeto Diversidade
O Projeto Diversidade do Programa de Iniciagdoalea® & Docéncia (PIBID) tem
sido utilizado como referéncia para o planejameafas atividades propostas aos alunos

inscritos no programa de Alfabetizacdo e Letrameoterecido no Centro Educacional

Municipal Governador Vilson Kleinubing.
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A escolha do pelo Projeto Diversidade se da petoda termos muitas diferencas

presentes na nossa escola: negros, mulatos, lidgiigentes, pobres, ricos, sexo, religiao,

dentre outras diferencas.
[...] as diferencas se distribuem na populacdo de modo
complexo. Além daquelas que podem ser identificadaglano de
cada individuo especifico, ndo ha como negar qudifeéencas
grupais devidas a raca, género, idade, cultura ée nasmo
condicOes fisico-geograficas do ambiente imedi&otdo, cada
pessoa se apresenta como uma combinacdo de unalemide
tracos individuais e de diferentes grupos aos qua&igence.
(OMOTE, 2006, p. 253-254).

No andamento do projeto procuramos fazer diferestigglades, aprofundando os
temas sobre diversidade, procurando sempre desfaedodos nés somos diferentes, mas
temos valores e precisamos sempre lutar para moarmeos iguais, mesmo diante das
diferencas e exclusdes provocadas e manifestadasr@osociedade que ainda discrimina
muito apesar das lutas.

Algumas atividades, como a leitura em voz alta petdessor e pelos alunos do
livro “Ninguém é igual a ninguém”, de Regina Oterdregina Renno, e a reproducao e
audicdo da musica “Ninguém é igual a ninguém”, dimpositor Milton Karam, tém sido
utilizadas nos encontros. Apos ouvir a musica ow levro os alunos relatam experiéncias
relacionadas ao tema da Diversidade vividas no emwbiescolar e familiar. Em um dos
encontros, os alunos tiveram a oportunidade deugindedoches com suas caracteristicas
fisicas e, logo em seguida, escreveram uma pedust@aia de seus dedoches com suas
escolhas e preferéncias. A atividade consistia éambm ler o texto produzido em voz

alta, apresentando assim o dedoche.

Dedoche séo fantoches utilizados nos dedos querpsdeusados
para contar historias e fazer teatro infantil. &&obém uma 6tima

opcao de presente para surpreender as criancasglpsi podem
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usar a imaginacado e a criatividade para inventatal historias.

Tudo que ajuda no desenvolvimento infantil € uma bogestao
para criar para as criancas. Além de chamar aggrelas cores e
0 movimento das maos, eles conseguem distraireg tam que as
criangas pensem em como aquele pequeno personagnfgzer
parte de uma grande historia. Os dedoches estimalaramoria e
0 raciocinio, eles ilustram e dao mais vida as Ohess.
(MAGALHAES, 2010).

As atividades foram realizadas de acordo com @g&int tedrica e pratica,
alinhadas as principais preocupacfes do Minisiaidducacdo, como pode ser lido na
Colecéo Educacéo para Todos, no volume 07, ‘Edocam@o Exercicio de Diversidade’,
publicado no site do Ministério. Em artigo de Antirlavio Barbosa Moreira e Vera

Maria Candau, intitulado “Educacéo escolar e cal)r construindo caminhos”, lemos:

Pérez Goémez (1998, p.17) propde que entendamosahegeola
como um espaco de “cruzamento de culturas”. Taspeetiva
exige que desenvolvamos um novo olhar, uma nova@e® que
sejamos capazes de identificar as diferentes esltique se
entrelagam no universo escolar, bem como de reiav@nescola,
reconhecendo o que a especifica, identifica endjsé de outros
espacos de socializacdo: a “mediacdo reflexiva” rgaéiza sobre
as interacbes e o0 impacto que as diferentes csltax@ercem

continuamente em seu universo e seus atores.

Deste modo, as atividades planejadas estimulamngp@damento inclusivo e
saudavel e proporcionam o conhecimento e resp@$o diversos gostos, culturas e
linguagens. A inclusdo das diferencas na escolae matsinar a todos envolvidos no
processo, devemos entdo a partir de educadores essa inclusao, tendo como principio

que o professor acolhe e contribui para que asadwaconteca. Dessa forma, os alunos
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vao perceber e se espelhar em no comportamenjrafessores.

O desenvolvimento do projeto diversidade tem seo d#sl maneira ladica, com
jogos, atividades, brincadeiras, musicas e higtdredacionadas ao tema.

Foi trabalhado o livro “Menina bonita do lagco d&'fj que exalta a beleza da
menina negra, fugindo dos contos de fadas tradisprom suas princesas loiras de olhos
azuis. Essa historia mostra o contrario do queostéuma ver: o coelho branco € que
gostaria de ter a cor da menina bonita, mostrassionaque a beleza negra € almejada.

A mausica “Vocé vai gostar de mim”, trabalha-se @malejue fala de algumas de
nossas caracteristicas e a mensagem que trazréigumporta a nossa aparéncia, mesmo
que sejamos um diferente do outro, devemos nos amas aceitar do jeito que somos e
aceitar o proximo assim como ele é.

A histéria da “Maria vai com as outras” tambémtfabalhada de maneira que cada
um entenda que somos diferentes, todos somos foresmdde opinides, que nao
precisamos pensar ou fazer algo s6 porque todemfaz

Em uma oportunidade, uma das bolsistas contou sslmeviagem ao Haiti,
relatando a tragédia que aconteceu e acontece s@mpla, como aquele povo sobrevive,

mostrando que existem pessoas que vivem uma reéelisam diferente da nossa.

O objetivo em falar sobre o Haiti foi transmitir edes ndo somente sobre a
diversidade cultural, racial ou religiosa, mas tdmbdespertar um sentimento fraterno,
demonstrando que mesmo sendo diferentes, cada mnsua cultura, raca e credo e
devemos respeitar, ajudar e amar uns aos outros.

No que diz respeito ao ensino aprendizagem por deejwrojeto, percebemos pelos
registros diarios, relatérios dos bolsistas e didgdocom os professores das turmas que
participam do projeto PIBID que houve progressara aprendizagem significativa em
relacdo aos alunos que apresentam dificuldadesiaoetalas a leitura e a escrita. Alunos
que ndo dominavam o codigo alfabético, hoje recogrneas letras e seus sons, formam
frases e pequenos textos. Também em sala de ayeof@ssores reconhecem que 0s
mesmos estdo mais seguros e confiantes, partiopaad das atividades tanto de forma
oral como escrita. Atribui-se isso ao fato de alus®o das diferencas estar sendo

trabalhada no ambiente escolar, no espaco da saald. Trabalhar as diferencas trouxe
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muitas mudancas.

-Insercéo das bolsistas de iniciagdo a docéncia neafica da rotina escolar

O projeto de insercdo das bolsistas de iniciagdoc&ncia na sala de aula surgiu
com a ideia de observar e aprender como funciontre de uma sala de aula e ampliar o

conhecimento profissional.

O aperfeicoamento da pratica educativa é o objdtagico de todo
educador como meio para que todos os alunos comsigder o

maior grau de competéncia, conforme suas possl#isl reais. O
alcance dos objetivos por parte de cada aluno é@lumque exige
conhecer os resultados e o0s processos de apresmizage 0S
alunos seguem. Para melhorar a qualidade do emsipeeciso

conhecer e avaliar a intervencéo pedagogica ddegsares. Tanto
0s processos de aprendizagem como 0s de ensinmonséeio para
ajudar os alunos em seu crescimento e, € um inshtomque

permite ao professor melhorar sua atuacdo em salauth.

(ZABALA, 1998).

A experiéncia em sala de aula € um paralelo enteeraa apreendida na faculdade
e a pratica vivenciada nas atividades do projetwo Becorrer dessa jornada os bolsistas do
programa tém a oportunidade de adquirir um apraddizacompanhando o cotidiano
escolar fora da sala do PIBID, uma sala que tem nemlédade diaria de atender mais de
25 alunos. E uma oportunidade de conversar dirgtgam@m os alunos, escutar e sanar
suas duavidas. O ato de observar e analisar o dalsenento das criancas € enriquecedor,
a cada dia e, a cada momento, eles nos mostramartogainda eles tém a aprender e o

guanto eles tém a nos ensinar.

Sem duavida, o professor além de ser educador sntiasor de
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conhecimento, deve atuar, ao mesmo tempo, comoadwdiOu

seja, o professor deve se colocar como ponte ergstudante e o
conhecimento para que, dessa forma, o aluno apeefiglensar” e

a questionar por si mesmo e ndo mais receba pas=mNa as
informacdes como se fosse um depdsito do educador.
(BULGRAEN, 2010, p. 31).

Vale destacar que, para que o professor tenhaé&xitsua empreitada, a de educar,
considera-se como um dos fatores importantes tiaidéele da relagédo aluno-professor em
sala de aula, pois se deve levar em conta que snciii@ncas ndo tém em casa o afeto
necessario para alavancar sua autoestima. Entengeesa afetividade em sala de aula
pode auxiliar o professor e 0 aluno a atingirens ssjetivos, seja este para alfabetizar ou
para a apropriacdo do conhecimento em classesavaigadas.

As relacdes afetivas se evidenciam, pois a trassmigdo conhecimento implica,
necessariamente, uma interacao entre pessoasntBpria relacado professor-aluno, uma

relacdo de pessoa para pessoa, o afeto esta préBeMEIDA, 1999).

Cada um no seu momento, no seu ritmo, na sua raamheise expressar bem aos
poucos vai demonstrando pequenas evoluc¢des daitodmocesso que € a alfabetizagéo.
Nos primeiros dias de aula, a professora e a bl$&sn uma tarefa imprescindivel:
descobrir o que cada aluno sabe sobre o sisterasctdéa. E a chamada sondagem inicial
(ou diagnéstico da turma), que permite identifigaais hipoteses sobre a lingua escrita as
criancas tém e, com isso, adequar o planejamestawdas de acordo com as necessidades
de aprendizagem. Ela permite uma avaliagdo e ummpachamento dos avancgos na
aquisicdo da base alfabética e a definicdo dasmascde trabalho entre os alunos. Além
disso, representa um momento no qual as criangastéportunidade de refletir, com a
ajuda do professor, sobre aquilo que escrevem.rialse encontra no momento pré-
silabico.

Os direcionamentos feitos pelas bolsistas sdo ntideede observar e registrar

todas as impressdes e contar como foi o processdfateetizacdo escolaacompanhada
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da professora regente em sala de aula.

Na visdo de Paulo Freire (1996): “Ndo ha ensino pesyuisa e pesquisa sem
ensino”. Assim, a experiéncia das bolsistas detdrsala de aula, acompanhando a turma
e observando o professor regente tem como os $eguibjetivos:

a) Conhecer as necessidades da turma;
b) Observar o desenvolvimento e as necessidadesutussal
c) Auxiliar os alunos no que eles precisarem e interf@ando necessario;
d) Instigar os alunos ao conhecimento prévio e mdtsa-
e) Observar as formas peculiares de ensinar e aprender
f) Possibilitar que as bolsistas de iniciacdo a doa@amrendam como
o professor se dirige em sala de aula;
g) Analisar as necessidades de uma sala de aula conado;
h) Planejar de forma objetiva.

O projeto sobrea insercdo das bolsistas de iniciacdo a docénqgmati@a da rotina
escolar apresentou resultados expressivos. Confomalato de uma das bolsistas, o papel
do educador, surge como interventor dos avancesrites ao processo de construcéo de
conhecimento, e os alunos precisam estar juntgarewesso que envolve redescobertas,
dessa maneira eles percebem e sentem de verdadelgjugra é um elemento essencial
para a vida. estar com eles em sala é fantastiowm axperiéncia impar porque
acompanhamos o desenvolvimento dos alunos. Asstma-ge 0 semeio da sementinha do
saber.

Afirmando o que Paulo Freire (1996) diz: “Ensindoré transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propriaugémdou a sua construgao”.

Um exemplo de aula que foi iniciada de uma mandifarente, a professora
regente ficou com a metade da turma em sala paea tana avaliacdo e a bolsista saiu
com a outra metade da turma para revisar o aprawlizlo alfabeto e dos numeros
estudados em sala, de uma forma mais ladica, cosali@acdo de muitas brincadeiras e

sem o0 uso do quadro e dos cadernos como a turfnaastumada. Retornando para a sala
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foram exploradas a identificacdo e pintura dasgettentificadas.

Jogos e brincadeiras ludicas sdo mais do que atie&l divertidas e podem ser
muito utilizadas na alfabetizacdo infantil, os jege brincadeiras ajudam a estimular
habilidades essenciais para o desenvolvimento pgdaginfantil.

De acordo com Gadotti (1992, p. 70) é preciso salemtender que,

Todo ser humano é capaz de aprender e de ensimer,peocesso
de construcdo do conhecimento, todos os envolhagosndem e
ensinam. O processo de ensino-aprendizagem é fitaiz quando
0 educando participa, ele mesmo, da construcdo s’

conhecimento e ndo apenas “aprendendo o conheament

Hora do Conto

O Projeto da Hora do Conto possibilita aos educardin 12 ao 3°ano da EEB
Professora Claudete Maria Hoffmann Domingos, o mmmele audicdo de histérias
também auxilia no processo de desenvolvimento itdal dos alunos, tanto dentro da
escola como também nas suas relacdes sociais em oupasass Busca levar os alunos
ao mundo da imaginagdo e ao mesmo tempo a dessuboirmaravilhoso universo da
literatura infantil.

Com o Projeto da Hora do Conto buscou-se descolgine os alunos ja sabiam
sobre a literatura infantil, tentando desta manaimgliar os seus repertorios por meio de
atividades relacionadas aos diversos tipos de gérextuais, da analise e interpretacdo e
exposicao de ideias inter-relacionadas ao contod@l. (BAKNTIN, 1992, p. 127).

O projeto da Hora do Conto estimula e desenvolveaginacdo, o habito de ouvir
com atencéao, enriquece e amplia o vocabulario, ifadua a livre expresséo, promovendo

e estimulando a linguagem oral, possibilitandonasa participacdo e opiniao das criancas



PRATICAS DE INICIAGRD
A DOCENCIA NA REGIKO SUL

ENFOQUES. AVALIAGAD E PERSPECTIVAS

Asmrias; Frce. De. MameCe Tar { Uevesie De Mowmtat - CA

B0 S B uwsmos
diante das atividades propostas no dia a dia.

A dinamica do trabalho de contacao de histériaBRBR Professora Claudete Maria
Hoffmann Domingos se da basicamente por meio desiggo oral. No entanto, as
contadoras também utilizam exposicdo de figurasagens relacionadas ao tema.

Segundo Girardello (2014, p. 76),

A imaginacdo é para a crianca um espaco de liberdade
decolagem em direcdo ao possivel, quer realizaueh@o. A
imaginacédo da crianga move-se jurt@omove-se- com 0 NOVOo
gue ela vé por todo o lado no mundo. Sensivel am,na
imaginacdo é também uma dimensdo em que a criasigantra
coisas novas, pressente ou esboca futuros possiukastem
necessidade da emocdo imaginativa que vive por na&o
brincadeira, das histérias que a cultura lhe o&erdo contato com
a arte e com a natureza, e da mediacédo adultalmqlee aponta, a

VOZ que conta ou escuta, o cotidiano que aceita.

Para tornar o processo mais significativo, as clomges utilizam aderecos, sendo
assim, uma alternativa para aproximacao de cem@afdas personagens em sua realidade.

Acreditamos que o aluno sO sabera a importancikeitlaa, se criar o habito e
sentir o prazer em ler, porque a literatura € sesgmtacdo de uma cultura. Ou seja, estar
em contato com a literatura é aprender um poucordecultura.

Goées (1991, @23) menciona que:

Os leitores infantis devem atender as necessidaddamentais da
infancia [...]. Assim, é importante que os assunégsolhidos
correspondem ao mundo da crianga e ao seu interfesdgem
progressivamente suas descobertas e sua entradhesaaltural
no mundo dos adultos e Ihe forneca elementos daménto nesse

campo, levam em conta as condicdes de vida daceriana
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diversidade de regides, paises.

A escola deve ser um lugar em que a convivénciaattaratura aconteca de fato,
permitindo o contato com diferentes autores eosstieavivando a capacidade de olhar e
ver o que é a essencial nas histérias.

Incentivar a formacdo do habito de leitura na idade que todos os habitos se
formam, isto é, na infancia, € muito importantestdesentido a literatura infantil € uma
peca fundamental para este desenvolvimento.

A Hora do Conto na EEB Professora Claudete Maridfrboon Domingos é
realizada para as turmas do primeiro ao terceioodanFundamental | a cada quinze dias,
sendo que a cada semana anterior a hora do costdyolaistas realizam todo o
planejamento e confeccdo de aderecos que serdadm$ na historia a ser contada.

Percebe-se grandes avangos em todos os gruposadeasr desde o inicio do
semestre, pois foi estabelecido com cada grupmnalgombinados para 0 momento da
hora do conto, como por exemplo, a maneira de sgadar durante a contacdo de
histdrias, esperar a vez para falar e respeitamigos e a contadora.

Ao final de cada contagdo de historias é realizada roda de conversas, para que
as criancas se expressem suas ideias. Tambémizouiabralmente as leituras que
realizaram sozinhos, o0 que possibilita percebeuantp aprendem com algo novo neste
momento, como por exemplo, um nome de cidade, aadesconhecidas, autores,
cantores e outros.

Salientamos sobre a importancia de preparar umejaliarento significativo para
criancas, pois a proposta da hora do conto comtplawa formar futuros leitores e

escritores.

Procuramos trabalhar com diversos géneros texteasom a
musica, para ampliar o repertério das criancas datas,
possibilitando o encantamento pelas diversas fomheakteratura.
Recontar histdrias é outra atividade que pode sserd/olvida

pelas criancas. Elas podem contar historias codagcom a ajuda
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do professor, reconstruindo o texto original armaaeira. Para isso

podem apoiar-se nas ilustracdes e na versao lekesds condicdes,
cabe ao professor promover situacdes para que iaBc&s
compreendam as relagbes entre 0 que se fala o esgtdo e a
imagem. O professor |1é a historia, as criancastasguobservam
as gravuras e, frequentemente, depois de alguniasase ja
conseguem recontar a histoéria, utilizando algumgeessdes e
palavras ouvidas na voz do professor. Nesse semidoportante
ler as historias tal qual esta escrita, imprimintdmo a narrativa e
dando a crianca a ideia de que ler significa atribignificado ao
texto e compreendé-lo. (REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL PARA A EDUCA(;AO INFANTIL, 1998, p. 144).

A literatura infantil € um caminho que leva a cgara desenvolver a imaginacao,
emocdes e sentimentos de forma prazerosa e savificE importante para a formacéo de
qualquer crianga ouvir muitas e muitas historiasis ¢ por meio dos livros e contos
infantis que a crianga enfoca a importancia derpeentar e recontar histérias. Segundo
Fanny Abramovich (1993, p. 16), “[...] escuta-las &icio da aprendizagem para ser um
leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamenfteito de descoberta e de compreensao
do mundol...]".

Incentivar a formacgdo do habito de leitura na idade que todos os habitos se
formam, isto €, na infancia, € muito importantestdesentido, a literatura infantil € uma
peca fundamental para este desenvolvimento.

Participar do PIBID com a proposta da Hora do Céntouito importante para as
bolsistas, pois percebem a cada dia, a cada esérgigeparada, 0 quanto € necessario

favorecer esse tempo para as criangas ouviremeeiaphistorias.

Alfabetizagéo e Letramento: Refor¢co Escolar
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O Projeto da Alfabetizacdo e Letramento proporciansa bolsistas do Curso de

Pedagogia Virtual da Unisul, além da formacdo, atigigacdo em experiéncias
metodoldgicas que unem a teoria e a pratica dagemiiscando a superacao de problemas
identificados no processo ensino-aprendizagem fdbeatizacdo e letramento dos alunos
do Ensino Fundamental | (séries iniciais). Paren,is8 necessario entender que
alfabetizacao e letramento sédo processos diferensesscomplementares.

O conceito de alfabetizac&o, por muito tempo, fiatnelado a ideia de que para
aprender a ler era necessario apenas a capacidgadiecodificar os sinais graficos,
transformando-os em sons, e de que para apren@scraver era necessario apenas
desenvolver a capacidade de codificar os sondalarf@ansformando-os em sinais gréficos.

A partir da década de 1980, varias teorias mosttaeno aprendizado da escrita
nado se reduziria ao dominio da correspondéncia gnifemas e fonemas (a decodificacédo
e a codificacdo), mas se caracterizaria como uieps® ativo, por meio do qual, desde os
primeiros contatos com a escrita, a crianga coinistra reconstruiria hipéteses sobre a
natureza e o funcionamento da lingua escrita cameistema de representacao.

Segundo Cagliari (1998, p. 29),

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatoreguanto mais
ciente estiver o professor de como se da o proakssguisicdo de
conhecimento, de como uma criangca se situa em s$erd®
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindoseu
processo de interacdo social, da natureza da adaliinguistica
envolvida no momento em que esta acontecendo lbetifacao,
mais condi¢cdes tera esse professor de encaminhafordea
agradavel e produtiva processo de aprendizagem, eem

sofrimentos habituais.

O conceito de letramento entra em cena e ampliasa@o vde alfabetizagao,
chamando a atengdo ndo apenas para o dominio tizapié ler e escrever (codificar e

decodificar), mas também para os usos dessasd@al@l em praticas sociais em que ler e
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escrever € necessario.

Magda Soares (1998, p. 16) define letramento cdmaresultado da acao de
ensinar e apreender as praticas sociais de lestgscrita; € o estado ou condicdo que
adquire um grupo social ou individuo como consegjaéte ter-se apropriado da escrita e
de suas praticas sociais”.

Trata-se, portanto, de um processo que tem inigendp a crianca comeca a
conviver com as diferentes, manifestacdes de aswitsociedade (rotulos, placas, revistas
entre outros) e se prolonga por toda a vida, ca@scente possibilidade de participagdo nas
praticas sociais que envolvam a lingua escrittu(eeie redacdo de cartas, de convites, de
avisos, de obras literarias, por exemplo).

Alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentesla um com suas
especificidades. Porém, ambos sdo indispensaveisdquse leva em consideracdo a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Ainda segundo Magda Soares (1998, p. 11), a enttadariangca no mundo da
escrita, ocorre simultaneamente por esses doi®$sos. “a alfabetizacdo desenvolve-se
no contexto de e por meio da aprendizagem dasOedafpnema/grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizagdo”.

Indispensaveis para se garantir a insercdo e mipagio efetiva nas sociedades
letradas, a alfabetizacdo e o letramento s&o, rgortaprocessos diferentes, mas

complementares e inseparaveis.

Letramento € pois, o resultado da acéo de ensinde@prender a
ler e escrever, bem como o resultado da acdo dehabdidades
em praticas sociais, € o estado ou condicdo quéradgm grupo
social ou um individuo como consequéncia de texpsepriado da
lingua escrita e de ter-se inserido num mundo dgedn
diferentemente: a cultura escrita. (PRO-LETRAMENTODQ7, p.
11).
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Reconhecendo a especificidade de cada um dessEsgos, € preciso combinar a

alfabetizacdo e o letramento, assegurando aossatanto a apropriacdo do sistema de
escrita, como o dominio das praticas sociais deréee de escrita. Como consequéncia, 0
desafio que se coloca é “alfabetizar letrando”seja, possibilitar que a alfabetizacéo se
desenvolva em um ambiente onde a crian¢a convivavesiados portadores de texto ao
mesmo tempo em que constroi a base alfabética.

E nesse processo de interacdo que se destacalalpgmefessor (bolsista) como
mediador entre a crianca e o texto (objeto conheuia). Nessa mediacdo, o professor
deixa de ser o0 Unico possuidor e transmissor dbezmmento. Sua intervencao é planejada
para favorecer a acdo do aluno, exigindo do balsist conhecimento claro do processo
de construcdo do conhecimento, para identificaneajcrianca ja sabe, como pensa, como
|é e escreve, o0 que significam seus diferentesng@s@hos e como agir para que continue
evoluindo para os niveis seguintes.

O professor, como profissional da educacédo, é aqgeé constréi sua pratica
pedagogica na relacdo dialética entre conhecimeragéo, entre o saber fazer e o saber
sobre o fazer, “com o objetivo de conseguir um boscando uma transformacéo [...] cuja
capacidade de mudar o mundo reside na possibilidkdetransformar os outros”
(SACRISTAN,1999, p. 28).

Nesta pratica o processo de letramento ocorre par de atividades desenvolvidas
partindo de géneros textuais diversos, jogos enwsatalfabeto mével, computadores,
livros diversos, musica entre outros, envolvend@anabiente escolar no processo de
alfabetizacado e letramento com o objetivo de mathar compreensdo da leitura e da
escrita dos alunos em sala de aula, de acordo cqaianejamento; e aos bolsistas a
possibilidade de reflexdo sobre a pratica pedagggionstituindo-se como instrumento
indispensavel na auto avaliagdo do fazer pedag@&ia mudanca de atitudes.

Recreio Monitorado

Durante o periodo de recreio ha uma grande coragg@arde alunos espalhados

pelo patio da escola e é neste momento que as;asiaproveitam o tempo livre para
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correr e brincar. Brincam e correm o tempo do fegem o monitoramento de um adulto

e € exatamente neste momento que acontecem maitss@es e pequenos acidentes,
porque geralmente as brincadeiras de correr speteidas.

Segundo Vygotsky (1991 apud DRAGO; RODRIGUES, 20083 maiores
aquisicdes de uma crianga sao conseguidas no bdogaquisi¢cdes que no futuro tornar-
se-80 seu nivel basico de acao real e moralid&ieiutor ainda afirma que € brincando
que a crianca aprende a agir numa esfera cogmitiyge o0 mesmo esta, intrinsecamente,
relacionado ao desenvolvimento da percepc¢do, aswimo, da memoria, da afetividade e
da imaginagéo.

Para minimizar esta situacao, foi elaborado umgpemento entre a supervisora do
PIBID juntamente com as bolsistas com a intencawagsformar este momento prazeroso
e com atividades dirigidas.

A escola, por sua vez, pode contribuir para issgaatir de um melhor
aproveitamento do tempo e espaco destinados aeigedldo apenas através da
disponibilizacdo de materiais, que podem inclusee confeccionados pelos proprios
alunos, mas também através do oferecimento de @spdequados e, principalmente, por
meio da formacdo de grupos entre professores @ggess comunidade interessados em
participar do planejamento e desenvolvimento deidailes Iidicas com o0s escolares
(CARVALHO; PAPALEO, 2010, p. 70).

Com a colaboracdo de um funcionéario da escolai¢ssrgerais da Associagéo de
Pais e Professores - APP) foram criados diversgsesjocomo: tabuleiros, jogos de
encaixar, bola ao cesto, jogos de botdo, xadremadaorrida maluca, amarelinhas, vai-
vem e caracol. Todos esses brinquedos foram coofexos com materiais reciclados. As
bolsistas também introduziram as brincadeiras catasb bambolés, elastico, cordas
brincadeiras de morto e vivo e alguns circuitofzaindo materiais da area da Educacédo
Fisica.

As atividades livres ou dirigidas, durante o pevidée recreio, possuem um enorme
potencial educativo e devem ser consideradas pgeldleena elaboracdo da sua Proposta
Pedagodgica. Os momentos de recreio livre sdo fuedtmis para a expansado da
criatividade, para o cultivo da intimidade dos alsi(BRASIL, 2003).
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Sabemos o0 quanto a brincadeira € importante na wdeauma crianca,

principalmente no momento em que ela esta intedagbom os amigos, ndo deixando de
destacar que a brincadeira na vida de uma criargsseéncial para seu desenvolvimento
cognitivo, motor, imaginacao criativa, constru¢cé® allturas e interacées sociais. As
brincadeiras ajudam as criancas a vivenciarem seggtabelecidas, aprendem a esperar a
sua vez e também a ganhar e perder.

O fato de que a crianca, desde muito cedo, podersenicar por meio de gestos,
sons e mais tarde representar determinado papalimzdeira, faz com que desenvolva
sua imaginacdo. Nas brincadeiras podem ser des@®| algumas capacidades
importantes, tais como: a atencdo, concentracaoialgacdo, orientacdo espacial,
esquema corporal, a imitacdo, a memoria, a imagmac

Para Gislene de Campos Oliveira:

E importante, também, que ela tenha uma boa coagderglobal,
saindo-se bem ao se deslocar, transporta objetesneovimentar
em sala de aula e no recreio. Muitos dos jogosircdueiras,
realizados nos pétios das escolas, sdo na verdadepreparacao
para uma aprendizagem posterior. Com eles a cr@od@ adquirir
nocbes de localizacdo, lateralidade, dominancia, e
consequentemente orientacdo espacotemporal. Um fator
importante para a educacédo escolar € o desenvaoliode sentido

de espaco e tempo. Uma boa orientacdo espaciaidpcajeacita-la

a orientar-se no meio com desenvoltura. (OLIVEIRB0OS, p. 39).

As bolsistas procuram proporcionar aos alurshsrante a hora do recrei@
entretenimento dirigido, por meio de jogos e briwes, tornando-o mais seguro,
organizado e divertido, oportunizando o bom rela@mento.

O método € o caminho que sera percorrido paragdcars objetivos propostos, € o

caminho do pensamento e a pratica exercida na adpard da realidade. Cremos ser a
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metodologia mais adequada para as ciéncias sop@igie € aquela que, sem deixar de

ser logica, demonstra sensibilidade pela face kdogproblemas. (DEMO, 1987, p.85).
Para tornar o momento da hora do recreio prazesosoganizado as bolsistas
procuram trabalhar de maneira significativa os gogoas brincadeiras, estimulando a
participacdo das criancas, trabalhando o bom melaoiento durante o periodo do recreio.
Procuram desenvolver o pensamento e a imaginagasipgitam também a participacéo e
opinido das criancas diante das atividades proposteentam os alunos quanto a questao
de néo correr e evitar brincadeiras agressivasntn@m a crianga de forma prazerosa a
participar das brincadeiras e jogos propostos, ysame administrar situagcbes de

desentendimento, tornando assim, 0 momento do@aui@s seguro e organizado.

Consideracoes finais

O PIBID trouxe resultados positivos principalmeates bolsistas de iniciacdo a
docéncia, pelo fato de na pratica em sala de aesz@a estarem em contato direto com a
realidade. Foi um momento de aprendizado e formae#e oportunidade oferecida por
meio dos projetos, que trouxe bons resultadosiascas atendidas pelo programa em cada
escola.

Pode-se constatar que o programa PIBID € necegs#ndoa Formacdo das alunas
de iniciagdo a docéncia do Curso de Pedagogia, paporciona a esses futuros
profissionais da Educacédo, a oportunidade de epnia e pratica, refletindo o seu fazer
pedagogico e, aos alunos com dificuldades de ajegem, a oportunidade de participar

de atividades com metodologia diferenciada.

Observa-se que este programa tem beneficiado miami@ os bolsistas, pois eles
tém demonstrado mais seguranca no desenvolvimenseul trabalho, conseguindo fazer
uma leitura da sua pratica pedagdgica. Isto trelesa consciéncia de que é necessario e
um dever de intervir na aprendizagem das criangas responsabilidade, dando-lhes o

direito, de fato ao conhecimento cientifico e acemtédo ampla de letramento.
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Estabelecer uma relacdo de confianca muatua € fusrtaimpara minimizar a

dificuldade comunicativa entre o professor e os@du Essa € a perspectiva da pedagogia
culturalmente sensivel e requer do professor sédaile e compromisso social que
permita uma relacdo de igualdade e respeito, @anelti que todo aluno é capaz de
construir uma aprendizagem significativa, indepetelela classe social a que pertenca.
Esta postura favorece o clima de confianca, pardotique o aluno possa participar mais
ativamente na construcdo do préprio conhecimenstudes apontam que as relacdes
estabelecidas entre professor e aluno no processogino-aprendizagem sao decisivas ao
possibilitar a construcdo do conhecimento. Ness#idee a relacdo pedagodgica do
professor pautada no respeito e afetividade faeoeeproducdo do conhecimento como
pratica humanizada. (BAIBICH-FARIA; MENEGUETTO, 200

O trabalho desenvolvido e a participacao de todesleidos no PIBID tém trazido
um melhor entendimento do que € a formacgéo parer@dar em sala de aula. Tudo gira
em torno da mediacao; todos sdo mediados para seteesultado que traz uma completa
satisfacao; resultados positivos que, com certezaesenrolar da profissdo, no caminhar
pela &rea da educacado, sempre se refletirh nas egéeutadas durante as atividades, e o
PIBID tém esse papel fundamental, despertar paarendizado, para a mediacao para a

conquista no espaco educacional sendo ele na escola
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