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O TRABALHO COLETIVO NA FORMAGCAO DE PROFESSORES: O S ABER
DOCENTE COMO FIO CONDUTOR

Fabiana Ritter Antunes
Eixo Tematico: Docéncia e formacao de professores

INTRODUCAO

Pelo menos nos ultimos 20 anos, a partir de disecsacepcdes e orientacdes,
milhares de pesquisas sobre o ensino, 0os docestssesaberes tem sido produzidas. E a
cada ano, € publicado em periddicos um numero débeda obras sobre esse tema, em
diversos lugares do mundo todo (BORGES, 2001).

Em meio a respeitados autores como Gaushial. (2006), Pimenta (2006) apenas
Tardif (2002) parece ter uma preocupacdo explpotadefinir o que entende por saberes.

REFERENCIAL TEORICO

Atualmente, na area educacional, tém-se verifiaatioaumento significativo de
estudos que procuram investigar as especificidadesiatureza e 0s processos de
construcdo de conhecimentos ou de saberes de godes Esses estudos aconteceram e
ainda acontecem porque, conforme Tardif (2002)rmélizacdo dos saberes necessarios a
execucao das tarefas que |he sdo préprias é unddigdes essenciais a toda profissao.
O mesmo autor afirma que o ensino € a mobilizagivadios saberes que formam uma
espécie de repertério no qual o professor se aleagtara responder as exigéncias
especificas da situacéo concreta de ensino.

A partir da década de 1980 e 1990, a questdo der shls professores fez surgir
dezenas de milhares de pesquisas no mundo and@lo;saxnais recentemente, na Europa.
Ora, essas pesquisas empregam teorias e métodastbagriados e propdem as mais

diversas concepcdes a respeito do saber dos ds¢&AaieDIF, 2002).
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Ainda, assim como Tardif (2002) revela, a questiieaber dos professores ndo pode
ser separada das outras dimensdes do ensino, neestddo do trabalho realizado
diariamente pelos professores no contexto educacion

METOGOLOGIA
Este recorte contou com uma abordagem qualitativaentido de apresentar um

recorte sobre o ponto de vista de alguns autolee sotematica saberes docentes.

RESULTADOS ALCANGCADOS

Visando articular melhor a questédo do saber doegsores com o0 meio em que
desenvolvem seu trabalho, é que iremos abordaiossdndutores, assim definidos por
Tardif (2002), que irdo nos aclarar sobre a orga@ia de seu trabalho, a capitacdo da
realidade social, bem como a relacédo entre sugeitabalho. O primeiro fio condutor € o
Saber e trabalho: se associa intimamente com alli@ma escola e na sala de aula. Essa
relacéo dos professores com os saberes nuncagadadiao cognitivo, pois sdo mediadas
pelo trabalho que lhes fornece todos os princip&a enfrentar e solucionar as situacdes
cotidianas no ambiente escolar. Ou seja, tratpaganto de um saber multidimensional
que incorpora elementos identidade pessoal e piafial relativos a escola; A respeito do
segundo fio condutor, Diversidade do Saber: em swnsaber dos professores é plural,
heterogéneo, compdsito, porque envolve, no pr@xe@cicio do trabalho, conhecimentos
e um saber-fazer bastante diversos, provenientésnties variadas, e, provavelmente, de
natureza diferenciada; O terceiro fio que conde ésabalho € Temporalidade do saber:
significa articular, que ensinar supde aprendensanar, e que isto demanda certo tempo,
ou seja, aprender a dominar progressivamente oesalmecesséarios a realizacdo do
trabalho docente; O quarto fio condutor é A expmiee de trabalho enquanto fundamento
do saber: os saberes provenientes da experiénct@ablalho cotidiano constituem os
pilares da pratica e da competéncia profissionagapa, esta experiéncia é para o professor
a condicdo para a aquisicdo e producdo de seusige@aberes, para transforma-los,

adapta-los pelo e para o trabalho; O quinto fiodotor € Saberes humanos a respeito de
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seres humanos: este refere-se ao relacionament@laihador - professor- com o seu

objeto de trabalho - escola- fundamentalmente @rala interagdo humana; O sexto e
ualtimo fio condutor é relacionado com os Sabergraacao de professores: é decorrente
da formacdo de professores para o magistério, \aos#w 0s saberes dos docentes e a
realidade de seu trabalho cotidiano, ou seja, csqueoduz pelas universidades a respeito
do ensino e os saberes desenvolvidos pelos profésssm sua suas praticas cotidianas.

Nesta seara, 0 autor argumenta cerca de cincogponportantes na consideracao
do saber a um contexto social: a) A situacéo a@eto trabalho escolar; b) Os saberes sao
producdes sociais, por isso, vinculam-se sempren aeterminado contexto historico e
cultural que reconhece ou ndo a sua validade; matAreza e a complexidade do trabalho
educativo que estd sempre em funcdo de uma pstcial, envolvendo uma negociagao
entre professores e alunos; d) A pedagogia, aidida ensino e a aprendizagem, séo
constru¢des sociais, cujos conteudos, formas e lidadas dependem intimamente da
historia de uma sociedade; e, por fim e) O salscél por ser adquirido, incorporado,
modificado sempre no contexto de uma socializagéfisgional (TARDIF, 2002).

Neste ambito, podemos definir o saber docente ammgaber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes asiwtladformacao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienaigie terdo que ser utilizados para a sua
efetiva pratica pedagodgica (TARDIF, 2002).

Ja Tardif (2002) elaborou a classificacdo de quapms de saberes docentes que
serdo explicados a sequir: 1) Saberes da formagfisgional, que sdo transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores, ou sé@m@,saberes produzidos pelas ciéncias
humanas; 2) Saberes disciplinares, que sao saipeeesrrespondem aos diversos campos
do conhecimento, aos saberes de que dispbe a smssaade, integrados em forma de
disciplinas nos cursos de formacéo inicial; 3) $abeurriculares, que correspondem aos
discursos, objetivos, conteudos e métodos a mhrsirquais a instituicdo escolar apresenta
0s saberes sociais por ela definidos e selecionamose modelo de cultura e formacéo; e,
4) Saberes experienciais, que sdo saberes quefesqamres no exercicio de suas fungdes e

na pratica de sua profissdo, desenvolvem em skaillicae no conhecimento de seu meio.
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Esses saberes brotam da experiéncia e sdo poalelados, incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob forma dmbitus e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser. Sera
entdo que podemos dizer que os saberes docentesemon provisorios, sem fim,
possuem um carater evolutivo?

Sobre a diversidade desses conhecimentos, vakdteessqui a opinidao que Tardif
(2002) traz em seu livro sobre saberes docented:d[saber dos professores nédo provém
de uma fonte Gnica, mas de varias fontes e deedifes momentos da historia de vida e da
carreira profissional, essa propria diversidadearé 0 problema da unificacdo e da
recomposicéo dos saberes no e pelo trabalho” (TARZN02, p.21).

E evidente que os professores devem definir suic@réotidiana em relacdo aos
diversos saberes docentes, que tém contato enerd#srmomentos durante sua formacgao
e consequentemente com a formagao continuada.

Torna-se importante deixar claro que todo saberligampum processo de
aprendizagem e de formacgéo, e quanto mais desahvofermalizado e sistematizado é
um saber, mais longo e complexo se torna o prockssprendizagem (TARDIF, 2002).

E nesse contexto de desenvolvimento, formalizacidosistematizacdo de
conhecimentos que nos remetemos aos professorgeigeEfds, porque em regra, has
escolas, é insuficiente a relacdo dos professamesseus saberes, eis que estes por vezes
apresentam inumeras dificuldades em fazer umadade pratica com os conhecimentos
que possuem.

E neste sentido que os saberes inerentes a pmilssénte - e que a0 mesmo tempo
sdo oriundos de diversas fontes e espacos - deeemvatorizados e principalmente

consolidados com a finalidade de fortalecer os wesee o labor desempenhado por estes.
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