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RESUMO

A pesquisa € um estudo sobre o uso dos aparelhos celulares nas aulas de Ciéncias
Humanas de duas escolas estaduais de Sao Leopoldo. O estudo busca fazer uma aproximagao
entre a Sociologia da Educacgdo e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. O objetivo
do trabalho € compreender as relacdes desenvolvidas no interior das institui¢des escolares
com esses dispositivos méveis de conexdo a internet. As praticas, os significados e os
questionamentos existentes nesse fendmeno contribui para a reflexao sobre o espago escolar
inserido na Sociedade da Informagdo. A leitura do campo através do conceito de experi€ncia
social de Francois Dubet indica trabalho de autoria exercido pelos atores escolares frente as
normas institucionais que organizam os fazeres educativos. A metodologia de investigacao
utilizou-se da observagdo participante e da aplica¢io de questiondrios com educadores e
educandos para aprofundar o entendimento do objeto de estudo. A anélise de dados
identificou a existéncia de mediacdes entre as demandas estudantis e as exigéncias
institucionais veiculadas pelos professos no regramento das posturas em sala de aula. E
possivel concluir que a dimensao comunicativa da escola deve ser valorizada, sendo
necessario experimentar praticas escolares onde os recursos multimidias do celular estejam
articulados em projeto educativo de forma a integrar diferentes linguagens na constru¢ao dos
conhecimentos.

Palavras-chaves: Sociologia da Educacao; Sociologia da Experiéncia; Tecnologias
da Comunicacgéao e da Informacao; Celular em sala de aula.



ABSTRACT

This research is a study about the use of cellphones in Human Science’s class,
analyzed on two high schools maintained by State. The investigation explores
interfaces between Sociology of Education and Tecnology of Information and
Comunication. The point of search is realize about developing relationships in schools
with cellphones and learning. Understant how pratices, meanings and questions in this
phenomenon contributed for thinking educational spaces in Information Society. The
concept of social expirencie formulated by Frangois Dubet produced interpretations of
field work in which demonstrated authorship in educational institutions. The
metodology work was used participant observation and survey with students and
teachers for collect information related to the object of study. The date analysis
identified mediations between student's needs and institucional's script in class
behavior. It's a possible conclusion the neccessity to valorize communicative and
interactive dimension in school from experimenting multimedia resources of cellphone.
This experiences should contribute for articulate an educational project with different
languages to building knowledge.

Keywords: Sociology of Education; Sociology of Experience; Tecnology of

Communication and Information; Cellphone in classroom.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO DO EDUCADOR
ANEXO 2 - QUESTIONARIO DO EDUCANDO






1 INTRODUCAO

O estudo construido nessa dissertacdo €& preenchido de experiéncias,
sensacoes, inquietacoes, reflexdes e sinteses produzidas por aquilo que Wright Mills
define como Artesanato Intelectual (1975). E uma tessitura de estudos, préaticas,
trocas, questionamentos e problematizacbées frente as contradicdes cotidianas do
ambiente escolar processadas pela pesquisadora.

A realidade escolar apresenta diferentes situagcdes em que a falta de sentido e
compreensdo produz incobmodos e angustias pela recorréncia das dificuldades da
instituicdo em produzir relacdes e acoes capazes de tornar determinados fenébmenos
inteligiveis para as praticas escolares. Logo, necessitando processar estimulos e
mudancas, provindas de seus atores e de processos sociais nos quais esta inserida,

em um funcionamento mais adequado a essas continuas demandas.

Nesse sentido, as interfaces entre Sociedade, Comunicagcdo e Educacao
produzem efeitos na instituicado escolar. A imbricacdo dessas relacbes podem ser
evidenciadas por diferentes objetos de pesquisa, no entanto para esse estudo, séo as
questdes e discussdes referentes ao celular em sala de aula que conduzem a
construgao da investigacao.

A busca dessa pesquisa faz uma costura entre esse plano empirico reduzido e
especifico com diferentes contribui¢des tedricas, no intuito de ampliar a percepcao da
problematica identificada em relagcdes mais complexas e amplas com a estrutura
social. O reconhecimento das interagdes contraditdérias no ambiente escolar a partir
da insercao do celular nas instituicdes educativas provoca uma analise em diferentes
“camadas interpretativas”, para a producdo de uma reflexdo coerente ao que é

vivenciado no cotidiano.

Afinal, em relacdo a presencga das ferramentas digitais na escola, a instituicao
produz um conjunto de “respostas” que reforcam o préprio alvo: apesar da proibicao
(ou recomendacgao para evitar sua presenca) a permanéncia do uso nao diminuiu.
Logo, tentar entender esse fenbmeno apenas a partir da ética da “normatizacao de
condutas”, € ignorar o que representa no questionamento sobre estrutura escolar e
sobre processos sociais, que extrapolam o desrespeito sistematico as normas

escolares (essa percepcao estimula o olhar para a acao de pesquisa).



Para compreender a relacdo entre processos sociais e as relacoes escolares,
inserir a pesquisa na area da Sociologia da Educacdo parece adequado, além de
dialogar com as intencionalidades de contribuicdo do estudo. E através dos
parametros socioldgicos que se buscou produzir uma discussao sobre a interseccao

sobre comunicagao na escola.

A escolha da tematica e do objeto de investigacdo desse estudo esta
intrinsecamente ligada com a construgdo da trajetéria académica e profissional da
pesquisadora. Nesse sentido, entendendo o fazer da pesquisa como uma forma de
fazer didlogo e intervencao no espaco escolar, mas também de produzir conhecimento
desde a escola para a Universidade, a partir das elaboracdes construidas na realidade

educacional.

De acordo com a proposicdo de McLaren (2000) em se teorizar “para” as
escolas, saindo da posicado de “sobre”, de modo a refletir e construir alternativas de
organizacao para essas instituicoes, seus curriculos e as relagdes sociais em sala de

aula.

Em meio a uma sociedade neoliberal capitalista em processo de
democratizacdo, a violéncia, a exclusdo, a discriminacdo, a dominacao,
enfim, a desumanizacdo ainda sdo uma realidade gritante para muitas
pessoas. Nesse contexto, somos desafiados a assumirmos como educadores
e pesquisadores a partir da realidade das classes menos favorecidas,
buscando fazer de nossas escolas e universidades espago-tempos de
vivéncias e aprendizagens mais humanizadoras do que a rua, o mercado de
trabalho, a exploragédo capitalista e tantos outros mecanismos de agresséao a
dignidade de criangas, jovens e adultos (HENZ e C.I. 2015,p.12)

Um exercicio de ser “professor-pesquisador’” no qual produz acao reflexiva
sobre sua pratica docente, assumindo a escola como fonte de conhecimento e
produzindo saberes a partir das situagdes vivenciadas na realidade educacional,
culminando em uma reconstrugcao dos fazeres docentes (CUNHA E PRADO, 2007).

Colocando a atuacao profissional de forma complementar e reciproca a
académica, pois as percepcdes dos fendbmenos sociais na escola colocam demandas
por interpretacdes cabiveis, exigindo posicao critica e protagonista a essa realidade.
Retornar para as atividades docentes com analises oportunizadas por uma pesquisa
metddica, com possibilidades de analise proporcionada por um embasamento teérico
e conceitual, forma por sua vez um movimento catalisador de mudangas no contexto

de origem (de perspectivas, de praticas).



A postura investigativa no ambiente escolar ndo é neutra. E constituida a partir
do reconhecimento dessa atividade como tarefa de um educador que se entende
como ativista critico. Conforme Freire (1986) esse profissional aquele que
compreende o contexto social do ensino produtor da docéncia e na busca por
reinventar-se como professor, reinventa também a sociedade (pois na perspectiva

freiriana a transformacéao seria ao mesmo tempo social e do proprio sujeito).

Pesquisar é colocar-se em movimento para combater a burocratizagao e
mecanizacao produzida pela estrutura escolar que coloca o professor como reprodutor
de contetidos, ao em vez de produtor de conhecimento. E assumir uma posicao
questionadora e formuladora de propostas a partir do trabalho investigativo sobre a
realidade educacional.

Por isso, Giroux (1997) e McLaren (2000) destacam o papel dos professores
como intelectuais transformativos e a constituicido das escolas como esferas publicas
democraticas, ou seja, o0 educador com a capacidade de combinar reflexao e acao
impulsionadora de conhecimentos criticos a injustica e a exploracao; formando um
espaco escolar de praticas sociais de justica e igualdade, onde as discussdes sobre

as questdes publicas estejam presentes no fazer educativa.

Nessas escolhas, ser professor e ser pesquisador se confundem. Dubet (1997)
tras essa contradicdo sobre o olhar “externo” mistura-se com o “estar dentro” e essa
“‘imersao”, muitas vezes dificultando um afastamento mais critico e metodico sobre a
prépria pratica. Porém, esse distanciamento (sempre relativo e limitado) inserido no
campo é possivel por meio de ferramentas metodoldgicas e referenciais teoéricos que
alteram a posicao de professor para “observador” e “pesquisador”, constituinte de

outras relacdes dentro do espaco de analise.

z

E preciso problematizar e entender o que realmente acontece no espaco
escolar para retornar a esse lugar com praticas embasadas em novas percepcoes e
diferentes significados de forma a construir uma escola menos idealizada e mais
enraizada nos interesses dos atores escolar. Portanto, o papel da acdo dos sujeitos
escolares é um importante aspecto para a construcdo do entendimento sobre o
espaco existente dentro das instituicbes para a autonomia e inventividade dos
individuos que extrapola a organizacdo burocratica e previsivel das escolas. A
dimensao da autoria pode auxiliar a explicacdo daquilo que institucionalmente esta

“escapando”.
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Caso contrario, podemos reduzir essas agées como “desviantes”, sem tentar
considerar essa classificacdo na 6tica do funcionamento escolar. Vasconcelos (1994)
questiona o que a crianga considerada indisciplinada quer dizer sobre a escola,
destacando que dependendo do tipo de proposta o professor propdem/impdem, o
docente pode ser um dos maiores fatores de producado de indisciplina: “Quando se
esta sob tirania, desejamos que as pessoas se rebelem, que se levantem contra, que
se indisciplinem.” (VASCONCELQS, 1994, p.51)

Nem toda a “quebra” dos protocolos escolares estd embasada em relagdes de
desrespeito e ofensa. Muitas das situacbes consideradas indisciplinadas sao
questionamentos silenciosos ao funcionamento da engrenagem escolar. Nao ficar
sentado, ndo copiar, conversar, brincar, usar o celular... colocam em destaque as
caracteristicas da escola como instituicao, construida na separagéao do professor na
posicao de “mandar”’ e a dos alunos em “obedecer”.

Os pequenos atos de “confronto” ao funcionamento escolar podem indicar
anseios ou uma escuta que vém sendo negada dentro da sala de aula. Dessa forma,
se os educadores identificam que o celular esta “atrapalhando” as aulas, talvez
devessem se perguntar como seria uma aula onde o celular ndo fosse visto como tal.
Ou ainda se questionar se isso esta afetando o aprendizado e engajamento dos
estudantes na aula, ou se isso apenas produz a sensacao “enfrentamento” de sua
posicao docente.

A mudanca na forma de se relacionar com o celular envole os questionamentos
das relacdes escolares e as concepc¢oes da funcao da instituicdo escolar, logo indicam
que sao transformacdes que caminham juntas, por questionarem os sentidos da
escola. Se pensarmos que a relacdo com determinados recursos traduzem suas
intencionalidades, ha a possibilidade de trabalhar com o celular de forma a ser uma
ferramenta capaz de produzir relagdes diferenciadas entre os atores sociais e seus
espacos.

Porém, a apropriacdo critica desses dispositivos ainda é precaria (a ser
identificada e desenvolvida ao longo da pesquisa). Seja por parte dos educadores —
ao afastarem essa dimensao dos fazeres escolares — seja por parte dos educandos —
usam as ferramentas de comunicacao apenas para reproduzir conteudo (copiar - curtir
— compartilhar), sem potencializar as opcdes de criacdo e expressao capaz de

fomentar autonomia e protagonismo no ensino-aprendizagem. Relacionar-se com



essas ferramentas de forma integra-las na construcao e sintese de conhecimentos

potencializaria a capacidade de democratizacdo da producao e troca da informagao.

Elaborar estratégias pedagdgicas onde as diversas opcoes de recursos e agdes
disponiveis em rede se articulem com os interesses, necessidades e escolhas dos
estudantes pode ser extremamente enriquecedoras para a atividade educativa. Assim,
ampliando a visao que possuem do espaco virtual, refletindo sobre as potencialidades
das ferramentas que ja utilizam, e como as tecnologias digitais podem contribuir para

0 seu desenvolvimento.

Esses sdo alguns elementos que expressam o que esta contido sobre o debate
dos dispositivos mdveis na escola, aspectos desenvolvidos ao longo do processo de
investigacdo. A andlise busca entender 0 que essa insercao representa, as praticas
desenvolvidas, os sentidos em disputa, as concepcdes de educacao, a relacao ator e
sistema social, 0 que esta em transformacao, a fim de contribuir para a constituicao
de um espaco escolar integrador de diferentes experiéncias sociais de seus diversos

atores sociais.

Para dar conta desse fendbmeno foi necessario elaborar a compreensao sobre
a importancia de refletir sobre as Tecnologias de Informagao e Comunicacgao (TICs) e
a sociedade em rede, para desenvolver esse impacto no ambiente escolar. O
entendimento sobre o funcionamento e os mecanismos de organizacao da estrutura
escolar contribuiu para evidenciar os motivos de determinadas situacdes
configurarem-se enquanto “problemas”, nesse caso a integracdo com ferramentas de

comunicagao.

Ao elaborar-se sobre as funcoes esperadas pelas instituicées sociais é possivel
entender as diferentes demandas colocadas a escola em diferentes periodos, e
portanto, como estd arraigada nas mentalidades e subjetividades determinadas
expectativas ao contrario de outras (tais como ser espaco de sociabilidade e cultura).

Os jovens como protagonistas na insercdo das tecnologias digitais na
instituicdo escolar trazem a dimensao da distancia entre realidade social e muros
escolares. Por fim, o debate mais especifico sobre interatividade em sala de aula
reforca a reflexao sobre as concepcdes sobre educacao, relacoes, posicoes e praticas
estabelecidas nas instituicdes escolares; apresentando a urgéncia em repensa-las
para a constru¢do de uma escola conectada ao seu tempo.
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Assim o trabalho estrutura-se com a revisao bibliografica que contextualiza a
relacao entre Educacao e Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo, no capitulo 2;
o capitulo seguinte desenvolve a andlise sobre a instituicdo escolar, desde seu
surgimento e formacao (VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992), a seu viés reprodutor
(BOURDIEU, 2006) e transformador (FREIRE, 1985), o seu papel enquanto instituicao
social e na construcao de experiéncias sociais pelos atores sociais (DUBET, 1994) e
por ultimo a compreensdo da condicdo juvenil na sociedade contemporanea por
Juarez Dayrell; o Capitulo 4 inicia com a discussao sobre Comunicacao e Educacéao
(PRETTO, 2013 e SILVA 2002), integrando os debates anterior, posteriormente
realizando a discussdao metodoldgica sobre Etnografia e Observacédo Participante,
assim como a analise de dados.

1.1 Justificativa

Como comentado na introducéo, a construcao da ideia da pesquisa para a
dissertacao se relaciona com a trajetoria académica e profissional da pesquisadora —
um todo de estudos, praticas, interesses e percepcdes que produzem olhares e
questionamentos sobre a realidade escolar. Assim, para justificar a escolha e
definicdo do objeto e do problema de pesquisa, ha na sequéncia do texto uma breve
explicagdo dessa historia para contextualizar as op¢des de pesquisa realizadas.

O inicio da formacao na Licenciatura de Ciéncias Sociais fez a Educacao se
tornar algo constante, pois € onde percebia a atuacdo enquanto cientista social
acontecer, logo refletir e problematizar sobre as estruturas que envolvem os
processos de aprendizagem em Sociologia para os jovens da Educacgao Bésica, uma
decorréncia do fazer profissional e académico. A riqueza analitica de interpretar a
realidade social através do espago escolar instigou a buscar construir conhecimentos
capazes de ensaiar essa interlocucéo de saberes.

Essa vinculagdo produziram varios elementos para pensar o interesse em
determinados problemas/objetos de pesquisa, tais como: a dimensao politica e
humana da escola; a necessidade da praxis e do didlogo; a necessidade de ser
professor e pesquisador; a necessidade de consolidar uma comunidade de
professores de Sociologia na Educacédo Bésica, que produzam sobre sua realidade

docente e escolar. A formacdo do bacharelado se inseriu nessa dimensdo de



proporcionar ferramentas de pesquisa sobre a atuacao profissional, a docéncia e o
espaco escolar.

Ser professora de Sociologia em duas redes de ensino diferentes (Estado e
Municipio), com publicos diversos e condi¢cdes de trabalho dispares potencializa o fato
de “ter muito a dizer” (e muito o que pesquisar), pois cada um desses espacos €
publicos-alvo produzem inquietacdes e percepcdes diversas.

Ao longo dos anos em sala de aula muitos desconfortos foram produzidos pela
rotina escolar. A base para constru¢ao do problema de pesquisa sdo as insatisfacoes
que a escola provocou enquanto professora e cientista social. Nesse sentido concordo
com Meksenas (2002) quando diz que:

[...] os desafios, as crises e os conflitos que envolvem a educacao escolar
apontam para a urgéncia de se repensar as praticas pedagdgicas — as
interacdes e mediacdes dos professores com 0s seus pares, com 0s alunos,
com a comunidade escolar, com os pedagogos € com 0s administradores do
sistema publico de ensino. (MEKSENAS, 2002,p.22)

Essas inser¢des também me colocaram dentro desse campo chamado “Ensino
de Sociologia”. Ao longo do tempo fui traduzindo as relagdes e convivéncias do
trabalho pedagdgico em materiais didaticos, escritas de relatos de experiéncia e
modestas contribui¢cdes de pesquisa (trabalhos de conclusao de curso e artigos).

Porém, o enraizamento dessas construcdes é diferente com envolvimento
académico, pois transforma-se esse conjunto de experiéncia em pesquisa: construir
objetos de pesquisa sobre a realidade escolar (desde a posicdo de professora de
Sociologia) para atingir outros professores, potencializando embasamento e
contribuicbes para essas mesmas aulas e professores.

Essa motivacado impulsionou a selecionar um, dentre tantos aspectos, para
desenvolver a pesquisa de Mestrado, olhando essas praticas e experiéncias sob uma
perspectiva mais rigorosa teoricamente, como forma de consolidar em estudo e
através de conceitos a tradugao dessa intensa realidade empirica.

Logo, novamente foi o caminho das interfaces e producéao de dialogos entre
Ciéncias Sociais e Educacao e o desejo de contribuir com construgdes de saberes
desde o “ch&o de escola” para a Universidade — ainda que de forma modesta e aquela
possivel dentro da rotina de trabalho — que a problematica de pesquisa foi construida.
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A percepgédo do celular enquanto uma ferramenta quase unanime para o
publico estudantil evidenciou o interesse em analisar mais profundamente os
significados que podem ser revelados para além dessa presenca. Uma vez que causa
diferentes reacdes e questionamentos dentro do ambiente escolar, expressando que
nao é algo “pacifico” ou assimilado a rotina e praticas estabelecidas.

A prépria organizacao escolar reflete como essa questéo € colocada de forma
secundaria, apesar de se mostrar cada vez mais presente (e urgente) de ser debatido.
Se é uma questdo que nao teremos como manter fora do espacgo escolar, é
equivocado tentar agir como se fosse possivel ignorar, invisibilizar ou punir uma
pratica social que permeia todos demais espacos sociais — de educadores e de
educandos — situacao essa que é o lugar-comum do assunto dentro das instituicoes.

Em geral, este recurso € percebido enquanto elemento de indisciplina ou
descumprimento de regras, enquanto algo que distrai e atrapalha, enquanto algo que
tira as funcdes da escola (copiar, acesso a informacéo...). Por isso, a proibicdo do uso
de redes sociais nos laboratérios e do celular na aula (regramento comum ao menos
na rede publica) podem produzir conflitos desnecessarios dentro do ambiente escolar.
Sao problemas produzidos como impasses, a partir de um regramento ou uma formas

de pensar o fazer escolar.

Analisar a instituicdo escolar em sua estruturacdo e fundamentacado pode
oferecer subsidios para compreensao das concepgdes e praticas escolares indutoras
de uma forma de gerenciar as expressdes culturais e sociais dos estudantes. Essa
estrutura pode revelar aspectos e significados a partir daquilo que “néo funciona” e
estavam ofuscados pelas tentativas de “corrigir” algo de forma linear e simples.

Para essa pesquisa, apostar em um outro olhar sobre algo que é considerado
probleméatico ou conflituoso, é produzir propositivamente para o espacgo escolar além
da constatacdo, demonstrando que aquilo produtor de incdmodo também deve
construir provocacdes que sejam capazes de transformar relacdes estabelecidas e
cristalizadas, fomentadoras de algumas angustias docentes.

Por isso para superar essa relagdo entre aquilo que acontece e aquilo que se
deseja/espera/teoriza que acontega, devemos assumir as questbes apresentadas
como problematicas a serem exploradas com o objetivo de produzir condicbes de
entendimento sobre as mesmas, facilitando a elaboracéo de estratégias eficazes na
reconstrucdo das praticas cotidianas.



E necessario refletir sobre as mudancas postas a escola na medida em que as
criticas a modernidade colocam em cheque as instituicbes nas quais se esperaria o
funcionamento “integrado” e “ordenado” da sociedade. Muitos questionamentos sobre
diversos “problemas” ou “dilemas” vividos pela escola podem ser explorados. O
desenvolvimento do trabalho produziu uma escolha em meio a esse universo para
tentar desenvolver possibilidades de interpretagdo sobre a organizagédo e papel da
escola em uma sociedade que ndo € mais orientada necessariamente pela dimensao
do trabalho, a organizacdo do Estado-Nacédo, e a capacidade socializadora e
produtora de unidade social das instituicdes (WAUTHIER, 2003)

As tensdes sobre hierarquia, controle do conhecimento e sentidos da formacao
escolar sdo pistas iniciais para compor um panorama mais complexo do objeto de

estudo.

1.2 Problema e objeto de pesquisa

Entender o papel da educacdo e da Escola em uma sociedade em
transformacao, mediatizada por ferramentas de comunicacdo colocam o plano de

fundo da construgéo da problematica.

A experiéncia em sala de aula e a vivéncia nas instituicbes escolares
produziram inumeros questionamentos e estranhamentos em relacdo a diferentes
praticas, discursos e significados que parecem anacrbnicos e/ou deslocados da
realidade social que envolve a escola.

Por isso a constituicdo do problema e do objeto de pesquisa passaram pela
reconstrucdo da histéria que me faz chegar até os mesmos, assim como Meksenas
(2002) coloca:

Podemos afirmar que a proposicdo da pesquisa comeca no plano da
subjetividade do pesquisador: & preciso mobilizar sensagbes, emogoes,
crencgas e imaginagao diante do possivel tema da pesquisa. O que orienta a
formulacao da pergunta de pesquisa € a percepgao dos elementos contidos
em determinado tema e que instigam o pesquisador. (MEKSENAS, 2002,

p.15)

A partir das contradicbes experienciadas, o objeto de analise diz respeito ao
“mal estar” produzido nas escolas frente o uso do celular, afinal, existem diferentes
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leis de proibicdo do seu uso, ao mesmo tempo que a sua presencga € cada vez mais

constante nas maos dos estudantes.

A cada ano letivo discussoes vazias sobre “liberar ou ndo” o uso do celular em
sala de aula sdo travadas e conflitos professor-aluno sdo instalados por querer
reforgar que a escola € a unica fonte de informagao e o professor é o Unico emissor

de conhecimento existente.

Na superficie, esse problema transparece apenas como uma questao de
“‘indisciplina” e cabe ser devidamente "regulado” para que o funcionamento escolar
siga sem maiores transtornos. Entretanto, a partir desse dispositivo moével de
comunicacao, sera desenvolvido um conjunto de relagdes capazes de demonstrar que
essa presenca é mais complexa que a escolha de "deixar" ou "proibir", pois atinge o

funcionamento da instituicdo escolar como um todo.

Entorno dessa questdo sobre o celular na escola um conjunto de perguntas
auxiliam a construir a problematica de pesquisa, pois expressam questionamentos
sobre o0 assunto: o celular é o problema na escola ou essa escola faz o celular virar
um problema? Esse questionamento mais genérico se ramifica em outras perguntas
tais como: Por que os educadores se sentem “ameacados” frente ao uso do celular
nas aulas? Se o celular € mais atrativo que a escola, como esta organizada essa
escola? E possivel proibir o uso do celular na escola? Como a escola pode se
apropriar das potencialidades criativas do celular ao integra-lo enquanto dispositivo
pedagdgico para uma Educacgao transformadora? Como transformar as relacdes de
autoridade baseada em verticalizacdo do poder e do saber? Como favorecer
mudancas na escola através do olhar propositivo frente as causas daquilo que é visto
como indisciplina?

Por isso, a pesquisa se constrdi dentro dos eixos de identificacdo de um
problema empirico da realidade escolar; da produgdo de compreensao sobre o
surgimento da demanda sobre Tecnologias de Informacdo e Comunicagao dentro da
escola; do entendimento do impacto dessa necessidade na instituicdo escolar; do
desenvolvimento sobre as experiéncias dos atores sociais (professores e alunos,
especialmente) frente as transformacdes sociais destacadas; das reflexbes sobre a
constituicdo de um contexto comunicacional e interativo do espago escolar; ao final,

problematizar aquilo que ja esta sendo construido no interior do ambiente escolar e



deve ser valorizado enquanto possibilidades de transformacao dos fazeres e sentidos

escolares.

Sendo assim, a problematica de pesquisa formula-se através do seguinte

questionamento: Como os recursos multimidias constroem experiéncias sociais

no espaco escolar a partir do uso dos celulares nas aulas de Ciéncias Humanas?

Com o objeto definido, em as experiéncias sociais no espaco escolar através

do uso dos celulares nas aulas de Ciéncias Humanas, e as consideracdes anteriores,

estabeleco os seguintes objetivos para orientar a construcdo da pesquisa:

Objetivo: Entender as interferéncias do recurso multimidia do celular nas

experiéncias sociais do espaco escolar
Objetivos especificos:
> Analisar em quais situacdes o celular tem destaque no espaco escolar;

- Refletir sobre o funcionamento da instituicdo escolar através da presenca
multimidia dos aparelhos celulares;

> Problematizar as potencialidades dos recursos multimidia através do uso do
celular no espaco escolar;

- Compreender as relagcdes construidas por diferentes atores sobre os

celulares em sala de aula;

> |dentificar a construgédo da relacdo com os recursos multimidia nas aulas de

Ciéncias Humanas;

Com essas orientacoes, busca-se apreender ao longo do trabalho dados de

pesquisa que buscam verificar as seguintes hipoteses:

O celular ¢ identificado como um fator de indisciplina

A légica multimidia dos celulares questiona o0 modelo de instituicado escolar
tradicional

A presenca e o uso dos celulares em sala de aula pode provocar mudancas na
experiéncia social de determinado espaco escolar

As praticas dos sujeitos escolares em relagdao a multimidia é fragmentada

As aulas de Ciéncias Humanas naturalizam a presenca do celular na sala de
aula
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A pesquisa da dissertagdo tem como eixos estruturantes a organizagdo do
espaco escolar enquanto instituicdo social; a presenca da linguagem multimidia nas
salas de aulas através do uso dos aparelhos celulares; as relagdes desenvolvidas
nesses espacos; as possibilidades de reconstrucdo da dinamica escolar a partir desse
debate; assim como a interpretacao desse cenario através do conceito de experiéncia
social de Francois Dubet. Ou seja, a investigacdo tem objetivo de entender como a
instituicdo escolar sofre interferéncia a partir da integracdo de linguagens que
extrapolam a cultura oral e escrita, fundante do funcionamento dos espacos
educativos.

Para tornar possivel a investigacao, foram selecionadas escolas estaduais de
Sao Leopoldo onde foram observadas as aulas de Ciéncias Humanas. O publico-alvo
foram os professores da Area de Conhecimento destacada e prioritariamente os
estudantes de concluintes das turmas de Ensino Médio.

Assim, a metodologia utilizada foi a Observacao Participante, discussao
presente no capitulo 4 desse trabalho, no qual sao explicitados os critérios de escolha
relativo ao trabalho de campo e os subsidios teoricos orientadores da insercdo da
pesquisadora nas escolas.

Tal estratégia metodoldgica foi a principal fonte de coleta de dados, apoiada
pela aplicacdo de questionario aos educandos e educadores, e 0 acompanhamento
das aulas. O periodo de insercdo em campo foi durante o término de dezembro de
2017 e inicio de janeiro de 2018.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

O celular na escola e na sala de aula é abordado em diferentes campos do
conhecimento, por diferentes perspectivas e abordagens conceituais. Afinal a questao
nao se reduz ao instrumento, tange a estrutura social, a um processo histérico-social,
a um desenvolvimento produtivo e tecnoldgico. Ou seja, possuiu algumas dimensdes
de analise até ser reduzido aos impactos no ambiente escolar, as experiéncias

realizadas e os desafios que coloca para essa instituicao.

Pode ser interpretado dentro de um universo semantico muito amplo,
compartilhado por areas como a Sociologia, a Educacdo, a Comunicacdo e a
Informatica.

Por isso, para realizar a revisdo bibliogréafica, precisei responder as seguintes
questdes: onde se localiza o trabalho (em termos de campo de estudos) e para onde
quero contribuir com essa pesquisa? No inicio, as respostas nao estavam nitidas, pois
parecia haver uma gama de possibilidades para esse encaixe: esse € um trabalho
sobre Informatica na Educacdo? Esse é um trabalho sobre Sociologia do
Conhecimento? Esse é um trabalho sobre Sociologia da Educacdao? Esse é um
trabalho sobre Ensino de Sociologia? Sem essas definicoes, a pesquisa bibliografica
seria (e foi) um processo um pouco difuso e confuso, pois uma amplitude de estudos
poderiam colaborar para essa pesquisa, tornando-se no fim exaustivo e pouco

produtivo.

A revisao bibliografica pode aparentar uma certa obviedade sobre sua funcéo
e forma de realizagdo: a elaboracdo de um panorama e reflexao sobre os estudos
realizados, produzir um recorte de investigacdo e uma intencao de contribuicdo para
definir o delineamento do trabalho de investigacdo. No caso dessa pesquisa, 0
processo de revisdo transparece alguns “vicios” da “pratica”, ou seja, de estar em
campo se relacionando cotidianamente com o objeto empirico, com olhar orientado
por leituras difusas, sem necessariamente ter um uma lente teérica bem definida para

interpretar a realidade observada e vivenciada.

Assim, as respostas vieram na reflexao sobre as escolhas sobre o objeto de
pesquisa. Uma das motivacdes iniciais para a pesquisa da dissertacao foi desenvolver
leituras sociologicas sobre a educacado, contribuindo desde a relacao teoria-pratica
sobre assuntos relevantes para a pratica docente, exercitando a posicao de professor-
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pesquisador (e uma possibilidade de didlogo entre Escola e Universidade), o qual
pode reconstruir experiéncias por um olhar investigativo e produzir leituras possiveis
para a realidade do qual emergiu o problema de pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa se caracterizou como um estudo de Sociologia da
Educacdo, e em menor medida, dialogando com pesquisas sobre Ensino de
Sociologia, uma vez que, essas refletem sobre o cotidiano escolar e também
discussodes a partir dos referenciais teoéricos das Ciéncias Sociais.

A organizagdo da revisao bibliografica buscou abarcar: uma breve discusséo
sobre o campo da Sociologia da Educagéao; um debate conceitual sobre Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo e Tecnologia Educacional; um retrato sobre os
desdobramentos no cotidiano escolar dessas ferramentas digitais; um panorama de
dados sobre essa insercao; uma reflexao sobre a chamada Sociedade da Informacéo;
e por ultimo uma andlise sobre a presenca desse debate em uma selecdo de
producdes académicas, Congressos e Encontros.

Sobre esse Ultimo aspecto, selecionou-se atividades académicas que
contemplam a discussao sobre Educacao, Comunicacao e Sociologia: os Congressos
da SBS (Sociedade Brasileira de Sociologia) e da Revista Brasileira de Ciéncias
Sociais; 0 Grupo de Trabalho (GT) de Ensino de Sociologia da ANPOCS (Associacao
Nacional de Pés-Graduacado em Ciéncias Sociais); os ENESEBs (Encontro Nacional
de Ensino de Sociologia); a Revista da ABECS (Associacao Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais); o GT Sociologia da Educacao da ANPED (Associacao Nacional de
Pés-Graduagdo em Educacgédo); o GT de Educacdo e Comunicacdo do ENDIPE
(Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino) e o repositorio de dissertacdes

e teses do blog Café com Sociologia.

2.1 Sociologia da Educacio e a relacao com as Tecnologias da Informacao e da
Comunicacao

A Sociologia da Educacao para Piletti e Praxedes (2010) tem como objetivo
colocar a Educacao enquanto processo social, ou seja, entender que a educacéao é

constituinte da vida social e se relaciona com o conjunto das relagdes sociais:
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[...] tratamos da sociologia da educagdo como uma forma de estudo entre os
agentes do processo educacional — estudantes, professores, técnicos,
demais servidores que atuam no espagco escolar -, mas também como
disciplina que estuda as influéncias dos processos sociais externos a
instituicdo escolar na dindmica dessas relagbes entre os membros da escola.
Ao mesmo tempo, ndo deixamos em plano secundario a importancia da
influéncia dos processos e relagdes internos a escola na realidade social.
(PILETTI e PRAXEDES, 2010, p.9-10)

Por isso, o campo de estudos da Sociologia da Educacao é vasto e diverso,
refletindo a pluralidade de interfaces possiveis com outros temas (Juventude,
Trabalho, Movimentos Sociais...); as diferencas metodoldgicas, conceituais e de
enfoques; além das mudancas e conflitos dentro da prépria comunidade cientifica da
Sociologia

Gohn (2012) faz um resgate da contribuicdo de classicos e contemporaneos da
Sociologia em relacdo ao tema da educacdo, bem como aqueles que iniciaram e
promoveram o estudo sobre Sociologia da Educacdo no Brasil. E possivel perceber
que esse € um processo social fundamental para a organizacao social, pois em
diferentes épocas se buscou compreender aspectos diferentes da dindmica
educacional — a autora resgata pensadores e discussdes de diferentes correntes
(interacionismo, marxismo, estruturalismo...) para demonstrar que as reflexdes sobre
Educacao sao constantes na Sociologia, por produzir também diagndsticos e analises
sobre a realidade social.

A periodizacao do desenvolvimento da Sociologia da Educacao é colocada por
Nogueira (1995) do seu surgimento até a |l Guerra Mundia como marcada pela
auséncia de trabalho de campo, com textos de carater mais especulativo, de enfoque
macroscopico para pensar o carater social do processo educativo. A Sociologia da
Educacéao estava se afirmando enquanto matéria de ensino, bem como se fazendo

presente na producao de manuais escolares.

A partir do P6s-Guerra, a autora coloca que a Sociologia da Educacao se
consolida como area de estudo. Entre os anos 50 e 60 os temas sobre desigualdades
escolares ganham destaque, sendo a perspectiva critica um aporte importante nesse
campo até inicio dos anos 80. A partir de entao, a fase seguinte seria a de “exploséo
do objeto” e de “destruicdo dos paradigmas”, um momento de deslocamento das
macroestruturas para as microestruturas, ou como Raitz e Chiarelotto (2009) analisam
sobre 0 mesmo processo de ampliacao de temas e objetos, uma retomada a dimensao
de subjetividade do sujeito inserido na estrutura escolar.
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E o que Nogueira (1995) tras sobre entender a “caixa-preta” do ensino, os
processos, as relagdes e a construcao que produzem os fazeres educativos. Nesse
sentido Sposito (2013) coloca que a partir desse momento, existe a percepcao da
necessidade de analisar a dimensao do aluno na dinamica educacional. Questao que,

anteriormente, estava obscurecida pela analise meramente institucional.

Com a busca por compreender a constituicdo da trama escolar nessa
articulacdo do “micro” com o “macro” abre-se 0 campo para novas analises e

enfoques, como descreve Gohn (2012):

Novos temas ganharam centralidade, tais como politicas publicas
educacionais, participacdo da comunidade educacional, cultura escolar,
gestao democratica, incluséo (escolar, social, digital), violéncia nas escolas
etc. Mas a grande inovacdo é dada pela perspectiva de como as novas
tematicas sao tratadas sob enfoques de género, diversidade cultural, classe,
etnicidade, justica social, subjetividade, segregacido social, inclusdo e
exclusdo social e, fundamentalmente o tema da cidadania. (GOHN, 2012,
p.107)

Dentre esses novos temas esta a dimensao da cultura digital que é vivenciada
nas escolas por meio das Tecnologias de Informacéao e Comunicagéo. O estudo dessa
pesquisa se insere nessas discussdes descritas: compreender o impacto das
tecnologias digitais por meio das experiéncias desenvolvidas dentro da escola, ou
seja, refletir sobre como os atores desse espaco se relacionam com esses artefatos,
com os efeitos que os mesmos produzem na estrutura da instituicado escolar e nas

elaboracdes desenvolvidas por alunos e professores frente a esse quadro normativo.

Dessa forma, o uso e apropriacado dos celulares dentro do ambiente escolar
possibilita desenvolver a percepgdo sobre os significados das experiéncias e das
vivéncias frente ao aumento da conectividade, virtualidade, instantaneidade referente
a intensa mobilidade comunicacional presenciada no atual momento social.
Novamente, a escola se coloca como espacgo destacado para compreender processos
sociais mais amplos, bem como os efeitos desses processos no desenvolvimento do

ensino-aprendizagem.

2.2 Tecnologias da informacao e comunicacao (TICs): orientacoes conceituais

Antes de desenvolver o texto sobre as possiveis conceituacdes relativas a
Tecnologia, as Tecnologias da Informacao e Comunicacao, as Tecnologias Digitais,
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as Tecnologias Educacionais ou ainda a Cultura Digital, se faz necessario
compreender que tais definicbes fazem parte de um fenébmeno comunicacional

constituinte dos seres humanos.

Freire (1985) destaca que o0 mundo humano € um mundo de comunicacéao, a
intersubjetividade e a intercomunicagdo constroem o mundo histérico e social. E por
meio do comunicar-se, que € um ato de dialogo, que os sujeitos pensam e aprendem.
As mensagens trocadas por individuos produziram e produzem diferentes sistemas
de signos e linguagens, como Brito (2006) enumera: a oralidade, a escrita, 0s

nameros, a musica, a televisdo, o cinema, o computador.

Atualmente, vivenciamos um periodo que Pretto (2008) considera como
comunicacao generalizada, ou seja, de presenca constante de diferentes instrumentos
comunicacionais desde muito cedo na vida do individuo, intensificando e modificando

a forma de comunicar-se.

O computador, a internet, os dispositivos méveis de acesso a Web (celulares,
tablets...), as redes sociais sdo construgdes sociais que respondem a necessidade
humana da comunicagao e possuem caracteristicas que os sistemas anteriores nao
proporcionavam: a conectividade, a interatividade, a criacdo de conteludo, a
colaboragao, a simultaneidade e a instantaneidade.

Entretanto, ao inserir essas ferramentas comunicacionais em determinadas
definicoes, ndo devemos apenas reduzi-las em aparelhos técnicos capazes de suprir
uma demanda dos individuos. E preciso também ter a dimensdo que tais objetos
refletem um processo de mudanca na forma de emitir, distribuir, circular e criar
informacao, diferente daquele que organizou a comunicagao de massa no século XX.

Os termos utilizados para representar a presenca dos dispositivos ligado a rede
mundial de computadores, derivam do conceito de Tecnologia. Assim, Brito (2010)
contribuiu ao pensar que:

As tecnologias sdo construtos sociais, ou seja, nao podem ser vistas apenas
como fruto légico de um esquema de desenvolvimento do progresso técnico.
Elas sado resultantes de orientagdes estratégicas, de escolhas deliberadas,
num determinado momento dado da histéria e em contextos particulares.
(BRITO, 2010, p.10)

Nesse sentido, a tecnologia nao se reduz a computadores e a informatica, nem

se pode considera-la inerentemente como positiva, negativa ou neutra, como afirmam
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Souza e Cunha (2015). Sdo os usos e os significados que os seres humanos
produzem que podem gerar mudancas, modificar o seu ambiente e/ou a natureza a

fim de satisfazer seus desejos e necessidades, conforme a leitura das autoras.

Quando a Tecnologia é associada com comunicacao e a informacao assume a
dimensao da informatizagdo e da conexao em rede, conforme afirmado por Oliveira
(2015):

Entende-se que TIC consistem de todos os meios técnicos usados para tratar
a informacao e auxiliar na comunicagdo. Em outras palavras, TIC consistem
em Tl bem como quais formas de transmisséo de informagéo e correspondem
as tecnologias que interferem e mediam os processos informacionais e
comunicativos dos seres. Ainda podem ser entendidas como um conjunto de
recursos tecnoldgicos integrados entre si, que proporcionam por meio das
funcdes de software e telecomunicacoes, a automacéao e a comunicacao dos
processos de negocios, da pesquisa cientifica e de ensino e aprendizagem.
(OLIVEIRA, 2015, p.77-78)

Apesar da “tecnologia” ser frequentemente reduzida a dimensdo da
comunicacéao e informacao, esta faz referéncia a uma gama mais ampla de criacdes
humanas: livros, quadro e giz, no ambiente escolar, diversas maquinas/invengoes e
seus produtos no conjunto da sociedade - a imprensa e 0s jornais; a eletricidade e o

telefone, a televisdo e os eletrodomésticos...

Isso também se reflete na medida que a expressao “Tecnologia Educacional” é
relacionada apenas a existéncia das TICs no ambiente escolar, porém, tem significado
mais amplo como expresso por Souza e Cunha: “A tecnologia educativa pode ser
entendida como a aplicacdo da tecnologia para a melhoria do processo educacional.
Vista desse modo, ela nada tem de novo. Os professores sempre utilizaram algum
tipo de tecnologia visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem” (2015,
p.87). Nessa mesma perspectiva concorda Candau (1979, p.64): “A tecnologia da
educacgao consiste na aplicacao sistematica do conhecimento cientifico a facilitacao
do processo de aprendizagem, visando aumentar seu rendimento.”

Entdo, podemos considerar que é a digitalizacao da tecnologia, um processo
mais recente, que produz questionamentos, duvidas e provocacdes sobre seus usos
e impactos em diferentes espacos sociais. O ambiente escolar ndo é diferente,
entretanto, possivelmente com um impacto mais visivel, uma vez que as instituicdes

parecem acompanhar a um passo atras esse desenvolvimento comunicacional.
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Cysneros (1998) resgata o estudo de Cuban (1986) o qual indica que cada
artefato comunicacional na escola passa por um ciclo - que foi observado com o radio,
com o filme e com a televisdo. Iniciado com pesquisas que valorizam o0 uso de
determinado recurso e ressaltando a obsolescéncia da escola, prosseguindo com a
apresentacao de formulacao de politicas publicas para insercdo nas escolas e sua
adocao limitada pelos professores, até surgir uma préxima novidade que reinicia o
ciclo partindo da expectativa de superacdo dos erros passados com objetivo de

explorar ao maximo as potencialidades inéditas dos equipamentos mais recentes.

Esses ciclos, atualmente, podem ser traduzidos, no espaco escolar, como uma
maior aceitacao do computador e da internet, especialmente por meio dos laboratérios
de informatica. Considerando ja assimiladas as fases anteriores (radio, televisao,
video), porém ainda esta em processamento a formulacdo da sua insercao para a
maior acessibilidade proporcionada por dispositivos moveis, disponibilidade de
acesso a Wi-Fi e conectividade das redes sociais. Uma vez que as ultimas tecnologias
digitais citadas retiram o monopélio da escola sobre o0 acesso e a oferta de opcdes de
navegacao, uma vez que existe a escolha de “quando”, “o0 que” e “como” acessar ao
alcance da mao dos estudantes (podendo estar em melhores condi¢des de velocidade

de internet que as oferecidas pelas instituicdes de ensino).

Quando se associa o “digital” a tecnologia ou cultura, para Peixoto (2009), seria

uma:

[...] referéncia aos dispositivos técnicos que permitem ter acesso aos recursos
digitais — tais como os computadores, celulares, aparelhos de MP3, Ipod e
outros — que permitem aos seus usuarios o compartilhamento de espagos de
interatividade com a maquina escolher o toque do seu a aparelho celular ou
gravar a musica desejada em MP3) e de interacdo com outros usuarios
(enviar e receber mensagens de texto pelo celular ou por e-mail). (PEIXOTO,
2009, p.2)

Isto €, uma referéncia e uma valorizacdo da capacidade de compartilhamento
e interatividade proporcionado por dispositivos ligado em rede, estimulando as trocas
e oferendo canais de comunicagcao com caracteristicas ausentes nas TICs anteriores,
potencializando o diadlogo interpessoal. Essas praticas, rotinas, experiéncias e
estimulos foram o que Hoffman e Fagundes (2008) associam como cultura digital,

desse mundo em rede, onde ha uma sintese cada vez maior entre as Tecnologias da
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Informacéo e o cotidiano vivido por todos, mediando um conjunto amplo de dimensdes

da nossa vida.

Sao as ferramentas de comunicacao digital, com suas constantes atualizacoes
e caracteristicas em rede (descentralizacdo, multiplicidade, flexibilidade...) que
produzem o impacto no espaco e nas relagcoes escolares. Assim, voltamos a Paulo
Freire (1985):

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a
coparticipagdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. N&do ha um
"penso”, mas um "pensamos". E 0 "pensamos" que estabelece o "penso" e
nao o contrario. Esta co-participacéo dos sujeitos no ato de pensar se da na
comunicacao. O objeto, por isto mesmo, ndo é a incidéncia terminativa de
pensamento de um sujeito, mas 0 mediatizador da comunicacao. (FREIRE,
1985, p.45)

A questao que esta colocada é se as novas possibilidades para comunicar,
pensar e fazer junto o exercicio dos atos cognoscentes auxiliam (ou nao) as
aprendizagens a serem realizadas. Essas acoes sdo mediadas por uma coexisténcia
de diversos aparatos tecnolégicos que nao se excluem, ao contrario se integram, se

complementam e podem potencializar as atividades educativas.

2.3 A inser¢ao das TICs nas instituicoes escolares

2.3.1 Dados estatisticos sobre TICs no Brasil

Para entendermos como vem se desenvolvendo as TICs nas instituicbes
escolares, tornou-se preciso retratar a presenca dos recursos digitais nos domicilios
do pais, nos habitos ja desenvolvidos pelos brasileiros, nos dados sobre acesso a
internet e posse de diferentes aparelhos conectados a rede mundial de computadores.

Os dados do PNAD de 2011 demonstra o crescimento do acesso a internet dos
brasileiros, bem como do aumento da utilizacdo dos celulares. No ano de 2005, 22,3
milhées de pessoas com 10 anos ou mais de idade (14,6% dos domicilios) tinham
acesso a internet, em 2011, o total de domicilios passou para 65,7 milhdes (39,4% do
total).

Em relacdo a posse do telefone mével celular o estudo demonstrou que o

contingente de pessoas de 10 anos ou mais de idade que o tinham para uso pessoal
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foi estimado em 115,4 milhdes, o que correspondia a 69,1% da populagao. Frente a
2005, houve um o crescimento de 107,2%.

Frente ao acesso a internet, a pesquisa da CETIC (2016) indica que 89% dos
usuarios de internet acessam a rede pelo telefone celular, bem como 82% dos
pesquisados declaram acessar a internet todos os dias. O estudo ressalta também a
tendéncia de uso do celular durante o deslocamento diério - na rua, no 6nibus, metré
ou carro, passou de 13%, em 2013, para 43%, em 2015 — o que demonstra uma
mudanca nos habitos e comportamentos dos brasileiros em relacédo as TICs.

Assim, essa investigacao aponta que o celular ja é o principal equipamento que
os brasileiros utilizam para acessar a Internet, esse dispositivo ainda é colocado como
0 Unico a ser utilizado por grande parte dos individuos de classes sociais mais baixas,
menos escolarizados e habitantes de areas rurais. Ou seja, o acesso a internet
(facilitado pelo compartilhamento Wi-Fi) € expandido a partir dos celulares (aparelhos
mais acessiveis que computadores), mesmo que permanecam desigualdades sociais
e regionais em relacéo a apropriacao desses recursos (detalhados na investigacéo do
CETIC).

Podemos comparar a posse da populacdo entre computadores e celulares,
bem como onde esta o acesso a internet, para destacarmos a importancia dos
dispositivos méveis para uma maior relagéo dos individuos com as TICs. Enquanto a
proporcao de domicilios com acesso ao computador é de 50% e a de domicilios com
acesso a Internet é de 51%, os dados disponibilizados pelo CETIC (2016) colocam a
presenca de ao menos um telefone celular nas residéncias brasileiras com 93% e o
acesso a internet por essa ferramenta em 89%, sendo canal exclusivo de conexao
com a rede de 35% dos brasileiros. A pesquisa destaca que apenas o aparelho de
televisdo se faz mais presente nos domicilios do pais que o celular, em uma taxa de
97%.

O compartilhamento de internet por redes Wi-Fi também tem sido recurso
importante para aumentar o acesso da populacdo a rede, inclusive pela
disponibilidade de conexdo pelos dispositivos méveis. A investigacdo de TIC nos
Domicilios (CETIC, 2016) constata que 56% dos usuarios utilizam a Internet na casa
de outra pessoa (amigo, vizinho ou familiar). O estudo retrata o custo da conexao a
Internet como um dos fatores que restringem o acesso no domicilio, incentivando o

compartilhamento de Wi-Fi.
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Outro elemento relevante para aprofundar o entendimento relativo as praticas
digitais dos individuos s&o as atividades que realizam on-line. Novamente, os dados
da CETIC contribuem para essa compreensao a qual aponta para as atividades de
comunicagao as mais relevantes entre os usuarios, tais como o envio de mensagens
instantdneas e uso de redes sociais: 85% declaram acessar ferramentas como
WhatsApp, Skype ou chat do Facebook e 77% as plataformas Facebook, Instagram
ou Snapchat (77%). Essas preferéncias possuem suas diferencas entre grupos
etarios, sobre as mensagens instantadneas 92% daqueles pertencentes as faixas de
16 a 24 anos bem como 25 a 34 utilizam esse recurso frente a 72% entre aqueles
pertencentes ao grupo de 60 anos ou mais. Para as redes sociais, 0 resultado é
semelhante, 88% dos usuarios dois primeiros grupos utilizam essas ferramentas
frente a 56% do ultimo grupo.

Por ultimo, analisaremos a tabela “Propor¢céao de usuarios de telefone celular,
por atividades realizadas no celular nos ultimos trés meses” retiradas da pesquisa
para detalhar as atividades acessadas e o que indicam sobre as praticas digitais dos
brasileiros.

E interessante perceber que apenas a 5° opg¢ao dessa relacdo exige a conexao
com a internet, o que reforca as informacdes anteriores sobre esse acesso, que o
acesso existe e pode ser diario, porém, mas nao necessariamente & constante,
podendo variar conforme as condicdes de pagar planos de internet ou acesso a Wi-
Fi. Logo o celular também sendo utilizando offline com os recursos da rede, uma vez
que musicas e videos podem ser baixados para posterior visualizagcéo.

Tabela 1 “Proporc¢do de usudrios de telefone celular, por atividades realizadas no celular nos dltimos
trés meses”
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PROPORCADO DE USUARIOS DE TELEFONE CELULAR, POR ATIVIDADES REALIZADAS NO TELEFONE CELULAR
NOS ULTIMOS TRES MESES (2014 -2015)

Atlvidades realizadas no celular 2014 2015
Efetuar & receber chamadas telefdnicas ar% 95%
Tirar fotos 62% GE%
Ouvir rmisicas 57% B3%
Enviar mensagens de texto pela Internet, como por WhatsApp, WeChat ou 1CQ 47% GO%
Assistir a videos 42% 56%
Compartilhar fotos, videos ou lextos A44% 55%
Acessar redes socials 47% 53%
Enviar mensagens de texto SMS ou torpedo HO% 52%
Buscar informacHes, coma por exemplo no Google A40% S50%
Acessar paginas ou sites 38% A8%
Balxar aplicativos 39% 46%
Acessar e-maill 35% A0%
Jogar 40% 9%
Usar mapas 27T% 32%

Fonte: CETIC. Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicacio nos domicilios brasileiros -
TIC Domicilios. Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao, 2016, p.150.

Por fim, essas atividades na internet estdo geralmente ligadas ao
compartilhamento de informacgéao (textos, imagens ou videos) para 66% dos usuarios
de Internet no Brasil, um nimero menor — 38% - indica utilizar para postar textos,
imagens ou videos e um percentual ainda mais reduzido evidencia o uso dos espacos
virtuais também para producéao de informacao - apenas 16% criam ou atualizam blogs,
paginas ou websites.

E possivel analisar alguns indicadores que relacionam o cendrio social descrito
com os contextos escolares das instituicoes publicas brasileiras. Os dados oferecidos
pelo Censo escolar de 2016 do INEP destaca apenas trés aspectos: a existéncia de
Laboratorio de Informatica, o acesso a internet e a presenga de computadores tanto
para a administracao escolar quanto para os estudantes.

Em relagdo a estrutura das escolas sobre a existéncia de Laboratério de

Informatica, acesso a internet e disponibilidade dos recursos aos estudantes, o Censo
Escolar de 2016 (INEP, 2017) tras dados que caracterizam as escolas dos brasileiros,
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ressaltando que quase 80% da Educacéao Basica é publica — garantida por Municipios,
Estados e Uniéo.

As escolas de Ensino Fundamental de Anos Inicial (1° a 5° ano) tem Laboratério
de Informética presente em 44,7% dessas instituicbes; o uso administrativo do
computador (64,5%) supera o percentual daquelas que dispdem deste recurso para
uso dos alunos (54,4%). Em relacao as escolas de Ensino Fundamental de Anos
Finais (6° a 9° ano) o Laboratério de Informatica € um recurso disponivel em 67,8%
dessas instituicbes com 81,0% desses com acesso a internet; a existéncia de
computador para uso administrativo (85,1%) supera o percentual de escolas que
dispbe deste recurso para uso dos alunos (75,6%). Por fim, as Escolas de Ensino
Médio possuem Laboratério de informatica em 82,7% das escolas de suas
instituicbes, desses com 94,5% das escolas dispdem de acesso a internet, o
computador para uso administrativo (94,8%) supera em percentual disponibilidade
deste recurso para uso dos alunos (88,8%) .

Percebemos que ao longo da trajetéria escolar do estudante aumentam as
possibilidades de acessar o Laboratério de Informética e a internet, sendo as escolas
de Ensino Médio aquelas que mais se aproximam de uma universalizagdo do acesso.
Também vale destacar que a gestdo escolar passa por uma maior informatizacao,
uma vez que o uso administrativo dos computadores na Educagao Basica chega ser
maior que a dos estudantes.

O acesso a espacos informatizados e com conexao a internet sao fundamentais
para a garantia de inclusao digital. Entretanto, para além dessa oferta é essencial a
manutencado desses espacos e condicdes para usufruto das instituicdes em relagéao
as potencialidades oferecidas pelas ferramentais digitais. Isso implica em assisténcia
técnica, equipamentos funcionando e velocidade de internet compativel ao nimero de

estudantes atendidos pelos Laboratérios de Informatica.

2.3.2 As TICs nas Escolas

As ferramentas digitais de comunicacdo estdo cada vez mais presentes em
todos os momentos e espacos da vida de individuos e grupos: em atividades
rotineiras, nos ambientes de trabalho, no lazer, na organizagédo pessoal e na interacao.

Essa informatizacdo é um processo em curso em sinais de expansao, sem um limite
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ainda perceptivel, ou até ser integrada em um proximo invento do campo

comunicacional.

Por isso, & impossivel evitar acesso de criancas e adolescentes com as
tecnologias da informagcédo e comunicagao, pois atualmente essas geragcées nascem
e crescem cercadas de toda a diversidade possivel de recursos interativos. Esse
publico chegara a escola, em grande parte, possuindo também como referéncias de
relacdes sociais aquelas desenvolvidas em ambientes virtuais. A escola ndo tem como
ficar a margem desse processo, acreditar na possibilidade de criar “ambiente seguro
e livre” das redes, € ignorar que a realidade social em que esta inserida, evidenciando
a dificuldade de didlogo com tais demandas.

Nesse sentido Florian (2013) ressalta que o fato dos computadores estarem
mais sofisticados, a internet estar mais rapida, haver um aumento da conexao dos
individuos a outras pessoas e objetos, colocando as TICs como elementos de
socializacao das atuais geracoes. A informagao torna-se cada vez mais disponivel e
a escola perde a exclusividade como canal de disponibilizacado de saberes. Nao ser a
Unica ferramenta de conhecimento a disposicdo dos jovens, nao implica em afirmar
que nao é um espaco importante de produgao de conhecimento e socializacao dos
adolescentes, porém, sua organizagdo deve estar em dialogo com o fato dos
estudantes estarem expostos a uma maior pluralidade de canais de informagéao que

em outros periodos.

As diferencas culturais e os possiveis choques da cultura escolar com a origem
social do jovem fazem parte dos estudos da Sociologia da Educacao desde a década
de 60, sendo enfatizada com a ampliacdo do acesso das camadas populares a
maiores gradacoes de ensino. Entretanto, atualmente, a bagagem cultura prévia do
estudante também ¢é afetada pela socializagdo em uma cultura digital, Rocha (2005)
sinaliza elementos desse choque mais recente: “Uma geracao que tem dialogado com
diferentes espacgos de aprendizagem, enquanto a escola continua centrada numa
dindmica verticalizada, em que o paradigma de transmissao do professor continua
pautando as praticas educativas." (ROCHA, 2005, p. 141).

As tecnologias digitais tém a capacidade de integrar recursos comunicacionais
anteriores em seus dispositivos, entretanto, para além das funcionalidades, também
reflete as praticas culturais dos seus usuarios, tendo a capacidade de produzir dialogo
da cultura digital que promove com as experiéncias e especificidades dos grupos
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sociais a si conectados. Ou seja, também integra questionamentos e provocacoes
anteriores; se a escola ainda se pergunta sobre quem sao seus jovens, ou sobre a
dificuldade de integracdo desses com a cultura escolar, atualmente esse espaco
também precisa processar os dilemas ja existentes com aqueles que nao esperarao

autorizacao de entrada no espaco educacional.

Dessa forma, diferentes autores, expressam esses sentimentos de medo, de
esperanca, de contradicdo, de duvida, de até paralisia ao se deparar com 0
“inesperado”. E possivel perceber essa percepcdo quando ainda a informatizagdo dos
recursos nao era disseminada, possivelmente fazendo referéncia ao impacto da
televisdo e do video, quando Candau (1979) expdéem que a questao da tecnologia
educacional (aqui associada a recursos eletrénicos) produz reacdes diversas, de
expectativa para solucdo dos problemas complexos educacionais a emo¢des como
ameaca a natureza mais intima da acao pedagdgica - a dimensao de interacao
interpessoal e participacdo na construgéo da sociedade.

Atualmente, entretanto, as relacées produzidas sdo semelhantes aos recursos
do periodo contemporaneo, demonstrando que os “ciclos” citados por Cysneros
(1998) sao perceptiveis. Brito e Purificacdo destacam essa dimensao de ambivaléncia
e conflito, identificado em outros estudos sobre a tematica (a ser analisados na

sequéncia por esse trabalho):

Na escola, esse sentimento de ambivaléncia entre os professores permanece
entre querer mudar ou ndo mudar, deseja o novo e temé-lo, situando-os,
sempre as voltas com esse conflito, quase nunca explicito, mas passivel de
ser percebido nas mais diferentes situagGes no dia a dia das escolas. (BRITO
e PURIFICAGAO, 2011, p.88)

Esses sentimentos contraditérios em relacdo as Tecnologias de Informacéao e
Comunicacao envolve o que Peixoto e Araujo (2012) trazem sobre a “fetichizacdo do
objeto técnico” ao dota-lo de um poder sobrenatural que provoca as reagdes de
afirmacao e ou negacao apaixonada por aqueles que se deparam com tais recursos.
Essa fetichizacdo das TICs € corroborada pela percepcao de Souza e Cunha (2015)
que colocam a necessidade desses recursos ndao serem nem temidos, nem
considerados magicos, mas como elementos capazes de modificar o processo de
ensino e aprendizagem, as nossas relacdes interpessoais e a prépria sociedade.
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Entretanto, as consequéncias nas acoes e percepgdes da visdo fetichizada é
reduzir as tecnologias digitais em aceitacao (colaborar para a melhoria da qualidade
da educacao) ou rejeicao (conservar as estruturas que “funcionam” - ou aquelas que
sao previsiveis por ja serem rotinizadas). Uma perspectiva muito restrita que pouco
colabora com a insercao das TICs nas escolas. Pois coloca essa presenca como
“aparéncia” ao invés “conteddo”, sendo uma forma de propaganda ou um
cumprimento de exigéncias das mantenedoras e “tem que ter”. Conforme explica
Pretto (2008):

Colocar computador, recursos multimidia e ndo sei
mais 0 que para a mesma educag¢ao tradicional, de
consumo de informagbes, € um equivoco. Ou
trazemos essas tecnologias com a perspectiva de
modificar a forma como se ensina e como se
apreende — e isso significa, fundamentalmente,
entender a interatividade e a possibilidade da
interatividade como o grande elemento modificador
dessas relagdes -, ou vamos continuar formando
cidaddos que sdao meros consumidores de
informacao. O que precisamos — e essa é a chave do
que eu defendo — é formar produtores de cultura e
do conhecimento. (PRETTO, 2008, p. 43)

Inserir essas ferramentas orientando suas praticas para a manutencédo da
organizacao escolar, é esvaziar seu significado e sua potencialidade, capaz de
contribuir para a construcao de uma cultura escolar mais aberta e integrada com os
processos sociais “externos” a instituicao. Brito e Purificacdo (2009) ressaltam que a
utilizacdo didatica da televisdo, video, computadores vém sendo orientada para a
passividade e as disposicoes criadas pelos professores, caracteristicas opostas

aquelas que encantam e atraem os estudantes — interatividade, criatividade, autoria.

Cysneros (1998) considera essa forma de assimilagcdo das TICs na escola
como uma “inovacado conservadora”®, aquela transparece “modernizacao”, porém,
reproduz as mesmas acoes que existiam antes da mediagcao tecnoldégica adquirida.
No mesmo sentido, Hoffman e Fagundes (2008) exemplificam esse fato ao
questionarem o uso do computador como um livro didatico infinito (um

empobrecimento das potencialidades do dispositivo).
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O fato de se treinar professores em cursos intensivos e de se colocar
equipamentos nas escolas ndo significa que as novas tecnologias serao
usadas para a melhoria da qualidade de ensino. Em escolas informatizadas,
tanto publicas quanto particulares, tenho observado formas de isso que
chamo de inovagao conservadora, quando uma ferramenta cara é utilizada
para realizar tarefas que poderiam ser feitas, de modo satisfatério, por
equipamentos mais simples (atualmente, usos do computador para tarefas
que poderiam ser feitas por gravadores, retroprojetores, copiadoras, livros,
até mesmo lapis e papel). Sdo aplicagdes da tecnologia que ndo exploram os
recursos unicos da ferramenta e ndo mexem qualitativamente com a rotina
da escola, do professor ou do aluno, aparentando mudangas significativas,
quando na realidade mudam-se aparéncias. (CYSNEROS, 1998, p.15-16)

Bonilla e Pretto (2010) destacam que essa visao instrumental das Tecnologias
da Comunicacao e Informacao € estimulada por uma légica de mercado onde as
escolas representam grandes consumidores dessas inovagdes tecnologicas, bem
como formacéao de recursos humanos para uma sociedade informatizada que deseja
potencializar seu desenvolvimento econdémico. Por isso, o desafio da entrada e
apropriacao das ferramentas digitais no ensino-aprendizagem é ultrapassar a mera
aquisi¢ao, o carater “decorativo”, a substituicao informatizada daquilo que ja existia,
além da demanda mercantil de formagao de trabalhadores capacitados.

Assim, o debate sobre “aceitar” ou “rejeitar” tais recursos é ultrapassado, pois
nao reflete a realidade escolar e nem dialoga com as suas reais contribuicdes
educativas. Nao importa se a escola ou os professores sao “contra” ou “a favor”, Pretto
(2008) frisa que esses dispositivos estdo invadindo (e ainda acrescentaria, entrando
sem pedir permissdo) o espaco escolar, e a Unica reacdo possivel €& “reagir
produzindo” com as TICs, estimulando a autoria e produgcao de conhecimento inerente
a escola. Utilizar-se desse fenémeno para estabelecer novas relagdes, construir novas

formas de pensar, colocar a servico da qualidade da Educacao.

Nesse mesmo sentido, aborda Brito (2006) sobre o exercicio a ser realizado
pelas comunidades escolares frente a relagdo com as tecnologias digitais:

A comunidade escolar depara-se com trés caminhos, quais sejam: repelir as
tecnologias e tentar ficar de fora do processo; apropriar-se da técnica e
transformar a vida em uma corrida atrdas do novo; ou apropriar-se dos
processos, desenvolvendo habilidades que permitam o acesso e o controle
das tecnologias e seus efeitos. A terceira opgao é a que apresenta melhores
argumentos para uma formagéo intelectual, emocional e corporal do cidad&do
que cria, planeja e interfere na sociedade. (BRITO, 2006, p.5)
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Entretanto, essas constatacées tém uma caminho a ser construindo nas salas
de aulas. Reconhecer a necessidade dessa apropriacéo, de didlogo entre uma cultura
escolar e uma cultura digital e produgéo de praticas capazes de corresponder essas
demandas traz resisténcia por quem promove esse fazer educativo: os professores.

Brito (2006) elucida esse impacto aos educadores:

Do livro, ao quadro de giz, ao retroprojetor, a TV e video, ao laboratério de
informatica das instituicbes de ensino vem tentando dar saltos qualitativos,
sofrendo transformagbes que levam junto o professorado, mais ou menos
perplexo, que se sente muitas vezes despreparado e inseguro frente ao
enorme desafio que representa a incorporacdo das tecnologias ao cotidiano
da sala de aula. Isto ndo ocorre apenas nas pequenas cidades do interior do
Brasil, mas também nas capitais, onde os professores sdo muito mais
pressionados a usar as tecnologias. (BRITO, 2006, p.5-6)

Essa perplexidade e inseguranca pode explicar a integracdo por inovagao
conservadora que Cysnero (1998) destacou. Uma vez que essa pressao reduz os
problemas das escolas a uma questdo de adequacao tecnolégica, produzindo uma
apropriagdo automatica dentro dos marcos que os educadores ja conhecem, sem
refletir a possibilidade de ganho qualitativo nos processos de ensino-aprendizagem,

ou ainda, para repensar as praticas educacionais em conjunto.

A presenga da tecnologia na escola, mesmo com bons software, ndo estimula
0s professores a repensarem seus modelos de ensinar nem os alunos a
adotarem novos modos de aprender. Como ocorre em outras areas da
atividade humana, professores e alunos precisam aprender a tirar vantagens
de tais artefatos. Um bisturi a laser ndo transforma um médico em um bom
cirurgido, embora um bom cirurgido, embora um bom cirurgido possa fazer
muito mais se dispusesse da melhor tecnologia médica, em contextos
apropriados. (CYSNERQOS, 1998, p.18)

Essas ferramentas devem ser exploradas, experimentadas, tornadas cotidiana
para os professores, tanto quanto € para os estudantes. Sem a compreensao dos
recursos disponiveis, dificilmente se ultrapassard a barreira da “atualizacdo de
métodos” que Pretto e Lima Junior (2005) identificam, pois sem conhecimento e
praticas de referéncia, o que esta colocado a disposicao do repertério docente é
“‘introduzir modernas ferramentas para as velhas praticas”, trazem 0s mesmos

autores.
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Por isso, Bonilla e Picanco (2005), retratam no cotidiano escolar essa
introducao esvaziada das tecnologias digitais, motivada por pressédo de adequacao da

educacao aos tempos de conexado movel e interatividade virtual:

Uma solugdo questionavel, comum em escolas que entram no "jogo" da
modernizagao, € a proibicdo de algumas agles e atitudes no processo de
uso, em especial, da internet. E comum encontrarmos em salas de
informatica (laboratorios) verdadeiros tratados que definem o que "pode" e o
que "ndo pode" ser realizado naquele espago. Mdusicas, sitios "ndo
educativos”, salas de bate-papo, filmes, jogos, "downloads", tudo proibido!
Geralmente as regras impostas, quando sédo seguidas a risca (na escola,
apesar da adaptacao da grande maioria, também ocorre o desenvolvimento
da exceléncia em quebrar regras), representam a anulagdo quase que
completa das diferentes possibilidades de uso das TIC, em nome de um
modelo de uso classificado como "educativo" ou "didatico. (BONILLA e
PICANCO, 2005, p.227)

A escola é desafiada a construir um “pedagdgico” que esteja aberto aos
estimulos e contribuicdes das Tecnologias da Informacdo e Comunicag¢ao, que néao
esvazie 0s recursos disponiveis apenas para poder se enquadrado nas praticas
estabelecidas, sem causas maiores impactos na estrutura escolar. As TICs colocam
um imperativo de transformacdo das relacbes e ambiente escolar, que possa

responder a novas formas de comunicar, aprender e ensinar.

Pretto (2005) ressalta que ndo devemos pensar a insercao dessas tecnologias
como facilitadoras, e sim como “complicadoras” das praticas pedagogicas, pois
refletem os desafios postos para o processo educacional. O mesmo autor, em outro
momento, reforgca que a escola ndo pode se furtar das possibilidades da internet e do
computador no espaco pedagdgico, deve ser elemento estruturante de novos
processos educacionais, formando produtores de cultura e conhecimento, ndo meros
reprodutores de informacao (PRETTO, 2008).

Uma instituicdo escolar conectada ao tempo presente seria aquela capaz de
desfazer a contradicao e o sentimento de ameaca que produz no professorado, como
Brito e Purificacdo (2011) colocam que a situagao, professor versus tecnologias nao
tem mais lugar em nossas escolas. E portanto, seria momento de equacionarmos a

relacdo: professor + computador + recursos pedagogicos + livros + quadro de giz

professor que age, planeja e integra conhecimentos.

No mesmo sentido expde Oliveira (2015) a necessidade de perceber

(@)

computador como mais um elemento da aprendizagem que nao excluiu o escrito,

Q
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imagem, o afeto e a emocédo, € mais um integrante do processo de conhecimento.
Assim, estimulando uma aprendizagem cooperativa, com atividades interativas, com
estimulo a desafios e a curiosidade, a criacdo. Dessa forma, a horizontalidade das
relacdes entre os envolvidos no processo educacional capaz de produzir dialogos
reciprocos e capacidade de autoria coletiva.

Nesse cenario o educador “ndo perde poder”, “nao esta sendo desautorizado”,
“nao esta perdendo sua importancia”, como o senso comum pode motivar as reagdes
de medo e inseguranca, uma vez que a légica em rede coloca todos como potenciais

produtores de informacao e capazes de colaborar em um processo comunicacional.

O professor precisa assumir que as TICs sdo suas aliadas, sdo mais um
elemento do seu instrumental pedagdgico, que devem ser apropriadas por esses
profissionais de forma a colocarem essas ferramentar a servico de seus objetivos
didaticos, para fortalecer seus componentes curriculares, para contribuir para com a
concepcgao de educacédo afirmada por sua instituigao.

Coutinho e Lisb6a (2011) contribuem para pensar o papel do educador nesse

novo cenario:

A finalidade dos sistemas educacionais em pleno século XXI, sera pois tentar
garantir a primazia da construgéo de conhecimento, numa sociedade onde o
fluxo da informagéao é vasto e abundante, e em que o papel do professor ndo
deve ser mais 0 de um mero transmissor de conhecimento, mas o de um
mediador da aprendizagem.(COUTINHO e LISBOA, 2011, p.10)

Com uma maior oferta e exposicao de diferentes tipos de informacao, os
educadores tém um papel fundamental para orientar esse processo de organizacao e
elaboracdo de sentido sobre tantos dados que criancas e jovens acessam e vao
carregadas de referéncias sobre os mais diferentes assuntos, comportamentos e
visdes de mundo. E o papel de mediar essas experiéncias prévias, a partir da sua
pratica docente, de articular a bagagem dos alunos com os conhecimentos oferecidos
pelo espaco escolar, sistematizando e construindo novos saberes - abertos e flexiveis,
capazes de orientar o aprendizado constante e a novas descobertas.

Essa postura a ser assumida reflete em uma mudanca na relacdo educador-
educando e na forma do profissional da Educacdo conceber seus fazeres
pedagdgicos. O papel de monopdlio do conhecimento, de hierarquizacdo, da

transferéncia e acumulo de saberes, de distancia entre docente-discente, da
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passividade, da repeticéao, aquilo que Paulo Freire (2005) ja criticava como Educacao
Bancaria, cada vez mais perde espaco. As TICs so6 evidenciam a necessidade de uma
Educacao Dialdgica, uma perspectiva que ndo depende de ferramentas digitais,
entretanto, faz a problematizacao sobre a falta da escola ser um espac¢o comunicativo

(o que é encontrado em outras dinamicas extraescolares) ficar cada vez mais exposto.

Por isso, essa mudanca de postura favorece que a relagao professor-aluno seja
uma parceria focado na construcdo de conhecimentos, em que muitas fontes de
saberes sejam articuladas em torno de uma proposta de ensino-aprendizagem
significativa aqueles que se engajam nela. E o que Freire (1985) expressa com a
capacidade de encontro e didlogo em busca de conhecer: “A educacao €
comunicacao, é dialogo, na medida em que nao é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados.”
(FREIRE, 1985, p.46).

Essa comunicagado deve proporcionar a formacao de redes de conhecimento,
de cultura, de trocas, de encontro, de dinamica dentro da escola, ou seja, de
conhecimento vivo e em construgcdo capaz de formar cidadaos participativos,
autdbnomos e protagonistas. Pensando com a ideia de rede, a escola funcionando
como um nd, um espago de sintese para que os estudantes possam encontrar
condicées de construcdo de sao projetos pessoais tanto quanto adquirir saberes

relevantes conviverem na sociedade.

Assim, se a internet vém sendo espaco e dimensdao fundamental para
socializacao, informacao e trocas, devemos estimular que essa contribuicao se instale
na escola, seja apropriada, recriada, colocada constituinte da prépria escola, para
possibilidade de producao e exposicao de conteudos, para fazer o espaco escolar
irradiar além dos seus limites fisicos-temporais — através de paginas, blogs, podcasts,
grupos no WhatsApp, foruns, videos, imagens...

Considerando os dados e elaboracdes anteriores, é impossivel ignorar o fato
de ser por meio do celular que toda a dindmica em rede adentra o espago escolar
(acessibilidade de conexao e integracao de diferentes midias). A sociedade em rede,
com seus dispositivos, desafia a abertura da escola a essa dinamica da flexibilidade,

descentralizagao e horizontalidade.

Por isso, a insercao das TICs no ambiente escolar provoca a necessidade de
redefinicdo das posicdes e concepgdes do processo educativo, da mesma forma que
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instiga a interacdo com os dispositivos mdveis, com intuito de construir novas
dinamicas escolares. E preciso fazer a instituicdo entrar em sintonia com o processo
comunicacional da sociedade de forma a potencializar e enriquecer 0os processos
pedagdgicos, colocando a construgdo do conhecimento a rede que organiza o ensino-

aprendizagem.

2.4 TICs e a sociedade da informacio

A sociedade da informacao € uma caracterizacao feita por Manuel Castells
(1999) sobre as mudancas na organizacao social em virtude da influéncia da lo6gica
das redes presentes nas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao, especialmente
com a consolidagdo e expansao da internet. Essas transformacbes alteram a
percepgao temporal-espacial, das relacdes sociais nas mais diferentes estruturas da
sociedade, produzindo a necessidade de compreender por quais processos estamos

inseridos.

Para o autor, a sociedade da informacao é aquela que tem como base material
da organizacao social a informacéo, os fluxos de mensagens e imagens em rede. As
redes definiriam as légicas estruturantes dessa nova morfologia social, produzindo
mudanca substancial nos processos produtivos e nas experiéncias dos individuos, do
poder e da cultura.

As redes sdao os conjuntos de nés interconectados de estruturas abertas
capazes de expansao ilimitada, integrando novos nds capazes de comunicar-se
dentro da rede estabelecida ao compartilhar os mesmos codios de comunicacao. Os
nds seriam os pontos de encontro dessas redes, podendo ter diferentes expressoes,
podem ser bolsas de valores, conselhos nacionais de Estados, estudios de

entretenimento, transagdes do trafico de drogas, etc.

As redes sao dindmicas e suscetiveis a inovacao, para Manuel Castells (1999)
a sociedade da informacao possuiu as seguintes caracteristicas: a) tecnologias para
agir sobre a informacado (informagdo como matéria-prima); b) penetrabilidade dos
efeitos das novas tecnologias (processos individuais e coletivos moldados pelo novo
meio tecnoldgico); c) légica das redes (sistemas e relacbes adaptados a
complexidade, imprevisibilidade e criatividade) d) flexibilidade (processos,

organizacoes, instituicbes sendo reorganizadas); e) convergéncia de tecnologias
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especifica para um sistema altamente integrado (articulacao entre tecnologias antigas

e novas).

A informacdo €& determinante para a organizacdo de todos as dimensdes
sociais, € o processo que produz as mudancas nas formas de agir, pensar e ser.
Werthein (2000) demonstra essa influéncia com a presenga cada vez mais evidente
de fenGmenos integrantes dos centros urbanos interligados a sociedade da
informacao: a educacdo a distancia, as bibliotecas digitais, as videoconferéncias, o
correio eletrénico, os grupos de “bate papo”, trabalho a distancia, e até mesmo voto

eletronico.

A pesquisa TIC Domicilios 2015 possibilita 0 acesso a elementos para pensar
0 assunto na sociedade brasileira, disponibilizando dados que mostram a relacao da
populacdo com esses processos informacionais: 39% dos usuarios declara comprar
produtos ou servicos pela Internet, o que corresponde a aproximadamente 39,3
milhdes de pessoas (acréscimo de cerca de seis milhdes de pessoas em relacao a
estimativa de 2014); 59% dos internautas com 16 anos ou mais mencionaram 0 uso
de servicos de governo eletrénico, cerca de 51,8 milhdes de pessoas (um aumento de
9% em relacédo a 2014). Esses dois aspectos demonstram um aumento da utilizacao
das redes para realizar atividades cotidianas no pais.

A sociedade da informacdo tem essa penetrabilidade e capacidade de
interferéncia, especialmente pela capacidade da internet em propulsionar esse
movimento de redes em todos 0s espacos e momentos, colocando a informagao como
decisiva para realizacdo de diferentes processos sociais. Florian (2013) também
reforga que essa ferramenta é a da maior importancia para o cotidiano dos individuos
e grupos, por realizar contato com varios aspectos da vida social, alterando
significativamente a economia, as atividades politicas, as identidades culturais, a
sociabilidade, a educacéo e etc.

Castells (2004) relaciona esse aspecto ao fato de a informacao ser comparavel
aos inventos produtores de revolucdes nos processos produtivos, logo produtora de

impactos profundo na forma de vivem em sociedade:
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A internet é o tecido de nossas vidas. Se a tecnologia da informacéo é hoje o
que a eletricidade foi na Era Industrial, em nossa época a Internet poderia ser
equiparada tanto a uma rede elétrica quanto ao motor elétrico, em razdo de
sua capacidade de distribuir a forca da informacado por todo o dominio da
atividade humana. Ademais, a medida que novas tecnologias de geragao e
distribuicdo de energia tornaram possivel a fabrica e a grande corporagao
como os fundamentos organizacionais da sociedade industrial, a Internet
passou a ser a base tecnoldgica para a forma organizacional da Era da
Informacao: a rede. (CASTELLS, 2004, p.7)

Anteriormente, o alcance da producédo, da distribuicdo e do consumo de
informacdes eram muito mais restritas, pois estavam amparados em um

desenvolvimento tecnolégico que possibilitava a realizagdo dessas acoes com limites:

A producéo e a difusdo de informacao se deram, primeiramente, pela tradicao
oral, armazenada nos manuscritos e repassada por leituras coletivas em
comunidades ou grupos restritos. Com o desenvolvimento dos transportes e
do comércio, no século XV, essas informagdes deixaram um pouco de sua
restricdo para chegar as outras comunidades mais distantes. Foi nessa
época, também, que houve uma busca cada vez maior pelo conhecimento, e
no século XVII, foram criadas as primeiras universidades. (KOHN, 2007, p.3)

Posteriormente, houve o desenvolvimento da prensa grafica possibilitando as
informacgdes alcangarem um maior nimero de pessoas, assim nos séculos seguintes
com a ascensao da industria e jornal, aprimorou-se a coleta e a circulacdo de
informacdes. Entretanto, € com a internet que ha uma mudanca na pratica
comunicacional, onde o receptor também pode ser produtor e a simultaneidade é

colocada como elemento constituinte dos canais de informagéo.

Nos meios tradicionais de comunicagao (radio, televisao, jornal impresso, por
exemplo) o sistema de comunicac¢ao acontecia no formato de um para muitos,
ou seja, uma minoria tinha o poder de criar e difundir informacdes. As novas
midias possibilitam que a mensagem seja criada e consumida por muitos.
(COELHO, 2011, p.166-167)

Kohn (2007) destaca que o diferencial da internet é o seu potencial de formacao
de redes, colocando o cidadao tanto como interagente quanto a gente comunicador,
participando diretamente no processo informacional. Assim, a comunicacao torna-se
interativa e bidirecional, diferente dos meios tradicionais onde havia monopdélio de

todas etapas do processo:
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O que a internet fez e que a deixou famosa foi juntar, articular, todas as
demais redes ja existentes possibilitando com isso, que todos os
computadores das diversas redes pudessem falar um com o outro. Dessa
forma todos se comunicam com todos, sem existir um Unico dono, um ponto
central. (PRETTO, 2008, p.176)

E a internet que permite a comunicagéo de “muitos para muitos” (CASTELLS,
2004) numa escala global com a integragao de varios modos de comunicacdo em uma
rede interativa. E uma forma de comunicacéo simples, direta, produzida por qualquer
um, de transmissao descentralizacdo, de criacdo compartiihada e inclusive de
interacao fortuita, para o autor.

A rede como a morfologia social do mundo contemporaneo produz ‘[...]
individuos conectados globalmente de forma horizontal e ndo-hierarquica. As redes
possuem o poder de agregar atores sociais diversificados e promover o diadlogo e a
troca de valores e experiéncias.” (COELHO, 2011, p.167)

Sao mudancgas significativas nos ambientes comunicacionais, e sendo a
comunicagao uma atividade humana, influencia todos os dominios sociais, por esse
motivo, impacta constantemente as formas de perceber e estar no mundo, colocando
de frente a novos desafios. Castells (2004) destaca que esse € um tipo de sociedade
que convive ao mesmo tempo com a volatilidade, a inseguranca, a desigualdade e
exclusao social; e com criatividade inovacao, produtividade e criacdo de riquezas.

Por isso, para Castells (1999 e 2004) essa ferramenta consegue estruturar
atividades politicas, econdmicas, culturais e sociais com a sua capacidade de
interligar todas essas em uma estrutura reticular. Embora sob uma diversidade de
formas (dependendo de histéria, cultura e instituicdes) e com diferencas consideraveis
em suas consequéncias para a vida das pessoas, constitui-se a sociedade em rede
em torno do planeta. Essa mesma rede se transforma na medida em que sé&o
experimentadas e apropriadas, por diferentes pessoas e instituicdes, esse resultado
em virtude das caracteristicas de flexibilidade e convergéncia tecnoldgica as
informacdes mediadas pela internet

A sociedade em rede entra na escola através da internet, uma vez que é a
ferramenta que coloca as redes em todos os espacos. A internet se fara presente em
diferentes dispositivos enquadrados como Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao, e com esses aparelhos, o processo informacional interage com o

processo educacional.
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2.5 Onde acontece a discussiao sobre TICs e Sociologia da Educacao?

Se é papel da Sociologia da Educacao entender o processo educativo como
um processo social em uma relagdo mutua e reciproca, entao a partir das TICs nas
escolas podemos perceber as relacdes, as tensdes e criagcbes que estdo sendo
produzidas nos ambientes escolares. Essa dimensao da comunicacao digital é capaz
de p6r em perspectiva as estruturas, as mudancas e as posicdes que estdo sendo
problematizadas, bem como os significados e representacbes em disputa entre
diferentes atores — internos e externos a instituicao escolar. Assim, demonstrando que
€ fundamental a contribuicao sociol6gica para explorar e compreender essa dimensao
que é evidenciada pela dinamica social da sociedade em rede.

Para analisar a producdo académica na Sociologia da Educagédo sobre a
questdo das Tecnologias da Comunicacdo e da Informacado, houve a selecdo de
alguns canais on-line de associagdes cientificas ou sites que tem objetivo de fazer
difusdo do conhecimento cientifico nessa area, a partir de algumas palavras-chaves.
Identificar “onde” esta essa producéao contribuiu para evidenciar a contribuicao teorica

da dissertacdo no campo de estudos.

A sintese dessas informacbes estdo na tabela 2, no final dessa sesséo. As
palavras-chaves selecionadas para desenvolver a analise foram: Sociologia da
Educacao; Tecnologia da Comunicacdo e Informagao (e sinénimos: Tecnologias
Digitais e Tecnologias Educacionais); Multimidia em sala de aula; Celular em sala de
aula; Cultura Digital; Sociedade em rede. Nem todas as plataformas possuiam o
mesmo tipo de trabalho registrado, por isso, foi feita a diferenciacdo entre as
categorias artigos, mesas redondas, pésteres, dissertacdes e teses. A contagem
realizada das producdes € uma referéncia que pode conter algumas variagoes, pois
outro pesquisador poderia analisar alguns trabalhos de forma diferente.

Na ANPED, o GT de Sociologia da Educacgéao nao disponibilizou trabalhos que
pudessem refletir de alguma forma as interfaces propostas. No GT de Educacao e
Comunicagéo, percebemos um fluxo muito maior de produgdes, entretanto, muitas
dessas se referem a sub-tematicas do campo pedagégico como formacdo de
professores, inclusdo, relagdo nas disciplinas escolares etc, ou seja, € mais
expressiva a elaboragéo de trabalhos, mas também mais diversa; caso restringisse
apenas a analise a busca sobre 0 uso dos celulares no ambiente escolar, apenas um

artigo contemplaria a busca. Vale destacar que nos relatérios de Atividades do GT de
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Educacdo e Comunicagdo a sintese de eventos promovidos, livros publicados e
projetos em andamentos demonstram um acumulo e intensidade nas producdes que
sao simplificadas na sele¢ao para essa pesquisa (artigos, posteres, mesas-redondas).

Nos anais disponiveis pela Sociedade Brasileira de Sociologia sobre os seus
Congressos, percebemos que mesmo o GT Educacado e Sociedade tem menos
trabalhos que correspondessem as palavras-chaves, em comparacao ao GT de
Ensino de Sociologia (presente a partir de 2011). Na ANPOCS, analisando os anais
de 2017, ndo houve nenhum GT que dialogasse sobre Educacdo, o que mais se
aproximaria dos critérios de busca seria “Ciberpolitica, ciberativismo e cibercultura”,
entretanto, € um espaco com perspectiva de interface a Ciéncia Politica, afastando-
se do foco desse estudo.

Em relacdo as revistas cientificas, a Revista Brasileira de Ciéncias Sociais
podemos constar 2 artigos, sendo um presente na edicao especifica sobre Ensino de
Sociologia. A revista da ABECS, publicacao voltada ao Ensino de Sociologia, ainda
nao ha nenhum artigo que contemplasse a pesquisa, entretanto, a revista esta recém

se encaminhando para a 3 edigéo.

O espaco que mais demonstrou maiores condicoes de abarcar a discussao
sobre Sociologia, Educacao e TICs foi o ENESEB, mesmo analisando apenas a ultima
edigao, é perceptivel que esse evento demonstra maior abertura para compartilhar as
imbricacdes desses eixos — inclusive com o GT “Os professores de Ciéncias
Sociais/Sociologia no mundo digital: As metodologias de ensino em Ciéncias Sociais
na Educacdo Basica”. O ENDIPE e o GT de Comunicacdo e Educacdo (ANPED)
também demonstram a mesma vitalidade, porém, reflete o debate de todas as
Licenciaturas e da Pedagogia, um carater muito mais amplo e diverso.

O debate sobre Sociologia da Educacdo tem carater mais “formalizado” na
Pedagogia que nas Ciéncias Sociais, uma vez que esse subcampo se apresenta de
forma mais difusa nos GTs de Educacao e Sociedade e Ensino de Sociologia da SBS,
enquanto a ANPED possuiu um GT especifico a Sociologia da Educacéo.

Essa breve andlise expde que o debate sobre Sociologia da Educacao e TICs
deve ganhar mais espaco dentro das Ciéncias Sociais, pois ainda sao poucas as
producdes que realizam essa interface. Portanto, a pesquisa da dissertacdo tem
intencao de colaborar para que seja possivel debater sociologicamente da insercéao
das TICs em sala de aula.



Tabela 2 — Sintes der produgdes referentes a Sociologia, Educacdo e TICS
: A Mesas- . ~
Artigos Pésteres redondas Dissertacoes Teses
GT Sociologia da
Educacio da 0 0 o | - | e
ANPED
GT Educacdo e
Comunicacdo da 50 10 3 | e
ANPED
ENDIPE (2016) 67 | | e e e
ANPOCS (2017) 0 | | e e
Revista Brasileira
de Ciéncias 2 e
Sociais
Revista da o | e
ABECS
GT Educaggoe | S T T I
Sociedade da SBS 3
GT Ensino de
Sociologia da 2 | T 8 e ——
SBS
ENESEB (2016) 14 T e —
Blog Cafe com Y R R 5 0
Sociologia

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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3 SER JOVEM OU SER ALUNO? AS TRANSFORMAGCOES NAS INSTITUICOES
SOCIALIZADORAS

Com a exposicao do capitulo anterior foi diagnosticado a existéncia de um
descompasso entre as praticas e tempos vividos no interior da escola e com o que se
passa além muros escolares, com destague para a dindmica produzida pela
sociedade em rede e pelas tecnologias digitais.

Esse descompasso (ou esse choque) coloca em perspectiva as razées de ser
da instituicao escolar: o que é, para que serve, como funciona. Pois as dificuldades
de apropriar-se das mudancas sociais (nesta analise representada pelas TICs nas
escolas) para potencializar o processo de ensino-aprendizagem demonstrara que
esse espaco esta arraigado em uma concepcao de Educacgéo e de Sociedade datada
em periodo histérico, onde nao haviam questionamentos e demandas
contemporaneas.

As mudancas nas escolas se colocam como processos demorados, pois
envolvem relagdes e concepcgoes fortemente arraigadas sobre o que € a escola; o que
faz o professor; para que serve e o que se deve aprender; definigdes essas ligados a
significados de uma escola formatada pelos ideais da Revolugédo Industrial e da
Modernidade (VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992).

Logo, o desenvolvimento de uma compreensao sobre essa estrutura escolar,
que demonstra ser tdo impenetravel a mudancas, sejam aquelas que vém “de fora”
desse espaco, sejam aquelas que vém “de dentro”, colabora para formar o

entendimento sobre os obstaculos percebidos nas realidades escolares,

Compreender os elementos que constroem a escola como conhecemos hoje
(definindo a seguir como uma escola moderna); 0s mecanismos que constroem as
relacdes de organizacao interna (autoridade, inclusdo/excluséo, disciplina/indisciplina,
sucesso/fracasso...); a ascensdo desse espago como uma instituicdo socializadora
ao mesmo tempo que perde a centralidade dessa funcao social; e as tensbées que
emergem com o deslocamento do par “ser jovem-ser estudante” como caracteristicas
complementares; sdo pistas que contribuem para elaborar caminhos a ser tracados
para essa instituicdo com objetivo de transformar-se frente as demandas

apresentadas.
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3.1 O surgimento da escola moderna

Aprender, ensinar, conhecer, compartilhar saberes sao acdes que foram
realizadas de diferentes maneiras ao longo da experiéncia humana. A que
reconhecemos como escola é apenas um formato que ascendeu e se universalizou
como oficial. Essa constituicdo € marcada pelas demandas de um periodo histérico-
social, por isso, sua organizacao é pautada por interesses e necessidades datados e
passaram por alteragdes desde seu contexto inicial.

E sobre a formagdo da escola no periodo da Modernidade e na Revolugéo
Industrial que essa secao se desenvolvera, problematizando a permanéncia das
caracteristicas que Varela e Alvarez-Uria (1992) denominam como “Maquinaria
Escolar”.

A modernidade esta assentada em diferentes processos simultaneos, tais como
o lluminismo, a Revolucdao Industrial e a formacdo do Estado Nacional, que
produziram urbanizacdo, industrializacdo, formacdo de relacbes de trabalho
assalariado, racionalizacdo, burocratizacdo, centralizacdo. Essas mudancas
impulsionam a constituicdo de estruturas sociais capazes de responder as demandas
do periodo, tais como as instituicbes modernas com o objetivo de manter a
estabilidade social e individuos reproduzindo a ordem social emergente — capitalista
e burguesa.

As diferentes instituicoes sociais (familia nuclear, igreja, partidos, empresa
econbmica, exército, escola) e suas dindmicas ganham relevancia, pois é através
delas que o processo de internalizagdo das estruturas estatais e burocraticas
penetram no tecido social. Sem a construcdo de sujeitos “aptos” a seguir as
determinacdes dessas estruturas, a prépria emergéncia do Capitalismo e do Estado-
Nagéo estariam ameacgados.

Foram um conjunto de estruturas que produziu o sujeito moderno, trabalhador,
dedicado, alienado, disciplinado, detentor de uma identidade nacional, obediente as
instituicbes burocraticas e racionais, em oposicao ao sujeito medieval que possuia
lacos de solidariedade, de unido e de pessoalidade em virtude das corporacdes de
oficio.

O espaco escolar emerge como uma instituicdo que enfrentara outras formas
de socializacdo e de transmissdo de conhecimentos, especialmente a autoinstrucao
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entre trabalhadores e a experiéncia comunitaria que marcou a vida medieval.
Tornando-se local prioritario e privilegiado de socializagdo para criangas das classes
populares, mas com a caracteristica de manter uma grande fissura entre a vida real e

a rotina escola, bem como a ruptura do trabalho manual e intelectual.

Essa estrutura é uma construcdo estratégica para dar sentido as
transformacdes de comportamentos, valores e visées do mundo Ocidental Europeu,
frente o enfraquecimento de relacdes sociais medievais (cooperagdo, comunidade,
convivéncia, autoinstrucdo) e o fortalecimento das relagdes sociais burguesas da
nascente era moderna (convivio para a familia nuclear, competitividade, crescimento
individual e familiar).

Um exemplo de ruptura dos modos de viver é aquele que Varela e Alvarez-Uria
(1992) destacam sobre a inexisténcia de um sentimento de infancia e familia até o fim
do século XIX. Até entado as criangas eram integradas ao mundo adulto e participavam
deste a partir das condicoes de sua idade. O aprendizado acontecia dentro da
comunidade, misturada aos adultos, e com contato direto a realidade que pertenciam,
recebiam instru¢do laboral dentro das oficinas — onde se articulava trabalho produtivo
e saberes transmitidos para o exercicio do oficio.

Porém, a formacao de um sentimento sobre a infancia, o destacamento dessa
fase de vida como especial, produz a necessidade de criar mecanismos a altura dessa
demanda, a escola obrigatoria. As caracteristicas pelas quais deve-se produzir um

“governo da infancia” sao:

(...) maleabilidade, de onde se deriva sua capacidade para ser modelada;
fragilidade (mais tarde imaturidade) que justifica sua tutela; rudeza, sendo
entdo necessario sua civilizagao; fraqueza de juizo, que exige desenvolver a
razdo; qualidade da alma, que distingue ao homem dos animais e, enfim,
natureza em que se assentam o0s germens dos vicios e das virtudes.
(VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992, p. 5-6)

As criancas, especialmente as das classes populares, tornam-se objeto de
moralizacao e disciplina, pois haquele momento, a sua socializacdo e aprendizagem
nao sao mais de responsabilidade da comunidade ou da familia (em geral, de
formacgdo extensa), e sim do Estado. A escola emerge como uma instituicdo que

enfrentara outras formas de socializacao e transmissao de conhecimentos, inculcando
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obediéncia e submissdo ao Estado-Nacdo e seu projeto de desenvolvimento

econdmico.

As novas geracdes sao separadas da sua realidade até o momento de
concluida a escolarizacao e a inser¢cdo no mundo do trabalho: “Comecou entdo um
longo processo de enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos pobres e das
prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome de
escolarizagdo.” (VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992, p.11)

Assim, a escola obrigatdria se constituiu como um dos instrumentos para
moldar esse sujeito que rompeu com o0s lagos de unido e solidariedade medievais;
este que se insere num cenario de emergéncia da sociedade moderna (formacao do
Estado-Nacéo, fortalecimento da burguesia como classe social, a consolidacdo da
escola, a instituicdo do sentimento de infancia e a necessidade da formagao da familia
nuclear) e precisa estar “adequadamente” integrado as exigéncias dessa realidade
sociais emergente.

O objetivo da escola moderna, segundo esses autores, é formar um bom
trabalhador com essa maquinaria: educagao com o papel de atenuar a questao social
e a luta de classes (espaco para tratamento moral frente 0 antagonismo de classe); a
tutela do operario; a busca por moraliza-lo e converté-lo em um honrado produtor; a
fim de neutralizar a capacidade da luta social transbordar e possiveis instabilidades
sociais sejam produzidas.

Necessidades e preocupagdes advindas do deslocamento de massas
populacionais para centros urbanos para sobreviver do trabalho fabril, realidade
oposta ao universo rural e comunitario do trabalho com a terra, marcante para as
geracdes que vivam sob o periodo de transformagdes modernas. Dessa forma, em
um contexto a ser consolidado, sdo ferramentas para atenuar possiveis tensdes
sociais a obrigatoriedade escolar — preparando e naturalizando essa realidade
industrial para as futuras geragdes — e a instituicao moral da familia conjugal nuclear
como substituto a convivéncia comunitdria — colocando como objetivo fim do

trabalhador o bem-estar do nucleo familiar.

Por isso, é intencional que a instituicao escolar tenha em sua formacao uma
organizacao rigidamente ordenada e regulamentadora de atitudes, discursos e acoes.
Através desse espaco realiza-se a gestdo fisica e moral das classes populares.
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Criando um ambiente controlavel e previsivel, aumentam as condicées de manter a

estabilidade a ordem emergente.

As caracteristicas a seguir sao principios que orientam a formacdo de
individuos domesticados a esse ambiente: limites espaciais e temporais bem definidos
(comparavel aos da fabrica); programacao de conteludos segmentada e cronometrada
(para criar cultura da divisdo de trabalho); individualizacado e disciplina (para evitar
formacgao de organizacao de trabalhadores); competicao e recompensa (para romper
com lacos de solidariedade); manutencao do aluno ocupado por meio de exercicio e
escrita, coordenada pelo professor que personifica os objetivos institucionais (para

internalizar a relacdo de autoridade e submissao entre patrao-empregado).

A escola é também estrutura decisiva para construir a subjetividade de unidade
do Estado-Nagdo. E através das criancas, transformadas em grupo de atencido

estatal, que a formacao da ideia de nacionalidade é destacada:

O Estado espera do professor que se integre numa politica de controle
dirigida a estabelecer as bases da nova configuragdo social através da
imposicao do castelhano como lingua nacional, 0 emprego de técnicas para
que os meninos aprendam os rudimentos da leitura, da escrita e do célculo,
que os capacite para conhecer e cumprir 0 deveres de cidadao, e a
propagac¢ao do novo sistema métrico decimal indispensével para a formacao
de um mercado nacional. A ideia de patria e de unidade politica, estara por
sua vez, cimentada no ensino de uma geografia e de uma histéria singular.
Este ensino rudimentar para gente rude e ignorante ndo tem por finalidade
facilitar o acesso a cultura, sendo inculcar esteridtipos e valores morais em
oposicao aberta as formas de vida das classes populares e, sobretudo, impor-
lhes habitos de limpeza, regularidade, compostura, obediéncia, diligéncia,
respeito a autoridade, amor ao trabalho e espirito de poupanga. (VARELA e
ALVAREZ-URIA, 1992, p.19)

O nacionalismo constroi-se com o Estado para ocupar a dimensao simbdlica e
cultural que a religido por tantos séculos supriu. Anderson (2008) coloca o
nacionalismo como artefato culturalmente capaz de colocar valores como
companheirismo, fraternidade e horizontalidade como importantes elementos para
conter conflitos sociais.

O Estado Moderno constitui-se marcado pela racionalizacdo e a
burocratizacao, produtores de uma quebra nos vinculos de lealdade, hereditariedade,
interesses privados e parentesco marcantes no sistema patrimonialista medieval. O

nacionalismo se constituiu como elemento capaz de produzir ordem social em um
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contexto de transformacées a partir do espirito de pertenca a comunidade imaginada
da patria.

Esse € mais um processo cuja escola em formacao pode proporcionar:
fortalecer os lacos de patriotismo e nacédo. Nacionalismo sendo um subsidio simbdlico
e moral que contribuiu para atenuar disturbios sociais instrumentalizados pela
instituicdo escolar. Ou seja, a construgcao da escola moderna é embasada na
concepgao de producdo uma ordem social em um contexto perpassado por rupturas

potencializadores dessas convulsdes sociais.

Se a escola facilita o enraizamento do projeto de sociedade moderno, o
professor representa o poder do Estado no espaco da sala de aula. Funcionario estatal
que possuiu a interpretacao correta dos fatos, é neutro e objetivo, pode censurar e
excluir, pois é um especialista capacitado pelo estado para tal exercicio. E através

dele que é produzido o enquadramento aos interesses da sociedade industrial:

O professor ndo possuiu tanto um saber, mas técnicas de domesticacéao,
métodos para condicionar e manter a ordem; ndo transmite tanto o
conhecimento, mas uma moral adquirida em sua propria carne na sua
passagem pela escola normal. Dai esse carater rotineiro, repetitivo e sem
substancia dos cursos escolares. (VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992, p.19)

A autoridade do professor seria inerente a hierarquia escolar, a sua capacitacao
e funcao de funcionario. A separacao de posicoes € fundamental para colocar os
estudantes como inferiores e dependentes do processo de escolarizagdo, ou seja,
assujeitados ao controle estatal.

Essa concepgao moderna de instituicao escolar esta arraigada as mentalidades
e praticas escolares de grande parte dos seus atores (professores, alunos,
comunidade, funcionarios), independente das transformacbes pelas quais a
sociedade tenha atravessado nos séculos seguintes. Nas dimensodes desse trabalho,
as mudancas focaram no desenvolvimento comunicacional e as consequéncias nas

relacdes sociais.

Com o cenario historico-social de formagcdo da instituicdo escolar,
aprofundaremos os mecanismos de seu funcionamento e organizacao. A partir desse
histérico do espaco escolar busca-se contribuir para o entendimento das relagdes
estabelecidas entre educandos e educadores.
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3.2 A organizacio da instituiciao escolar

Para desenvolver os aspectos constituintes das posi¢oes e praticas escolares,
evidenciaremos esses comportamentos e mentalidades a partir de duas perspectivas,
aquela que coloca a escola em seu papel prioritario de reproducéo da estrutura social
dominante e aquela que destaca o potencial do espago escolar para a transformacao
das relagdes de dominacao.

Para a primeira perspectiva, o principal autor para construcdo dessa andlise é
Bourdieu (2016), sendo complementados com contribuicbes de Dubet (2003 e 2004),
Vasconcelos (1994) e Forster et al (2008).

Para a segunda perspectiva, € através de Paulo Freire (1986 e 2005) que o
embasamento sera produzido, complementado por autores que dialogam com sua
contribuicdo: lllich (1973), Fernandes (1989), Vasconcelos (1994), Forster (2008)
Henz (2015).

3.2.1 Escola para Reprodugdo

Bourdieu (2016) destaca a funcéo do espaco escolar como ideoldgico, ou seja,
como um instrumento para a manutencado das relagdes de classe; servindo aos
interesses das classes que necessitam da escola para legitimar seu monopdlio
cultural. Para realizacdo dessa tarefa, a estrutura escolar precisa desenvolver dentro
desse ambiente as relacdes de forca e de autoridade presentes na sociedade, ser
capaz de reproduzir desigualdade escolar ao exemplo da desigualdade social. Porém,
com uma caracteristica fundamental: a intencionalidade desse funcionamento deve

ser desconhecido.

O sucesso dessa “reproducao” se sustenta na capacidade de naturalizacéo da
organizacao, colocando-a como neutra e justa, onde as desigualdades sao produtos
de “fracasso” individual, em vez de resultado das condi¢des oferecidas pelo espaco
escolar. Afinal, a percepcao sobre seu papel para a reproducao do poder dominante
influencia a capacidade de reproducéo a inculcacao do arbitrio cultural e a formacgéo
de um habitus no individuo, ambos fundamentais para o funcionamento dessa
‘engrenagem” escolar.

A inculcagao do arbitrio cultural — colocado como universal a todas as classes
— e a formacao de um determinado habitus transformam-se no objetivo da relacéao
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escolar. Assim é possivel dissimular o espaco escolar como neutro e ocultar seus
mecanismos de reproducéo, produzindo agdes de violéncia simbdlica para mascarar

sua contribuicdo nas relagdes de dominacao.

O trabalho pedagdgico reconhece a legitimidade da cultura dominante, logo a
legitimidade da excluséo, da inferioridade, da submissdo as hierarquias culturais e as
disciplinas escolares. Ao desenvolver esse trabalho elabora-se a interiorizagdo dessas
disposicdes, pressupondo um determinado ethos aos grupos ou classes desprovidos
de capital para o0 modo de inculcagéao.

A eficiéncia dessa acao esta relacionada com a producao de legitimidade e
reconhecimento da autoridade pedagdgica do professor. Identificacdo que reforca a
violéncia simbdlica e a sedimentagcdo de hierarquias ao impor os valores da classe

dominante a todas as classes sociais.

Essa producédo de significados necessita ser reafirmada constantemente, por
isso a cultura escolar é bastante homogeneizada, ritualizada e rotinizada para que
haja condi¢des institucionais para o trabalho pedagdgico do professor engendrar a
dissimulacdo das relacbes de forca existentes nos espacgos escolares, Bourdieu

destaca o exercicio de certas “técnicas” para instrumentalizar a violéncia simbdlica:

[...] as técnicas empregadas dissimulam a significagdo social da relagao
pedagdgica sob a aparéncia de uma relagao puramente psicoldgica e que, de
outro lado, sua dependéncia ao sistema de técnicas de autoridade que
definem o0 modo de imposi¢cdo dominante contribuiu para impedir os agentes
moldados segundo esse modo de imposicdo de apreenderem o seu carater
arbitrario. (BOURDIEU, 2016, p.39)

Como toda acdo pedagégica dispdem de uma autoridade pedagdgica, os
emissores pedagogicos sdo dignos de transmitir o que transmitem e autorizados a
controlar a inculcacao por meio de sanc¢des socialmente aprovadas, por isso, 0S
receptores estdo dispostos a reconhecer e interiorizar a mensagem emitida. O
reconhecimento e a legitimidade como instituicAo pedagdgica passa pelo
desconhecimento da violéncia simbdlica exercida pelo professor.

O disciplinamento dos comportamentos e dos corpos sao 0s mecanismos
utilizados para “enquadrar” a trajetéria estudantil dentro da instituicdo escolar. Os
mecanismos que promovem a reprodugdo continua da estrutura escolar € centrada

na posicao de autoridade do professor na escola; garantida por meio da posicéo de
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hierarquia produtora de punicdes, repressdes e exclusées. Para a manutengcédo da
inércia do sistema educativo ha a necessidade de uma formagdo homogénea e
duravel, também dos agentes de autoridade do trabalho pedagdgico.

A autoridade pedagdgica é principio e fim da acao pedagdgica, pois o trabalho
pedagdgico legitima a autoridade do professor e a eficacia da acado pedagdgica, e o
trabalho gerado faz as condicdes objetivas do desconhecimento do arbitrio cultural;
um ciclo vicioso que se reforca mutuamente.

A cultura dominante, objeto de inculcagdo, produz a delegacéao legitima de
autoridade pedagégica e exercicio de violéncia simbdlica objetivando a
intencionalidade da instituicdo escolar. O trabalho pedagdgico construido pelo
professor € um meio de reproducdo da durabilidade, da transferibilidade e da
exaustividade do habitus a destinatarios legitimos de esquemas de percepcao, de
pensamento, de apreciacdo de acdo, assim produzindo integragao intelectual e moral
aos grupos atendidos pela instituicao.

Esse trabalho se distingue de outras praticas de violéncia porque produz uma
inculcacao continua no tempo, ndo precisa recorrer a repressao externa ou violéncia
fisica, pois é tdo eficaz quanto. A naturalizagao e o ocultamento do sentido frente a
pratica pedagodgica do educador legitima sua autoridade que garante, por sua vez, a
interiorizacdo da acdo pedagdgica. Assim, o trabalho pedagdgico assegura a
perpetuacao dos efeitos da violéncia simbdlica, consagrando a autoridade pedagdégica
ao professor, reforcando a dominacao cultural.

A reprodugcdo que o sistema educativo produz para Bourdieu (2016) é o
conjunto de mecanismos de conservacao das estruturas sociais através do trabalho
pedagdgico do professor. O processo de interiorizagdo das estruturas das relacoes de
forca entre grupos ou classes — seja por inculcacao, exclusdo ou imposicao da cultura
dominante —, constr6i nos dominados disciplina e censura visando melhor
subordinacao aos interesses dominantes (maior sera na medida que transformar em

autodisciplina e autocensura).

Todo sistema de ensino institucionalizado deve as caracteristicas especificas
de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de existir uma estrutura para
producgao e reproducao, necessaria tanto para sua funcao de inculcagao quanto para
a reproducao do arbitrio cultural. A instituicdo educativa deve ser capaz de produzir
as condigdes institucionais de producdo de um habitus ao mesmo tempo que o
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desconhecimento dessas condig¢des: “Assim, o sistema de ensino tende objetivamente
a produzir, pela dissimulacao da verdade objetiva de seu funcionamento, a justificacao
ideolégica da ordem que ele reproduz por seu funcionamento.” (BOURDIEU, 2016,
p.246)

A ordem desse sistema educativo é desigual, caso contrario, ndo necessitaria
de mecanismos que dissimulassem seus objetivos ideoldgicos como pedagdgicos. As
desigualdades sociais, portanto, se transformam em desigualdades escolares na
aparéncia de diferenca de competéncias e esforco. Entretanto, as desigualdades
precedentes ao espaco escolar produzem as diferencas de desempenho entre
estudantes de caracteristicas diferentes: distintas classes sociais (distancia do habitus
a se inculcar e aquele ja inculcado anteriormente); diferenca de capital linguistico
(acesso a um sistema de categorias e estruturas); divisdo de habilidades e

conhecimentos por género, sdo exemplos.

O sistema de ensino é capaz de dissimular sua funcao social de legitimacao
das diferencas de classe sob sua fungéo técnica de producado das qualificacdes. A
organizagado de exames e selegdes inculca, sanciona e consagra os valores solidarios
a uma certa organizacao do sistema escolar (legitimacdo de uma determinada
herancga cultural), assim, convertendo vantagens sociais em vantagens escolares. Os
diferentes fatores sociais de selecdo produzem desigualdade no rendimento escolar,
apesar do ocultamento da relacdo entre ponto de partida e ponto de chegada, frente

as distintas trajetérias sociais e escolares.

A logica perversa presente na reproducdo de desigualdades é a falta de
reconhecimento das vantagens produzidas a alguns e as desvantagens estimuladas

a outros:

Assim, numa sociedade em que a obtencgao dos privilégios sociais depende
cada vez mais estreitamente da posse dos titulos escolares, a Escola tem
apenas por fungcéo assegurar a sucessao discreta a direitos de burguesia que
ndo poderiam mais se transmitir de uma maneira direta e declarada.
Instrumento privilegiado da sociedade burguesa que confere aos
privilegiados o privilégio supremo de nao parecer privilegiados, ela consegue
tanto mais facilmente convencer os deserdados que eles devem seu destino
escolar e social a sua auséncia de dons ou de méritos quanto em matéria de
cultura absoluta privagdo de posse excluiu a consciéncia da privagao de
posse. (BOURDIEU, 2016, p.251)
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A escola exerce papel decisivo nos mecanismos de mobilidade social dos
individuos, pois amplia ou limita uma estrutura de oportunidades dentro e fora da
escola. Entretanto, esse diagndstico mais que um problema é a virtude desse projeto
de escola colocado a servigo da classe dominante, pois Bourdieu destaca a
capacidade reguladora da instituicdo em produzir controle na selecao dos individuos

para ascender socialmente.

Contribuindo na reflexdo sobre o papel da escola na producdo de
desigualdades, Dubet (2003) também problematiza sobre os mecanismos proprios
de exclusdo engendrados pela escola, envolvendo sua estruturacdo a partir da

reproducao de desigualdade:

No final das contas, os alunos mais favorecidos socialmente, que dispéem de
maiores recursos para o sucesso, sao também privilegiados por um conjunto
de mecanismos sutis, préprios do funcionamento da escola, que beneficia os
mais beneficiados. Essas estratégias escolares aprofundam as
desigualdades e acentuam a excluséo escolar na medida em que mobilizam,
junto aos pais, algo que nao é sé do capital cultural, este entendido como um
conjunto de disposicoes e de capacidades especialmente linguisticas. Apela
a competéncias muito particulares, referentes aos conhecimentos das regras
ocultas do sistema. A escola espera que 0s pais sejam pessoas informadas,
capazes de orientar judiciosamente seus filhos e ajuda-los com eficacia de
suas tarefas. (DUBET, 2003, p.36)

A escola como um agente produtor de exclusdo tira a “inocéncia” relacionada a esse espaco,
na medida em que os estudos sobre o papel da reproducdo escolar tornam-se referéncia para
compreender 0s processos nos quais a escola vivencia, evidenciando a inexisténcia de
neutralidade e imparcialidade do ambiente escolar.

Assim, se a escola produz desigualdade e exclusdo, a andlise sobre seu funcionamento
proposta por Bourdieu (2016) colabora para a reflexao sobre meritocracia e justica escolar, os
quais Dubet (2004) também desenvolveu. Para o ultimo autor, a escola é meritocratica pois
produz hierarquias, classificagdes e ordenamentos considerando apenas a trajetdria dentro da
escola. O que faz essa ser competicao injusta, pois as desigualdades sociais pesam para o
desempenho de grupos sociais distintos. A igualdade ao acesso ndo tornou a competicao mais
justa pois esse “jogo’” nao € jogado com as mesmas regras:

Se compararmos a justica meritocratica a uma espécie de competi¢cdo
esportiva, seria preciso garantir que todos os competidores conhecessem as
regras do jogo, o que n&o € o caso da escola, em que muitas familias ignoram;
seria preciso que o terreno fosse igual para todos, ou seja, que o sistema
fosse transparente e que os juizes nao fossem parciais. Ainda estamos longe
disso, apesar da igualdade de oportunidades alardeada em todos os
discursos. (DUBET, 2004, p.544)
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Essa competi¢cao desigual apresentada como igualitaria produz o efeito da exclusao para os
estudantes que nao estdo aptos a participar do sucesso compartilhado por aqueles que
usufruem de vantagens prévias. Quando os alunos descobrem que seus esfor¢os nao sao mais
eficazes, muitos decidem ndo fazer mais parte do jogo, de uma competi¢do que ndo possuem
chance de ganhar (uma estratégia pessoal de preservar a autoestima e sua dignidade). O que é
colocado por essa concepg¢do de escola como crise de motivacdo, € uma maneira de se
proteger dos desafios escolares e escapar as criticas. O aluno antecipa subjetivamente a
exclusdo que seria objetiva, retirando sua responsabilidade sobre o insucesso escolar.

Como ndo podem explicar esse fracasso por meio de causas sociais sdo
levados a sentir-se como responsaveis e os culpados, escolhem atribuir essa
exclusdo escolar, sancionada nas salas de aula e nos estabelecimentos
menos categorizados, aos proprios professores. A violéncia contra a escola
e os professores € ao mesmo tempo um protesto ndo declarado e uma
maneira de construir sua honra e sua dignidade contra a escola. (DUBET,
2003, p.42)

As consequéncias da escola como reprodugdo e a a reagdo que produz nos estudantes que nao
correspondem aos seus pressupostos, colocam a organizacao escolar excludente como objeto
a ser transformado, de forma a enfrentar os problemas inerentes a uma determinada
intencionalidade e concepcao. Uma escola que produz violéncia, exclusio e desigualdade
serve apenas para sua perpetuagcao enquanto maquinaria escolar, produtora de ordem social
para a classe dominante e manuten¢ao de interesses de uma minoria.

Essa forma de ser escola ndo tem como o objetivo a aprendizagem de saberes significativos e
uma formacdo humana integral, essa organizacio funciona exatamente para os fins pelos
quais emergiu: moralizar as classes populares, subjetivar e disciplinar trabalhadores déceis
para a exploracdo capitalista. Por isso, Bourdieu (2016) frisa que apenas um sistema escolar
que servisse a outro sistema de relagdes de forgas entre as classes poderia produzir uma outra
proposta pedagdgica.

A transformacao nas relagdes de forca seria produtora de uma transformacao nas relagdes de
autoridade, portanto, no sentido do trabalho pedagdgico. Vasconcelos (1994) sinaliza uma
educagdo orientada por outros principios e fins, aquela que:

[...] € um processo de humanizagdo, isto €, um processo que 0s seres
humanos organizam intencionalmente para, em relagdo uns com os outros,
se apropriarem dos avangos civilizatorios em beneficio da coletividade
humana, e se entendermos que a disciplina € uma ordem consentida
livremente conveniente ao funcionamento regular das organizagbes sociais,
entdo a disciplina é importante na organizagdo escolar, tendo em vista suas
finalidades educativas. (VASCONCELQOS, 1994, p. 9)

Uma institui¢do escolar em que a formacao do ser humano proporcionasse a capacidade de
autodeterminacio dos individuos e formagdo de autogoverno, produzindo uma sociedade
diferente da que conhecemos. Esse espaco com relacdes escolares definidas por critérios
opostos aos que produzem hierarquia, submissao e passividade.

A escola como reprodugdo produz uma constatagdo capaz de subsidiar elementos de critica
para refletir sobre a alteracdo do seu ciclo de manutengdo. A partir do reconhecimento dos
elementos que fazem a escola moderna surgir, seus objetivos € mecanismos de perpetuacdo, o
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desenvolvimento de uma a andlise que impulsione a escola para uma perspectiva
transformativa, ¢ uma forma de construir bases para alternativas ao sistema educativo descrito
que mantém-se reproduzindo.

Assim, Forster et al (2008) contribuiu com alguns questionamentos para problematizarmos a
transformacao nas relagdes de forga a ser apontadas na proxima sessao:

Como estimular o individuo a ‘obediéncia’, sem provocar sujeicdo as
autoridades investidas de poder e mando? Como exercer autoridade para
produzir liberdade e ndo o poder pelo poder? A autonomia e ndo o
condicionamento? A responsabilidade e ndo a submissdo? Como ser
rigoroso, sem ser rigido? Por que é necessério, possivel e legitimo exercer a
autoridade e a diretividade sem negar a liberdade de sujeitos envolvidos em
processos educativos? (FORSTER et al, 2008, p.23-24)

3.2.2 Escola para a transformacao

A escola como reproducao legitima uma ordem desigual e excludente no qual produz a
desumanizagdo dos individuos, uma condi¢do necessdria para que vivenciem o processo de
violéncia simbdlica como necessario e inevitdvel, aceitando a submissao e a inferiorizacao
apresentada pela sociedade como componente organizador das relagdes.

Essa realidade € aquela que nega a homens e mulheres suas possibilidades de “ser mais”,
como apontadas por Paulo Freire (2005), assim reproduzindo opressdo e subordinagdo. Para
superar a condicao desumanizadora, a Educacao tem posicdo destacada para desenvolver a
libertagc@o dos seres humanos por meio de uma Pedagogia feita com o oprimido (ndo para ele)
geradora de consciéncia critica assumindo a realidade a partir da posi¢ao de sujeito histdrico.
Fernandes (1989) compartilha essa visdo sobre o papel de educar para a liberdade ensaiado
por Paulo Freire, tendo em vista que o momento histérico dessas producgdes tem a
democratiza¢do da sociedade brasileira no horizonte politico-social, logo a necessidade de
romper com a exploracdo e dominagao com uma filosofia de educacdo democrdtica a florescer
de baixo para cima (da sala para a escola e posteriormente para a sociedade):

Conferir a sala de aula a capacidade de operar como o experimentum crucis
da pratica escolar humanizada, de liberacdo do oprimido, de descolonizacao
das mentes e coracoes dos professores e alunos, de integracao de todos nas
correntes criticas de vitalizacdo da comunidade escola e de transformacao
do meio social ambiente. (FERNANDES, 1989, p.23)

Paulo Freire (2005) ao diferenciar a Educacdo Bancaria da Educagdo Problematizadora,
coloca a humanizagdo como elemento marcante para opor essas duas concepgdes sobre
educacgdo. Pois € através desse processo pelo qual € possivel produzir uma das duas
perspectivas, seja pela negagao seja pela afirmacgdo: “Se a humanizagao dos oprimidos é
subversao, sua liberdade também o é. Dai a necessidade de seu constante controle. E, quanto
mais controlam os oprimidos, mais o transformam em “coisa”’, em algo que é como se fosse
inanimado.” (FREIRE, 2005, p.52)

Para libertar-se das estruturas dominadoras € necessario assumir o risco e responsabilidade
sobre sua prépria liberdade, € preciso fazer da opressdo objeto de reflexdo dos oprimidos para
que se engajem na superacao da sua condicao e da realidade que impede sua humanizagao.
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Vasconcelos (1997) reforca a contribuicdo freireana ao destacar que a educagdo é uma luta
contra a brutalizacdo, alienacdo e coisificacdo do ser humano. Esses obstdculos produzem um
sujeito embrutecido de seus sentidos, egoista, preconceituoso, competitivo e agressivo, efeitos
percebidos em alunos e em professores. Essa desumanizacao afasta as pessoas uma das outras
e de si propria, negando a sua capacidade de autopercep¢ao enquanto sujeito histérico de
transformacdo, sendo assim, educar é romper com essas amarras.

E através de uma pedagogia que assuma a praxis transformadora em seu cerne que as
condig¢des dos seres humanos podem ser potencializadas para desenvolvimento de sua
libertacao: “A praxis, porém, € a reflexdo e acdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-
lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradi¢ao opressor-oprimidos” (FREIRE, 2005,
p-42). A consciéncia critica da realidade produz o desvelamento dos sentidos da estrutura
social produtora de violéncia, exclusdo e dominagao, negando assumi-la como estética e
imutdvel, percepg¢ao sintetizada por Freire: “Nenhuma ordem opressora suportaria que os
oprimidos todos passassem a dizer: Por qué?” (FREIRE, 2005, p.87)

A escola para enfrentar a dominacao que coisifica os seres humanos deve comegar por ser
vista como um lugar de gente, como expresso por Henz (2015), ao reconhecer o estudante
como ser humano complexo, com bagagem sociocultural, com emog¢des e com suas historias,
percebendo-o em sua inteireza: “[...] educar € humanizar; € ensinar-aprender a genteidade.
Concomitantemente a teorias e conceitos, aprendemos a humanizagao pela convivéncia
dialdgica, solidéria e cooperativa [...]” (HENZ, 2015, p. 13)

Por isso o espago escolar precisa desencadear uma praxis educativa dialdgica, reflexiva e
criativa para que os educandos possam se perceber como sujeitos de sua humanizacio e
assumindo o movimento dialético de agao-reflexao-acao frente ao seu aprendizado e sua
propria relacdo com o mundo a partir dos conhecimentos construidos.

Paulo Freire (1986) destaca que o primeiro processo de pesquisa na escola € a investigacio do
professor em relacdo aos seus alunos: compreender sua estrutura de pensamento e traduzir a
linguagem popular em conceitos. O desafio do educador € tratar com seriedade e
complexidade um objeto de estudo e ser capaz de tratd-lo de forma suficientemente simples
para ser apreendida pelos outros com experiéncia intelectual diferente.

E aceitando a realidade que entra nas escolas através das vivéncias dos estudantes,
reconhecendo que essa bagagem importa e ndo inferioriza esse ser humano (pobreza, evasao,
dificuldades de aprendizagens...), que esse espaco torna-se um lugar possivel de se estar. E
ser visto como um ser humano em transformacao pelo qual a escola deve assumir
responsabilidade de oferecer condi¢des para uma formagao integral, em que os aprendizados
enraizados sejam motor da humanizacao individual e expressao de uma concepg¢ao de
Educacdo compromissada com uma mudanga social mais ampla.

A realizacdo do trabalho educativo deve almejar um conhecimento “recheado” das trocas
entre experiéncias estudantis, docentes e comunitarias propulsionadores de novas curiosidades
e anseios de um processo continuo e inacabado de construc@o de seres humanos e sociedade
dignas de ser e viver.

Nesse sentido, para a construcao de um espago humanizador e uma préxis educativa, é
necessario que a escola supere a contradi¢do educador-educando, relagcdo essa que coloca em
oposi¢do sujeitos que deveriam estar juntos no processo de criagdo e re-criagao do
conhecimento, a partir da insercao critica na realidade e a constante busca por liberdade. A
existéncia dessa separacgao reflete o papel delegado ao educador como autoridade
verticalizada responsdvel por manter a alienacdo da realidade, limitando a educacio a uma
instrucdo parcializada e esvaziada de sentido.

Para Vasconcelos (1997) a prépria relagdo professor-aluno € uma demonstracdo de alienacdo
nas relacdes escolares: o siléncio faz a aula acontecer, um aluno que faz as tarefas terd nota,
os alunos aprovando satisfazem o desejo de ascensao social dos pais, a escola funcionando é
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boa para a administragdo escolar. Essa € uma educacio que pressupdem obediéncia do aluno
ao desejo do professor (ser “disciplinado”), coloca-se o estudante como objeto, negando sua
existéncia na escola como expressao ativa.

A posicao desse educador reflete a estrutura de escola como reprodugdo, onde através de sua
pratica docente sustenta a desumanizagao, reduzindo o papel do aluno ao de expectador
passivo as orientacdes institucionais com objetivo de ser recompensado com gratificacdes e
diploma, como analisados na sessao anterior com as anélises de Bourdieu.

O trabalho pedagégico € reduzido a uma dimensao mecanizada e automatica. Illich (1973)
também destaca o papel alienador da escola: “A escola faz da alienagao uma preparagao para
a vida, separando educacdo da realidade e trabalho da criatividade. A escola prepara para a
institucionalizagdo alienante da vida ensinando a necessidade de ser ensinado.” (ILLICH,
1973, p.87)

Paulo Freire (2005) denomina essa concep¢ao de Educacdo que coloca educador e educando
em polos opostos como Educacio Bancdria, aquela que nega o conhecimento como processo
de busca e de troca em virtude da sua incompletude, tal como sdo inacabados os seres
humanos.

A educagdo bancéria € uma pratica de dominagao do educado a uma estrutura opressora
através de transferéncia, depdsito e transmissdo tanto de valores quanto de conhecimentos
selecionados como necessarios e legitimos. O educando assume uma posicao de docilidade,
acomodacao, objeto, aquele que nada sabe e deve deixar ser guiado por aquele que detém
saber, o educador, aquele que narra uma experiéncia de saber (em vez de ser realizada em
conjunto):

Eis ai a concepcao “bancaria” da educacao, em que a Unica margem de agao
que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los, Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas
que arquivam. (FREIRE, 2005, p.66)

Nessa Educagao, sociedade e escola sdo pdlos contraditérios, ja que € ambiente de violéncia
simbolica onde se produz e reproduz as desigualdades da sociedade. Forma uma estrutura de
producdo de conhecimento em consonancia com sua intencionalidade, que é produzir
dominacdo, assim criam-se dicotomias: entre a leitura e a vida, entre a experiéncia e o
intelecto, entre fazer e saber. A pedagogia tradicional com sua divisdo de papeis internaliza
uma postura passiva no comportamento dos estudantes, sendo refor¢ada pela perspectiva da
transferéncia de conhecimento.

Na Educagdo Bancéria nao ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber. Apenas existe
repeticdo, memorizagdo, educagao fixa, depdsito de narragcdes nos educandos. A educagao
bancdria faz os seres humanos objetos de adaptacio e ajustamento, estimulando ingenuidade e
ndo a criticidade, logo a desumanizago e aceitagdo de uma ordem opressora.

Por isso, se o objetivo da Educagdo for uma pratica de liberdade, essa estrutura de relacdes
ndo é possivel. E necessario colocar principios condizentes com o anseio de sair da posicdo de
oprimido, iniciando por assumir que educar-se € um ato conjunto e constante, entre
educadores e educandos, um processo de didlogo com o conhecimento.

A educacdo problematizadora busca a libertacdo, se afirma na dialogicidade e se faz dialdgica,
pois o didlogo faz o encontro de sujeitos que buscam permanentemente a compreensao do
mundo, sem aceitar a parcializacdo da realidade ou dogmas fixos, que assumem o
conhecimento como continuo e coletivo.

Freire (1986) caracteriza o professor dialégico como aquele que € mais experiente na analise
critica, mais comprometido com o sonho politico de mudanga social, expressa posi¢ao de
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lideranga no processo de aprendizado e transformagdo. O educador na educagdo
problematizadora educa e aprende, da mesma forma que o educando € capaz de realizar as
mesmas agdes, em um didlogo mediado pelo mundo:

Deste modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes doceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo
com o educador, investigador critico, também. (FREIRE, 2005,p.80)

Essa outra perspectiva sobre a relagdo educador-educando faz a transformacdo da realidade,
que oprime educadores e educandos, como elo de solidariedade entre as duas posi¢des, assim
exigem produzir conjuntamente praticas e saberes para a humanizagdo de todos. Quanto mais
tomarem consciéncia, mais compreenderem a realidade em que vivem, mais produzem
conhecimentos e didlogos para suas demandas, mais assumirem sua historicidade, mais se
aproximam dos objetivos de formacao de uma sociedade sem oprimidos e opressores.

A sala de aula libertadora € aquela que incentiva pensar criticamente sobre as forgas que
interferem em nosso pensamento critico; estimula e reorienta as formas de ler o mundo
enquanto um desafio ao estudante; produz didlogo que desvela os mecanismos de exploragao
e subordinagdo; proporciona processo coletivo e criativo de aprendizado. O professor
libertador deve ser radicalmente democrético, responsavel e diretivo; fazendo com os
estudantes, nao para eles.

Sem a contradi¢do nas posi¢des dos atores escolares, a no¢ao de autoridade também se altera,
uma vez que a exigéncia de impor uma ordem e um sistema rigido perde espaco frente a
demanda de constru¢do de consciéncia critica, formando-se uma compreensao de autoridade
como compromisso com o processo de humanizagao:

A autoridade freireana é a materializacdo de rela¢des que se constituem pelo
dialogo que os sujeitos envolvidos estabelecem. O poder para Freire
aproxima-se do conceito de autoridade que desenvolve: a capacidade que
humanos tém, no dialogo, na aceitacdo da diferenca, de problematizar o
mundo vivido e a experiéncia imediata do outro, desafiando a superagao do
estagio em que se encontram e de sua capacidade de criacdo e reacéo.
(FORSTER et al, 2008, p.24)

A disputa da relacdo professor-aluno nao sendo a relagdo central na escola abre espaco para
que o conhecimento e o desenvolvimento de autonomia entre os envolvidos orientem o
trabalho pedagégico. E o que Vasconcelos (1997) expressa ao tirar o foco das relagdes
alienadas da escola para enfatizar a organizagado do trabalho coletivo em sala para uma
aprendizagem significativa, critica, criativa e duradoura.

E dessa forma que se enfrenta as consequéncias produzidas pela prépria Concepgio de
Educagdo Bancéria, como desinteresse, falta de obediéncia, até mesmo violéncia contra as
representacdes de poder (legitimidade) escolar. Vasconcelos (1996) ao debater sobre
indisciplina escolar coloca a questdo sobre a perspectiva do engajamento coletivo a uma
proposta de trabalho; podendo as atitudes estudantis expressarem uma participacdo alienada e
passiva ou uma participag¢ao consciente e interativa, ultrapassando a mera identifica¢ao de
obediéncia-desobediéncia:
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A disciplina consciente e interativa, portanto, pode ser entendida como o
processo de construcdo da auto-regulacdo do sujeito e/ou grupo, que se da
na interacao social e pela tensdo dialética adaptagéao-transformacao, tendo
em vista atingir conscientemente um objetivo. (VASCONCELLOS, 1996,

p.51)

Assim, a disciplina ndo deve ser um fim em si mesma, inclusive deve ser pensada para além
dessa concepgdo alienada de adesdo sem reflexdo a uma ordem, por sua capacidade de
autoconducdo dos educandos para a construgdo coletiva do projeto da institui¢do que precisa
ser conhecido para continuamente ser refor¢ado/construido.
Uma postura rigorosa € desejada de professores e alunos, ambos devem dedicar-se ao
processo educacional com a ansia de alcangar os objetivos tracados, apoiando-se mutuamente;
os educadores conhecendo a realidade no qual atuam, com dominio tedrico-conceitual de sua
area de formacdo, produzindo metodologias adequadas, fazer autocritica e dando suporte para
a participagao estudantil; os educandos construindo a proposta de trabalho, contribuindo com
os seus saberes, sendo autor do seu aprendizado.
Paulo Freire (1986) afirma que a pedagogia dial6gica € mais rigorosa que a tradicional, mas
ndo por ser motivada em virtude de uma classificacao e selecio (ou seja, por ordem e
autoritarismo), e sim pelo grau de desenvolvimento de autonomia dos sujeitos e a sua
constru¢cdo de conhecimento. Para isso acontecer, € necessdrio desenvolver elo de confianca
entre educando e educador, a confianga que o espaco compartilhado serd produtivo em
constru¢cdo de conhecimento, organizando a aula em uma parceria entre sujeitos cognoscentes.
Vasconcelos (1996) destaca que a Educacdo Libertadora é extremamente exigente (o sujeito
tem que ter compromisso para colaborar com a transformacao da realidade) e ensino
extremamente inteligente (embasada nos processos cientificos e no processo de
desenvolvimento do aluno). A dindmica dessa concepcdo de Educagdo, que almeja um
processo de mudanca amplo na sociedade, demanda um espaco de reflexdao conjunta, de
estudo compartilhado e apoio mutuo ao exercicio da cidadania, de forma a construir uma aula
com condi¢des de conquista da autonomia.

Essa aula deve articular direcdo e espontaneidade: diretividade do professor e

iniciativa do aluno. E assumindo a responsabilidade pelo processo de humanizacédo
que o educando precisa assumir com empenho sua trajetéria escolar, de forma a ser
capaz de “ser mais” a partir dos processos educativos em que participa.

A estrutura de producdo de conhecimento também expressa as relacbes de
poder da sociedade, € como 0s seres humanos se posicionam nessas hierarquias.
Dessa forma, a Educacao deve ser integradora entre estudantes e professores em
uma criacao e recriacdo constante do conhecimento partilhado, pois € um exercicio
de poder coletivo. Paulo Freire (1986 e 2006) destaca a necessidade de produzir
espacos de comunicacao democratica, criar condi¢cdes a partir das caracteristicas de
classe, raca, género, a fim de problematizar as relacbes de dominacao presentes em
sala (refletindo as da sociedade).

A educacao dialégica, emancipadora e libertadora elaborada por Paulo Freire
€ reflexo da necessidade de produzir espaco formativo para todos, sem produzir
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exclusdes e para ser ferramenta para construcéo de igualdade. Dessa forma, coloca
outros sentidos para a instituicdo escolar que diferem daqueles dispostos em Varela
e Alvarez-Uria (1992) e Bourdieu (2006), pensa o espaco escolar para a integracao,
para a inclusdo, para os interesses da classe trabalhadora, para o desenvolvimento
humano integral e potencializadora de uma nova ordem social pautada em justica
social.

Paulo Freire (1986 e 2005) expdem a inexisténcia da suposta neutralidade
dessa concepcao de Educacao Bancaria que serve a reproducao da estrutura social
dominante. O autor afirmara que a educacao é um ato politico, e ndo tem como ser
diferente caso seu objetivo for a humanizacéo, pois exige produzir criticas as amarras
da opresséo.

A prética de uma Educacao Libertadora ao carregar em si uma concep¢ao de horizontalidade,
didlogo, construcao do conhecimento, contextualizacdo e problematizacio dos saberes,
vinculagao social do aprendizado, se posiciona em oposicao aos valores da Educagao
Bancéria (autoridade, transferéncia, neutralidade, disciplina, repeti¢do, classificacdo...).
Portanto, as caracteristicas que a formam enquanto concep¢ao e pratica pedagogica se
afirmam enquanto politica, pois demonstra que toda ac¢do educativa tem intencionalidade,
inclusive aquelas que ocultam os sentidos dos significados que sustentam.

Os problemas e dilemas sociais atravessam a escola: exclusdo, pobreza, violéncia,
discriminacao e desvalorizacdo do servigo publico, por exemplo. Ao mesmo tempo, 0 espaco
escolar € central na vida social, desde a sua obrigatoriedade a quantidade ser direitos
garantidos através desse espaco ou da seu papel enquanto espaco de formacdo de
escolhas/conquistas na vida do estudante.

Essas tensdes demonstram que a Educagdo ndo pode se reduzir nela mesma, colocando
dificuldades de aprendizado ou de trabalho pedagdgico em incapacidade
individual/profissional/institucional, sdo sinais que os problemas escolares se relaciona com
contradicodes estruturais de fundo do plano econémico, politico, cultural e social.

A disputa de significados estd na pratica didria de sala de aula, da relagc@o estabelecida em
cada grupo, nas posturas desenvolvidas dentro da instituicao, nas construgdes e reconstrugcoes
que os educadores se propdem. Desconstruir e enfrentar a Educagao Bancdria € assumir um
projeto de educacdo e ter compromisso politico-pedagégico de construi-lo.

Mesmo que atualmente persistam as relacdes de hierarquia entre professores e alunos como
constituintes da instituicdo escola; o objetivo de manter a “ordem” da rotina escolar e
padronizacao das agdes pedagdgicas; a manutencao dos mecanismos de reprodugdo através da
busca por resultados (avaliagdes, notas, conclusdo do ano letivo); e tantos outros mecanismos,
existe toda uma “vida” que ndo é enquadrada pela estrutura escolar. Sdo relacdes, acoes,
trocas e producdes, de educandos e educadores, que transbordam os limites da Educacdo
Bancéria, produzindo caminhos e horizontes a serem trilhados em busca da transformagao da
escola e da sociedade.
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3.3 Sociologia da experiéncia e as instituicoes socializadoras

As tensdes percebidas sobre o funcionamento da institui¢do escolar em relagdo as concepgdes
de escola como reproducao e escola como transformacgdo revelam um debate que tange o
papel das instituicdes sociais e do processo de socializacdo na sociedade moderna.

Dessa forma, € possivel identificar relacdes entre a constitui¢do da modernidade, a formacado
da Sociologia como campo de conhecimento cientifico e a constituicao das instituicdes sociais
como elementos importantes para compreender as mudancgas pelas quais a sociedade e a
escola passaram desde a consolidacao desse debate.

Sdo pistas para a sequéncia para a andlise da pesquisa. Dessa forma contribuiu para elaborar o
entendimento sobre as “quebras de expectativa” realizadas dentro dos espagos escolares, as
dificuldades de processar influéncias diferentes daquelas que sdo referéncia sobre os papeis
dos atores escolares (estudantes, professores, familias...) e praticas educativas que
correspondam as demandas e necessidades do momento atual.

Por isso, a contribuicdo de Dubet (1994) sobre a Sociologia da Experiéncia tem relevancia
para explicar os processos pelos quais essa investigacdo problematizou. O conceito de
experiéncia social desenvolve sentido para as préticas analisadas em campo e também para o
plano de fundo tedrico coerente para fundamentar as demais contribuicdes relativas aos
debates travados entre processos sociais e educacionais.

Para iniciar a explicacdo, € preciso relacionar o contexto desenvolvido na sessao sobre o
surgimento da institui¢do escolar e a constitui¢do da modernidade, com os parametros que
orientaram a produgdo tedrica da Sociologia Cléssica - para Dubet € uma referéncia as
perspectivas funcionalistas da Sociologia Classica (Durkheim e Parsons, principalmente).
Segundo o autor essa Sociologia € uma resposta as questdes colocadas pelas sociedades
modernas e industriais, aquela preocupada com as dimensdes de ordem social, evolugdo e
mudancas das sociedades, articulacao das condutas dos individuos com esses processos.

O socidlogo francés expressa a relacdo da nogao de sociedade tanto com a modernidade
quanto com a formacao do Estado Nacional — esse entendido como quadro politico e cultural
proprio das sociedades modernas, articulador da soberania politica, da cultura nacional e do
mercado em apenas uma unidade:

A sociedade existe como um sistema integrado e identificado com a
modernidade, com um Estado-nagdo e com uma divisdo do trabalho
elaborada e racional. Ela existe igualmente porque produz individuos que
interiorizam os seus valores e realizam as suas variadas funcdes." (DUBET,
1994, p.21).

A Sociologia Classica estaria ligada a um pensamento evolucionista onde o sociélogo produz
hierarquias sobre os diferentes graus de modernidade das sociedades (democracia e a
igualdade de condi¢des para Tocqueville; a racionalizagdo do mundo para Weber; o
desenvolvimento das for¢as produtivas para Marx; a divisao do trabalho para Durkheim; a
complexidade crescente do sistema para Parsons...) além de universalizar patamares de
desenvolvimento a todas as sociedades. O evolucionismo da sociologia cldssica associava
desenvolvimento econdmico, modernizagdo social e democracia politica:
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Afigura-se mais razoavel considerar que as teorias classicas da mudanca e
da modernizagdo resultaram de uma conjuntura histérica particular: o
momento em que alguns Estados-nagéo ocidentais podiam identificar-se com
o0 desenvolvimento econdémico, com a modernizagdo cultural e com a
conquista colonial." (DUBET, 1994, p. 56)

O funcionalismo sociolégico representava a sociedade como um todo coeso, um sistema no
qual a utilidade de cada elemento garantia a integracdo do conjunto. Essa sociedade esta
presente naquelas que se constituiram enquanto Estado Nacional: possuiam um quadro
politico onde os individuos deveriam integrar-se a uma cultura, a uma economia, a um
sistema politico e a uma soberania Unica. Para a integracdo dos individuos e funcionamento
desse sistema as instituicdes desenvolvem papel central para a manutenc¢do da ordem.

A sociedade ¢ identificada como um sistema funcional e para tanto a socializag¢do faz o
individuo ndo s6 desempenhar um papel como ser esse papel, tornando-o facilmente
assimildvel a ordem social: "Os valores e as normas definem as relacdes sociais, que sao
assim concebidas como papeis e que remetem para valores. Esse mesmo conjunto cultural e
normativo € interiorizado pelos individuos até ao mais profundo deles préprios, até a sua
personalidade.” (DUBET, 1994, p.34).

A sociedade existiria e apareceria como um conjunto objetivo; um integrado de funcdes, de
valores e conflitos; um personagem e conjunto do real onde a representacdo social das nogoes
de papel, valor, instituicdo, socializacdo, estratificacdo e fung¢do tem posic¢ao central na
organizagdo das relacOes sociais.

O que se chama de sociologia cldssica é em grande parte uma sociologia da socializagdo, da
aprendizagem, da reproducao dos codigos culturais comuns que permitem ao mesmo tempo o
convivio social e a continuidade das sociedades. As respostas produzidas por essa Sociologia
estariam inscritas em uma matriz onde o ator € definido pela interiorizacdo do social e a
realizacdo das acdes individuais a execuc@o das normas do conjunto social que foram
integradas na constituicdo do individuo através do processo de socializacdo.

O ator tem grande identificacdo com o sistema dentro dessa perspectiva. A sociedade seria um
sistema de acdo resultante da interiorizac¢do do sistema pelos atores. As institui¢des sociais
sao os espagos integradores dos individuos a sociedade em virtude do processo de
socializacdo responsdvel pela coeréncia entre desejos individuais e coletivos. A a¢do social se
torna reflexo da assimilacao das construg¢des sociais (normas e valores) fazendo o individuo
ter condutas adaptadas ao funcionamento do sistema. Até mesmos os conflitos sociais seriam
regulados nessa visdo de sociedade, pois sdo institucionalizados de forma a reforgar os papeis
dos individuos e a a legitimidade da unidade social (por exemplo, classe — proletariado —
sindicatos — sociedade industrial).

Porém, essas representacoes de individuo e sociedade acompanham as transformacgdes
histéricas e sociais, demonstrando que a sociologia cldssica tornou-se insuficiente para
explicar as mudancas que sao identificadas na realidade social e ndo correspondem mais ao
marco das relacdes estaveis, ordenadas e previsiveis do periodo moderno.

Dubet (1994) destaca que ha um esgotamento da ideia cldssica de sociedade que € identificada
por diferentes teorias contemporaneas tais como a falta de correspondéncia do ator com o
sistema; a visao da sociedade como um organismo natural; a separac¢do das identidades
culturais, da racionalidade instrumental e da acdo politica; ou seja, uma insufici€éncia na
representacao social pelos termos que orientaram as andlises socioldgicas por muitas décadas.
Outros autores contribuem para pensar essa diferenciagcdo entre “cldssicos” e
“contemporaneo”, as caracteristicas de andlise da realidade social de cada uma dessas 6ticas,
assim como sob quais demandas emergiram. Os Cléassicos, na visdo de lanni (2004), estdo
ligados a modelos analiticos e interpretativos de abordagem histérica, globalizante e holistica,
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onde os atores sociais seriam pouco mobilizados para explicar conflitos sociais, ja os
contemporaneos deixariam de priorizar uma perspectiva histérica. Wieviorka (2006)
complementa ao relacionar os Cldssicos com explicacdes que abordavam uma sociedade na
qual havia correspondéncia entre valores, normas, papeis e institui¢cdes sociais, sendo assim,
com uma maior unidade para se traduzir em uma totalidade.

Wieviorka (2006) ressalta que a Sociologia Classica atinge o apice na década

de 50 com o funcionalismo, porém a partir dos anos 60 essa tese de convergéncia e
sintese comeca a ser questionada e novas abordagens na disciplina emergem. As
criticas se direcionam aquelas caracteristicas debatidas por lanni sobre os Classicos,
ou seja, os grandes sistemas ou narrativas sobre a vida social e a valorizacao
predominante das dimensdes politicas, econdbmicas e histéricas, atingindo
especialmente o funcionalismo e o marxismo.

Assim, a crise a partir dos anos 60 expressa as duvidas e questionamentos
sobre a capacidade das referéncias da Modernidade explicarem as estruturas e as
relacdes sociais do século XX (e do século XXI). lanni (2004) coloca que a sociedade
moderna (burguesa, industrial, capitalista) se modificou ao longo do tempo
destacando os limites das teorias classicas para as compreender as urgéncias do
contemporaneo. Considerando que existe uma dissolucdo do “mundo tradicional”
(industrialismo), e portanto ha a necessidade de se produzir outros parametros para
compreender as transformacdes da realidade social contemporanea. Essas criticas
desencadearam a producdo tedrica em uma diversidade de modelos, métodos e
objetos evidenciadas nas produgdes contemporaneas.

Assim, nesse contexto, Wieronka (2006) defende que estariamos melhores
aparelhados para olhar o século XXI colocando o ator social como sujeito central da
analise sociolégica. lanni (2004) também concorda que as relagcdes sociais e 0s atores
sociais sao elementos possiveis para explicar os conflitos sociais, enquanto critica as
interpretagcbes que priorizam os conjuntos histéricos fechados em sistemas
totalizantes como ferramentas explicativas.

A Sociologia da Experiéncia de Dubet insere-se dentro dessa discusséo sobre
os paradigmas socioldgicos. Afinal, faz a critica a concepcao classica ao constatar as
mutacodes sofridas no processo de socializacao, bem como nas relagdes entre sistema
e ator. O conceito de experiéncia social tem pretensdo de compreender as praticas
sociais em um mundo organizado por uma diversidade de sistemas de acao, através
das praticas dos individuos — uma intencionalidade identificada com os sociélogos

contemporaneos.
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Para Dubet (1994), o distanciamento da sociologia cldssica relaciona-se com a separagao entre
sistema e ator, um distanciamento na correspondéncia entre normas e valores com as ac¢oes
dos individuos. Nao € uma reproducdo mecanica, pois a interiorizacao das condutas estariam
condicionada a uma multiplicidade de l6gicas de acdo na qual o individuo deve organizar
(retirando esse papel apenas das institui¢des sociais).

A ac¢do ndo teria mais um “centro”, por isso o desafio da andlise socioldgica atual em
compreender a existéncia e funcionamento dessa diversidade de 16gicas de acdo. Os atores
ndo sao mais reduzidos a uma dnica légica, a um papel ou programacao cultural das condutas:
"A subjectividade dos individuos e a objectividade do sistema separam-se [...]" (DUBET,
1994, p.15). A diversidade de 16gicas de agdo proporciona uma multiplicidade de tipos de
explicacdes sobre a realidade social, caracteristicos do periodo contemporaneo da Sociologia.
O fato de constatar-se que o ator ndo estd completamente socializado — a correspondéncia
entre sistema e ator - nao implica dizer que a acdo esteja ausente de defini¢des e construgdes
sociais. Ndo estar completamente socializado relaciona-se ao fato da acao ndo ter unidade
nem ser redutivel a um programa tnico.

Dubet (1994) explica que haveria uma relacao entre trés l6gicas de a¢do na experiéncia
individual dos atores, que nao necessariamente precisa ter coeréncia entre si ou apenas uma
forma de integrarem-se. Cada légica de ag¢do organiza um sistema de relagdes em que o
individuo define uma atividade de integracao ao sistema.

No sistema de integracdo, se fazem presente os processos de socializac@o e integracdo, que no
modelo cldssico se expressavam com a formac¢ao de identidade do individuo pautada na
interiorizacao dos valores institucionalizados e explicitados em papeis sociais, a cultura faria
suporte para a continuidade dessa sociedade ordenada. No sistema de interdependéncia, é a
dimensdo do jogo e da estratégia que definem a forma de relacionar-se; a sociedade é
percebida como um campo concorrencial onde a identidade é recurso, para participar de um
jogo de disputa de bens (dinheiro, poder, prestigio, influéncia, reconhecimento). No sistema
de acdo histdrica estdo presentes a subjetivacdo e a dialética produzida na sociedade, onde o
ator realiza atividade critica capazes de distinguir os sistemas anteriores; formando identidade
através do seu empenhamento com a percep¢ao do seu inacabamento e constituindo-se como
autor da propria vida.

Mesmo que a sociedade exista como uma unidade identificdvel, cada sistema e suas ldgicas
sdo relativamente autdonomos, deixando de produzir um sistema como o modelo classico
promovia, uma vez que o processo de socializa¢ao ocorre de forma diferente, visivel nas
formas de interagir dos individuos:

Se a «sociedade» deixou de ser uma representacdo adequada, se ja nao é
mais identificavel com um sistema, se ja ndo tem centro e unidade, entao é
preciso pensar que a dispersao de légicas de acgcdo passa a ser a regra. A
multiplicidade dos paradigmas de accao resulta dessa mutagéo. Ela convida
«empiricamente» a que se oponha a nogao de experiéncia a da acgao da
sociologia classica. Mas é preciso, a0 mesmo tempo, recusar a ambicao
sincrética de uma sociologia «total», para construir uma combinatoria das
l6gicas de ac¢do. E um projecto menos ambicioso. (DUBET,1994, p.91)

Dubet (1994) propdem a nocdo de experiéncia social como uma forma de explicar a
combinacdo das légicas da acdo produzidas pelos atores (a0 em vez de partir do sistema).
Essa atividade € fundamental, na medida em que a sociedade ndo estd mais orientada em uma
significacdo central. A integracdo entre os diferentes sistemas € realizada através de um
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trabalho consciente dos individuos, expressando a capacidade politica dos atores em ligar
diferentes orientacdes de acgdo.

Na medida em que a unidade entre ator e sistema se afastam dos universos de referéncia,
cabe aos atores deliberar sobre suas proprias acoes, de forma reflexiva. A distincia entre o
papel a ser exercido e a acdo forma o espaco para o surgimento da construcdo da experiéncia
social frente as 16gicas que estdo inseridos. Essa abertura coloca a necessidade dos individuos
se empenharem ativamente na constitui¢io de suas agdes. E papel do ator na Sociologia da
Experiéncia organizar uma concepc¢do de mundo Unica e coerente para si, através da sintetize
de diferentes 16gicas do sistema social tanto no plano individual quanto no plano coletivo.

A sociologia da experiéncia social sé pode ser uma sociologia dos actores.
Ela estuda representacdes, emogdes, condutas e as maneiras como 0S
actores as explica. Ela é uma sociologia da subjectividade cujos objectos
praticos, dados pelas categoriais sociais banais, tém todas as probabilidades
de surgirem como problemas sociais, como experiéncias em que as condutas
nao correspondem as expectativas e aos papéis atribuidos, em que a
subjectividade ndo remete para modelos das atitudes e das representacdes
propostas. (DUBET, 1994, p.262)

Cada experiéncia social € resultado da articulacdo das 1dgicas presentes nos trés sistemas de
acdo propostos pelo autor da experiéncia social (integracao, interdependéncia e a¢ao
histérica). Na integracdo o ator define-se por suas pertengas; na estratégia de gestdo dos seus
interesses; € na subjetividade como um sujeito critico confrontando como uma sociedade
definida como um sistema de producao e de dominagao. Cada ator, individual ou coletivo,
adota necessariamente estes trés registros da acdo que definem tanto uma orientagcdo visada
pelo ator quanto uma maneira de conceber as relagdes com os outros.

Ha que voltar agora a subjectividade do actor, a actividade do individuo
envolvido em todas estas légicas e confrontados com a dispersao delas.
Resulta esta representacao a imagem de uma identidade social dissociada
no seu cerne e construida como um trabalho, como uma relacionagéo de
principios heterogéneos: como uma actividade. E este trabalho que constituiu
objeto da sociologia da experiéncia. (DUBET, 1994, p.183)

Os individuos definem sua identidade, suas pertengas, seus recursos € seus empenhamentos
conforme suas histérias e posi¢des na sociedade. Sem um centro que organize a ag¢do social, a
atividade de constru¢@o da experiéncia social dos atores produz sentido na relagdo desse
sujeito com essa multiplicidade do sistema.

Do mesmo modo que a experiéncia social € uma combinacéo de légicas da
acgao cujo sentido provém de um trabalho do individuo, assim aquilo a que
se chama «o sistema social» ou «a sociedade» &€ uma combinacdo de
elementos cuja unidade resulta da capacidade politica dos atores. (DUBET,
1994, p.156)

Se na Sociologia Cléssica o individuo era o seu papel social, produto da socializa¢ao das
instituicdes; na Sociologia da Experiéncia os papeis, as posi¢des sociais e a cultura nao
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bastam para definir os elementos estaveis da acao, pois os individuos ndo cumprem
exatamente um programa. Assim, Dubet (1994) aponta que apds o estilhacamento desse
paradigma: "O sujeito social € definido por um jogo de tens@o, por um trabalho e ndo por um
ser." (DUBET, 1994, p.260)

A tentativa de construir uma sociologia da experiéncia social assenta
na recusa da falsa equivaléncia da sociedade e do sujeito. Desse
modo, ela afasta-se da sociologia classica e da identificagcdo do actor
e do sistema em torno de um principio fulcral, o da integragéo social,
definindo ao mesmo tempo um e outro como duas faces, subjectiva
e objectiva, do mesmo conjunto. O abandono desta imagem nao
provém somente de uma critica teédrica, ele vem sobretudo do
esgotamento da representacéo classica da sociedade tal como ela
foi construida pela sociologia classica. A sociedade nao é um sistema
organizado em torno de um centro; ela ndo é nem uma personagem
nem uma maquina. E se os individuos sao obrigados a gerir varias
I6gicas de acgao é porque a sociedade nao é Una. (DUBET, 1994, p.
259)

A nocdo de experié€ncia social pode ser entendida a partir de trés caracteristicas que auxiliam
sua compreensao: a heterogeneidade dos principios culturais e sociais que organizam as
condutas individuais (os atores adotam simultaneamente varios pontos de vista num jogo
movedico de identifica¢des); a distancia subjectiva que os individuos mantém em relacao ao
sistema (exercicio de constru¢do da experi€ncia — atores ndo sdo reduzidos aos seus papeis); a
redefini¢do da ideia de alienacdo (a dominacao social ndo unifica a experiéncia social).

A experiéncia social que define a Sociologia da Experiéncia é aquela que produz referéncia a
partir da combinacdo de l6gicas de a¢do que ligam o ator a cada uma das dimensdes de um
sistema. Caso o sujeito seja privado da sua autonomia no processo de construcdo de sentidos
da sua experiéncia, por efeito de dominagao, a capacidade de ser sujeito € alienada de si. O
sentimento de ser espectador da propria vida, de viver desprovido de sentido e estar limitado a
papeis impostos, € um indicativo que o sujeito estd em processo de alienagao.

Nessa concepcdo € destacada a atividade do ator em articular 16gicas de acdo diferentes para
constituir a sua subjetividade e a sua reflexividade: “Uma sociologia da experiéncia incita a
que se considere cada individuo como um «intelectual», como um actor capaz de dominar
conscientemente, pelo menos em certa medida, a sua relacdo com o mundo” (DUBET, 1994,
p-107)

Mover-se entre sistemas e logicas ndo ameaca a experiéncia do individuo, esse “transito”
entre papeis e posicoes € caracteristico de uma andlise pautada pela Sociologia da
Experiéncia. As tensdes entre diferentes orientacdes na a¢do proporciona as condicdes de o
sujeito perceber-se a partir de trés pontos de vista diferente, contribuindo para o elaboracdo do
trabalho de autoria desse individuo frente a sua propria experiéncia.

A nogao de experiéncia social indica uma atividade cognitiva e uma maneira de construir o
real e de o experimentar, na medida em que os individuos realizam a combinacao subjetiva e
objetiva de vérios tipos de acdo em uma vivéncia. E construcio objetiva no e do sistema
social pois o ator trabalha a partir de elementos que lhe sdo dados por meio da cultura, das
relacdes sociais e dos mecanismos de dominagdo: "[...] o actor constréi uma experiéncia que
lhe pertence, a partir de 16gicas da accdo que lhe ndo pertencem e que lhe sdo dadas pelas
diversas dimensdes do sistema que se separam a medida que a imagem cldssica da unidade
funcional da sociedade se afasta." (DUBET, 1994, p.140)
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A produgao do sentido da experiéncia social dos individuos traz a dimensao subjetiva do ator
no processo de escolhas e defini¢ao de significados. As representacdes criadas sobre a propria
vida e em relacdo a sociedade envolvem sentimentos e capacidade de auto-percepcao do
processo de construg¢do da experiéncia.

Dessa forma, a sociologia da experiéncia investe em explica¢des que os atores elaboram sobre
o que fazem, como fazem e porque fazem as a¢des realizadas, as explicacdes produzidas
demonstram as relacdes envolvidas no trabalho individual de integracdo de diferente 16gicas:
"[...] ndo ha conduta social que ndo seja interpretada pelos proprios actores, que ndo deixam
de se explicar, de se justificar, inclusivamente para dizerem, por vezes, que as suas condutas
sdo automaticas ou tradicionais, que sao o que sdo porque € assim que devem ser." (DUBET,
1994, p.100)

A experiéncia social tem a virtude de evocar a heterogeneidade vivida pelos atores sociais
como fator constituinte das relacdes sociais contemporaneas. Essa constatagao estimula a
busca interpretacdes tedricas mais proximas as praticas identificadas na estrutura social, com
maior sintonia ao periodo histdrico-social atual que as orientagdes provindas dos marcos
classicos.

Podemos destacar a escola como um exemplo empirico para compreender o afastamento das
relagdes de ator e sistema indicadas nas formulagdes sobre a Sociologia da Experiéncia de
Dubet, o enfraquecimento das estruturas e relagdes pautadas pelas demandas da sociedade
moderna, bem como a emergéncia de outros espagos de socializa¢do dos individuos sem
necessariamente o controle do Estado.

Ao perder o monopolio do processo de interiorizagdo de normas e papeis dos individuos as
institui¢des sociais se véem “abaladas”, aparentando “perda” de funcdes, “incapacidade” de
exercer suas fungdes, um sintoma de uma “desestruturacio social”, que objetivamente reflete
as mudancas no periodo histérico e a manuten¢ao de estruturas sociais enraizadas em outros
contextos e demandas.

Logo subjetivamente apresenta-se a sensagao da escola “nao funciona mais”, porém, Dubet
aporta elementos para constatarmos que sao as institui¢cdes que estdo em “crise”. A reducdo da
institui¢do escolar em sua fun¢do socializadora nao proporciona espago para as experiéncias
sociais dos atores, em um mundo onde a heterogeneidade de sistemas e multiplicidade de
escolhas individuais sdo apresentadas, consequentemente produzindo uma lacuna entre o que
se espera e o que acontece dentro do espago escolar.

Na préxima sessao a instituicao escolar € analisada pela perspectiva da Sociologia da
Experiéncia, indicando que as transformacdes sociais do fim do século XX e inicio do XXI,
expressam a dificuldade da Escola manter-se com a mesma organizacao e definicao de
funcdes do periodo da modernidade; exigindo um olhar de re-construcdo de sentidos nos
espacos escolares através do exercicio de autoria de seus atores.

3.4 Ser jovem ou ser aluno? Tensoes da ampliacao do acesso ao Ensino Basico

A escola € uma das principais instituicbes sociais do projeto moderno cuja
funcéo destacou-se na transmissao de uma cultura, na distribuicdo de qualificacées,
na socializacao responsavel na transformacao de normas em papéis (posteriormente
na internalizacdo de valores). E o espaco privilegiado para reproducdo de um modelo
cultural produtor de um tipo de sociedade e de um tipo de individuo.
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Nesse cenario havia coeréncia entre as expectativas de professores, alunos e
familias; os papéis eram bem definidos em suas hierarquias e obrigacdes; os
comportamentos dos atores correspondiam, a perspectiva de moralizacao dos sujeitos
e a integracado “ajustada” dos estudantes na ordem sociais. Porém, esse esquema
funcional idealizado implicava em forte segregacdo social em virtude de uma

constante competicao por qualificacdes e valorizagdo dos mais “aptos”.

Essa concepcgao implica em uma visao fortemente normatizadora sobre o papel
da escola e do professor, além de conceber objetivos e interesses legitimos para esse
espaco, tais visées ainda permanecem com firmeza no imaginario dos atores sociais.
Apesar da referéncia “classica” das instituicoes expressarem as expectativas de
“funcionamento” dessas estruturas no senso comum, os individuos produzem praticas
sociais mais diversas e amplas que a correspondéncia de normas em papéis e agoes.
Dubet (1994) ao identificar que as funcdes das instituicbes sociais estdo em
transformacao colabora para interpretar fendmenos sociais que “escapam” das

condicOes de socializagao dos individuos.

Por isso, a nocédo de experiéncia social contribui para refletir e interpretar as
lacunas apresentadas entre aquilo que se espera sobre a escola e o que realmente
acontece cotidianamente. A Sociologia da Experiéncia pode colocar em perspectiva
as relagoes individuais em didlogo com a dindmica social, levantando significados
relevantes para compreender a instituicdo escolar em um periodo diferente de sua

construcao:

Ao invés de perguntar qual a fungdo da escola, a sociologia da experiéncia
pergunta o que a escola faz. Ao invés de perguntar como socializar os
individuos, a sociologia da experiéncia questiona como os atores vivenciam
a escola. Admitir a existéncia da subjetividade nao significa negar as
determinagbes. Nem sempre os individuos dominam os acontecimentos, mas
sao sempre autores da propria experiéncia. (ANDRE et al, 2010, p.147)

E possivel identificar na realidade escolar comportamentos e situagdes que demonstrem o
“trabalho” dos atores sociais em articular diferentes 16gicas do sistema e construir sua
experiéncia dentro do espaco escolar. Porém, é especialmente a partir das problematizagcoes
colocadas pelos estudantes que a explicacao entre escola e experiéncia social se desenvolve.
A entrada de novos sujeitos na Educacdo Basica em virtude da democratizacao do ensino
(FERNANDES, 1989) evidenciam os mecanismos de exclusao e de desigualdade dentro do
espaco escolar (BOURDIEU, 2006; DUBET, 2003 e 2004;) e a constru¢@o dessa institui¢ao
valorizando apenas um tipo de formacao sociocultural.



74

Assim, se a escola ndo € um espago neutro, as definicdes sobre o seu funcionamento, os
papeis de professor e de aluno também nao sdo naturais. Ou seja, seguir o ordenamento
escolar € um “treinamento”, a partir da formagao individual dos atores. Por ndo ser nem
natural nem 6bvio, € preciso transformar adolescentes em alunos, como destaca Dubet (1997).
O espaco da diferenca entre “ser jovem” e “ser estudante” € mediado pelos processos de
socializacdo pelos quais cada um se insere , bem como pelas experi€ncias pelas quais
vivenciou. Na medida que os espagos socializadores se proliferam para além das instituicdes
“classicas”, os sujeitos ao se inserir em instituicdes escolares expressam condutas que
transbordam a ideia fixa sobre o que € ser aluno.

A escola passa por tensdes relativas a diversificacio das relagdes sociais, por “competir” com
outras instancias socializadoras e nao produzir mais identificacdo automadtica a sua estrutura
nas préticas individuais, entretanto:

Nao se trata, pois, propriamente de uma crise, mas do fim do modelo de
organizagdo concebido como um aparelho de institucionalizar valores. O
modelo «serial» ou mecanico, no qual a coeréncia do conjunto provinha da
conformidade dos actores e da sua adeséo pessoal aos valores da instituicao,
da um lugar a um modelo mais «politico», em que a coordenacao das accoes
provém do ajustamento aos constrangimentos do meio, da capacidade
propriamente politica de coordenar as ac¢des, apesar da heterogeneidade
dos actores e dos objectivos que eles tém em vista. (DUBET, 2006, p.177)

Essas experiéncias em construcdo nas institui¢des escolares sdo ricas para complexificacdo de
sentidos e a¢des desse espagos e seus atores.

A partir dessa relevancia sobre o papel do jovem nessa dindmica, abre-se a necessidade de
pensarmos sobre esses sujeitos. Assim, essa sessao se dedica a pensar brevemente sobre as
condic¢des juvenis, 0s processos pelos quais tais atores sdo atravessados, como a experiéncia
de ser jovem interage com a cultura escolar, por fim, como a instituicao escolar produz
respostas para os desafios apresentados.

Dayrell e Gomes (2009) identificam algumas ideias e preconceitos em torno da juventude: é
fase de transitoriedade; uma possibilidade de “vir a ser” algo; coloca o futuro sendo fator de
sentido nas a¢des do presente; representa negatividade, problema, erro e irresponsabilidade;
enaltece valores e caracteristicas ligadas ao novo, a liberdade, ao prazer; € sujeito reduzido a
dimensdo cultural.

E nessa fase que fisicamente se adquire o poder de procriar, quando a
pessoa da sinais de ter necessidade de menos protecéo por parte da familia,
quando comega a assumir responsabilidades, a buscar a independéncia e
dar provas de auto-suficiéncia, dentre outros sinais corporais e psicolégicos.
(DAYRELL e GOMES; 2009, p.3)

Entretanto, ser jovem ultrapassa os esteridtipos associados a essa condicdo. Dayrell (2005)
destaca que a juventude nao € apenas um dado da natureza (apenas desenvolvimento fisico,
psicoldgico e bioldgico) também € uma condi¢do social e uma representagdo. Sendo a
condic¢do juvenil uma construgdo social e a juventude é uma construcao plural reflexo das
variagOes historicas, de classe, de pertencimento identitario e geograficos...

O autor defende uma mudanca de perspectiva sobre o jovem para que ele seja visto como um
sujeito de direitos apto tanto a acessar a bens materiais e culturais, quanto a espacos € tempos
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para vivenciar plenamente essa fase da vida. Esse é um periodo de questdes cruciais relativas
a identidade, ao projeto de vida e ao processo de amadurecimento do individuo, dessa forma,
ser considerado sujeito de direitos contribuiu para o desenvolvimento dos processos
especificos a esse momento dos individuos.

A vivéncia da juventude, desde a adolescéncia, tende a ser caracterizada por
experimentagdes em todas as dimensodes da vida subjetiva e social. O jovem
torna-se capaz de refletir e se ver como um individuo que participa da
sociedade, recebendo e exercendo influéncias fazendo deste o momento por
exceléncia do exercicio de insergéo social. Esse periodo pode ser crucial para
que ele se desenvolva plenamente como adulto e cidaddo, sendo necessarios
tempos, espacgos e relacbes de qualidade que possibilitem a cada um
experimentar e desenvolver suas potencialidades. (DAYRELL, 2005, p.1)

Ha uma diversidade de formas em ser jovem na sociedade, por isso € fundamental conhecer a
realidade dos publicos juvenis que acessam a educacao formal e descobrir os modos pelos
quais constroem suas experiéncias, contribuindo na sua constru¢do como sujeito.

Para um processo educativo humanizador, expresso em sessdes anteriores, perceber os
educandos na sua integralidade do ser € um movimento importartante para educadores e
instituicao escolar realizarem. Estabelecer um didlogo com cada sujeito que acessa a escola
para colocar esse espago como suporte da construcao dos projetos de vida e das experiéncias
sociais juvenis. Um amparo que é de conhecimento e de aprendizado, mas também de respeito
e conquista de cidadania.

A escola pouco conhece o jovem que a frequenta, a sua visdo de mundo, 0s
seus desejos, o que faz fora da escola. Ao mesmo tempo predomina uma
representacéo negativa e preconceituosa em relagao a juventude. O jovem é
visto na perspectiva da falta, da incompletude, da desconfianga, o que torna
ainda mais dificil para a escola perceber quem ele é de fato. (DAYRELL,
2005, p.3)

Entretanto, a institui¢do escolar valoriza e legitima apenas uma forma de ser aluno a partir de
uma visao homogeneizadora desse individuo (classe média e alta, com acesso a capitais
culturais e simbdlicos, de consonancia entre a socializa¢ao familiar e escolar), como se
pudesse ignorar qualquer perfil diferente. De fato o espaco escolar ignora ou produz formas
de exclusao a aqueles que s@o vistos como inadequados para seu funcionamento.

Conforme analisado em Bourdieu (2006) quanto mais o trabalho pedagdgico se aproximar de
um habitus ja inculcado, mais produtiva seria a agao pedagdgica, pois o habitus adquirido na
familia definiria a forma de recep¢ao e assimilacdo da mensagem escolar (confirmar ou
substituir). Assim, o arbitrio cultural dominante é melhor dominado pelos destinatarios
quando parte daquilo que pretende inculcar (capital e ethos), se ja foi inculcado pelo trabalho
pedagdégico primario.

Independente desse funcionamento estabelecido a escolarizacdo se massificou para grupos
sociais com caracteristicas distintas em relacao a classe, socializa¢do e expectativas sobre o
trabalho educativo. Logo, o aumento do acesso pode apresentar a escola menos desigual nesse
quesito, contudo, ndo a torna mais justa.

Dayrell (2007) destaca que com a expansao da Educagdo Bésica no Brasil a partir dos anos
90, novos sujeitos se fazem presente na escola, porém esse espaco ndo acompanha o processo
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de abertura com a garantia de uma inserc¢ao qualificada no mercado de trabalho, nem com o
ingresso ao Ensino superior ou para constru¢do de projetos de vida dos jovens.

O maior acesso ao ensino nao foi acompanhado por condi¢des de acolhimento desse novo e
heterogéneo publico. Para Dubet (2003) os projetos da escola ndo eram congruentes aos das
familias dos jovens de periferia, aprofundando uma distancia cultural e social entre
professores e estudantes.

Assim, esse publico € exposto ao julgamento escolar da igualdade de oportunidades
independente das desigualdades prévias, fator que impulsiona o sentimento de fracasso e
incapacidade. Os jovens de periferia também vivem a experiéncia subjetiva da exclusio:
“[...] potencialmente como uma destrui¢do de si, ja que cada um € responsavel por sua
prépria educacao, por sua prépria aventura.” (DUBET, 2003, p.41). O mesmo autor (2004)
diz que € uma ficcao considerar a instru¢do como suficiente para educar os alunos, apenas
seria possivel em uma escola reservada a “bons alunos”, aos “alunos bem-nascidos” e aos
“adeptos dos valores da escola.”

A escola como espaco de ascensdo social perde esse lugar. A relacao direta entre diploma
escolar e bons empregos, ou aumento da escolarizacdo e melhoria nas condicdes de vida,
foram relacdes possiveis em um momento onde o Ensino Basico ndo tinha como meta a
universalizacdo. Vasconcelos (1994) aponta que a expansao do ensino inseriu-se em um
conjunto de mudangas nas politicas educacionais no Brasil: contradi¢io entre expansao
quantitativa X deterioragdo qualitativa; o aumento efetivo das vagas de ensino fundamental e
médio na escola publica; o aumento das vagas no ensino superior particular; a fragmentacao e
esvaziamento na formacao dos professores para responder as demandas de publico; a
diminui¢ao dréstica dos saldrios dos professores; a degradacdo das condi¢des de trabalho.
Essas transformacdes que atingem mais diretamente a Educagdo nao sdo isoladas, outros
fendmenos demonstram a desestruturacio do sistema funcional proposto pela modernidade.
Forster et al (2008) expressa que as “crises” enfrentadas pela Educacdo sao também uma crise
do papel construido sobre Estado, uma vez que para a autora, a nagao coloca novas
atribuicdes a escola, sem oferecer as condi¢des necessdrias para a efetividades das
responsabilidades referidas.

As referéncias citadas relacionam-se com a necessidade da instituicao escolar em abarcar as
demandas de socializag¢ao familiar E escolar, ou seja, exercendo o papel de atender as
necessidades oriundas do aprofundamento da desigualdade social e da pobreza, ignoradas
pelo préprio Estado. Paixao (2012) frisa algumas altera¢des nos contextos familiares —
opostas a concep¢ao de familia nuclear gestada em conjunto com a formacao da institui¢ao
escolar —, tais como a diversificagdo dos modelos familiares; a entrada da mulher no mercado
de trabalho; a falta de acompanhamento da escolarizag¢do das criangas; a diminuicao das
institui¢des que exercem funcao de cuidado na infancia.

A “sobrecarga” de responsabilidades sobre o espaco escolar € reflexo de processos sociais
mais amplos. Para as familias, a “luta pela sobrevivéncia” coloca-se como prioridade, a
vulnerabilidade social no qual muitas familias dos jovens de periferia inserem-se diminuiu as
condic¢des de exercerem as funcdes da socializacdo primdria concebidas na Sociologia
Cléssica.

A oposi¢ao “Escola-Familia” é pouco produtiva para a reflexdo sobre a organizagao das
relagdes escolares, a defini¢do sobre o que deve ensinar e aprender, as formas de realizar a
preparacao para vida da sociedade que existe e aquela que se deseja viver. Caso contrério,
corre-se o risco de cair em armadilhas ao buscar acusacgdes, onde hd os “culpados” e aqueles
que “ndo fazem sua parte” (ou seja, refletindo uma visdo de sociedade onde deveria existir
integracdo), sendo que € possivel perceber que tanto Escola quanto familias estdo inseridas
em uma estrutura social produtora dessas “lacunas”.
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Espacos esses que Dubet (2006) identificou como o afastamento do ator com o sistema,
trazendo a dimensdo da experiéncia social como atividade a ser elaborada pelos atores sociais
para construirem os elos da sua prépria unidade existencial. O cendrio exposto reforca a
necessidade de uma Educacgdo Libertadora, onde estudantes, professores e comunidades
podem conseguir criar alternativas para contrapor-se as opressoes que impedem uma
existéncia plena e digna.

Em relacdes alienadas e vistas como contraditdrias, a convivéncia no ambiente escolar é
elaborada sobre tensdo. Esses novos atores se inserem, se apropriam, se experimentam e
interferem de forma propositiva no espago escolar, entretanto, a escola continuamente
enquadra essas relagdes como “desviantes”. Essas préticas poderiam e deveriam ser
valorizadas se o objetivo da escola fosse a humanizagdo, ou ainda, para abrir o didlogo sobre
os fazeres e as posi¢des que negam a existéncia da circulac@o de outros significados na escola.

[...] os jovens das classes populares chegam a uma escola que
originariamente, n&o foi feita para eles — e essa escola tem se mostrado
resistente as mudancas necessariamente desse novo publico e do proprio
momento histdrico que estamos vivendo. Consequentemente, a relacao de
tais jovens com a escola é, de certa forma tensa. Isso se reflete de modo mais
contundente nas relagdes que se efetuam dentro de sala de aula, entre os
alunos e os professores, uma vez que o professor é o “representante da
escola mais préximo dos alunos, na convivéncia cotidiana de sala de aula.”
(DAYRELL, MELO e SOUZA, 2012, p.166)

Os estudantes oriundos da periferia, mesmo sendo visto como “problemas”, contribuem para a
reflexdo sobre a diferenca existente entre ser jovem e ser aluno. Uma elaboracio que expressa
as transformagdes nas institui¢cdes sociais e nos processos de socializagdo. A experiéncia da
juventude é muita mais diversificada que apenas ser alunos e como educandos, também
expressam outras concepcdes sobre essa posi¢do na escola.

Para Dayrell, Melo e Souza (2012) a distancia entre professores e alunos € a distancia entre o
aluno ideal — valorizado e esperado pela cultura escolar — e aquele que agora chega na
institui¢do escolar. Um sujeito que ndo estd naturalmente disposto a fazer o papel de aluno,
conforme Dubet (2003), é necessario transformar o jovem em estudantes, mesmo quando esse
nao o seu desejo.

A expectativa de um comportamento estudantil nao implica que os educandos trabalhem
espontaneamente nesse sentido. O reconhecimento da autoridade do educador é parte de uma
constru¢do na relagdo com os estudantes. N@o existe adesdo automatica as posigdes e
hierarquias estabelecidas na escola. Portanto, o encontro com a cultura escolar € marcado por
resisténcia e necessidade de produgdo de sentidos compartilhados, por um ptblico que nao se
vé representado com esse modelo de escola.
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A sala de aula também torna-se espaco onde é visivel a tensao entre ser
jovem e ser aluno. Nela ocorre uma complexa trama de relagdes de aliangas
e conflitos entre alunos e entre estes e os professores, com imposi¢cdes de
normas e estratégias individuais e coletivas de transgressdo. Nesse
cotidiano, o jovem aluno vivencia a ambiguidade entre seguir as regras
escolares e cumprir as demandas exigidas pelos docentes, orientadas pela
visdo do “bom aluno”, e, ao mesmo tempo, afirmar a subjetividade juvenil por
meio de interag¢des, posturas e valores que orientam a agéo do seu grupo.
Essa tenséo revela a busca do jovem em integrar-se ao sistema, e a0 mesmo
tempo, afirmar a sua individualidade, como sujeito, utilizando as mais
variadas estratégias. (DAYRELL, p.1121, 2007)

A realidade escolar é mediada por apropriacdo, elaboracio e reelaboragdo em grande parte
pelos estudantes em busca (mas também identificada em outros atores escolares essa postura)
de formas de construirem sua integragdo com as normas escolares:

Institucionalmente, é ordenada por um conjunto de normas e regras que
buscam unificar e delimitar a agdo dos seus sujeitos. No cotidiano, porém,
convive com uma complexa trama de relagbes sociais entre os sujeitos
envolvidos — alunos, professores, funcionarios, pais — que incluem aliancas e
conflitos, imposicdo de normas e estratégias, individuais ou coletivas, de
transgressdo de acordos; praticas e dos saberes que dao forma a vida
escolar. Fruto da agéo reciproca entre o sujeito e a instituicao, esse processo,
como tal, é heterogéneo. (DAYRELL, 2007, p.1118)

O processo de tornar-se aluno por parte do jovem e as construcdes que produzem na
institui¢do escolar relaciona-se com a trajetéria prévia desse sujeito a escola. Considerando
que a dimensao educativa da sociedade ndo € reduzida apenas a escola, as referéncias
anteriores de aprendizados e vivéncia deve integram com a cultura escolar.

Dayrell, Melo e Souza (2012) ressaltam a necessidade na constru¢do de uma escola com
sentido presente para os jovens, sem delegar a relevancia para promessas futuras sem
garantias de serem conquistadas. Nossa sociedade demanda a capacidade de construir a
condugdo da propria vida para o dominio da trajetéria individual, uma vez que a
heterogeneidade de relagdes orientam as interacdes sociais.

Desse modo a escola deve oferecer recursos e instrumentos para que esse processo seja
possivel, logo também cabe ao professor alterar sua postura, Dayrell (2007) aponta o
desenvolvimento de uma escuta que faca interlocu¢c@o com as crises, dividas e perplexidades
dos jovens para contribuir na elaboragdo dos seus projetos de vida.

A escola também deve contribuir para a construgdo dos projetos de vida dos
jovens, ajudando-os a se conhecerem melhor, ampliando o leque de
possibilidades, auxiliando-os no conhecimento da realidade e propiciando-
Ihes oportunidades para que aprendam a fazer escolhas. (DAYRELL, MELO
e SOUZA, 2012, p.183)

Para contribuir para o processo de formacgao de possibilidades de projeto de vida, o
conhecimento da realidade do outro € fator decisivo para colaborar nas escolhas e caminhos a
serem selecionados. A escola contribuiu nessa elaboragcdo quando entende a insercao do
sujeito na estrutura social e proporciona a compreensao do estudante sobre o se
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funcionamento, dos mecanismos de inclusdo e exclusao, dos limites e das possibilidades
abertas pelo sistema.

A formacao dessa consciéncia sobre os desejos e as ambigdes individuais frente as condigdes
do sistema social a determinada posicao de sujeito, auxilia o estudante a fazer as escolhas
mais adequadas a sua realidade e histéria pessoa.

O projeto de vida pode ser entendido como a agéo do individuo de escolher
um, dentre os futuros possiveis, transformando os desejos e as fantasias que
lhe dao substdncia em objetivos passiveis de serem perseguidos,
representando, assim, uma orientagdo, um rumo de vida. (DAYRELL, 2005,

p-2)

O autor também destaca que a construcao de um projeto de vida € fruto de um processo de
aprendizagem, no qual o maior desafio € aprender a escolher. A autonomia do sujeito é
desenvolvida nesse processo de defini¢do de escolhas, de responsabilizar-se por suas decisdes
e na reflexao sobre erros e acertos. Nessa perspectiva, poderia ser uma das contribuicdes mais
valiosas da escola em uma sociedade produtora de necessidades constantes de escolha.

Se a estabilidade social deixou de orientar as relagdes sociais contemporaneas, entdo cabe aos
espacos formadores dos jovens oferecerem condi¢des para que possam ser autores de suas
trajetdrias e saibam fazer escolhas através da reflexao sobre sua posi¢ao de ator no sistema.
Por isso € tao importante o reconhecimento dos sujeitos que participam da dindmica escolar
para que cada instituicao construa um projeto adequado ao contexto que se insere e aos
estudantes que atende. E a partir da identificagio das demandas e expectativas do grupo que a
constru¢do conjunta pode ser efetiva, significando o estar na escola para além da
obrigatoriedade, das recompensas futuras, ou por relagdes de forca.

Os projetos de vida variam conforme o contexto scio-econdmico e cultural, bem como
correspondem a determinadas formacdes identitarias. Assim, para contribuir com referéncias
e orientacdes nas escolhas que os estudantes vivenciam, as identidades pelos quais os sujeitos
processam reconhecimento se tornam elementos fundamentais para a constru¢do das suas
experiéncias sociais. Uma vez que as decisoes realizadas também dialogam com as categoriais
de identifica¢do do individuo, em um processo continuo de formacgdo do sujeito.

Dayrell (2005) ndo considera que uma identidade seja um “eu interior e natural”. E uma
constru¢do que cada um faz por meio das relacdes que estabelece com o mundo (contexto
familiar, grupos sociais, valores, visdes de mundo...) € com 0s outros, ou seja, € um processo
relacional, onde € a interacao social com o outro que forma a consciéncia do ser social.

A construgao identitdria reflete o intenso fluxo e produgdes de informagdes de nossa
sociedade, onde os jovens acessam uma gama maior de formas de ser, modos de viver e
modelos sociais. O proprio “ser” elabora-se sobre trocas e experimentagdo, sem a
inevitabilidade de um papel social estético por toda vida:

(...) a fonte da identidade esta cada vez mais centrada nos individuos, que
vem adquirindo a capacidade auténoma de definir-se como tais, construindo
sua identidade como algo que néo esta dado e que nao esta dado e que nao
vem de uma vez para sempre. Sdo referenciais socioculturais, locais e
globais, o campo de escolhas que se apresentam ao individuo, e dessa
forma, amplia-se a esfera da liberdade pessoal e o exercicio da decisao
voluntéaria.(DAYRELL, 2005, p.11)
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A formacao da identidade articula-se com a demanda da escola ao enxergar seus sujeitos e
contribuir para a formacao de opc¢des de projeto de vida frente a um mundo de escolhas,
produzindo desenvolvimento autdnomo do estudante. A Educacio é problematizada com a
demanda de reconhecer e integrar essas bagagens em torno dos seus objetivo pedagdgicos,
originado do processo identitdrio e a pluralidade de espagos formadores da juventude.

A construcdo da condi¢cdo juvenil, tal como
esbogcamos, expressa mutagdes mais profundas nos
processos de socializagdo, seus espagos e tempos.
Nesse sentido, a juventude pode ser vista como uma
ponta do iceberg, no qual os diferentes modos de ser
jovem expressam mutacdes significativas nas
formas como a sociedade “produz”’ os individuos.
Tais mutagdes interferem diretamente nas
instituicbes tradicionalmente responsaveis pela
socializagdo das novas geragdes como a familia ou
a escola, apontando para a existéncia de novos
processos. (DAYRELL, 2007, p.1114)

Se ser jovem e ser aluno nio € mais um correlacdo, é porque a escola sai da posi¢ao de
monopolio cultural da sociedade para concorrer com o papel exercido pela cultura de massas
e de circulacdo de informacdo (DAYRELL, 2007). Apesar de esse proprio monopdlio poder
ser questiondvel (LAURENS, 2009), pois mesmo nos parametros cldssicos, a escola
compartilhava a fun¢do socializadora com a familia e a igreja.

Porém, atualmente, esse processo € muito mais fragmentado e menos identificavel, pois os
espacos socializadores ultrapassam a dimensao das institui¢des sociais cldssicas. A sociedade
contemporanea oferece fora da escola ricas interacdes entre grupos e pares nas formas de
lazer, consumo ou producao cultural (SPOSITO, 2013), opondo-se as formas de
sociabilidades precedentes onde as institui¢des sociais proporcionavam uma comunicagao
“direta” entre a cultura dos estudantes com a cultura da escola.

A comunica¢do de massa (televisdo, radio, cinema e jornais), a comunicagao digital, a
dimensao cultural e a prépria “rua” contribuem para a formacao do sujeito contemporaneo
(LAURENS, 2009). Essas sociabilidades experimentadas nos espacos ndo-escolares adentram
a institui¢do escolar como préaticas e modos de vida consolidados pelos jovens estudantes, as
quais ja o constituem como sujeito, e portanto, deve interagir com a cultura escolar, sem a
pretensao de realizar a substituicdo de uma em relacao a varias.

Para Dayrell e Gomes (2009) o mundo da cultura aparece como um espaco privilegiado de
praticas, representacdes, simbolos e rituais no qual os jovens buscam demarcar uma
identidade juvenil. Nessa dimensao, eles estdo longe dos olhares dos pais, dos professores ou
dos patroes, e dessa forma assumem e se enxergam em um papel de protagonistas.

As préticas culturais os transformam em produtores, além de meros fruidores, constroem um
determinado olhar sobre si e sobre o mundo que os rodeia. Os grupos de estilos também sao
os grupos de atitudes compartilhadas (fornecendo elementos simbdlicos para a identidade
juvenil), assim a producao de cultura € produgdo de sociabilidades e identidade.
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Os estilos musicais se colocam como um dos poucos
espagos que os jovens podem exercer o direito a
escolhas, elaborando modos de vida distinto e
ampliando o leque das experiéncias vividas. Como
vimos anteriormente, essa dimensio se torna mais
importante quando levamos em conta que é o
exercicio da escolha, junto com a responsabilidade
das decisdes tomadas, uma das condi¢des para a
construcdo da autonomia. (DAYRELL e GOMES,
2009, p.18)

A escola € desafiada a se repensar e compreender esses processos que atingem diretamente
suas razoes de ser. Os jovens vém ha algumas décadas colocando questdes a institui¢ao
escolar e esta retorna com siléncio ou como se nada estivesse acontecendo (e fosse possivel
continuar a seguir os preceitos ditados desde o século XIX): “Quando o ser humano passa a se
fazer novas interrogacdes, a pedagogia e a escola também t€m de se fazer novas
interrogacdes, a pedagogia e a escola também tem que se interrogar de forma diferente.”
(DAYRELL, 2009, p.4)

Interrogar-se e problematizar-se sao os movimentos necessarios para reconhecer e assumir a
atividade de constru¢d@o de sintonia entre escola, educadores, educandos, culturas, identidades
e projetos de vida. Invisibilizar a discussao sobre os sentidos e praticas escolares na sociedade
contemporanea ¢ acumular problemas ao longo do tempo, frente os continuos desafios
emergentes.

A escola tem de se perguntar se ainda é valida uma proposta educativa de
massas, homogeneizante, com tempos e espacos rigidos, numa ldgica
disciplinadora, em que a formacao moral predomina sobre a formacéo ética,
em um contexto dinamico, marcado pela flexibilidade e fluidez, de
individualizacdo crescente e de identidades plurais. (DAYRELL, 2007,
p.1125)

Ao aceitar essa reflexdo e autocritica, o processo de descoberta por novos caminhos, novas
relagdes e novas formas de produzir conhecimentos estd assentada na autoria € no processo
coletivo de construcdo da experiéncia escolar. E preciso afirmar o espago que a escola possuiu
frente aos demais espacos socializadores dos jovens, diferenciando-a e valorizando-a em sua
dimensao especifica: ensinar a fazer escolhas, proporcionar espagco para organizar
informacdes em conhecimento, produzir conhecimento para a transformacao do sujeito e sua
realidade social, construir pontes com demais espagos de sociabilidade.

Assim, a escola se torna um centro juvenil, um espago de encontro, de estimulo a
sociabilidade, onde os jovens podem ter possibilidades de descobrirem-se diferentes dos
outros e aprender a respeitar estas diferencas (DAYRELL, 2005). A instituicdo redefinida
como espaco de interlocu¢do dos jovens com o mundo adulto, construindo referéncias
positivas de futuro a partir dos sentidos construidos no presente, conjuntamente como local de
aprendizagem das regras e vivéncias coletivas e do exercicio da participagao.

O papel socializador dessa institui¢ao pode dividir responsabilidade com outras fung¢des tao
importantes quanto essa dos primérdios do seu surgimento, assim oferece respostas multiplas
a heterogeneidade de interesses que circulam no seu espaco, sendo democrdtica e necessaria
para a experiéncia das condi¢des juvenis. Por isso, a constatagdo sobre a diferencga entre ser
jovem e ser aluno revelar tanto sobre a constru¢do de outras concepcdes de educacio para
além da escola como reproducgao:
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Levar em conta o jovem como sujeito € adequar a escola a uma “pedagogia
da juventude”, considerando os processos educativos necessarios para lidar
com um corpo em transformagédo, com os afetos e sentimentos préprios
dessa fase da vida e com as suas demandas de sociabilidade. Implica
também adequar o ritmo dos processos educativos, dinamizando-os com
metas e produtos que respondam a ansiedade juvenil por resultados
imediatos. E fazer da escola um espago de produgéo de agoes, de saberes e
relagdes. E acreditar na capacidade do jovem, na sua criatividade e apostar
no que ele sabe e quer dominar. (DAYRELL, 2005, p.4)

Constatar os dilemas vivenciados pelo ambiente escolar provenientes da democratizagdo do
ensino, a necessidade de processar a integracao de fun¢des diferenciadas da escola moderna,
bem como a urgéncia em construir préticas escolares capazes de mediar uma heterogeneidade
de relagdes e logicas de acdo. Essas percepg¢des instrumentalizam educadores e educandos a
construir uma escola possivel e que estimula o desejo da juventude em participar de um
projeto educativo que visa o desenvolvimento autdbnomo e integral dos seres humanos.

Essa analise foi possivel de ser elaborada utilizando o embasamento tedrico da Sociologia da
Experiéncia (1994), demonstrando os sinais e caminhos para a mudanga da institui¢do escolar.
Destacando o papel de protagonismo dos atores escolares em construir alternativas para os
problemas criados pela essa propria estrutura e aqueles que entram em seu espaco fruto de
transformagoes sociais mais amplas.

E com esse panorama da realidade social e educacional que o préximo capitulo se propdem a
interpretar o papel exercido pelas Tecnologias de Informacao e Comunicagdo, representadas
nesse estudo pela presenca dos celulares nas relagdes escolares.

Com isso, somam-se as demandas de integrac@o de processos culturais, identitarios e de
socializagdo, aqueles motivados pelas ferramentas digitais da Sociedade da Informacao. A
ampliacao do acesso as novas tecnologias da informacgdo permitem aos estudantes o contato
com um variado conjunto de informac¢ao, ao mesmo tempo além da possibilidade de produzir
os seus proprios conteudos por meio de videos, imagens e textos. O ambiente virtual estimula
a capacidade de realizar a¢des simultaneas: ouvir musica, ler, conversar no bate-papo, falar ao
telefone, abrir varias paginas simultaneas na internet, passar rapidamente de um link ao outro.
(Dayrell, Melo e Souza, 2012)

Diante da popularidade das midias eletrénicas, acreditamos que essas
manifestagbes culturais da juvenis podem e devem ser utilizadas como
ferramentas que possam facilitar a interlocucéo e o dialogo entre os jovens e
a escola, contribuindo assim para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras. (DAYRELL, 2009, p.7)

A ressignificacdo do espago escolar, as posi¢des entre os atores escolares, a construcao de
experiéncias sociais e de projetos educativos, enfrenta-se também com o desafio de dialogar
com as influéncias e préticas culturais desenvolvidas na rede. O olhar a ser desenvolvido
sobre esses fendmenos elabora-se no mesmo sentido dessa sessdo: reconhecer como essass
questdes tornam-se conflituosas do ambiente escolar para a partir da compreensao dessas
questdes, tragar as possibilidades de mudanca e de construgdo de praticas transformadoras a
institui¢ao escolar.
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4 EDUCACAO E MULTIMIDIA: OBSERVANDO OS ESPACOS ESCOLARES

4.1 Instituicao escolar e comunicacio interativa: qual construcao possivel?

4.1.1 Comunicacado de massa e Comunicacéo interativa

Em um mundo de comunicagdo generalizada (PRETTO, 2008 e 2013) € preciso compreender
o desenvolvimento tecnolégico dos meios de comunicacdo e sua relagdo com o ambiente
escolar, se desejarmos articular essa institui¢do com 0s processos sociais em que se insere.
Nesse caso, o entendimento frente o impacto de uma sociedade onde a informacao é
fundamental para organizacdo das relagdes sociais:

Os jovens, que ja vivem plenamente este mundo alucinado uma vez que
convivem mais intimamente com computadores, televisdes, videogames,
terminam trazendo para a escola um mundo impregnado de imaginacao,
emocgao, raciocinio rapido, que os introduz, portanto, nos elementos mais
presentes e mais determinantes de seu universo cultural. (PRETTO, 2008,
p.202)

Sendo assim, é necessario aproximar a Educacao e a Comunicagdo, uma vez que o cendrio
social existente € de convivéncia dos mais diversos recursos multimidias, inclusive, para além
de conviver, interligam-se entre si. O elemento mais perceptivel de exercer essa capacidade
sdo os aparelhos celulares onde em um aparelho mével € possivel fazer ligacdes, escutar
radio, ver programas de televisdo e filmes, acessar a internet, interagir e produzir contetudo.

A informacdo € rapida e instantanea de forma extremamente acessivel e disseminada,
diferente da sociedade de midia de massa, no qual o radio e a televisao tiveram destaque,
nesse periodo a comunicagdo se desenvolvia de forma unidirecional, de emissores para
receptores. Diferente de uma comunicagao interativa em que todos sdo potenciais emissores e
receptores. Ainda que a midia tradicional continue possuindo seu espago, precisa ter a
capacidade de articular-se com as formas emergentes de produgio e circulacao de informagao.
Para Pretto (2013) as transformagdes vivenciadas por conta da comunicagdo generalizada
demandam a formag¢ao de uma nova sociedade e de um novo ser humano, porém esse
processo convive com mundos de valores distintos. A constru¢do de uma nova organizacao
social concorre em um mundo impregnado dos valores modernos.

Esse conjunto de transformagdes vai colocando a modernidade em seu limite
histérico e aponta para uma mudang¢a no modo de producao dos paradigmas
neste novo tempo que se aproxima. Um tempo no qual o homem deixa de ser
o centro e a informagéo, a producéo e a circulagdo de imagens passam a ser
os vetores mais significativos. (PRETTO, 2013, p. 38)

Os valores da modernidade na comunicacao seriam aqueles ligados a constitui¢do da midia de
massa que ascende com a invencao da prensa grafica e a popularizacdo dos jornais. Silva
(2002) diferencia uma comunicag¢ao unidirecional, relacionada ao periodo do século XIX a
metade do século XX, de uma comunicagdo interativa, pautada por uma logica das redes que
consolida-se com o desenvolvimento da internet.
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A primeira se basearia em uma relagcao “narrador-assimilador” caracterizada por uma
producdo fechada, linear e imutdvel ao contrario da segunda que possuiu uma relagdo
emissor-usudrio totalmente diferente, de coautoria. Nesse caso, quem emite uma mensagem
criaria um territdrio aberto a manipulacdo e interagdo dos usudrios, além das mensagens
serem identificadas pela mutabilidade e flexibilidade.

A organiza¢do da midia de massa € imbricada nos valores da modernidade por fazer
referéncia a estabilidade e a ordem de emissores legitimos de informacao (grandes grupos de
comunicacdo e entretenimento), posi¢oes e fun¢des bem marcadas entre publico e canais de
informacao, e as corporacdes de midia exercendo o papel de instituicdo (empresa) na
sociedade.

Porém, segundo Pretto (2013) a partir da segunda metade do século XX outros elementos
foram incorporados quando os caminhos das industrias eletronica, informdtica, da
comunicacdo e do entretenimento comecaram a convergir, anunciando transformacdes no
modelo comunicacional, as quais estamos imersos atualmente. Esse maior didlogo entre
diferentes setores da midia € representado pelo desenvolvimento técnico do computador:

O computador é um ponto culminante do processo de gestacdo desta
sociedade que vem desde o telefone, radio, cinema, televisédo. Seu processo
técnico vai permitindo que ele englobe todos os meios de informacao e
comunicacao anteriores, torando-se o centro processador da informagéo.
Sua presenca cada vez mais decisiva como infra-estrutura dos processos
sociais (financas, comércio, meios de comunicacao, lazer, educacao, etc.)
tem implicagcbes profundas na configuragdo da propria sociedade, que, por
sua vez, notadamente a partir dos anos 1960, passa a lidar com o universo
informacional mediatico de modo menos passivo. (PRETTO, 2013, p.29)

A sociedade da informacao faz a organizacao social ocorrer em rede de interagdes multiplas -
de servigos, de conexdes, de produtos - mediatizados por novos dispositivos de comunicacao
e informagao. Uma morfologia social de crescente complexidade e fluxos flexiveis de
experiéncias, cultura e poder (CASTELLS, 1999)

A sociedade em rede esta ai e com ela a emergéncia da interatividade. Seja
ela na base do faca vocé mesmo, seja como ‘argumento de venda’, seja na
perspectiva da multimidia interativa e da telematica. O fim dos padrdes
globais estaveis, dos arcabougos da modernidade piramidal, libera o
engendramento da nova condicdo das esferas social, mercadoldgica e
tecnologica. Os jogos de linguagem, o acaso, a diversidade, a descentracao,
a flexibilidade, a efemeridade, tudo isso exige dos individuos, dos produtores
e dos artefatos tecnolégicos a disposicao interativa. (SILVA, 2002, p.61)

As tecnologias interativas permitem maior participacdo, intervengdo, multiplicidade e
conexoes, também possibilitam a ampliacdo da sensorialidade e o rompimento da linearidade
presente na relacdo estdtica da emissao-recepcao de informacgao (SILVA, 2002).

As mudangas produzidas pelas redes de comunicagdo e informagao colocam em formacdo um
sujeito diferente daquele que pressupunha interiorizacdo de normas e papéis sociais com
intuito da integragdo a uma ordem. Atualmente os atores sao expostos a influéncias e
interagdes multiplas, mutaveis e imprevisiveis, colocando como necessidade a formacao de
um ser humano orientado a processar constantes estimulos de adaptacdo e processamento de
inovagdes (tecnoldgicas e sociais).
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Babin e Kouloumdjian (1989) no final dos anos 90 indicavam, a partir das problematizacdes
da televisdo e do video na escola, a formacao de uma nova sensibilidade, estimulada pela
integracdao de imagem, som e palavra; aquela que valoriza a imaginacgdo, a criatividade e o
afeto, produtoras de experiéncia subjetiva e individual ao interagir com os usudrios. Essa
percepg¢ao aprofunda-se com a capacidade de imersao e envolvimento dos usudrios na
realidade virtual.

A falta de relevancia da subjetividade do ator social para a interpreta¢do da realidade social é
uma critica que diferentes correntes da Sociologia Contemporanea destacaram como
discordancia aos paradigmas cldssicos, como analisados no capitulo anterior. Esse
apontamento produzido por Babin e Kouloumdjian apenas refor¢a o argumento de Pretto
(2013) ao afirmar o limite histérico da modernidade.

Percebemos esse “limite” tanto na organizagdo escolar quanto na forma como € processada a
comunicacdo nesses diferentes periodos. Ambas estruturas compartilham valores e visdes que
formam o entendimento da realidade, mas nao necessariamente corresponde as praticas
sociais, justamente por existir uma transi¢ao com antigos paradigmas e aqueles que a
sociedade contemporanea apresenta.

A formacdo de um novo ser humano que viva plenamente esse mundo da comunicacdo exige
uma nova escola e um novo professor capaz de trabalhar com esse mundo de informacdo e de
tecnologias. E preciso pensar o papel da escola nessa sociedade em plena transformacio,
mudando a perspectiva existente sobre o funcionamento escolar, para que assuma o desafio de
posicionar-se diante da experiéncia comunicacional vivenciada pelos estudantes, saindo da
posicdo defensiva e refrataria (PRETTO, 2013)

Uma escola que possa superar a atual, ainda calcada nos velhos paradigmas
da civilizacdo em crise, e que nao conseguiu solucionar os problemas
propostos pela propria modernidade. Uma escola fundamentada apenas no
discurso oral e na escrita, centrada em procedimentos dedutivos e lineares,
praticamente desconhecendo o universo audiovisual que domina o mundo
contemporaneo. A escola ndo pode desconhecer esta realidade que se
aproxima com o novo milénio e muito menos, caminhar em sentido oposto ao
que ocorre do lado de fora dos seus muros. (PRETTO, 2013, p.98)

A escola nao pode ficar indiferente as possibilidades de uso do computador e da internet no
espaco pedagdgico, como elemento estruturante de novos processos educacionais, precisa
compreender o significado desse momento histérico. Para que possa atuar como espacgo de
formacao de sujeitos criadores de conhecimento e cultura, precisa incorporar a imaginagao, a
afetividade e uma nova razdo baseada na integridade e na globalidade (PRETTO, 2013).
Porém, essa percepc¢do encontra resisténcia em um sistema educacional que desconsidera a
dimensao comunicativa como um fator que atinge sua organizac¢o (assim como outros
critérios analisados como as de classe e cultura) por considerar necessdria a separagao de
“funcdes” e “atividades” deveriam pautar a organizagdo social. Porém, quanto mais a escola
fecha-se em si tentando se “proteger” e se “preservar’, mais marcante € a urgéncia em
processar tudo aquilo que vém ha algumas décadas negando.

Para Silva (2002) o modelo comunicacional interativo provoca a escola fabril ao didlogo livre
e plural entre professores e alunos, a praticas multissensoriais e a construc¢do de interatividade
em seus espacos (com ou sem ferramentas digitais), enquanto a escola tradicional, se mantém
presa a linguagem escrita e a oralidade, a hierarquiza¢do do conhecimento, subordinando a
imaginagdo a razao.
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Modificar a comunicag¢édo implica modificar fundamentos de todo um sistema
de ensino e ndo apenas aquilo que se passa no interior de cada sala de aula.
Trata-se, portanto, de repensar o sistema em geral petrificado em uma
concepcao de ensino que se assemelha a fabrica em sua légica. Ou seja,
trata-se de modificar o sistema n&do qual a instituicdo escolar ndo se
apresenta como espago de educacao, mas como locus de distribuicdo do
saber-produto a clientes-consumidores. (SILVA, 2002, p.76)

Para que seja possivel romper com as barreiras institucionalmente criadas pelas escolas, €
necessario construir uma concepg¢ao sobre a articulagdo entre comunicagdo e educacao para
subsidiar a formac¢do de experi€ncias e criacdes que demonstrem a existéncia de um espago
educativo e interativo em funcionamento.

Ou seja, sem identificar os limites destacados entre institui¢ao escolar, juventude, cultura e
comunicacdo, a Unica reagao possivel € minimizar a importancia desses processos para o
desenvolvimento educacional. Na medida em que se assume esse desafio enquanto
constituinte da pratica pedagdgica, aumentam as possibilidades de explorar as lacunas entre
sistema social e ator, com o intuito de trabalhar em uma experiéncia social integradora de
diferentes paradigmas.

Mesmo sem reconhecer e aceitar os processos sociais explicados, eles se fazem presente,
independente das tentativas de ‘“normatizacdo” dentro do espago escolar, essas ferramentas
adentram continuamente nas escolas, como elaborados na revisdo bibliogréifica sobre a pratica
com as TICs nessas institui¢des. E o progressivo desenvolvimento tecnolégica da Sociedade
da Informacao ndo demonstram que o ritmo dessa circulagdo de fluxos vai diminuir, pelo
contrério, ¢ economicamente necessario ampliar até alcance de um limite.

4.1.2 Comunicacao e Educacao: provocacoes as posicoes e praticas escolares

As midias chegam nas escolas por meio dos alunos que ja convivem com essas tecnologias no
cotidiano e pela industria da eletronica e do entretenimento como um espaco no mercado
educacional (PRETTO, 2013). A forma de relacionar-se com a inser¢do das ferramentas
comunicativas digitalizadas indicam as condic¢des de re-afirmar uma concepgao educacional
existente ou de potencializar o desenvolvimento de novos sentidos para essa estrutura.

Apesar de Babin e Kouloumdjian (1989) indicarem que o momento € de “mixagem”, ou seja,
de integracdo entre som-imagem-palavra amplificados por recursos eletronicos, e Pretto
(2013) também argumentar no mesmo sentido da capacidade de mistura e convivéncia entre
“o livro e o audiovisual”, percebemos que essa integracao € constantemente pautada na légica
da inovacao conservadora Cysneros (1998).

Por isso, para refletir sobre as concepcdes de Educagdo da integracdo da multimidia na escola,
Pretto (2013) diferencia uma relacdo de INSTRUMENTALIDADE e FUNDAMENTO que as
institui¢des e educadores podem desenvolver ao inserir essas ferramentas em sua dindmica.
Antes de diferenciar essas perspectivas, € relevante pontuar que recursos multimidia sdo os
meios que combinam recursos, utilizados por muito tempo de forma isolada (texto, som,
imagem, video...), em um mesmo dispositivo. A linguagem multimidia tem sua dimensao
amplificada com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e o papel das redes para a
organizacao social.
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Multimidia passa a ser, entdao, um conjunto de possibilidades de produgéao e
utilizagéo integrada, de todos os meios da expressdo e da comunicagéao,
como desenhos, esquemas, fotografias, filmes, animagao, textos, graficos,
sons, tudo isso animado e coordenado por programas de computador,
utilizando-se de todos os recursos possiveis para a gravagao e reproducao
desses elementos. Mais recentemente, possibilitando uma interagao direta
com 0S seus usuérios e a a sua distribuicdo via ar ou cabo sem perda da
qualidade. (PRETTO, 2013, p.81-82)

Os recursos multimidia estavam presentes nas escolas especialmente pela utilizacio da
televisao (com videocassetes ou reprodutor de DVD). Porém, a dimensdo da interagao
proposta pela cultura digital, dificulta as formas de integracdo com essa estrutura escolar, pois
enfrenta as relacdes hierarquizadas e verticalizadas do espaco.

A légica presente na multimidia (nao-linear, ndo racional, ndo dedutiva) pode ser utilizada
para desenvolver imagina¢dao, memdrias e representacdes afetivas de criancas e adolescentes.
A prética com esses recursos € as relacdes que impulsionam podem embasar uma nova forma
de pensar e sentir, com integridade e globalidade (PRETTO, 2013). Dessa forma fomentando
uma escola irradiadora e mediadora do conhecimento em um processo dialético com as
midias.

Para essa articulacao ser possivel e desencadear processos que ressignifiquem o espago
escolar, € necessario apropriar-se da multimidia enquanto fundamento da constru¢ao do
projeto educativo de uma institui¢do. Isso expressa uma interacao no qual as ferramentas
eletronicas e digitais sejam o contetido das préticas e relacdes pedagdgicas, no intuito de
transformar qualitativamente a escola em um espaco diferente. Nessa perspectiva ocorre o
questionamento das relagdes de comunicacao internas ao espago escolar, contribuindo para a
constituicdo da instituicdo como um centro de produ¢do de conhecimentos e 0s processos
educativos - articuladores do mental, do sensivel, do criativo.

Caso contrdrio, se a concep¢do de integracdo for a instrumentalidade, os recursos multimidia
sdo0 apenas mais um recurso didético inseridos na mesma proposta educacional existente,
adaptando-se ao ritmo, aos valores e aos mecanismos estabelecidos. Torna-se um uso pela
“obrigacdo”, pela “propaganda”, para “entreter” alunos, colocando uma aparéncia
“inovadora” na instituicao que a assimila. Porém, ao ser utilizada da mesma forma que um
livro ou um caderno, tem seu potencial e significado esvaziado, blindando a instituicdo em
problematizar sua prépria construcao.

Construir, criar, inventar, experimentar, cooperar, aprender...essas saos
palavras de ordem da mudancga. Verbos, esses e tantos outros, indicadores
de acoes, de movimentos, de avanco. A escola precisa movimentar-se para
integrar-se a Cultura Digital, formando uma amalgama inseparavel, que da
lugar aos individuos e suas ac¢des. (HOFFMANN; FAGUNDES, 2008, p.2-3)

Uma escola utilizando as midias digitais como fundamentos da sua constitui¢ao promove as
bases de uma comunicagao livre e plural, com participagao, interagdo, colaboracao e incentivo
a autoria. A aprendizagem interativa € intuitiva, multisensorial, baseada na experimentacao,
colocando o acaso e o inesperado como dimensdes do conhecimento.

Silva (2002) propdem a constituicao de uma sala de aula interativa para romper com o modelo
de aprendizagem tradicional baseada em transmissao, exposi¢ao, memorizacao e repeticao,
onde ¢ valorizado apenas a racionalidade 16gico matematica.
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A sala de aula interativa seria ambiente em que o professor interrompe a
tradicdo do falar/ditar, deixando de identificar-se como o contador de
historias, e adota uma postura semelhante a do designer de software
interativo. Ele constroi um conjunto de territérios a serem explorados pelos
alunos e disponibiliza co-autoria e multiplas conexdes, permitindo que o aluno
também faga por si mesmo. (SILVA, 2002, p.23)

Dessa forma, o aluno sai tanto da posi¢ao de passividade quanto de consumidor e receptor de
informacdes, engajando-se em um conhecimento vivo que faz sentido por proporcionar a
capacidade de intervengdo do estudante na producao desse conhecimento. A interatividade
oferece a possibilidade do usuario modificar o conteudo recebido, inclusive sem computador,
pois € a formagao de uma relacdo onde é possibilitado ao educando a construcao do seu
proprio percurso de aprendizagem por meio de trocas coletivas.

A organizacao da aula dimensionada pela interatividade (caracterizada pelos bindmios
participacdo-interven¢ado, bidirecionalidade-hibridacdo e na permutalidade-potencialidade)
destaca a dimensao formativa do sujeito, segundo Silva (2002), o professor cuida de uma
socializacdo “encarnada’” ndo “pré-fabricada”. A vivéncia coletiva, a expressao, criacao e
recriacdo da cultura confronta-se com o conhecimento oferecido, possibilitando o sujeito
analisar suas op¢des de percurso educativo com a prépria subjetividade.

O professor nesse cendrio tem papel fundamental para propor uma relagdo de comunicagao
em sala que incentive a participacdo e o didlogo, rompendo com a posi¢ao de simples orador,
promovendo uma dindmica onde o aluno seja também coautor (possa interferir e modificar
conteddos), abrindo espaco para a pluralidade de expressdes individuais e coletivas. O
educando também tem responsabilidade na construcdo do conhecimento frente ao educador
que disponibiliza e articula diferentes formas de informacgao.

Redimensionar a sala de para uma proposta interativa interrompe com o processo de
transmissdo e acumulacdo de conhecimento. O incentivo a autoria do estudante se insere
nessa relacdo onde conforme Silva (2002) o professor constréi uma rede de aprendizagem,
sem uma unica rota, estimulando um conjunto de territérios a serem explorados pelos grupos
discentes. O professor torna-se um formulador de problemas, um provocador de
interrogacdes, um coordenador de equipes de trabalho, um sistematizador de experiéncias,
produtor de didlogo entre culturas e geracdes.

Potenciar a sala de aula como espago democratico onde se reconhece e se
valoriza p aluno em sua inteligéncia e posicionamento sociocultural, € o ponto
culminante de todo o investimento em interatividade aplicada a educagao. O
professor, volto a repetir, € o personagem decisivo nesta acdo. O desafio a
sua autoria esta, portanto, em suscitar o confronto de saberes, de
significados, de desejos, de vivéncias, de experiéncias e, a0 mesmo tempo,
garantir liberdade e multiplicidade ao falar e ao atuar, como condi¢éo sine qua
non da aprendizagem, da socializacdo, enfim, da educacgéo. (SILVA, 2002,
p.200)

Dubet (1997) reforca a proposta da escola como espago democratico, um l6cus de
socializag¢do para democracia. Um aprendizado iniciado através em uma relagao de
aprendizagem que proporciona o desenvolvimento da participag¢do e da autonomia, no qual o
conhecimento medeie as praticas e posicdes escolares, ao contrario da estrutura de hierarquia
e autoridade.
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E na produgio de miltiplos percursos e canais de expressdo para a formacio estudantil que os
discentes podem ser protagonistas de sua trajetoria escolar democratizando as relagdes
pedagdgicas da instituicao.

Diante deste cenario, varios desafios se levantam. O primeiro deles é tentar
garantir a democratizacao do acesso as mais variadas formas, meios e fontes
por onde circula a informagéo para que possamos construir uma sociedade
mais equitativa. Por outro lado, devemos desenvolver competéncias e
habilidades para transformar essa informagdo em conhecimento e assim
desenvolvermos o gosto por aprender ao longo da vida, tendo em contas
valores como sejam a solidariedade, o respeito, a diversidade, a interacgao,
a colaboracéo, a criatividade e sobretudo, nossa capacidade de ousar, de
inventar, de inovar e, a0 mesmo tempo, de sermos capazes de avaliar 0s
riscos dos nossos atos. (SPOSITO, 2013, p.17)

Essa formagao democrética e cidada, estimulada por uma proposta pedagdgica que integre a
dimensao da interatividade a escola, € um incentivo ao que se coloca sobre a necessidade de
alfabetizacao digital (BRITO, 2010). Porém, a autora destaca que essa alfabetizacdo nao esté
isolada do conhecimento da lingua, dos nimeros, da ci€ncia, expressao corporal, € mais um
conjunto de saberes relevantes para a constituicao do individuo em um mundo organizado em
torno de redes.

Embora devemos perseguir o ideal de uma aprendizagem estimulante e auto
motivadora — em salas de aula ricas em recursos € com respeito a
individualidade e espontaneidade do aprendiz — sabemos que além do prazer
da descoberta e da criagdo, € necessario disciplina, persisténcia, suor,
tolerancia a frustracao, aspectos cotidianos do aprender e do educar que nao
serdo eliminados por computadores. (CYSNEROS, 1998, p.20)

Para superar o paradigma da oralidade e da palavra escrita, formando um ser humano apto a
compreender diferentes formas de linguagem e expressdo humana, Britto (2010) ressalta que
os educadores devem apropriar-se criticamente das tecnologias da comunicacao e da
informacdo para estimular a integracdo das formas de ler e estar na socedade contemporanea.
Estar preparado para entender diferentes 16gicas de conhecimento € um processo que pode ser
estimulado através da interatividade e as ferramentas multimidias, entretanto, essas sao
relacdes sociais que ndo acontecem exclusivamente com a presenca do aparato técnico. Rocha
(2005) destaca que:

[...] a palavra interatividade ganha dois significados: podemos dizer que ela
pode ser utilizada como interagdo, didlogo e reciprocidade entre seres
humanos e, também, pode estar associada a interven¢gdo humana na
maquina, por meios de suas possibilidades tecnoldgicas.(ROCHA, 2005, p.
144)

O redimensionamento da sala de aula proposto por Silva (2002) dialoga no mesmo sentido,
esse autor frisa que a sala de aula pode ser “infopobre” (relativa a quantidade de



90

equipamentos digitais) e rica em intera¢do, enquanto uma sala “inforrica” pode reproduzir os
padrdes de falar/ditar ignorando as potencialidades dos recursos que dispdem.

Por isso, as ferramentas multimidia e as tecnologias da informacao e da comunica¢do devem
estimular a formacao de uma Educacgdo Integral e Humanizadora. A reflexdo sobre
Comunicagdo e Educagao ndo € reduzida a questao do aparato técnico que € inserido dentro
das institui¢des escolares, ainda que seja justamente pelos aparatos digitais a relevancia da
questdo. Essa discussdo expressa uma problematizag¢ao sobre a dimensao comunicativa no
qual sdo desenvolvidas as relagdes de didlogo e construcao de conhecimento na escola.

A compreensao sobre as caracteristicas de um sistema de comunicagdo interativa, seu
processo de constituicdo, as contribui¢des que a multimidia e as TICs fornecem a escola,
apenas reforcam a concepgao dialégica de educacdo proposta em Paulo Freire.

O autor continua a fornecer subsidios para o entendimento do sentido da educagdo, inclusive
em processos nos quais nao acompanhou. O estimulo a interatividade deve proporcionar a
capacidade do didlogo, com ou sem ferramentas digitais: “Todo ato de pensar exige um
sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a
comunicacdo entre ambos, que se d4 através de signos linguisticos.” (FREIRE, 1983, p.44)
Essas relacdes e desafios motivou tanto a pesquisa de campo da dissertagdo quanto a analise
de dados a fim de desenvolver leitura sobre a realidade empirica. O objeto de estudo
destacado foi a presenca do celular e o desenvolvimento de experiéncias sociais a partir desse
dispositivo em salas de aulas da Area das Ciéncias Humanas.

A selecdo desse recurso multimidia, entre tantos outros dispositivos que poderiam interessar e
instigar a investigacao, foi incentivado pelo fato desse veiculo de comunicacao proporcionar
em grande parte a vivéncia ao mundo digital dos jovens. Essa disseminacdo envolve a
mobilidade de acesso a internet e a oferta das ferramentas de um computador (em um
dispositivo que € mais acessivel no mercado). A popularizacao dos smartfones e das redes
Wi-Fi faz a 16gica das redes entrar nas escolas, independente da classe social, pela acdo
estudantil, oferecendo ao ptiblico uma gama de possibilidades de escolha de navegacao
durante o préprio periodo de aula.

Refletir sobre o celular dentro da dinamica escolar é seguir uma pista para debater as
potencialidades dessas ferramentas para além da sua assimilag@o passiva ao cotidiano da
escola. A andlise dessas questdes expressam a necessidade de fazer as instituicdes perceberem
que nao podem se eximir de relacionar-se com o processo de interatividade.

Esse recurso deve ser visto como uma parceiro no processo educativo. Afinal, se a rede é uma
das formas de sociabilidade da juventude, através dela que € possivel formar o entendimento
sobre algumas percepcdes dos educandos: as formas, velocidades e intensidade do seu
contexto social, bem como suas influéncias de comportamentos e leituras de mundo. Os
educadores podem se utilizar esse acesso a informagao para melhor conhecer seus educandos,
processo necessdrio para desenvolver uma proposta didatica dialdgica.

As transformagdes na escola envolvem mudangas nas praticas e interagdes didrias, dos
significados, das subjetividades e das mentalidades dos atores envolvidos no processo
educativo. Por isso, para a interpretacdo dos dados do campo a Sociologia da Experiéncia foi
selecionada para a compreensao das relacdes construidas pelos atores com 0s recursos
multimidia do celular dentro dos marcos da instituicao escolar.

4.2 Definicoes metodolégicas

O objeto de estudo da pesquisa demandou a elaboragdo do embasamento tedrico e conceitual
dos capitulos e sessdes anterior. Com o aporte desses subsidios, foi possivel tecer o
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delineamento metodolégico do estudo, aquele que instrumentaliza a viabilidade da
investigacdo e da posterior anélise.

Com o intuito de perceber e compreender as experiéncias sociais construidas nas escolas pela
relac@o dos aparelhos celulares (e sua representagdo fisica da Sociedade da Informacao),
colocou-se a necessidade de produzir um estudo que possibilitasse a escuta, a percep¢ao das
préticas dentro do ambiente escolar e a andlise aprofundada de universos circunscritos, a
partir da relacdo de proximidade da pesquisadora com o campo.

Por essas caracteristicas, selecionou-se o instrumento de coleta de dados da Observacao
Participante para ser o principal instrumento de acesso ao campo. Destacando que esse
processo € assentado em relacdes intersubjetivas e dialdgicas, produzindo um conhecimento
de cardter reflexivo: “Pesquisador e sujeitos pesquisados vivenciam, no tempo de duracdo do
trabalho de campo, uma espécie de jogos de interacdes e de neogicacdes de interesses, onde
informacdes sao trocadas, assim como afetividades, angustias, tensoes, frustragdes etc."
(OLIVEIRA, 2013b, p.7)

O delineamento metodoldgico pressupds a experiéncia de “estar 13” e “estar aqui” (GEERTZ,
2004). Ou seja, realizar a acdo de ir a lugares, voltar do campo com informagdes sobre como
as pessoas vivem e tornar as informagdes observadas disponiveis a comunidade
especializada.

A narrativa do pesquisador busca construir um “convencimento” sobre a presenga em campo
e disponibilizar informagdes que coloquem o leitor em contato com a perspectiva relatada:
"Este ato de escritura define a capacidade de recriar as formas culturais que tais fendmenos
adotam e permite exercitar a habildade de lhes dar vida novamente, agora na forma escrita,
com base em uma estrutura narrativa." (ROCHA, ECKERT, 2008, p.8)

As interpretacOes desenvolvidas expressam as caracteristicas e circunstincias do campo, o
perfil de investigador e investigados, as formas de constru¢do de vinculos, as defini¢des
tedricas e conceituais, essas delimitacdes devem fazer parte da leitura do relato etnografico
para compartilhar as condi¢des do “estar 14”.

Assim, para desenvolver o trabalho de campo, foi necessério se apropriar das discussdes que
fundamentam o exercicio metodolégico, portanto, o debate etnografico. Assim, precede a
andlise de dados a exposi¢do dessas contribuigdes.

4.2.1 Etnografia e Observacao Participante

A Etnografia é um método de pesquisa que trabalha com um universo de interconhecimento,
de experiéncia compartilhada, com imersao em relagdes interpessoais e interdependentes,
conforme contribuicdes de Beud e Weber (2007). E uma forma de fazer pesquisa que busca
explorar os detalhes, os sentidos e significados do cotidiano, uma prética contextualizada do
campo que estd inserido.

As mesmas autoras caracterizam a pesquisa de campo etnografica como limitada, circunscrita,
local, especifica e sem vocagdo para fornecer dados gerais. Fonseca (1999) complementa que
o ponto de partida do método etnografico € a interacdo pesquisador-pesquisado com énfase no
cotidiano e no subjetivo, situando os sujeitos investigados em um contexto histérico e social.
Nesse tipo de pesquisa, 0 autor é um ser social que tem contato pessoal com seu objeto. E um
processo de comunicacdo e alteridade para analisar uma forma de organizacgao social.

A partir da contribuicdo de Geertz (1999), o trabalho do etndgrafo é um trabalho de
interpretacdo de culturas, de construir uma *“’descricao densa” a partir da compreensao das
“teias de significado” construidas pelos seres humanos, de perceber e registrar
“especificidades complexas” de cada contexto. A tarefa de observacdo é um exercicio de
apreensao das dimensdes simbdlicas da a¢do social, de conseguir “descer aos detalhes” para
entender as variedades dos individuos de cada cultura.
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Ou seja, a matéria-prima do trabalho etnografico € a elaboracdo do entendimento sobre as
estruturas de significados socialmente estabelecidas de cada local estudado. Com a inten¢do
de colocar determinados discursos, agdes e construgdes localizadas dentro de um ambiente
social compartilhado por uma coletividade: “Tornar-se humano € tornar-se individual, e n6s
nos tornamos individuais sob a dire¢ao dos padrdes culturais, sistemas de significados criados
historicamente em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e dire¢do as nossas vidas”
(GEERTZ, 1999, p.64)

A interacdo é condi¢do para essa metodologia de pesquisa se desenvolver, pois € por meio das
relacOes estabelecidas entre investigador e investigados que € possivel acessar as camadas
interpretativas da vida social, formadoras dos fendmenos culturais. O contato entre diferentes
sujeitos faz conceitos como estranhamento e relativizagdo serem cunhados na tradi¢do do
pensamento antropoldgico para dar conta dos processos de transformacao do olhar em relagdo

ao outro e da propria capacidade do pesquisador deslocar-se de sua cultura (Eckert e Rocha,
2008).

A entrada em campo sempre transcorre desde uma rede de interacdes
tecidas pelo(a) antropélogo(a) no seu contato com um grupo determinado,
sendo o trabalho de campo um laborioso trabalho de entrada do(a)
etnografo(a) desde uma situagao periférica no interior da vida coletiva deste
grupo até seu deslocamento progressivo no coragdo dos dramas sociais
vividos por seus membros. (ECKERT; ROCHA, 2008, p.5)

O método etnografico € composto por técnicas e procedimentos de coleta de dados associados
a uma prdética do trabalho de campo relacionada a uma convivéncia mais ou menos
prolongada do pesquisador junto ao grupo social estudado. A pesquisa etnografica constitui-se
no exercicio do olhar (ver) e do escutar (ouvir) a realidade social, no deslocamento de sua
prépria cultura para situa-se no interior de um fendmeno, na participacao efetiva nas formas
de sociabilidade que o 16cus de investigacao (Eckert; Rocha, 2008).

A pratica da pesquisa de campo etnografica responde, pois a uma demanda
cientifica de producéao de dados de conhecimento antropoldgico a partir de
uma inter-relagéo entre o(a) pesquisador(a) e o(s) sujeito(s) pesquisados que
interagem no contexto recorrendo primordialmente as técnicas de pesquisa
da observacao direta, de conversas informais e formais, as entrevistas nao
diretivas, etc. (ECKERT; ROCHA, p.1, 2008)

A construcdo de uma explicacdo sobre essas relacdes entre individuos social e culturalmente
constituidos; a busca por organizar os fragmentos e detalhes para produzir um novo olhar
sobre a realidade estudada; bem como a constituicdo de uma interpretacao sobre determinado
contexto ao relacionar as interagdes sociais e defini¢des tedricas, sdo os objetivos do trabalho
etnografico.

Essa tradi¢do tem como marco tedrico o trabalho de Malinowiski (1997) sobre as ilhas
Trobriand e o fendmeno do Kula. Mesmo que o isolamento fisico, a busca do sentido da vida
tribal, o trabalho em comunidades vista como primitivas, ndo sejam as caracteristicas que
definem o trabalho etnogréfico atualmente, esse autor trds questdes relevantes para pensar o
desenvolvimento desse método.

Quando Malinowiski coloca a necessidade de entender os “imponderdveis da vida cotidiana”
que tecem as relagdes de coesao e intimidade de uma comunidade, estd destacando a
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importancia de mergulhar na vida cotidiana de forma a acessar o ponto de vista do nativo a
partir do ambiente social e cultural que o faz sentir e se expressar com determinada
especificidade.

Para além da constitui¢do tribal e dos temas culturais cristalizados, devem ser registrados os
dados da vida quotidiana e dos comportamentos comuns que sdo "sua carne" e "seu sangue",
do mesmo modo que "seu espirito" — as visdes, as opinides e expressdes dos nativos.
(MALINOWISKI, p.1997)

Assim, exercitar o olhar para observar e registrar essas minucias cotidianas, ¢ fundamental
para avancar no detalhamento e na contextualizagdo do campo, pois assim inicia-se o
processo de elaboracdo de um esquema mental, dos rascunhos para explicagdes mais amplas,
a producao de novas dividas e questionamentos, o retorno a etnografia afim de buscar as
lacunas apresentadas.

Magnani (2009) destaca que a etnografia se propdem a um olhar de perto e de dentro dos
arranjos dos atores:

[...] a etnografia € uma forma especial de operar em que o pesquisador entre
em contato com o universo dos pesquisados e compartilha o seu horizonte,
ndo para permanecer |4 ou mesmo para atestar a l6gica de sua visao de
mundo, mas para seguindo-o até onde seja possivel, numa verdadeira
relacdo de troca, comparar suas proprias teorias com as deles e assim tentar
sair com um modelo novo de entendimento, ou a0 menos, com uma pista
nova, ndo prevista anteriormente. (MAGNANI, 2009, p. 135)

Com esse olhar é possivel registrar detalhes e fragmentos que trazem pistas
para alcancar um entendimento, provocam a busca por significados inesperados e
motivam a elaboracao de novas interpretacées sobre as praticas observadas.

A partir de movimentos progressivos de “proximidade” (familiaridade) e
“distanciamento” (estranhamento) com o contexto investigado, se constroem

percepcoes e reflexdes que aprofundam a compreensao de um fenémenao.

O refinamento do olhar e das relacbes com o contexto de pesquisa possuiu
relacdo com a forma de insercdo no local de investigacdo e o estabelecimento de
vinculos com informantes. A construcao de relagcdes de confiancga e reciprocidade sao
fundamentais para que se “possa” fazer a pesquisa, que os investigados percebam o
trabalho do pesquisador como “valido” e “legitimo” de ocorrer, pois de certa forma é
entendido como uma contribuicdo a comunidade estudada.

Foote-Whyte (1975) ao produzir o estudo sobre Corneville demonstrou a
importancia de acessar um bom informante para o desenvolvimento da observagao
participante, assim com a forma de insercdo no campo estudado como elemento que

pode facilitar ou dificultar o acesso a informagoes.
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Esse autor pontuou o fato que os observados criam uma explicagdo para a
presenca do pesquisador e essa versao pode estar relativamente distante daquela
que é apresentada, porém vista como suficiente para quem recebe o observador
(podendo ser posteriormente compartilhada com todos os envolvidos no contexto de

estudo).

A pesquisa etnografica esta baseada na relacdo construido com os sujeitos
estudados, por isso Foote-Whyte (1975) coloca que a constituicdo de um ambiente
agradavel e receptivo estava relacionado ao fato de que “Estava disposto a aceitar as
pessoas e a ser aceito por elas” (FOOTE-WHYTE, 1975, p.81). E o fortalecimento
dessa relacdo que produz no pesquisador a sensibilidade de saber como, quando e
com quem desenvolver determinados questionamentos, ou ainda, de se manter em
siléncio.

Nesse mesmo sentido Beud e Weber (2007) concordam que a etnografia se
constrdéi em conjunto, especialmente com aqueles informantes mais dispostos a
colaborar e facilitar o acesso a determinados espacos ou informacdes. A pesquisa
etnografica é permeada por negociacdes, que exigem a maior franqueza possivel para
os investigados, de forma a favorecer o vinculo de confianca com o investigador,

incentivando a colaborar com a proposta apresentada.

Fazer parte da rotina, estar socializado nos assuntos importantes para
compartilhar uma vivéncia, participar de espacos com os nativos, ndao torna o
investigador um “igual”. Existe uma diferenca cultural nessa relacao de pesquisa,
assim como uma vivéncia diferenciada na duracédo de tempo. Séo essas diferencas
que colocam o pesquisador em uma posicao favoravel de questionar aquilo que é
usual e corriqueiro na convivéncia observada, afinal, ndo compartilha os mesmos

cédigos de conduta do grupo investigado.

Os dados construidos pela pesquisa etnografica dependem das condigdes do
meio em que estavam inseridos (locais, pratica, intelectuais), por isso, uma atitude
reflexiva do pesquisador é exigida. Pois 0 mesmo deve explicitar tanto os resultados
elaborados quanto como foi esse processo. Beud e Weber (2007) colocam como
constituinte desse tipo de pesquisa a objetivacdo da participacao do investigador no
campo, uma vez que essa participacao é um elemento importante para a descricao

da realizagao da pesquisa.
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O mesmo contexto ao ser estudado por pesquisadores diferentes, produz
interpretagdes diferentes, por explorar diferentes faces de uma mesma realidade, o
que contribui para uma visdo cada vez mais detalhada e complexa sobre determinado
problema. Seja pelo tratamento conceitual distinto, seja pelas formas diferenciadas de
construcao das relagdes.

Por isso, essa especificidade da etnografia ser uma relacao intersubjetiva entre
pesquisador e pesquisado, faz necessario descrever o proprio processo de

investigacao:

O ponto de partida é que ndo se pode separar a etnografia nem das escolhas
tedricas no interior da disciplina, nem da particularidade dos objetos de
estudos que impdem estratégias de aproximagao com a populagéo estudada
e no trato com os interlocutores. (MAGNANI, 2009, p.113)

Nesse sentido, os registros no caderno de campo sado extremamente
relevantes, pois essa € a ferramenta que possibilita a acao reflexiva do pesquisador,
fornece fonte de registro capaz de fazer a contextualizagdo de todo o processo de
pesquisa. O diario de campo é espaco do pesquisador avaliar sua agdo em campo,
suas duvidas, seus erros e seus acertos, produzindo uma constante vigilancia
epistemologica (ECKERT e ROCHA, 2008).

O caderno de campo transforma uma experiéncia social ordinaria em
experiéncia etnografica por realizar um desenrolar cronolégico objetivo dos eventos
observados. Além da capacidade de restituir os fatos marcantes, evita isolar e
descontextualizar situacdes por falha na memoaria, contribuindo decisivamente para a
redacao final do relato etnografico (BEUD e WEBER, 2007)

Essas reflexbes sobre a Etnografia destacam o papel de observar e de
participar do campo de pesquisa de forma acessar os dados de uma maneira
diferenciada, capaz de responder a questionamentos envolvendo as agrupacdes
humanas, as quais sao relacionais e intersubjetivas. Assim, a Observacgao Participante
€ uma das ferramenta que faz possivel a Etnografia acontecer.

O pesquisador de campo, devido ao fato de ter um contato continuo com
aqueles que estuda, pode coletar dados através de variados procedimentos, em

diversos ambientes e momentos. Esta variedade permite que ele faca cruzamento de
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suas conclusdes para verificacao, volte a testa-las repetidamente, de modo a poder

ter certeza que ndo sao um produto de uma situagao ou relagao particular.

Essa variedade de procedimentos ocorre pela participacdo do observador no
contexto de pesquisa, ao acompanhar a rotina dos pesquisados faz um registro cada
vez mais preciso € minucioso é utilizado diferentes documentos, entrevistas,
artefatos...Tudo o que colaborar para formar um quadro coerente sobre o que esta
sendo observado. O acompanhamento prolongado e as diferentes fontes de dados
proporciona comparar atitudes contraditérias, preencher lacunas e explorar o que nao

é evidente.

A Observacao Participante como instrumento de coleta de dados da Etnografia
desenvolve uma forma de perceber a realidade que € ao mesmo tempo préxima, ao
participar dos eventos observados, quanto distante, pelo fato do pesquisador estar

nessa posicao de investigacao e diferenca cultural. Por isso,

Observar, na pesquisa qualitativa, significa “examinar” com todos os sentidos
um evento, grupo de pessoas, um individuo dentro de um contexto, com o
objetivo de descrevé-lo. [...] Ocorre que a observagao na pesquisa qualitativa
nao é uma observagcdo comum, mas voltada para a descricdo de uma
problematica previamente definida, e que, por isso mesmo, exige um
treinamento especifico. (VICTORA, 2000, p. 62)

Essas a¢odes sdo etapas constituintes da formacao do conhecimento em pesquisa empirica.
Olhar e Ouvir como fundamentais para a elaboracdo da Observacio Participante, uma vez que
€ por esses mecanismos que busca-se interpretar a cultura do “outro” desde sua interioridade.
Desenvolver um Olhar e um Ouvir disciplinados pelo embasamento tedrico e pela construcao
do objeto, o qual sofistica e refina a percepg¢ao das interacdes em campo. Buscar Olhar o
objeto de pesquisa construido e Ouvir o didlogo estabelecido entre investigador-investigados.
Para compreender os dados oriundos do trabalho de Observacao Participante o didrio de
campo € o instrumento que permite o afastamento do campo, possibilitando uma anélise do
desenvolvimento da pesquisa, uma reflexao do pesquisador sobre a sua insercao e um resgate
de registros que possam comunicar novos entendimento ao final do processo de andlise
(OLIVEIRA, 2013b).

Para Beud e Weber (2007) € a atividade de releitura do diario de campo, de ordenagdo e
classificacdo das informagdes, de contextualizacdo das situacdes, de destaque das observacoes
significativas, que € possivel a constitui¢do de um raciocinio explicativo para os problemas da
pesquisa.

E por meio do registro do caderno de campo que as préprias emocdes sdo objetivadas, através
da acdo do resgate das anotagdes se produz comparacdes relativas as primeiras impressoes, a
busca por compreensdes mais profundas e complexas para alcangar uma elaboragao do
conjunto de interagcdes, documentos produzidos e aporte tedrico.
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[...] a escrita, a anotagdo e a transcricdo que transformam a pesquisa, as
entrevistas e as impressdes em documentos; que os tornam objetivos; que
permitem o distanciamento, o recuo, a colocagdo as claras, a leitura critica,
por sua vez, vai recolocar estes documentos em seus contextos; vai
referenciar e desvendar as alusdes, os mal-entendidos, as contradicdes e as
referéncias cruzadas; a classificagdo que organiza elementos tirados de
documentos dispares e faz aparecerem relagdes invisiveis aos pesquisados,
exteriores as relagoes. (BEUD e WEBER, 2007, p.153).

O trabalho etnogréfico constroi conhecimento cientifico através da Observagdo Participante
ao desenvolver metodicamente e rigorosamente as atividades de Olhar, Ouvir e Escrever que
Cardoso de Oliveira (1998) destaca, pois sdo esses “recursos’” que objetivam as percepcoes do
campo e tecem os sentidos da interpretagdo sobre o problema de pesquisa.

Assim, essa relacdo dialética entre comunicar e conhecer produz o relato desse processo,
colocando o Escrever em uma relacio intima e soliddria com o ato de pensar. E o texto
etnografico o produtor de sentido entre os diferentes fragmentos e registros, construindo um
esquema explicativo capaz de aprofundar e ampliar o conhecimento em relagio a
problematica de pesquisa.

4.2.2 Escola como espaco etnografico

A escolha por utilizar a Observagdo Participante no ambiente escolar € a busca por olha-la de
forma mais integral a fim de compreender sutilezas e especificidades de cada local, das
relacdes e das préticas estabelecidas.

A presenca na escola terd como objetivo acompanhar prioritariamente os professores em suas
aulas, além da “aula” em si a ser observada, também envolve tudo aquilo que estd pouco
evidente para quem estd frente ao seu fazer didrio.

A observacao € uma estratégia de construcao de informacdes acerca de uma
realidade ndo mediada por materiais documentos ou narrativas orais, como
entrevistas, que visa a apreender praticas e comportamentos no momento
em que se desenrolam. Procura-se, com a observagao acurada do modo com
as pessoas se relacionam, conversam e interagem, analisar o
comportamento de pessoas e grupos sociais e o significado de suas ag¢des
em seu proéprio contexto. (COTANDA et al, 2008, p.79)

Assim, a Observacao Participante contribuiu para colocar o objeto de estudo em seu contexto.
Entrar como pesquisador em um local, nos leva a ser um elemento “estranho” frente a rotina e
reciprocidades desenvolvidas habitualmente. Independentemente da escola ser uma
organizac¢do relativamente padronizada, existem caracteristicas de funcionamento especificas
a cada lugar, que variam conforme acao dos atores inseridos. Sao esses elementos ricos para a
relativizagdo, o estranhamento e a interpretacdo em construcdo sobre cada espaco.

Porém, a Observacao Participante ndo é uma mera técnica de coleta de dados que possa ser
desvinculada da teoria e do método Etnografico, isso seria um reducionismo e uma
transposicdo rasa para outras areas de conhecimento. Por isso, a exposi¢do da sessao anterior
teve objetivo de colocar alguns pardmetros tedricos para a realizac@o do trabalho de campo,
destacando orienta¢des e oferecendo condi¢des para produzir as interpretacdes desejadas.

A pesquisa etnografica ndo € uma sequéncia de procedimentos a serem desenvolvidos, € uma
experiéncia vivenciada pelo entre pesquisadores e pesquisados, uma relagao intersubjetiva que
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possuiu especificidades ao transformar-se em objeto de pesquisa com tratamento
metodolégico da Observagdo Participante.

Voltar-se para a escola implica necessariamente reconhecer a diversidade
existente nesse espaco, a multiplicidade de identidades acionadas e os varios
modos que isso ocorre. Em nosso entendimento, isso pode ser realizado de
forma bastante contundente por meio da Etnografia, ainda que nesse ponto
se deva perceber tanto os ganhos significativos que ela traz, quanto os
cuidados que devem ser tomados, dando especial atencdo a
indissociabilidade entre teoria e método. (OLIVEIRA, 2013a, p.178-179)

Oliveira (2013b) propdem a perspectiva interpretativa para analisar as relacdes escolares, uma
descricdo densa da Educacdo, potencializando a percepcao do espaco, dos significados, dos
sujeitos e as singularidades criadas nesse sistema pretensamente universalizante. Com essa
abordagem a andlise no campo é motivada pelos significados desenvolvidos pelos proprios
sujeitos no cotidiano escolar e oferecendo as condi¢des para os pesquisadores inserir essas
categorias e posi¢oes dentro de uma dindmica social a ser compreendida.

A escola como espaco de socializacdo, sociabilidade e de caracteristicas socioculturais
(Oliveira, 2013b) demonstra que nao € s6 espacgo de reprodugdo, também expressa
inventividade, criagc@o e construcdo de singularidades. Logo, permeado de potencialidades
para o desenvolvimento de interpretacdes que valorizem o protagonismo dos sujeitos e a
capacidade de didlogo/construc@o dentro de uma instituicao com estruturas bem definidas: “O
método etnografico, na pesquisa educacional, nos possibilita balisar o fendmeno a partir de
uma apreensao subjetiva, inclusive de suas estruturas objetivas, considerando-se a construcao
intersubjetiva da pesquisa.” (OLIVEIRA, 2013b, p.272)

Por isso, a institui¢do escolar é formada por muitas intera¢des e significados que nao sao
reduzidos a seus mecanismos de funcionamento. H4 um conjunto de praticas, valores e trocas
que circulam dentro do espago escolar que contribuem para a reflexao sobre seus dilemas e
problemas. O desenvolvimento de um olhar atento e minucioso para esse lugar contribuiu
para identificar elementos ignorados ou invisibilizados na engrenagem produzida na rotina
escolar, mas que muito diz sobre as relagdes estabelecidas nessa estrutura.

Uma “descricdo densa” da Educacdo estimula desnaturalizar e estranhar um conjunto de
situacdes dadas como inquestiondveis, fazendo emergir significados e produzir leituras sobre
os fenomenos identificados com o objetivo de problematizar o préprio funcionamento escolar.
As Observagoes realizadas no campo foram guiadas por essa relagdo entre Etnografia e
Educagdo, buscando ao maximo fazer presente as contribuicdes tedricas e praticas dessa
tradicdo antropoldgica; construindo interpretagdes na interacao com os investigados,
valorizando a dimensao subjetiva presente no trabalho de pesquisa, explorando os
significados das “entrelinhas” da rotina escolar, assumindo a parcialidade e incompletude
como constituintes da pesquisa.

4.3 Informacoes sobre o campo

Para dar conta da proposta da pesquisa, a perspectiva qualitativa de investigagao foi
priorizada, uma vez que o problema de pesquisa e as caracteristicas do objeto de estudo
demandam a busca de significados, de interpreta¢des e de entendimento dos sujeitos in loco
pelo pesquisador. E a constitui¢io de uma relagio intersubjetiva entre pesquisador e
pesquisado que contribuem para captar os sentidos de discursos, acdes e sensacdes. Assim
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como Ludke aponta: “Ao retratar o cotidiano escolar em toda sua riqueza esse tipo de
pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor compreensao do papel da escola e suas
relacdes com outras instituicdes da sociedade” (1987, p.24).

O delineamento qualitativo iniciou-se pela elaboracdo da pesquisa da dissertacdo enquanto um
estudo de caso (com apoio de entrevistas e questiondrios), porém, apds as consideracdes da
qualificagdo, uma maior definicao tedrica do estudo e o aprofundamento das leituras sobre
Etnografia, se optou por mudar a metodologia do projeto de pesquisa.

A primeira escolha foi motivada pelo carater circunscrito que do Estudo de Caso se colocava
e 0 objetivo de explorar o assunto em profundidade. Porém, a Etnografia também é uma
metodologia que consegue atender essa especificidade. Assim, o que determinou a mudancga
da metodologia de pesquisa foi a reflexdo sobre evitar hierarquizar pesquisados por
instrumentos de coleta e a percepc¢ao que a Observacao Participante poderia ser o principal
instrumento de pesquisa a fim de atender os interesses de investigagao.

Nesse momento em que a pesquisa ainda era pensada como um estudo de caso, as entrevistas
seriam para os docentes, 0s questiondrios para os estudantes e a observagao participante para a
andlise do contexto escola. Porém essas defini¢cdes priorizavam voz aos educadores,
minimizando a escuta estudantil. Dessa forma, a observacao participante se colocava como
uma opc¢ao interessante de ser priorizada para acessar os informantes de igual forma e com
igual “peso”.

Assim, ao definir o conceito de experiéncia social de Dubet como aquele que orientaria a
leitura do campo escolar, também reforcou a escolha pela Etnografia e a Observagao
Participante. Uma vez que esta no¢do tem interesse de entender o que os sujeitos pensam, 0
que fazem, o que entendem sobre o que fazem, como escolhem e definem identidades e
trajetdrias, a partir de diferentes situacdes em diferentes espacos sociais.

Dessa forma, se o objetivo se torna entender o que os atores estdo construindo dentro de seus
espacos, de forma a explorar as relacdes, a reflexividade e a subjetividade, entender
elaboragdes especificas de um determinado espaco (escola) e posicdes (professores-alunos), a
etnografia e a observacdo participante novamente se colocam como op¢des pertinentes para a
realizacdo da pesquisa da dissertagao.

A escolha metodoldgica favoreceu a realizacao do trabalho de campo em um universo restrito,
pois € priorizado o exercicio de contextualizacio e imersao no ambiente estudado. A relacao
de proximidade com o universo de estudo torna-se elemento constitutivo da pesquisa ao exigir
a objetivagao da posi¢ao do pesquisador no préprio trabalho de campo. Logo, € coerente
adequar a escolha metodolégica aquele delineamento capaz de potencializar os objetivos da
pesquisa.

Assim, essa reflexdo conceitual e metodoldgica contribuiu para construir aquilo que Beud e
Weber (2007) sinalizam como “boas questdes”, favorecendo a elaboragdo do trabalho de
campo: “[...] o campo e o objeto empirico sdo inseparaveis, isto €, ndo hd bom objeto de
pesquisa sem “bom campo” nem bom campo sem “bom objeto”. Mais exatamente, o objeto
faz o campo (a questdo permite descobrir boas questdes)” (BEUD e WEBER, 2007, p 37)

O trabalho de campo desenvolvido fez o acompanhamento de turmas concluintes de Ensino
Médio nas aulas de Ciéncias Humanas, preferencialmente a partir do contato com o docente
de Sociologia, em duas escolas da rede estadual. A proposta inicial (no projeto de pesquisa)
era acompanhar preferencialmente professores de Sociologia, para pode desenvolver uma
relacdo entre a disciplina e as préaticas com as TICS, entretanto, para “otimizar’” o trabalho de
campo, foi necessario “flexibilizar” essa escolha para a Area das Ciéncias Humanas (os de
Sociologia continuaram incluidos, mas sem serem os Unicos possiveis).

Caso fosse mantido o critério anterior, haveria maior dificuldade de adequar as
disponibilidades de horario entre todos (pesquisados e pesquisadora) dentro do periodo que o
campo foi realizado. Como o fator tempo foi decisivo para a realizagdo das observacdes, foi
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avaliado como necessario a mudanga do publico docente a pesquisar. Em contrapartida, essa
selecdo aumentou o ndmero de professores acompanhados (o que seria 1 em cada escola para
5 no total), uma maior diversidade de metodologias de aula observadas e constru¢ao de
relagdes com as turmas.

A defini¢ao das escolas foi primeiramente motivado pela localizacdo geogréfica, ou seja,
escolas de Sao Leopoldo; posteriormente, a época na qual houve condi¢des de fazer
negociacao com o campo € a inser¢ao para a observagao (dezembro de 2017 e janeiro de
2018) restringiu as possibilidades de locais as escolas estaduais em funcionamento (em
virtude dos calenddarios escolares afetados pela greve do magistério). Com isso,
correspondendo aos critérios anteriores, as instituicdes selecionadas foram aquelas no qual ja
possuia algum tipo de vinculo prévio (conhecer colegas que trabalham em tais locais),
facilitando a realizacdo do trabalho.

A escolha por turmas de 3° ano levam em conta o papel dos anos de socializa¢do escolar na
internalizacdo dos comportamentos esperados pela instituicdo escolar, portanto, um perfil
destacado para observar as relacdes com a norma da estrutura escolar. Por sua vez, a
aproximacio por docentes da Area de Ciéncias Humanas ocorre por conta de uma avaliagio
prévia da possibilidade dessa drea de formacao lidar de forma diferenciada com a estrutura
escolar e possiveis elementos considerado “problema” (no caso da pesquisa, o celular), além
de ser a Area de Conhecimento que corresponde com a trajetéria da pesquisadora.

A partir da relacdo entre dados de discentes e docentes foi possivel compreender os
significados presentes nas relacdes cotidianas em sala de aula, as percepg¢des e entendimento
dos dois elos da constru¢do dos saberes escolares frente ao objeto de pesquisa do campo.
Esse entendimento contribui para a andlise sobre o funcionamento da instituicdo escolar, seus
regramentos, relacdes e intencionalidades do trabalho pedagdgico e experi€ncias construidas
frente ao uso do recurso multimidia do celular nas aulas das Ciéncias Humanas.

4.3.1 Construcdo do campo e posicdo de pesquisadora

Para desenvolver a narrativa sobre a Observacao Participante nas escolas investigadas,
explicitar a construcio de dados e interpretacdes desenvolvidas por esse estudo, € importante
para marcar os limites que pautaram o desenvolvimento do trabalho de campo.

Essas condicionantes expressam a circunstancialidade do que foi visto, escutado, trocado,
anotado e refletido. Essas mesmas condicdes levam a considerar que a pesquisa se embasou
na discussdo metodoldgica da Etnografia, contudo na prética, ocorreu a realizagdo de uma
Observacao Participante com esse panorama tedérico orientando a insercao em campo e a
pratica de pesquisa.

O subsidio tedrico da Etnografia foi fundamental para organizar de forma mais criteriosa
possivel as observacdes na escola, ajudando a treinar o olhar para possiveis situagdes e
detalhes a serem destacados, bem como entender as relagcdes no campo e interpretar um
conjunto de intera¢des a partir de uma tradi¢do de pensamento.

Entretanto, o resultado € proximo a uma Etnografia, pois apesar de desenvolver o exercicio de
observacdo participante em dois espagos distintos, foi um periodo breve de acompanhamento,
sem haver uma continuidade no trabalho de campo e um actimulo que possibilitasse tecer um
panorama mais efetivo do quadro institucional de cada local. Aulas foram observadas,
interacOes estabelecidas, no intuito de extrair ao maximo informacdes sobre o objeto de
pesquisa em pouco tempo, contudo, uma permanéncia maior em campo poderia revelar uma
maior complexidade da estrutura escolar e ir mais a fundo nas formas de pensar e agir dos
sujeitos.

As observagdes foram situadas em um periodo bastante restrito nas duas escolas observadas,
sendo suficiente em alguns momentos esse tempo de contato, sendo insuficiente em outros,
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como serd descrito. Além da dimensao de tempo que interferiu na forma de organizacio do
campo, a investigacao ocorreu nas instituigdes de ensino em um periodo também muito
especifico: aulas em janeiro para recuperagdo de greve, logo com preocupagdes com
fechamento do ano e avaliacdes bastante presentes.

Por dltimo, a entrada em campo, foi definida pelo critério de sele¢do das escolas. Ou seja,
além de observar escolas que fizeram maior tempo de greve, e por isso, ainda estavam com
seus calenddrios em curso, foram escolhidos locais onde ja existiam contatos prévios que
favorecessem essa insercao (e de fato facilitaram).

A “posicao” de pesquisadora se “misturou” frequentemente com outras referéncias que os
pesquisados tinham sobre a investigadora, identificacdes essas que foram utilizadas para fazer
a negociagdo no campo, portanto, as observacdes foram perpassadas por essa contradi¢do, que
favoreceu relagdes em muitos momentos, mas também produziu desconfortos em outros.

Para o acompanhamento das aulas e dos professores, foi considerado o fator de pesquisar uma
rotina familiar uma oportunidade de refletir tanto academicamente quanto profissionalmente.
Pois a realizag¢ao da pesquisa nos oferece “tempo” e subsidios tedricos que faz olhar situacdes
corriqueiras e habituais por perspectivas menos naturalizadas.

As relagdes de “proximidade” e “distancia” acompanham toda a pesquisa de campo, uma vez
que a observacdo participante € realizada em ambiente de familiaridade a pesquisadora. Velho
(1999) auxilia a reflexdo sobre essa experiéncia ao destacar que compartilhar uma mesma
realidade ndo implica em compartilhar significados e interpretacdes sobre a mesma.

E possivel estar distante mesmo geograficamente préximos:

O que sempre vemos e encontramos pode ser familiar mas nao é
necessariamente conhecido e o que ndo vemos e encontramos pode ser
exotico mas, até certo ponto, conhecido. No entanto, estamos sempre
pressupondo familiaridades e exotismo como fontes de conhecimento ou
desconhecimentos, respectivamente. (VELHO, 1999, p.126)

A reflexdo sobre essas “distancias” deve contribuir para ver o familiar de forma mais
complexa, bem como produzir um conhecimento sobre o Outro que expresse as relacdes
estabelecidas entre pesquisador-pesquisado, fundamentais para explicar a construcdo da
explicacdo etnogréfica.

Quando Da Matta (1974) fala em anthropological blues quer fazer referéncia a dimensao da
subjetividade do trabalho de campo, ou seja, a influéncia dos sentimentos e da emog¢ao na
constru¢do dos vinculos no trabalho de campo, na percepcao que o pesquisador possuiu de si
nesse ambiente, e como a realidade explorada interfere também nos sujeitos que
compartilham o encontro etnografico.

Esses sdo elementos presentes no relato da observagao sobre as escolas, como dimensdes
importantes da constru¢do da interpretacio realizada em campo. Transformar o exético no
familiar e o familiar em exdtico como destacados em Velho (1999) e Da Matta (1974)
tornam-se imprescindiveis para realizar andlise em ambientes permeados de relacdes que
extrapolam apenas a posi¢cao de pesquisador-pesquisado.

Para a escola denominada como 1, foi feita a aproximacdo por um colega do sindicato que
leciona nessa escola (referéncia de informante para a pesquidora). Ao ser questionando sobre
o término do ano letivo e possivel abertura da escola para receber a pesquisa, houve a
indicacdo positiva, e portanto, prosseguiram as combinacdes de inser¢do em campo. Nesse
processo houve o reconhecimento que o vice-diretor dessa escola, também lecionava na rede
municipal, e por isso, reconhecia a pesquisadora também como professora, facilitando o
dialogo.
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Na escola 2, o contato foi ainda mais "acessivel", pelo fato da investigadora ja ter trabalhado
nesse local, conhecendo assim a maior parte da equipe diretiva. Logo, nessa institui¢do, foram
observados professores que ja haviam sido colegas de trabalho. Esse espaco de ensino, por ser
localizada na regido central da cidade, recebe alunos de muitos bairros da cidade, dessa forma
a pesquisadora também encontrou na observacao ex-alunos do Ensino Fundamental que
contribuiram com a participacao no campo.

Em ambas as escolas, as relagdes pessoais prévias auxiliaram a aceitacdo da proposta de
observacdo. Entretanto, esse "saber quem € a pesquisadora" também trouxeran suas
implicacdes. Afinal, frequentemente a apresentacao era realizada a partir da posicao de
"professora" ou ainda "vice-diretora da escola tal" (cargo que no momento da pesquisa era
exercido pela investigadora na escola estadual em que era nomeada) ocorria, raramente como
"pesquisadora".

Porém, para além dos momentos de “apresentacdo”, a relagdo construida com os professores
era mediada pela pesquisa, afinal, esse parecia ser o tnico motivo cabivel para um educador
observar a aula de outro. A relagdo de pesquisa com “préximos” faz os investigados
questionarem, discordarem e contribuirem no préprio processo de pesquisa, destacados por
Velho (1999), situagdes que aconteceram durante as observacdes, inseridas em debates mais
gerais sobre vivéncias de sala de aula.

O tratamento de proximidade, em geral, foi positivo, pois trouxe um vinculo maior com os
investigados, uma certa cumplicidade e troca de "igual para igual”, afinal podiam dizer ou
desabafar certas situacdes com uma maior abertura, por entenderem havia uma compreensao
por compartilhar a posi¢do de sala de aula.

Porém, em outros momentos, especialmente na escola 2, muitas situacdes eram colocadas
como "dadas" por pressuporem que o conhecimento da "casa", dispensaria certas mediacoes,
porém isso produziu algumas situagdes desconfortaveis. Possivelmente um periodo maior de
investigagcdo poderia contornar alguns maus entendidos e potencializar esse acesso
"privilegiado" aos docentes.

Essas caracteristicas do campo (o tempo, a escolha dos lugares e suas caracteristicas, as
relacdes produzidas a partir da condi¢ao de pesquisadora) constroem um tipo de resultado de
pesquisa, que poderia ter nuangas de diferenca, caso o trabalho houvesse sido realizado
durante um trimestre, por exemplo.

No entanto, dentro dos limites foi possivel alcancar um resultado razodvel na medida em que
as relagdes prévias com o campo favoreceram uma observagao direcionada e bem definida,
mesmo em periodo reduzido. Avaliacdo essa provinda da sensacdo de repeti¢do e
previsibilidade das relagdes observadas.

As proprias condi¢des como pesquisadora e reflexdes sobre a pesquisa, fizeram ndo ser
possivel realizar outro campo, uma vez que assumir a perspectiva de Observacao Participante
foi um elemento amadurecido depois da banca de Qualificacdo. Logo, a época de
compreensdo das caracteristicas metodoldgicas do estudo, impossibilitava realizar uma
observagdo durante um trimestre, ou em mais escolas, por isso, a op¢ao em restringir em
apenas uma rede — e a que mais favorecia a realizacao do trabalho de campo eram as estaduais
que passaram pelo periodo de greve de cerca de 92 dias.

Independente desses recortes que explicam porque a pesquisa € de um jeito e nao de outro, o
desenvolvimento do trabalho de campo buscou corresponder a problemdtica de pesquisa, as
exigéncias e discussdes tedricas, bem como potencializar a0 maximo os contatos
estabelecidos e os dados acessados.
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4.3.2 Narrativas do ambiente escolar

Foram observadas 2 escolas estaduais pelo acompanhamento de 5 professores da Area das
Ciéncias Humanas em suas turmas diurnas de Ensino Médio. A consulta aos alunos foi
realizada em 5 turmas de 3° ano, totalizando 81 alunos presentes nos dias de aplicacdo do
questiondrio, e a consulta aos docentes totalizou 4.

O questiondrio construido (Anexos 1 e 2) teve o intuito de tragar o perfil do piblico-alvo, suas
praticas e avaliacOes referentes ao uso de tecnologias da informacao e comunicagdo, assim
como a relacdo desenvolvida com os aparelhos celulares.

Antes de detalhar a observacdo em cada uma das escolas, as relacdes desenvolvidas e as
especificidades de cada escola e educador, foi possivel fazer um panorama geral sobre o uso
do celular nas duas escolas. Ao final das observacoes, € como se fosse possivel fazer um
“retrato” daquilo que foi mais ou menos previsivel sobre a temdtica.

O celular se apresentou como um elemento que pareceu tornar a rotina escolar menos
massante, inclusive colaborando para que sua organizac¢do se reproduza. Como as observagoes
ocorreram no final do ano letivo, foram observadas as relacdes ja estabelecidas, com os jogos
de relagdes construidos, eventualmente sendo re-lembrados por causa da presenca da
pesquisadora, por parte dos docentes, em virtude da apresentacdo da temadtica da investigacao
produtora das observagdes.

De maneira geral o uso do celular acompanhava o ritmo da aula. Se o professor estava se
organizando (materiais, caderno de chamada), os estudantes olhavam mensagens ou redes
sociais. Quando o professor iniciava a aula, especialmente falando, os dispositivos méveis
ficavam em sua maioria em cima da mesa, sem serem usados, direcionando a aten¢do ao
emissor da mensagem. Em momentos como exercicios ou anotagao de explicagdes do quadro,
era frequente o uso de fones de ouvido para escutar musica (inclusive com fone
compartilhado), ou eventual consulta nas redes sociais. Durante explicacdes, dificilmente o
celular competia com o educador, porém ao término de atividades, eram os recursos
mobilizados no celular que faziam os alunos “nao incomodar” e se manterem em sala
“tranquilos”.

O uso compartilhado do celular é presente além da musica, funcionando como uma
ferramenta de interac@o “offline” entre os colegas de turma, seja mostrando postagens e
conversando sobre, ou assistindo e comentando o jogo de algum colega, ou até mesmo
produzindo didlogos sobre situacdes que envolvem a escola (especialmente nos grupos de
WhatsApp da turma).

Para além desses momentos de “intervalo” de tarefas escolas, o celular também fazia parte do
desenvolvimento da aula, para enviar contetido ou orientagdes para os ausentes, para
pesquisar algo que faltou em determinada atividade, e inclusive para se comunicar com 0
educador fora do tempo-espaco da aula. Foi notdvel que em momentos de grande
envolvimento das turmas com uma determinada proposta de aula, o celular era até
“esquecido”. Frequentemente, antes de todas essas ac¢des, os estudantes questionarem o
professor sobre a “permissdo” de fazer determinada atividade, e a continuidade da atitude
estudantil aparentou-se condicionada ao retorno do docente.

O educador era a referéncia para esse uso, pois no momento onde demonstra alguma
insatisfacdo (uso abusivo segundo os critérios de cada profissional), os educandos
aparentavam acatar as orientagcdes. Ou seja, o celular apresentou-se bem integrado na rotina
escolar, a partir das “combinacdes” e da relac@o dialdgica constituida entre professores e
estudantes. Podendo ser entendido como um dispositivo que auxilia a dinamica escolar, ndo
sO pela dimensdo “pedagdgica”, mas também por dispor de maior leque de opg¢des para cada
estudante estabelecer sua presenca em sala.
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Esse registro formou-se como um conjunto de fragmentos que se tornaram evidente ao longo
das observacdes, nem sempre presentes em todas as aulas, mas de alguma forma constantes ao
ponto de ter considerado “repetitiva”. Cabe destacar que essas relagdes e percepgdes poderiam
ser diferentes, caso outras Areas do Conhecimento tivessem suas aulas analisadas.

Se as observagdes realizadas pudessem ter figurado em um caréter “preliminar” e menos
“definitivo”, certamente levariam a pesquisadora a campo novamente com intuito de explorar
os questionamentos oferecidos nas proprias observacdes. O campo realizado ofertou uma
ideia geral daquilo que a problemadtica de pesquisa demandava, entretanto, deixou lacunas que
apenas com maior tempo poderiam ser respondidas.

Foram justamente os educadores e as aulas de Sociologia que mais instigaram a vontade de
seguir “observando”, por terem demonstrado uma forma de relagcdo com as turmas ainda mais
democratica, além de um maior nimero de semanas de acompanhamento poder oferecer a
oportunidade de ver os professores atuando com as tecnologias da comunicagao e da
informacao. Entretanto, como j4 destacado, esse foi o campo possivel de ser feito, o que ficou
em aberto a partir dele foi o limite da prépria pesquisa.

A negociagdo para a entrada em campo ocorreu de forma tranquila, por conta dos critérios
selecionados, especialmente a existéncia prévia de vinculo. De forma geral, solicitar observar
aulas produz associac@o com a prética realizada nos estdgios da licenciatura, em ambas as
escolas foi preciso explicar que o acompanhamento se relacionava com a realiza¢do de uma
pesquisa. Tanto que a escola 1 me apresentou certas burocracias de documentos tipicas dos
estagios docentes e a escola 2 demonstrou preocupacao para que realizasse o trabalho de
campo com professores nomeados, no fim, em ambas as escolas as relagdes foram diferentes
dessas que orientavam as acoes das escolas.

Nas duas escolas a primeira abordagem foi através da Secretaria e da Supervisdo, mas ao fim,
a relacdo estabelecida em campo foi através dos vinculos de proximidade. Na escola 1 com o
vice-diretor, colega de rede municipal, fazia a recep¢io e o encaminhamento da pesquisadora
aos professores, de forma extremamente solicita, favorecendo uma sensagao de acolhimento.
Na escola 2 a combinacao foi realizada com a diretora, porém, a existénca de trajetdria
profissional antecedente no local, fez a presenga da investigadora em campo ser guiada por
um ex-colega professor e em alguns casos, até pelos ex-alunos. A escola abriu o espagco, mas
"apenas fez isso", ndo passou orientagao aos professores a serem observados e pouco se
preocupou se havia necessidade de ajuda para realizar a pesquisa. Em muitos momentos
houve a sensacdo de deslocamento no espago, como uma figura “intrusa”. Especialmente
presente quando o professor mais observado (e fazia a orientagdo nesse espaco) ndo estava
presente, nesses casos, os ex-alunos funcionaram como guias para achar educadores e salas de
aula.

Os vinculos prévios favoreceram em varios sentidos, para além de critério de escolha do
campo. Na escola 1, no momento da apresentagdo e organizacio dos dias de inser¢do, o fato
de ser professora, além de pesquisadora, pareceu refor¢ar uma certa “sensibilidade” por parte
da Supervisora, algo como “‘se ela estd fazendo, as observagdes agora, € porque esteve tao
prejudicada pelo ritmo de trabalho quanto qualquer um de nds”, era como se fosse implicito a
impossibilidade de negar a oportunidade de observar, com o ano letivo ainda acontecendo.

A entrada pontual (1 semana em cada escola) também facilitou a combinacao, pois assim, a
pesquisa pouco “atrapalharia” professores e turmas, reforcando os motivos de aceitagdo da
pesquisa. Nessa escola, a propria Diretora ao abordar a pesquisadora (para saber se poderia
resolver a demanda da pesquisa), expressou uma surpresa pelo fato de escutar que o motivo
da observacgdo era um estudo de mestrado (reforcando a associagdo de observa¢ido com estagio
docente), como se estivesse expressando um sentimento de “ainda investigam sobre escolas’.
Na escola 2, a aceitacao da realizacdo da observagao transpareceu uma relagao implicita entre
diretores. O cargo exercido como vice-diretora pela pesquisadora, em uma escola de Ensino



105

Médio “vizinha” a observada, pareceu produzir o efeito de autorizag¢do a entrada por si s6,
pois subjetivamente poderia indicar uma quebra na “parceria” entre escolas.

O fato de ter recebido menos “cuidado” com a inser¢ao nesse campo pode se relacionar ao
fato da investigadora ter exercido docéncia no espaco em anos letivos anteriores (pressupondo
que entenderia o funcionamento e conheceria todos os colegas) e/ou também por exercer uma
funcdo diretiva (pressupondo uma “autoridade natural” e acesso facilitado ao espaco). Porém,
salvo o colega de Geografia que fez a mediagao como informante, os demais professores
observados ndo partilhavam do conhecimento prévio da investigadora como professora, logo
a falta o apoio da dire¢do na inser¢ao fez diferenca (as posi¢des “prévias” a de pesquisadora
nao facilitaram naturalmente as relagdes no campo).

Na escola 2 foram observados 3 professores. Sendo 12 periodos de Geografia, com o colega o
informante que realizou o real acolhimento na escola, em todos os anos do Ensino Médio, 2
periodos de Sociologia no 1° ano e 2 periodos de Sociologia no 3° ano. Ter acompanhado
mais periodos de Geografia foi por indicacao da propria Supervisdo e Dire¢do, por considerar
que o referido professor tinha bom relacionamento com as turmas.

De fato, todas as aulas observadas com esse educador, confirmam a percep¢ao da equipe
diretiva. E o mais jovem dos observados, com o esteriGtipo do professor de Humanas
(cabeludo, barbudo), um fator que pode auxiliar na identifica¢do, mas para além do perfil,
desenvolve a aula de forma dialégica e democratica; mesmo que metodologicamente as aulas
possam ser enquadradas em um estilo “tradicional”: texto no quadro, exercicio e explicacao
ou trabalho no livro didatico e explicagcao (pelo menos durante o periodo de observagao).
Porém, durante as atividades, o professor interagiu com as turmas, ainda que ele préprio
estivesse envolvido com tarefas escolares (como correc¢ao de trabalhos e organizacao dos
cadernos de chamada), com conversas que extrapolam os assuntos escolares, tais como
cantores e séries, fator que produz uma relacio de “parceria” entre educador e educandos.
Por ter sido o educador mais acompanhado, foi também com quem mais houve interagdao
sobre os assuntos da pesquisa, e também aquele que mais utilizou-se do préprio estudo para
produzir didlogos com as turmas. Em um primeiro momento ao saber sobre a temética do
projeto, questionou sobre a avaliacdo da pesquisadora sobre o assunto, a resposta foi dada de
forma mais evasiva, para avaliar a reagdo do pesquisado.

Ao ser retornado que poderia ser um recurso de apoio importante e que na aula observada o
aparelho ndo atrapalhou a dinamica proposta, ele expressou o sentimento de “ameaca” que
muitos educadores sentem frente ao celular. No entanto, expressou que para a sua pratica
realizava alguns acordos, como liberar a escuta de musica no fone ou que evitem usar durante
explicagdes ou exercicios — apesar de nas observagdes, ele aparentar pouco se importar com a
presenca do celular, fora dos momentos que citou.

O mesmo profissional indicou que existem professores de outras Areas mais rigidos nas
relagdes com o celular, ao exemplo da Area das Linguagens — em sua avaliacio sobre os
colegas dessa escola; apesar de destacar a existéncia de um comportamento juvenil por parte
do professorado em momentos em estd em posicao similar ao estudante, como durante
reunides, onde escuta a Direcdo e se distrai no celular para que 0 momento passe depressa.
Identificar que os educadores podem ter comportamentos similares aos estudantes coloca a
realidade contraditéria entre o profissional que cobra uma postura (ndo usar) e a pessoa que
realiza as mesmas acdes ‘“‘em outra posi¢do”, uma ambivaléncia bastante presente sobre o
assunto no interior do espago escolar. Nessa primeira conversa, concordou-se que € necessario
construir uma auto-disciplina em relacio ao celular, seja aluno, seja professor, pois ndo ha
como impedir essa presenga na escola.

Em um segundo momento de troca sobre o projeto de dissertacdo, o docente questiona “qual a
posicao” a ser defendida no trabalho de pesquisa. A pergunta expressa as reagdes produzidas
no interior da escola que assumem a dicotomia da negagdo ou da aceitacdo, como analisada na
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revisao bibliografica. A resposta foi no sentido de provocacao para demonstrar que nio havia
interesse por essas divisdes, pois o foco seria as préticas realizadas na escola.

O fato dos professores conversarem com a pesquisadora € uma forma de eles consultarem
sobre o que fazem, se o que acontece "estd de acordo" com o que estd sendo teoricamente
discutido, € uma oportunidade de escuta do professor que tanto fala. O tema do projeto foi
genericamente apresentado como o uso do celular em sala de aula, porém, causou reacdes nos
professores, das mais diversas: curiosidade, espanto, ou postura auto-explicativa. O relato
ainda esta enfocado no primeiro educador, mas essas reagdes e percepgdes perpassam 0s
demais docentes acompanhados.

Esse mesmo educador pareceu “aproveitar” a presenga da pesquisa para fazer alguns
“experimentos’” em sua aula, como se estivesse “justificado” a realizar determinadas agdes.
Primeiramente, tais acdes pareciam apenas uma forma de “se mostrar” para ser registado no
caderno de campo, contudo pelo conjunto do acompanhamento, foi possivel perceber que era
um “gancho” para ele poder exercitar o seu olhar observador sobre aquilo que a pesquisa
estava explorando.

Em uma turma onde os alunos relataram que havia um colega matando aula, e esse professor
pediu emprestado o celular de uma aluna e mandou uma mensagem de dudio no grupo dos
discentes para esse estudante escutar, repercutindo em reacdes descontraidas por parte de
educadores e educandos presentes em aula. Em outro momento, o regente de classe utilizou o
seu proprio celular para demonstrar cépia de trabalho nas corre¢des e conversar com a turma
sobre a facilidade de identificar essa prética por parte dos educadores. Por dltimo, propds em
uma turma atividade de pesquisa no livro didético, liberando também a acdo pelo celular, para
a surpresa dos estudantes; no fim, dessa proposta, se mostrou surpreendido a pesquisadora por
a turma pouco ter usado o dispositivo mével, foi indicado pela observadora que possivelmente
eram falta de dados para realizar a acdo (uma vez que os pacotes promocionais de internet
abrangem em grande parte apenas as redes sociais).

Foi com os educadores de Sociologia da escola 2 que aconteceram as situacdes de desconforto
na aproximagao e a sensa¢ao que “cair de paraquedas” nas suas aulas, ainda mais que foram
apenas 2 periodos com cada, sem preparagdo por parte da equipe diretiva. S6 restando a
expectativa que aceitassem a presenca com uma brevissima apresentacao, mesmo com a
concordancia, essas situagdes geraram incomodo por parte da pesquisadora, se aproximando
ao que Pires (2011) relata sobre a percep¢ao dos pesquisados sobre aquele que observa:

Dificilmente o antrop6logo escapa da pecha de chato, inconveniente ou louco.
Chato porque pergunta sobre tudo, como a crianga nas idades dos por qués.
Inconveniente porque forca as pessoas se questionarem sobre o que é tido
como naturalizado. E, louco, justamente, porque parece desconhecer as
verdades inquestionaveis. (PIRES, 2011, p.145)

A professora de Sociologia do 1° ano era formada em Histéria e demonstrou ficar um pouco
desconfortavel em ser observada por outra pessoa que € formada na disciplina, como se a
atividade de observacao fosse uma fiscalizacdo. Da mesma forma reage com a resposta sobre
o uso do celular, como se fosse produzir julgamento de como estava se relacionando com o
dispositivo em sua aula (deixando ouvir musica, ndo se incomodando que os alunos
mexessem no celular durante as atividades), argumentando que o uso do celular ajuda o aluno
a “incomodar menos”. No mais, nos dois periodos observados, a aula correspondeu com
observagdes anteriores, ndo destoando muito no desenvolvimento e no comportamento dos
estudantes.
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Com o professor de Sociologia do 3° ano, formado em Ciéncias Sociais, apesar de o
acompanhamento ter acontecido também em apenas 2 periodos, foi uma aula permeada de
potencialidades, deixando a “curiosidade” de observar por mais tempo esse educador. Foi a
unica aula das duas escolas que ocorreu um debate, sendo o eixo de discussdo motivado pela
apresentacao da pesquisa, da pesquisadora e das perguntas do questiondrio. Através desse
“link” o professor questionou a turma sobre quando liberar o uso de celular para criangas,
quando os estudantes comegaram a acessar a internet, quantas mudangas tecnoldgicas os
alunos ja haviam acompanhado nos ultimos anos, a relacdo com o espago escolar... e a turma
respondeu de forma extremamente participativa, ao ponto de envolverem-se tanto com o
debate que ficaram muito tempo sem mexer no celular.

A aula prosseguiu em um intenso “brainstorm” até que o professor selecionou um dos pontos
da conversa para conduzir ao assunto que estavam trabalhando que era a Intolerancia. Assim,
até o término do periodo, a turma em conjunto com o professor debateram questdes religiosas,
especialmente as religides afro, culminando com o convite do educador para trés estudantes
praticantes de umbanda assumirem a “frente” da sala para explicarem a organizagao bésica da
religido e as duvidas dos colegas. Entre as trocas realizadas, o professor intervinha e mediava
a discussdo, inclusive com o seu relato sobre a experiéncia com o Santo Daime. O breve
periodo de acompanhamento fez avaliar que existia confianc¢a e identificacdo com o docente,
portanto, sendo um quesito importante para que as reacdes produzidas fossem as observadas.
A turma participou intensamente € em nenhum momento o docente interrompeu o fluxo de
conversa e ideias para “voltar ao conteiido” ou ao que estava “programado”, o que diz muito
sobre a prética docente, especialmente em um periodo que estava permeado por avaliagdes e
preocupacdes por “fechar matéria”. O fator professor pareceu pesar bastante nesta situacao,
pois ao término da aula foi expressa a surpresa em ver tanto engajamento discente, e o retorno
do pesquisado foi “que eles nao sdo assim com todos os professores”. Ou seja, o educador de
Sociologia tinha consciéncia que a sua prética e relagdo com os estudantes tinha
caracteristicas que estimulava a expressao da turma.

Na escola 1, foi também com o professor de Sociologia que ocorreu a observacido de uma
pratica diferenciada, mesmo coincidindo o acompanhamento em dias de avalia¢do. Entretanto,
foi um momento tdo proveitoso quanto estar junto no desenvolvimento da aula, pois
oportunizou estar presente na rotina escolar em um outro momento que € a culminancia de um
processo de trabalho. O momento avaliativo, proporcionou tempo de conversa entre
pesquisadora e pesquisado enquanto os estudantes realizavam a prova.

Antes do inicio da avaliacdo, o docente leu a prova com a turma, explicou cada questdo, era
uma prova dissertativa-argumentativa de 4 questdes sobre desigualdade. O fato do professor
explicar a prova e a forma de montagem da mesma expressa a aula oferecida, confirmando
uma relagdo dialégica e problematizadora com os alunos. Durante a realizacao, os alunos
ficaram sentados em dupla, apesar de a avaliacao ser individual, o professor disse que eles
podiam se ajudar, mas nao poderiam ter respostas iguais. Nao houve muita conversa durante a
escrita da prova, alguns alunos perguntaram sobre escutar musica no fone durante a avaliacdo
e o professor apenas respondeu que cada um deveria considerar se isso seria um fator que
facilitaria a concentracdo na prova, ou seja, a decisdo ficava a cargo do estudante.

Durante as provas que ocorreram em duas turmas, houve a interacao entre pesquisadora e
pesquisado bem como a aplicagdo do questiondrio ao educador. O professor é bastante
comunicativo e aproveitou a oportunidade para trocar impressdes sobre o funcionamento da
escola, a recuperacao da greve, a avaliacdo entre conceitos e notas, as praticas pedagogicas
que desenvolve (muitas dessas baseadas em semindrios de apresentagdo e atividades no
laboratério de informadtica). O acolhimento foi total, de alguém disposto a colaborar com um
colega e que entende que a producdo de conhecimento sobre a escola é importante para a
escola. O educador inclusive fez questdo de me trazer uma xicara de café para
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acompanharmos a realizacdo da prova e conversarmos durante os periodos. O momento de
auséncia do docente ndo interferiu em nada o prosseguimento da aula, demonstrando a relacao
de confianga estabelecida entre educadores e educandos.

Essa disposicao do professor em interagir com a pesquisa possivelmente reflete sobre sua
postura em sala de aula. A necessidade de poder trocar com alguém que estd sob as mesmas
condig¢des, poder contribuir e dividir também, pareceu importante tanto para esse profissional
quanto o colega de Geografia da escola 2, um sinal que o pesquisador pode ser um
“dispositivo” para o pesquisado falar "tudo aquilo" que falta oportunidade de expressar em
seu cotidiano. Foram esses momentos que a pesquisa configurou-se em uma troca: o
observador coletando informag¢des, mas o observado podendo “se atualizar” ou “debater”
assuntos com os quais acaba nao disponde de tempo para realizar.

Houve mais uma situac@o durante as provas que expressa a referéncia que o professor possuiu
dentro da escola. Um aluno autista de outra turma entra na sala, abraca e beija o professor, e
fica na sala ao convite do docente para conversar um pouco, situacao que se explica em uma
sala com siléncio e a presenca de alguém que produz seguranca a esse estudante.

Na escola 1, houve um “imprevisto” bem comum nas escolas publicas: o professor de
Sociologia dos 3° anos no qual haveria o acompanhamento das aulas por 6 periodos faltou. A
situacdo foi prontamente contornada pela equipe diretiva, o vice-diretor juntou as turmas em
uma sala apenas para aplicar o questiondrio. Apds isso os estudantes foram liberados para a
aula de Educacdo Fisica que foi organizada de forma suprir essa falta. A disposi¢do da escola
em ajudar com a pesquisa diz muito sobre a preocupagao que tiveram para que as observagdoes
pudessem alcangar seus objetivos, ndo colocando responsabilidade no acaso, e se dispondo a
colaborar com o trabalho.

Por tdltimo, foram acompanhados 4 periodos de Filosofia na escola 2, com o professor de
perfil mais formal, porém sem prejudicar a interacao com as turmas. Tanto a aula do 1° ano
quanto do 3° ano observadas com esse educador seguiam a mesma proposta de atividade
avaliativa com o livro didatico. Na turma concluinte, o educador colocou um “som ambiente”
na caixa de som do computador, enquanto a turma realizava suas tarefas e 0 mesmo
organizava cadernos de chamada e avaliacdes. Na medida em que os educandos demandavam
em duvidas, o educador retorna com atenc¢ado e explicagdo. O grupo de estudantes de 1° ano
por serem mais comunicativos, exigiram atengao total do professor que precisava circular pela
sala, a0 em vez de manter-se sentado, também trabalhando. Ao longo das duas aulas, a relacao
com o celular foi muito similar com a dos demais professores: presente nas aulas, entre as
obrigagdes escolares, sem grandes conflitos.

Durante o tempo do trabalho de campo, ndo acorreu nenhum conflito relativo ao uso do
celular e o acesso a internet em aula. Caso houvesse acontecido, poderia oferecer elementos
para compreender “quando” realmente € um problema, o contexto do acontecimento e a forma
de resolucdo a ser proposta, ou seja, entender por outro aspecto a forma de professores e
institui¢do se relacionarem com referidos recursos.

Interagir no celular ndo aparentou produzir um enfrentamento a posi¢ao do professor,
inclusive demonstrou reforcar a partir do respeito a “acordos” e pedidos de “permissao”. Essa
presenca € colocada de forma a tornar a aula mais “leve” frente a sua rotina, produzindo
pequenos focos de distracao, que na maior parte das vezes nao atrapalha a realizacdo do
objetivo da aula. Produz espaco para aproveitar eventuais tempos livres em sala, a partir da
escolha e vontade do estudante. Além disso possuiu mecanismos que estreitam a relacao
professor e aluno, tornando a escola presente mesmo quando ha auséncia fisica (lembretes em
redes sociais, tirar dividas a distancia), € uma possibilidade de proximidade entre professores
e alunos por compartilharem os mesmos recursos.

O celular aparenta favorecer a escolha em criar uma rotina propria dentro da escola, as
praticas com esse recurso demonstram compor a paisagem escolar, integrada a sociabilidade
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desenvolvida no espaco, seja como um acessorio de aula, como descanso ou como distracao.
E uma ferramenta que consegue inclusive colaborar para a condicdo de aluno quieto e
comportado, conforme a expectativa de uma educagdo de concepg¢ao bancéria.

Os professores de Ciéncias Humanas demonstraram estabelecer boa relacdo com os alunos,
produzindo combinagdes que flexibilizam as regras institucionais e promovem o didlogo
dentro do espaco de aula entre as demandas e percepcdes dos atores envolvidos. Os
educadores de Sociologia destoaram na metodologia, ainda mais participativa e
problematizadora, e em relacdo ao celular indicaram relacionar-se de forma ainda mais
acessivel (sem grandes distin¢des de “quando pode” “quando nao pode”).

4.3.3 O celular na visao e vivéncia dos discentes

Os discentes demonstram heterogeneidade em suas caracteristicas, sendo aquelas que mais
identificam o grupo nos mesmos indicadores sdo a prépria idade (72% tem faixa
correspondente ao ano de estudo: entre 17 e 18 anos), o fato de se identificarem enquanto
brancos (72%) e por serem jovens que nao constituiram familia (98%).

Os critérios de andlise sobre a dedicacao aos estudos demonstram que hd parte de estudantes
que trabalham (40%) e outra parcela que ndo desempenha atividades laborais (60%). Uma
parcela indica realizar atividades extra-classe (45%) e demais ndo as realizam (51%). O
habito de estudo em casa € indicado por 49% dos estudantes frente a 48% dos que nao
possuem essa rotina. Da mesma forma o indice de repeti¢ao contribuiu para refletir sobre um
grupo de alunos com maior dedicagdo de tempo apenas com os estudos e outra parcela que
administra diferentes tarefas fora da escola: 45% ja reprovou e 53% aprovaram em todos os
anos de sua escolarizagdo.

Sobre a participagao dos jovens, os resultados sdo muito mais diversos, inclusive com o maior
indice de educando que ndo respondeu (29%) e assinalou nenhuma opg¢ao (24%) ou seja 51%
parecem indicar que préaticas associativas t€ém pouca importancia em sua condi¢c@o juvenil.
Dos estudantes que expressaram envolver em espacos coletivos houveram aqueles que
indicaram mais de um local de participacdo. A Igreja é colocada como principal canal de
engajamento (22%) seguindo pelo Grémio Estudantil (8%) e ONGs (6%); em parcela
minoritdria estdo as associacdo de moradores (3%), os partidos (1%) e grupos de voluntariado
(1%).

Relativas as praticas mediadas por tecnologias da comunicagdo e informacao ha maior
homogeneidade entre os jovens. A grande maioria acessa a internet através do celular (76%),
informacao que corrobora pesquisa da CETIC (2016) em que expunha o acesso majoritario
dos brasileiros a internet por meio do celular. Os jovens analisados passam mais de 8h por
dia conectado e indicam que o local prioritdrio de acesso a internet € em casa (87%), apenas
7% colocaram a moradia e a escola como espagos importantes para a garantia da conexao.
Entretanto essa dado € contrastado quando 45% dos estudantes afirmam nao conseguir ficar
sem acessar a internet na aula, ou seja, indica que a escola ndo € o tnico lugar onde possuem
condic¢des de estar on-line, porém em casa possivelmente dedicam o tempo livre a essa
atividade, enquanto na escola compete com a rotina escolar.

As atividades realizadas na internet tem maior variacao de “ordem” e “preferéncia”,
entretanto, o “percurso’” mais indicado pelos estudantes para o tipo de acesso foi a navegacao
no Whatssap, seguida pelo Facebook, Instagram, Youtube e realizacao de pesquisas. O fato de
93% dos jovens expressarem o uso da internet para estudo pode explicar o fato da realizagao
de pesquisas aparecem dentro das a¢des em redes, em lugar de outras opcdes de nagegacao
tais como Twitter, Jogos, Blogs e Netflix.

As respostas sobre a relacao Escola e Celular indicam a necessidade de realmente se debater o
assunto nas escolas de forma clara, como um assunto que faz parte da vida escolar para além
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das normas de convivéncia (onde hé as recomendacdes de evitar o uso em sala de aula). Na
visdo dos estudantes, 96% consideram ser possivel uma integracdo entre celular e
aprendizado, bem como uma expressiva parcela (92%) indicar que a articulac@o contribuiu
para a formagdo de um espaco escolar mais participativo e interessante.

Sobre a visdo que os estudantes t€ém como a presenca do celular em sala de aula houve maior
variacdo de perspectivas, porém, aquela que mais se destacou foi a visdo que o celular é um
facilitador no qual nem professores nem alunos saberiam aproveitar dentro da escola (55%).
A forma de relagdo dos professores com as turmas sobre o topico expressa que na realidade
essa integracdo estd acontecendo, apesar de ndo ser nem reconhecida e valorizada, 28% dos
estudantes afirmam que os professores fazem suas combinagdes sobre o uso do celular em
suas aulas, 27% destaca que o celular € utilizado em atividades de sala de aulae 20%
expressam que existe tanto a relagdo de permitir o uso do celular em sala quanto de permiti-lo
em tarefas pegagdgicas

4.3.4 O celular na visao e vivéncia dos docentes

As respostas dos professores demonstra um perfil relativamente homogéneo dos observados.
Os 4 educadores que responderam as perguntas eram homens, brancos com formacdo docente
relativamente recente, realizada nos ultimos 10 anos, com idades que variam de 31 a 50 anos.
Metade dos docentes sdo formados em Historia (apesar de ndo ter observado nenhuma aula
dessa disciplina) e outra metade em Cié€ncias Sociais, em relacdo a formagao apds a
graduacido, expressa a mesma relacdo de 50% entre os que fizeram especializagdo (sendo que
um desses destacou que o curso era na Area da Satide Publica). Esses dados expressam tanto o
fato de parte dos professores lecionarem mais de uma disciplina - os educadores de Historia
sdo aqueles que possuem regéncia de mais de uma matéria e os de Sociologia apenas essa —
quanto a parcela que realizou especializacdo demonstrar, em geral, o nivel de estudo maximo
do magistério estadual, uma vez que o plano de carreira gratifica até o nivel Especializacao.
Os docentes possuem em média 4 anos de carreira, salvo o educador com maior idade da
amostra que estava lecionando ha 20 anos. Ou seja, professores com faixa-etaria em torno dos
35 anos ainda s@o “jovens” frente ao quadro docente geral. Em relacdo a carga horaria, apenas
1 cumpria 60h de jornada de trabalho, sendo 40h na rede estadual e 20h na Secretaria de
Saide do municipio. Nenhum dos educadores faz apenas 20h semanais em sala de aula,
demonstrando que o saldrio bésico para esse regime € muito baixo, e apenas 1 cumpre a
totalidade de horas trabalhadas em 2 escolas.

Em relacdo aos habitos com a internet e o celular, os professores expressam passar bem
menos horas conectados que os alunos, em uma média de 3h de uso. Apenas o professor com
60h de trabalho indicou passar 16h online, possivelmente indicando um uso para a rede ligado
também as proprias demandas dos locais de trabalho. O dispositivo e o local de acesso reflete
comportamentos diferentes, metade indica o celular e o local de trabalho como respostas, € a
outra parcela se refere a em casa e no computador. Resultando diferente em relagdo ao grupo
discente, onde o celular € a preferéncia conjuntamente com a moradia. As respostas dos
educadores podem indicar uma diferenca geracional frente o tipo de aparelho utilizado a
acessar a internet, bem como uma menor “necessidade” de estar online, da mesma forma que
pode expressar a importancia da Wi-Fi nas escolas para a propria conexao dos educadores.

As atividades desenvolvidas na internet tem semelhangas com as dos estudantes, mas com
algumas diferencas que podem indicar o proprio uso da rede para demandas de trabalho. A
maioria dos educadores colocou o WhatsApp como a primeira op¢ao de conexao, as demais
preferéncias sdo mais heterogéneas. E possivel destacar as op¢des que ndo haviam aparecido
com os discentes tais como noticias, servicos, e-mail, sem uma predominancia tdo grande para
as redes sociais, podendo revelar um fator etdrio para o tipo de acesso. Todos os educadores
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demonstram utilizar a internet para estudo, também podendo estar relacionada a atividade de
planejamento de aula.

Sobre o uso de ferramentas multimidia (indicadas como musicas, imagens, videos, projecdes,
atividades no laboratério de informatica) nas aulas, nenhum dos educadores indicou nunca
usar ou raramente usar, sendo a variagao das respostas entre uma utilizagao regular e
frequente. Durante as observacdes as respostas foram re-afirmadas, pois no acompanhamento
a musica e o préprio celular apareceram na rotina de aula. Frente ao questionamento relativo a
motivos para evitar usar esses equipamentos, a parcela dos educadores que marcou uma
pratica frequente, nem respondeu essa pergunta, e os que indicaram regularidade na escolha
expressaram a falta de hébito ou planejamento como fatores que interferem na integracao
dessas ferramentas em sua rotina pedagdgica.

Todos os educadores concordam que o celular pode ser considerado um facilitador para a
pratica educativa, apenas de expressarem que nao ha um consenso em como realizar essa
integracdo, que novamente, todos indicam ser possivel para uma escola mais participativa e
interessante.

Os professores expdem o carater de proibi¢cdo do celular na escola, ao contrario dos estudantes
que para esse questionamento valorizam mais a dimensao da “combina¢do”, porém, todos os
docentes concordam que apesar da proibicdo que normatiza as regras escolares, sdo as
“combinagdes” que organizam a pratica pedagégica em sala, ou seja, ficando ao critério de
cada relagdo educativa.
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5 CONCLUSAO: RE-CONSTRUGAO DO ESPAGCO EDUCATIVO - A MUDANGA
NAO ESPERA

O trabalho de investigagdo realizado foi um exercicio de praxis da atividade docente onde o
16cus escolar € transformado em objeto de pesquisa para possibilitar perspectivas de
entendimento sobre a problemética selecionada. Dessa forma, a disposi¢do de pesquisar a
escola e retornar com conhecimentos para este lugar € uma atividade de didlogo entre teoria e
prética, além de uma postura critica frente a realidade.

A pesquisa buscou explorar a relac@o entre a educagdo e a comunicagao, a partir de um olhar
socioldgico, onde o impacto da sociedade em rede na instituicdo escolar (através da insercao
dos dispositivos méveis dos celulares) colocam questionamentos e desafios as praticas
escolares. Assim, no ensejo de traduzir os processos sociais no qual o ambiente educativo se
insere, situando o espago como um articulador de diferentes fluxos (conhecimento,
informacao, cultura...).

Essas demandas apresentam uma pressao para a elaboragcao de uma escola diferente da
existente, mas que ainda ndo € traduzida em um projeto ou um horizonte comum a ser
construido. Ou seja, existe um desejo que aparentemente nao corresponde a saber o que fazer.
A pesquisa desenvolveu uma leitura e uma anélise que busca contribuir para o
desenvolvimento de possibilidades de caminhos para ensaiar experi€ncias educativas que
rompam com o0 modelo tradicional de Educagdo, através da lente das TICs na escola.

Os sentidos estdo em disputa e as praticas escolares nao sao homogéneas, logo, ja existem
dentro das relagdes e dos espacos escolares mudangas em curso — ainda que ndo sejam
modelos e sistemas massivos e unitarios — os quais revelam indicios de caminhos para a
escola reinventar-se.

A construgao da problemaética do estudo foi motivada pela existéncia de um fendomeno, a
presenca do celular no ambiente escolar, que tenta-se minimizar (visto no sendo comum
como problema ou indisciplina) no entanto, 0 mesmo segue presente na configuragdo do
espaco educativo. Essa continuidade aponta para a necessidade de explorar o que expressa a
existéncia das préticas de cultura digital no espaco escolar, bem como o que podem ensinar
sobre formas de aprender e interagir.

O aporte tedrico e o desenvolvimento da observagdo participante nas escolas estaduais
selecionadas tiveram o intuito de perceber e descrever as experiéncias sociais com o uso dos
celulares no espaco escolar, desde as aulas de Ciéncias Humanas, ressaltando que essa
ferramente interfere na dindmica da instituicao e motiva a construc¢io de experi€ncia social
através da atividade de seus atores.

O capitulo 2 destacou que as Tecnologias de Informacdo e Comunicag¢do amplificam e
redefinem a forma de comunicar-se, apesar de manter sua dimensao dialégica e constituinte
dos seres humanos. A forma de insercdo desas ferramentas de comunicag¢ao esbocou o
panorama do debate sobre os significados presentes nas praticas com o celular no ambiente
escolar.

Identificou-se que € através dos dispositivos moveis e as redes Wi-Fi que os fluxos de
informacao e a l6gica das redes “invade” a escola com menor “controle” por parte da
instituicdo. As caracteristicas da sociedade em rede como alta penetrabilidade, flexibilidade,
inovacdo constante, dificulta a separagao do espago escolar a conectividade proporcionada por
ferramentas de comunicacao cada vez mais interativas e acessiveis ao uso.

O celular consegue integrar recursos multimidias diversos bem como expressar diferentes
questionamentos a estrutura escolar. A relacdo educador-educando € estimulada a ser
colocada de forma mais horizontal e com cardter mediador, ja o aprendizado € visto como um
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processo de sinteses de diferentes fontes de sabres, e o papel da escola é pensado como uma
rede de trocas e um espago de comunicagao.

Essas provocagdes colocam esse recurso em uma posi¢ao de ambivaléncia e conflito no
interior do espago escolar, pois a0 mesmo tempo que expressa criticas ao funcionamento da
estrutura escolar, tem sua logica integrada a rotina escolar. Ou seja, ao tentar “limpar” o que é
proprio do “digital” (interacao, colaboracgdo, horizontalidade, descentralizaco,
compartilhamento...) para poder caracterizar como “pedagdgico” (oralidade, escrita,
transmissao, hierarquia) ocorre o esvaziamento de sentido e da potencialidade em interagir
com o desenvolvimento comunicacional interativo.

Esse uso restritivo € perceptivel com as normatizacdes que definem formas adequadas de
inserir as TICs nas escolas: internet é apenas no Laboratdrio, sem redes sociais, orientado para
a realizacdo apenas das tarefas de aula — em geral reforcando o exercicio da copia, sem
atividade criativa.

Para evitar uma integracdo passiva das ferramentas de comunicagao, a escola esta desafia a
desenvolver a capacidade de apropria-las, construir e criar uma escola em rede (com
diferentes conhecimentos, culturas e espacos), articular diferentes linguagens (escrita,
audiovisual, musical, corporal, digital...), acdes que impulsionariam uma dindmica interativa
e criativa na escola. Assim, ampliando a visdo sobre os fazeres escolares e re-construindo o
espaco educativo com novos significados e caracteristicas capazes de formar alunos
protagonistas, autonomos e cidadaos.

O capitulo 3 foi dedicado a refletir sobre o funcionamento da instituicao escolar, as
concepgoes de educacao e o exercicio de experi€ncia social construido pelos jovens dentro do
espaco escolar. Essas contribui¢des colaboram para identificar as concepg¢des que orientam as
relagdes escolares, e portanto, os significados expressos em praticas e experi€éncias
interpretadas a luz dos dados.

Constatar que a institui¢ao escolar € uma “inven¢do” da modernidade € ressaltar que o reflexo
de um periodo histérico-social em sua organizagdo e em seus objetivos. Essas orientagdes nao
correspondem completamente a vivéncia na sociedade contemporanea, causando relagdes
dissonantes entre escola e contexto social, bem como aquilo que € desejado da institui¢do e
aquilo que acontece na realidade empirica.

A formacao do sujeito da sociedade burguesa para corresponder as demandas do Estado-
Nac¢do demonstra-se insuficiente para relacionar-se com as mudangas dos séculos XX e XXI.
O funcionamento controlado, previsivel e ordenado que visa a conservagao social exige a
moralizacao dos individuos, o enquadramento dos seus comportamentos ao desenvolvimento
produtivo do capitalismo e o controle das tensdes sociais sao decorréncias do cendrio social
de formacdo da estrutura escolar.

Esses objetivos e caracteristicas reduzem a institui¢ao escolar em um local reprodutor da
sociedade vigente sem abertura para a criagdo ou para uma diversidade de interesses,
demandas que vém se processando ao longo das décadas e tem destaque com a dimensao de
comunicacdo interativa inserindo-se no ambiente escolar.

Em uma visao reprodutora de Educacao, pela leitura de Pierre Bourdieu, a escola tem a
funcdo ideoldgica de manutencdo das relagdes de classe e as relacdes de forca entre grupos,
bem como a de exercer o monopolio cultural através da violéncia simbdlica produzida no
trabalho pedagdgico. Dessa maneira, se constroi um habitus durdvel apto a subordinacdo
politica, por meio da dissimulac@o dos objetivos ideoldgicos na aparéncia de serem
pedagdgicos, produzindo competi¢dao desigual em uma estrutura supostamente democratica
nas oportunidades.

Em contraste com essa concep¢do de Educacao, pela leitura de Paulo Freire, € a escola para
humanizagao, para o didlogo, para os oprimidos transformarem sua condi¢io de
subalternidade. E um aprendizado que rejeita a violéncia simbélica escolar e a inferiorizacio
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das relacdes sociais. A praxis € a ferramenta de conhecer o mundo, a si mesmo com objetivo
de uma continua transformacao e libertac@o de sujeitos e sua realidade. A proposta de
Educagdo Problematizadora busca superar a oposicao entre educador e educando como forma
de democratizar as relacdes do espaco escolar. Essa aproximacao € realizada por meio do
didlogo, em relacdes embasadas na horizontalidade, na constru¢do conjunta de conhecimento
e libertacao.

Essas perspectivas expressam que a atividade educativa pode ser assumida de forma mecanica
e burocrética ou de forma critica e inventiva. Essas caracteristicas se relacionam com o fato
de a escola ser uma institui¢ao social formulada para realizar um propdsito para o
funcionamento da sociedade.

A formacao de um conjunto de ideias que formam as mentalidades e as subjetividades de
professores e alunos sobre o que € escola, as posi¢cdes assumidas pelos atores nessa estrutura e
o que aprender, expressam esse entendimento sobre a “funcao” da escola na sociedade.

Essa funcdo corresponde com a concep¢ao desenvolvida na modernidade sobre o papel das
institui¢des sociais na sociedade. Ou seja, a forma como as relagdes sociais tecidas atualmente
ocorrem, ainda possuem fundamento nos valores e intencionalidades do periodo de fundacao
da Sociologia. E ainda sobre esses preceitos de ordem e de coesdo social que muitas das
estruturas desenvolvem-se, como a estruturacao sobre o espago escolar.

As instituicdes sociais como lécus de interiorizacdo das normas, de apropriacao sobre um
papel social, de constru¢do de condutas e integracao ao sistema de estratificacao social seria o
processo socializador responsavel pela conservagao da estabilidade social. Sob esses
parametros a correspondéncia entre “ator” e “sistema’ € desenvolvido de forma a responder o
empreendimento de um desenvolvimento social e economico.

Porém, o préprio objeto de andlise da pesquisa demonstra existir uma tensao entre a
“concepcao” sobre sociedade e suas instituicoes e a “pratica” dos fendmenos elaborados pelos
sujeitos. Sobre essa “distancia” o conceito de experiéncia social de Francois Dubet foi
prioritario para desenvolver a compreensio tedrica e a interpretacdo do campo.

A experiéncia social como uma atividade de construcdo de sintese entre diferentes sistemas de
acdo por parte do ator social produz uma relagdo reflexiva com o sistema social. Em um
mundo sem um “centro” e uma “légica” prioritaria de explicacao (o Estado-Nagdo, o
desenvolvimento capitalista) os sujeitos sdo responsdveis por produzir a sua propria coeréncia
com o sistema social frente a multiplicidade de 16gicas (colocadas pelo autor como a da
socializagdo e integracdo, a do jogo e da estratégia e da capacidade de acdo critica frente a
constituicdo da realidade), logo existe “espago” para a autonomia do individuo nessa leitura
da dinimica social.

Os atores sociais desenvolvem diferentes papeis sociais em virtude das diferentes posi¢coes
sociais que desenvolve ao logo de sua trajetdria, pois os espagos de socializa¢do
diversificaram-se. A Sociologia da Experiéncia demonstra que as institui¢des sociais deixam
de ser as tnicas responsaveis por esse processo, e portanto, ao longo da vida, cada individuo é
exigido a realizar escolhas relativa a constru¢do de sua experiéncia.

As tensdes entre ator e sistema social sdo perceptiveis na relagao “ser jovem” e “ser
estudante”, que poderiam ser analisadas como categoriais correspondentes em uma visao
classica de sociedade, mas que expressam a necessidade de estabelecer vinculos entre ambas
posicdes. A aproximacdo entre a condi¢do juvenil e estudantil € um processo de
desenvolvimento de experiéncia social que problematiza as fungdes socializadoras da escola e
estimula a reflexdo sobre a integracdo de outros significados ao espaco escolar.

O estudante da escola moderna é aquele sujeito que se insere no espago escolar com uma
socializacdo familiar que reforcaria o trabalho de inculcagdo do arbitrio cultural do espaco
escola. E um publico homogéneo em termos de classe e cultura com disposic¢do para exercer o
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papel de estudante de assimilacdo de normas e internalizacdo do trabalho pedagégico. E nessa
visdo que aluno e estudante sdo sindnimos.

Constitui-se com essas caracteristicas um espago excludente, que ao ser criticado incentivou o
processo de democratiza¢do do ensino a todas as classes sociais. Porém, com a abertura de
acesso ao sistema escolar, o funcionamento e a Iégica de funcionamento da escola ndao
modificou, ressaltando a inexisténcia de igualdade de condicdes no processo educativo.

A demanda de oferta da escolarizacdo a um publico cada vez mais amplo conjuga-se com a
falta de garantia de acesso a melhores postos no mercado de trabalho, a vagas na
Universidade ou ainda no exercicio de formacao do projetos de vidas esperados do projeto
educativo. O aumento da pobreza e da desigualdade atinge o espago familiar, onde o papel
socializador apresenta-se diminuido frente as necessidades de protecdo e sobrevivéncia dessa
estrutura.

A democratizagdo do ensino enfrenta-se com a “crise” do projeto moderno, com as lacunas
expressas na capacidade de socializacdo da institui¢do familiar e escolar. O papel da
socializag¢do dos individuos encontra-se mais fragmentado em diferentes espagos de
sociabilidade apontando para a necessidade de elaboracdo de vinculos entre tais dimensoes,
mais que oposicoes e distanciamentos. Por isso, 0 jovem insere-se na escola com uma
bagagem construida na “rua”, nos espagos culturais, nos espagos virtuais € no engajamento
dos seus interesses pessoais, logo, ser estudante é apenas mais uma posi¢do que exerce em sua
existénica.

A cultura escolar para o jovem € um processo de interacdo com sua trajetéria, nao € uma
condic¢do inevitdvel e pré-estabelecida. A sua transformac¢do em estudante parte do
reconhecimento de um sujeito dotado de direitos, que representa uma trajetoria na estrutura
social.

A adesdo as normas escolares é um processo de didlogo e negociagao desse individuo que é
produtor de experi€ncia social e precisa sentir-se parte do projeto escolar. A vivéncia no
interior do ambiente escolar € resultado de escolhas e trocas, além da mera integragdo a rotina
estabelecida.

E a acdo estudantil, carregada de experiéncia juvenil, que problematiza a instituicio escolar.
A falta de escuta, a falta de sentido presente, a falta de reconhecimento do papel de ator dos
discentes sdo questionamentos existentes nas suas demandas. A compreensao dos educandos
em sua historia e expressdes culturais, a identificagdo da necessidade de ressignificar o espago
escolar (posi¢des, concepgdes e praticas), bem como o reconhecimento da institui¢ao escolar
enquanto mais uma facilitadora da socializa¢dao dos jovens indicam constru¢des possiveis para
o ambiente escolar.

A constituicdo de um espago vivo e dindmico onde sdo elaboradas articulacdes com os demais
espacos de socializacdo do educando para potencializar suas expressoes de conhecimento,
cultura e experiéncias contribuiu na constitui¢do de uma instituicdo aberta a diversidade
presente na organizacao social.

A constru¢do de uma estrutura permedvel a autoria e a experiéncia dos individuos pressupdem
relacdes mais horizontais € um aumento na capacidade de didlogo no interior do espaco
escolar, para fomentar o encontro e a possibilidade de constru¢do conjunta entre aqueles que
foram colocados em posi¢des opostas (professor-aluno).

A dimensao interativa da escola - uma dinamica participativa e colaborativa - € a constituicao
de uma disposicao a troca entre pares nas relacdes escolares, podendo partir do estimulo de
um meio técnico, ainda que estabelecer tal pardmetro possa ser construido sem a presenca
dessas ferramentas em sala de aula. A interatividade estimulada pelas tecnologias digitais
oferece uma forma de funcionamento do espaco escolar que relaciona-se com a sua
capacidade de ser ambiente comunicativo e dial6gico.
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A relacdo dialégica entre educador e educando € pressuposto para constru¢do de uma
dindmica interativa. O discente constroi seu percurso pedagdgico na rede de conhecimentos
oferecida pela escola com o apoio de um docente que orienta e articula diferentes saberes a
fim de oportunizar o aprendizado desejado.

A escola como espagco comunicativo rompe com o processo de acumulagao e transmissao de
conhecimentos. E colocada como protagonista na criagio de conhecimento, saindo da posi¢io
de consumidora e reprodutora de informagdes. As Tecnologias da Comunicacdo e Informacao
impulsionam o espaco escolar a ser um “nd” nos fluxos da sociedade da informacao.

No momento em que a instituicao escolar insere-se em uma configuragio social onde a
circulacio de informagdes ndo € mais restrita a difusdo desse espago, exige-se uma re-
defin¢do de seu papel. Da mesma forma que ao perder a centralidade da sociabilidade do
estudante, em parte pela multiplicacdo de canais de comunicagdo, produz questionamento a
sua capacidade de realizar a socializag¢do escolar.

Entretanto, a 16gica presente nos recursos multimidia auxiliam a reflexdo sobre essas
demandas. A escola ndo perde sua importancia, no entanto, sem agregar novos sentidos como
instituicao, pode tornar-se espaco pouco significativo aos jovens, reduzindo-se a uma
formalidade e obrigagao a ser cumprida.

A relacdo entre Educagdo e Comunicagdo proporciona a possibilidade da escola integrar-se
nesse processo interativo, sendo um elemento fundamental em uma rede de trocas de
conhecimentos, culturas e experiéncias. A institui¢ao escolar tem condi¢cdes de ampliar seus
limites fisicos e irradiar suas producdes para além da sua prépria comunidade escolar.

Assim, a institui¢do escolar é colocada como mais um espago de socializacao e aprendizado
do jovem, mas um espaco diferenciado, de sintese e reflexio sobre seu “empenhamento” nas
experiéncias sociais de seu envolvimento. Esse € um local propicio para a articulagio de
diferentes linguagens (oralidade, escrita, som, imagem, virtualidade....) para a compreensao
da realidade social, estimulando a formacao de novas formas de pensar e sentir.

O desafio do espaco escolar é oferecer condi¢cdes de formar um ser humano capaz de enfrentar
a imprevisibilidade, a velocidade das mudangas e os constantes estimulos de escolha.

A comunicacdo interativa convida a constante participacao do sujeito e apresenta uma
multiplicidade de op¢des de informagdes. O individuo € exposto a necessidade de colocar-se
como autor de sua biografia e produtor de contetido a seus pares. Logo, a exigéncia de gestao
da sua experiéncia social é permanente.

Apropriar-se criticamente das tecnologias digitais faz parte do desenvolvimento de sua
autonomia, pois € exigido frequentemente a expressar sua reflexividade e capacidade de
argumentagao sobre suas experiéncias. Caso a escola tenha interesse em contribuir para os
projetos de vida dos jovens, essa interagdo com a sociedade em rede € evidenciada.

Nesse cendrio, o celular € um dispositivo articulador de multimidias j4 existentes (telefone,
som, video, radio...) com capacidade de acessar a internet, e portanto, ser veiculo de
intervencdo no processo comunicacional (criagdo, circulagdo e modificagao das informagdes).
Sua mobilidade e acessibilidade € atrativa a juventude que o utiliza como ferramenta de
expressao e elaboragdo de suas trajetorias.

Esse dispositivo movel coloca a interatividade como questao de debate na rotina escolar
através das praticas estudantis, essa provocacao fez toda a andlise anterior ser realizada. Para
explicar a existéncia de acdes que extrapolam as “margens” institucionais do espago escolar
foi possivel compreender que a comunicagao € um fator, assim como a classe e a cultura, que
evidenciam o limite do projeto educativo moderno na sociedade contemporanea.

Por isso, as contradi¢gdes existentes dentro das instituicdes escolares relativos ao uso dos
aparelhos celulares em sala de aula, proporcionam interpretacdes mais estimulantes a
constru¢do de projetos pedagdgicos quando entendidas pela perspectiva da experiéncia que
apenas pela dimensao de normatizagcdo de condutas.



117

A partir da experiéncia social entende-se que as préticas realizadas pelos estudantes sao
expressoes de sua condi¢do juvenil em um mundo imerso em comunicacao interativa, no qual
deve produzir relagdes e construgdes dentro do ambiente educativo. Sdo essas praticas, esses
questionamentos e provocagdes que demonstram que a escola existente ja estd em
transformag¢ao, mesmo que de forma descentralizada e refletindo em elaboracdes especificas
de cada instituicao.

Os dados expressam a constru¢dao de uma escola no presente através dos estimulos, demandas
e ferramentas disponiveis nesse periodo historico-social. Ou seja, sem partir de uma
idealizacgao futura, nem correspondendo com as expectativas do passado, ha a produgdo de
uma dindmica prépria ao interagir com diferentes influéncias sobre a organizacio do espago
escolar.

Com o aporte da discussdo etnografica, o trabalho de campo foi realizado por meio de
observacdes em turmas do Ensino Médio Estadual, assim como aplica¢do de questiondrios
com estudantes do 3° ano e educadores da Area de Ciéncias Humanas. As condicdes de
realiza¢do do campo e a posi¢ao enquanto pesquisadora foram explicitadas pois as mesmas
colaboraram para interagdo com os investigados e a formacdo do relato apresentado.

A presenca do celular foi explicitamente afirmada como uma relagdo de “acordos” entre
educandos e educadores, em um contexto de proibi¢do formal que demonstra a existéncia de
acOes que “escapam’ as expectativas das institui¢des. As combinagdes por seu carater
fragmentado e flexivel ficam implicitas nas praticas escolares como situacdes onde hd um
conhecimento generalizado da sua ocorréncia, mas a0 mesmo tempo, sdo desvalorizadas e
expostas como uma “falha” do funcionamento escolar.

A conectividade oferecida pelos dispositivos mdveis faz a escola estar em rede, mesmo sem
desejar, através da atividade estudantil, além de ser pelo mesmo que acessam a diversidade
dos recursos multimidia. Os dados da pesquisa CETIC (2016) tiveram correspondéncia com
aqueles produzidos em campo: € por meio dos telefones celulares que os jovens tém feito
grande parte do seu acesso a internet apoiado pelo compartilhamento da rede.

O espaco virtual coloca-se como importante local de socializa¢do dos jovens, especialmente
pelo destacado tempo conectado. Nesse espaco, assim como nos ambientes culturais, os atores
juvenis também exercem um papel protagonista e o exercicio de escolhas sobre os seus
interesses e demandas. Por isso o celular oferece a oportunidade dos estudantes dialogarem
com sua condi¢do jovem dentro do espaco escolar, pois dentro da rotina conseguem produzir
espacos de distragdo, descanso e inclusive ampliacdo dos roteiros de aula.

As observacdes ndo constataram a relagdo com o celular em sala de aula como conflituosa, no
entanto, um acompanhamento mais prolongado poderia indicar momentos de tensao.
Entretanto, a presencga dessa ferramenta é ambivalente, desenvolve reacdes de negacao
(identificada na posicao de justifica¢do, de defesa e ameaca dos docentes) e aceitacao
(produgdo de combinagdes), ou seja, € algo “mal resolvido” na dinamica escolar. Reforcado
pelos elementos provindos dos questiondrios, no qual o dispositivo mével € colocado como
facilitador, mas ainda sem clareza em seu uso.

Apesar de contraditério, foi analisado o papel dos celulares inclusive para reforcar a estrutura
escolar tradicional, pois aumentam as condicdes dos estudantes em “tolerar” a rigidez da
institui¢do, confirmado pelos relatos dos docentes sobre o papel da escuta de musica para
concentracdo nas atividades e o acesso as redes sociais apds realizacdo de tarefas como forma
de manter os estudantes em sala. Sem esse recurso, a atencao dos estudantes poderia estar
dividida em conversas e brincadeiras, situagdes que os docentes indicam produzir maiores
transtornos no desenvolvimento da rotina escolar.

Mais um fator que refor¢a essa percepc¢do € a valorizacao da posi¢ao do educador como
“refer€ncia” para a produ¢ao das combinacdes em sala de aula. Logo, as acdes sao mediadas
com a hierarquia escolar. Esse didlogo € a expressdo da atividade dos atores sociais dentro do
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sistema educativo, desenvolvendo experiéncias sociais nos quais as trocas de interesses
discentes, docentes e institucionais constroem a realidade do espago educativo.

As relagdes com os celulares no ambiente evidenciam a distancia entre sistema e ator e a
existéncia de espaco para a autoria dos sujeitos, nessas tensoes e criagdes entre proibicdo de
uso e combinagdes dentro de normas restritivas. Educadores e educandos na pesquisa
expressam a possibilidade de integracdo da ferramenta com a rotina escolar, apesar de ainda
ser necessario o desenvolvimento de pardmetros mais compreensiveis para as praticas na
estrutura escolar; além de amadurecimento da relagdo com tais ferramentas para alcancar
experiéncias educativas emancipatdrias através do seu exercicio pedagdgico. Perspectivas que
indicam que esse processo de aproximagdo entre comunicagdo e educacao como dificil de ser
barrado e com tendéncia de aprofundamento nas imbricacdes entre espagos.

Assim, retomando o objetivo inicial da dissertacdo, como a busca pelo entendimento das
interferéncias do recurso multimidia do celular nas experiéncias sociais do espaco escolar, foi
possivel constatar que através da ac¢do dos jovens os dispositivos digitais adentram a escola
mesmo em situagdes “inesperadas” (que escapam o regramento institucional); as mediagdes
produzidas entre educandos e educadores constroem praticas escolares mais amplas que as
pressupostas pela institui¢ao escolar, ou seja, os celulares sao disparadores de elaboracdes dos
sujeitos com a estrutura social.

As situacdes de presenca dessas tecnologias sdo permeadas nas relacdes escolares, sem um
uso destacado em determinado local ou situacdo. O funcionamento escolar ainda precisa
processar os estimulos provocados pela dinamica das redes de forma integrar essas
ferramentas sem esvaziar as caracteristicas proprias do espaco virtual. Os celulares
demonstram uma possibilidade do ambiente escolar ser aberto as demandas juvenis e de
estimular a interatividade nas relacdes e pratica escolares.

Professores e alunos compartilham o uso dos celulares, mas com habitos diferenciados tais
como quantidade de horas conectados, o tipo de acesso e o tipo de dispositivo prioritdrio a
conexdo. Em relacdo a sala de aula, a utilizacdo da ferramenta estabelece uma relagao entre
discentes e docentes através das permissdes concedidas e conquistadas, ou ainda de
demarcacgao das posi¢oes de hierarquia. Porém, nas aulas de Ciéncias Humanas foi observada
uma relagdo flexivel de negociagdo entre educadores e turma.

O reconhecimento da presenca dos dispositivos méveis enquanto fatores de indisciplina
colocou-se como uma hipdtese com pouco fundamento, pois, a presenca de conflitos ndo se
demonstraram com relevancia nesse estudo; a percepcao sobre a relacdo de ambivaléncia
demonstrou-se mais presente em campo que situagdes de confronto.

A 16gica multimidia e interativa dos celulares pode questionar a estrutura escolar tradicional
baseada em reproducdo e acumulagcdo de conhecimento, mas também pode passar por
diferentes formas de integracdo; desde uma insercao regulada e fiscalizada, a uma presenca
negociada, ou ainda com uma utilizagdo continua e constituinte do projeto pedagdgico.

Logo, a existéncia de ferramentas multimidias e digitais na escola nao necessariamente
pressupdem processos de mudanga na institui¢do, contudo fa analise demonstrs que existe
impacto na experiéncia social dos sujeitos. As praticas sao multiplas entre os atores, uma vez
que sdo dispositivos que estimulam a diversidade de interesses, no entanto, uma incorporagao
mais sistemadtica no projeto educacional de cada instituicdes poderia proporcionar orientagdes
comuns aos envolvidos.

No acompanhamento das aulas de Ciéncias Humanas, os celulares apresentaram-se como
ferramentas que compdem a realidade social de todos, sendo exercicio individual de cada
estudante encontrar uma forma de integrar esse uso no ambiente escolar sem competir com 0s
objetivos do estudo. Dessa forma, mais que naturalizados, os dispositivos méveis para os
educadores dessa Area do Conhecimento sdo percebidos enquanto mais um artefato cultural
da vivéncia juvenil a ser assimilado na dindmica escolar.
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A pesquisa sinalizou a importancia em valorizar a dimensdo comunicativa do espaco escolar,
seja através das relacdes dialdgicas entre professor-aluno, seja a através da presenca de
ferramentas de comunicacao e informacdo conectadas a internet. A interatividade
desenvolvida nas redes € um convite para re-pensar posi¢des e praticas no interior da escola,
assim como compreender que esse deve ser um espaco aberto a diferentes processos sociais.
As experiéncias exercitadas no ambiente escolar estio mostrando que negar a existéncia de
um fendmeno nao o faz desaparecer, e portanto, faz parte do trabalho pedagdgico e cientifico
compreender tais situacdes para ressignificar com qualidade e sentido os fazeres educativos.
A andlise realizada contribuiu para problematizar um olhar “dado” sobre o objeto de pesquisa,
de forma a colaborar com outras perspectivas sobre a problemética. Subsidios necessarios
para desenvolver relacdes e intervencdes possiveis na gestacao do desafio colocado de
formacdo de um novo ser humano, uma nova mentalidade e sensibilidade, e portanto, uma
nova escola: “Antecipar o amanha pelo sonho de hoje. [...] O sonho é um sonho possivel ou
nao? Se é menos possivel, trata-se, para nds, de saber como torna-lo mais possivel” (FREIRE,
1986, p.221)

Os limites tedricos do trabalho tangem a questdo da modernidade. H4 o reconhecimento dos
valores e concep¢des modernas para formar as visdes de mundo atuais e a existéncia de uma
“mudanca”, indicando uma “transi¢ao” ou apenas uma “diferenca” com os significados
associados a esse periodo histérico. Porém, a pesquisa limitou-se a fazer referéncias genéricas
sobre a constituicao da “sociedade contemporanea”. O aprofundamento dessa dimensao
contribuiria para o desenvolvimento da andlise, mas a realiza¢ao da investigacdo e da escrita
no periodo delimitado dificultou maior apropriacao desse debate sobre a manutencao,
transi¢cdo, superacao dos paradigmas modernos.

Em relacdo ao debate sobre comunicagdo, os conceitos de Tecnologias da Comunicacdo e
Informagdo, Multimidia e Sociedade em Rede foram utilizadas como correspondentes para a
elaboracdo desenvolvida nessa pesquisa, mesmo sem um maior detalhamento relativo as
diferencas, semelhancas e possibilidades de aproximag¢ao dos termos.

Os limites metodolégicos foram expostos no capitulo 4, entretanto, retomando sinteticamente,
destaca-se o curto periodo em campo. Apesar de uma experiéncia etnografica de carater
prolongado e continuo ter sido prejudicada, ainda foi possivel explorar o universo investigado
e relacionar o debate tedrico com o plano empirico.

Apesar das condicionantes, a investigacao abre espago para aprofundar a andlise de préticas
educativas em que os recursos multimidia ja estejam integrados a dindmica escola, como
forma de entender dinamicas e espacos onde essa dimensao € integrada no projeto politico
pedagogico. Experiéncias essas que valorizem o aumento da conectividade proporcionada
pelo acesso Wi-Fi da internet, a mobilidade oferecida pelo celular e a interatividade
proporcionada por tais dinamicas de forma a potencializar a proposta engendrada pela
instituicao.

Da mesma forma, estimula a continuidade sobre os estudos que aproximam o Ensino de
Sociologia e a dimensdo das tecnologias digitais em sala de aula, pois explorariam as lacunas
deixadas pelo trabalho de campo.

Dayrell (2007) destaca que a aparente "desordem" experenciada nas escolas pode ser um
"anuincio" de uma "nova ordem" que as instituicdes insistem em negar, mas a partir dela pode
encontrar importantes contribui¢cdes para sua ressignificacdo. A existéncia de "espaco" entre
estrutura e ator € um convite a experimentacao e a formacao de opg¢des de roteiro para
organizagdo escolar.

Reconhecer o exercicio de experiéncia social engendrado pelos sujeitos como catalizadores de
“ressonancias’” na instituicao escolar fortalece a esperanca de construir uma escola no
presente, através da elaboragdo dos atores participantes de sua realiadidade educacional com
suas demandas e interesses.
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Compreender novos sentidos a serem articulados ao espaco escolar incentiva assumiar uma
responsabilidade na mudanc¢a de mentalidades e praticas, fazendo os sujeitos importantes
formuladores de humanizacao no processo educativo e de democracia na estrutura social, na
medida que assumem o compromisso de elaborar alternativas a educac¢ao tradicional.
Assim, formando um horizonte onde a escola seja caracterizada como espago comunicativo
que interage com o contexto social. Tanto pela constru¢do de conhecimentos, quanto na
formacao de seres humanos reflexivos e autbnomos aptos a fazerem escolhas e serem
protagonistas em diversos espacgos sociais.

O jovem estudante ao dispor de um elemento orientado pela sua vontade, o celular e os seus
espacos virtuais, apresenta como questionamento a possibilidade de gestar-se uma estrutura
escolar tdo atrativa e estimulante quanto o espaco virtual, e/ou ainda de inserir a cultura
escolar nessa dinamica digital. Construir uma institui¢ao escolar onde haja desejo e
descobertas significativas, que seja local de reconhecimento da sua individualidade e de
desenvolvimento pessoal, e ao fim, possa ser mais um espago de producao de sua existéncia
na sociedade em rede.

As redes chocam-se com os muros escolares, os fisicos e construidos entre os sujeitos, a
ampliacdo do olhar sobre esse fendmeno busca incentivar a produgao de vinculos e vivéncias
capazes de romper com isolamentos e conectar o aprendizado a uma diversidade de saberes
para o crescimento coletivo da comunidade escolar.
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ANEXO 1 - Questionario do Educador

U  unisinos

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

Projeto de Pesquisa: “As experiéncias sociais com recursos multimidia na escola através do uso dos celulares
nas aulas das Ciéncias Humanas”

QUESTIONARIO DO EDUCADOR

1. Género: ( ) Masculino ( ) Feminino
2. Auto declaragdo de cor: ( ) Branco () Negro ( ) Pardo ( ) Amarelo ( ) Indigena
3. Idade:

4. Formacao académica:

() Graduagao (Qual curso?):
() Especializagdo () Mestrado () Doutorado

5. Qual o ano da sua ultima titulagao?

6. Qual carga hordria semanal de trabalho?
( )20h ( )30h( )40h( )S5S0h( )60h

7. Quais as disciplinas que leciona? () Sociologia ( ) Filosofia ( ) Histéria () Geografia (
) Ensino Religioso () Outra:

8. H4 quantos anos vocé leciona?

9. Vocé costuma usar recursos multimidia em suas aulas? (musicas, imagens, videos,
projecdes, atividades no laboratério de informatica...)

() Naouso ( ) Raramente uso ( ) Regularmente uso ( ) Frequentemente uso
10. Marque 1 motivo para ndo utilizar os recursos multimidia em suas aulas?

() Falta de habito ( ) Falta de conhecimento sobre o funcionamento dos recursos ( )
Pouco tempo para o planejamento ( ) Problemas de infra-estrutura da escola

( ) Necessidade de explorar e conhecer recursos facilitem a construcio da aula ()
Achar dispensavel

11. Qual seu principal dispositivo de acesso a internet?
() Celular ( ) Computador ( ) Tablet ( ) TV Digital

12.0nde vocé mais costuma acessar a internet?
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( ) Emcasa( )Naescola( )No Trabalho ( ) Em cursos extra-classe ( ) Em Lan Houses
() Em locais que disponibilizam wifi

13. Quantas horas didrias em média vocé passa conectado?

14. Numere de 1 a 5 as opg¢des abaixo. Utilize 1 para a atividade que mais realiza na internet e
5 a que realiza menos.

() Facebook ( ) WhatsApp ( ) Instagram ( ) Youtube ( ) Twitter ( ) Blogs ( ) Sites de
Noticia () Jogos () Pesquisas ( ) E-mail ( ) Sites de servicos (compras on-line, banco...)
() Outro:

15. Na sua avaliacdo, o celular em sala de aula pode ser visto como (marque no maximo 2
opg¢oes): () um problema () um facilitador ( ) algo indiferente ( ) algo que alunos nao
sabem integrar com a rotina escolar ( ) algo que os professores ndo sabem integrar na rotina
escolar () algo que nem professores nem alunos sabem integrar na rotina escolar

16. Durante a aula vocé consegue ficar sem olhar o celular? ( ) Sim ( ) Nao

17. Voceé utiliza a internet para estudar? (busca em sites, video-aulas, tirar dividas por
dispositivos de conversa on-line, leitura de material de/para aula, utiliza¢ao de recursos para
memorizagdo ou organiza¢do do estudo...) () Sim ( ) Nao

18. Qual a relagdo da escola com o celular? (orientacao institucional) (Marque no maximo 2
opgoes) () Deixa usar () Proibe o uso () Cada professor faz uma combinagdo ( )
Existem atividades as quais realizamos pelo celular em aula ( ) Utilizamos o celular apenas
no intervalo

19. E possivel integrar a presenca do celular em sala de aula com a aprendizagem dos
conhecimentos propostos? () Sim () Nao

20. A maior presenca dos recursos multimidia e do acesso a internet contribuem para um
espaco escolar mais participativo e interessante? () Sim () Nao
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ANEXO 2 - Questionario do Educando

U’ unisinos

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO
DOS SINOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

Projeto de Pesquisa: “As experiéncias sociais com recursos multimidia na escola através do uso dos celulares

nas aulas das Ciéncias Humanas”

QUESTIONARIO DO EDUCANDO

1.

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino

. Auto declaragao de cor: ( ) Branco ( ) Negro

) Pardo () Amarelo ( ) Indigena

. Idade:
.Qualoseuano? ( )1°ano( )2°ano( )3°ano

2
(
3
4
5.
6
7
8

Vocé ja repetiu de ano? () Sim () Nao

. Vocé tem filhos? ( ) Sim ( ) Nao
. Vocé trabalha? ( ) Sim ( ) Nio

. Voceé faz atividades extra-classe? (curso de linguas, informética, profissionalizante,

esportes...) () Sim ( ) Nao

9.

Vocé estudo fora do tempo de aula? ( ) Sim ( ) Nao

10. Marque as opg¢des que correspondem com a sua participagao.

(

Associacao Cultural ( ) Partido () Outra:

) Projetos de ONGs () Igreja () Grémio Estudantil ( ) Associa¢do de Moradores ( )

11. Qual seu principal dispositivo de acesso a internet?

(

) Celular () Computador ( ) Tablet ( ) TV Digital

12.0nde vocé mais costuma acessar a internet?

(
(

13. Quantas horas didrias em média vocé passa conectado?

) Emcasa( )Naescola( ) No Trabalho ( ) Em cursos extra-classe ( ) Em Lan Houses
) Em locais que disponibilizam wifi

14. Numere de 1 a 5 as opg¢des abaixo. Utilize 1 para a atividade que mais realiza na internet e
5 a que realiza menos.
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() Facebook ( ) WhatsApp ( ) Instagram ( ) Youtube ( ) Twitter ( ) Blogs ( ) Sites de
Noticia () Jogos () Pesquisas ( ) E-mail ( ) Sites de servicos (compras on-line, banco...)
() Outro:

15. Na sua avaliacdo, o celular em sala de aula pode ser visto como (marque no maximo 2
opgoes):
() um problema ( ) um facilitador ( ) algo indiferente ( ) algo que alunos nao sabem

integrar com a rotina escolar () algo que os professores nao sabem integrar na rotina escolar
() algo que nem professores nem alunos sabem integrar na rotina escolar

16. Durante a aula vocé consegue ficar sem olhar o celular? ( ) Sim ( ) Nao

17. Voceé utiliza a internet para estudar? (busca em sites, video-aulas, tirar dividas por
dispositivos de conversa on-line, leitura de material de/para aula, utiliza¢do de recursos para
memorizagdo ou organiza¢do do estudo...) ( ) Sim ( ) Nao

18. Qual a relacdo da escola com o celular? (orientacdo institucional) (Marque no miximo 2
opc¢odes)

() Deixa usar () Proibe o uso ( ) Cada professor faz uma combinacao ( ) Existem
atividades as quais realizamos pelo celular em aula ( ) Utilizamos o celular apenas no

intervalo

19. E possivel integrar a presenca do celular em sala de aula com a aprendizagem dos
conhecimentos propostos? () Sim () Nao

20. A maior presenca dos recursos multimidia e do acesso a internet contribuem para um
espaco escolar mais participativo e interessante? () Sim () Nao



