UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS
UNIDADE ACADEMICA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO EDUCACIONAL
NIVEL MESTRADO

ALECSON MARCON

SABERES CONSTRUIDOS E MEDIADOS POR EDUCADORES SOCIAS:
IMPACTOS NA FORMACAO CRITICO-REFLEXIVA DE JOVENS

SAO LEOPOLDO
2017



ALECSON MARCON

SABERES CONSTRUIDOS E MEDIADOS POR EDUCADORES SOSIAMPACTOS
NA FORMAGCAO CRITICO-REFLEXIVA DE JOVENS

Trabalho de Conclusdo apresentado como parte dos
requisitos necessarios para a obtencao do titulo de
Mestre, pelo Programa de Pos-Graduacao em Gestéo
Educacional — Mestrado Profissional, Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS

Orientadora: Prof2. Dr2 Mari Margarete dos Santos
Forster

SAO LEOPOLDO
2017



M321s

Marcon, Alecson
Saberes construidos e mediados por educadores
sociais: impactos na formacdao critico-reflexiva de
jovens / Alecson Marcon. — Sao Leopoldo (RS), 2017.
90 f.

Orientadora: Prof. Dra. Mari Margarete dos
Santos Forster.

Dissertacdo (mestrado profissional) —
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
Programa de Pos-Graduacao em Gestédo Educacional,
2017.

1. Educadores e educandos. 2. Saber critico.
3. Saber reflexivo. 4. Educacéao popular I. Forster,
Mari Margarete dos Santos, orientadora.
CDhU - 371

Elaborada pela Bibliotecaria Clarissa Padovani CRB 10/1775




ALECSON MARCON

SABERES CONSTUIDOS E MEDIADOS POR EDUCADORES SOGAIMPACTOS
NA FORMACAO CRITICO-REFLEXIVA DE JOVENS

Trabalho de Conclusdo apresentado como parte dos
requisitos necessarios para a obtencao do titulo de
Mestre, pelo Programa de Pos-Graduacao em Gestéo
Educacional — Mestrado Profissional, Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS

Aprovado em de de 2017

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr2 Mari Margarete dos Santos Forster -&INOS

Profa. DraAna LUcia Souza de Freitas - UNISINOS

Prof°. Dr°. Balduino Antonio Andreola — UNILASSALE



AGRADECIMENTOS

Esta dissertacdo quero dedicar a um grupo de Eess@a junto comigo, fizeram
com que um sonho se tornasse realidade. Um praja® nasceu das experiéncias
inconclusivas de uma pessoa apaixonada pela edueag@la boniteza do ato de educar.
Cada uma e cada um, que fez parte deste projetpesiguisa, contribuiu para que a
concretude dessa dissertacao acontecesse.

Primeiramente, quero agradecer a Deus por me ceneedadiva da vida. Esta com
certeza € a minha primeira vivéncia enquanto senaho repleto de possibilidades e
potencialidades.

Agradeco e dedico aos meus familiares que, mesmiorgdge, me incentivaram e
apoiaram em cada etapa e fases da minha vida. tadesggmento especial a minha mée que
foi a minha primeira incentivadora, na infanciaseadolescéncia, no mundo da leitura e da
escrita. Suas limitagbes cognitivas e financeigasforam empecilho para me presentear com
livros de vastas literaturas. Seus conselhos edicas sempre foram especiais e, se me tornei
uma pessoa critica, reflexiva e empoderada, cotezzefoi e é inspiracdo de minha mae.

Ao meu amigo e incentivador o Prof°. Ir. Pedro Pald Silva (Josefino de Murialdo),
gue ndo negou esforgcos e tempo (principalmentenassos encontros regados a café), para
contribuir com seu vasto conhecimento académicdyresaeferéncias bibliograficas,
dimensdes pedagdgicas e estratégias metodoldgicas.

A amiga Prof2 Marcia Cavalcante, que no inicio a@shas duvidas, principalmente
quanto a questdo do problema de pesquisa, oriemolevantando varios questionamentos
para que eu pudesse discernir qguanto ao caminhegairsna pesquisa. Marcia, muito
obrigado por me oportunizar varios didlogos acel@aducacdo popular, as vivéncias das
leituras de Freire, aos chimarrbes dialdgicos etrasas no coletivo das Bibliotecas
Comunitarias Redes de Leitura.

Aos meus colegas (hoje amigos) da turma do mestdta qual com seu estilo e
perfil, somando e contribuindo nas discussdesivaketcerca dos textos lidos e refletidos em
sala de aula.

A minha orientadora Professora Mari Forster, qususdedicacdo, na sua paciéncia,
na sua amorosidade e na sua cumplicidade demonstramenso carinho desde os primeiros
dialogos vivenciados em sala de aula e apds nosemtosde orientagdo. Tenho certeza, que



ao longo do processo investigatorio, a dimens&ntadora e orientado (enquanto categoria
formal do mestrado) tornou-se uma vivéncia diakbgicde uma intimidade e uma sinergia
profunda sobre as possiblidades e potencialidadgsedquisa. Muito obrigado, Professora
Mari pelo carinho e seriedade nas orientacdes.

Aos dois professores componentes da banca de def@safessora Ana Lucia Souza
de Freitas e ao Professor Balduino Antonio AndreBlafessora Ana, sua paixao pelos
ensinamentos de Freire é contagiante e ao mesnpo tprovocador e que me fez refletir,
com mais propriedade, sobre as inconclusbes e ssbpdades da gestdo educacional.
Professor Balduino, sua amorosidade e sua paiXaegdacacao sao marcas que me inspiram
e me contagiam a querer, num breve espaco de tempgressar no doutorado.

A todas e a todos, que de alguma forma, inspiranmangentinuar a lutar por uma

educacao mais humana, solidaria, esperancosare.adigto obrigado!



RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender como que secétaucdo dos saberes, proposto
pelos educadores sociais, nas aulas do ProgranemnJAprendiz de duas Obras Sociais do
Instituto Leonardo Murialdo, sendo uma em Portoghdee a outra em Caxias do Sul. Tendo
como foco a educacao popular, procurou entendeo asneducadores sociais ministram suas
aulas e as estratégias por eles vivenciadas quabooam para transformar os educandos do
Programa Jovem Aprendiz em sujeitos criticos eexafbs. Com o intuito de atender as
demandas investigativas, 0 estudo pautou-se nustiga qualitativa e ouviu por meio de
entrevistas em profundidade e pela escrita da marpédagogica, quatro educadores, sendo
dois da Obra Social Murialdo de Porto Alegre e d@Obra Social Murialdo de Caxias do
Sul. Para complementar os dados coletados ouviguséro educandos da Obra Social
Murialdo de Porto Alegre, utilizando-se da escdta memoaria pedagodgica e dialogos em
roda. Os aportes tedricos principais, que derane laas estudo, foram Freire, Brandao,
Gohn,Tardif, Giroux, Arroyo, NOvoa, Vasconcelloswr® responder os objetivos da pesquisa,
algumas questbes — dimensdes foram necessariasa¢@w e concepcdes do educador social;
Saberes e a praxis pedagogica do educador soesdifibs encontrados na gestéo das aulas;
Educandos: construcdo de sujeitos criticos-reftexiser educador social nas obras sociais
Murialdo. O estudo concluiu que os saberes queréaem a construcdo de sujeitos criticos e
reflexivos ndo estdo prontos, nem sdo dados, pracger constantemente construidos na
parceria educador/educando, considerando as ssiEsids pessoais e 0 contexto onde se

inserem.

Palavras-chavesEducadores e educandos. Saber. Critico e reflekidocacdo Popular.



ABSTRACT

This research sought to understand how the cotistnuof knowledge, proposed by social
educators, is taught in the classes of the Youngréice Program of two Social Works of
the Leonardo Murialdo Institute, one in Porto Ake@gnd the other in Caxias do Sul. Popular
education, sought to understand how social edudéach their classes and the strategies
they experience that corroborate to transform daenlers of the Young Apprentice Program
into critical and reflective subjects. In order rieeet the research demands, the study was
based on a qualitative research and heard thraudbapth interviews and written pedagogical
memory, four educators, two from the Murialdo Sb¥itork of Porto Alegre and two from
the Murialdo Social Work Of Caxias do Sul. In ordercomplement the collected data, four
students of the Murialdo Social Work of Porto Alegvere heard, using pedagogical memory
writing and dialogues in wheel. The main theorétamntributions, which gave basis to the
study, were Freire, Branddo, Gohn, Tardif, Giraxoyo, Novoa, Vasconcellos. To answer
the objectives of the research, some questionmenBions were necessary. Formation and
conceptions of the social educator; Knowledge athgogical praxis of the social educator;
Challenges encountered in class management; Edosandnstruction of critical-reflexive
subjects; Be a social educator in social works Bldd. The study concluded that the
knowledge that favors the construction of critiaatl reflexive subjects is not ready, nor is it
given, needs to be constantly built in the edugatieducating partnership, considering their
personal histories and the context in which theyiaserted.

Key-words: Educators and learners. To know. Ciitacel thoughtful. Popular Education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Os saberes d0S ProfESSOIES..... e eeeeererreiieiiiiiiirraaa e e e e eeeeraaaaaaaeaeaeees 33
Quadro 2: Metodologia das Etapas com 0s Educadores..........ccccevvvvvviiiiiiiieeeeeeenn, 57
Quadro 3: Metodologia das Etapas com 0s EducandQS............coovvvvvveiiiivinnniinnninne. 58
Quadro 4: Dados dos Sujeitos de Pesquisa (EAUGAOIE. ..........euueiiiiiiieeeiiiieeeeeeieees 65

Quadro 5: Dados dos Sujeitos de Pesquisa (EAUCRNAOS............cevvveiiiiiiieeieeeeeeeeeen, 84



SUMARIO

(LR RI0] 516 L07:Y 0 TR 12
2 ORIGENS DO ESTUDO: MEMORIA PEDAGOGICA DO PESQUISADOR............ 15

3 APRESENTACAO DA TEMATICA ..ot s e 21
3.1 CONCEITUANDO A EDUCACAO POPULAR: INTERFACE COMUMA
PERSPECTIVA DE UMA PEDAGOGIA NAO-FORMAL ......ocommeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 21
3.1.1 Educag&o Numa Perspectiva N&O-FOrmal ........oooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeecceeeeeees 24
3.1.2 A Educacgéo Popular e a Formagdo do Pensamer@atico...........cccoeeveuviiieeeeennnnnee. 26
3.1.3 O Educador Social Como Intelectual Transformaor.............ccccoeeeveieiiiiiciinnnnne. 28
3.2 OS SABERES PARA UMA TRANSFORMAGCAO CRITICO-REFKEF/A ................. 33

4 DELINEAMENTO DA PESQUISA ... ot 40
4.1 O PROBLEMA DE PESQUISA ... oo ettt e et e e e et eneeesa s 42
g O R @ | o] [ 1Yo I =] - | SRR 42
4.1.2 ODbjetivOS ESPECITICOS ......cceiiiieiiieeeeeeree st e e e e e e e e 42
4.2 UMA PESQUISA QUALITATIVA-DIALETICA ......coice et eee et 43
4.3 APRESENTANDO O CENARIO DA PESQUISA......oooieiiecee e, 47
4.3.1 A Congregacao dos Josefinos De Murialdo — kitsito Leonardo Murialdo............ 47
4.3.1.1 Uma Congregacao que tem como Missao a Bg@dadp AMOr ........cccceeeeeeeeeeeeenenee. 48
4.3.1.2 O Instituto Leonardo Murialdo nas Incid@&scem Politicas Publicas e na Garantia de
D[ =71 (0SSR PP PUPPRRRRP 49
4.3.2 O Contexto das Obras Sociais Na PeSqUISA..ccc...cooieeieiiiiiiiiiiiiiiiir e 51
4.3.2.1 O Contexto da Obra Social Murialdo de PA&gre.............coovvvevvvviiiiiiiee e 51
4.3.2.2 O Contexto da Obra Social Murialdo de CRE@ SUI............ccccceveeiiiiiiiiiiiiiiceeens 53
4.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA ...ttt e e e e e 54
4.5 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA .......oiiieeieeee e, 56
As etapas que a pesquisa seguiu, no seu aspectoaneldgico, foram as seguintes: ....... 56
4.5.1 COM 0S EAUCAUOIES ...ttt e ettt e e e e e e e e e e e 56
4.5.2 COM 0S EAUCANUOS .....uuiiiiiiiiieeiee ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeenenes 57
4.6 INSTRUMENTOS INVESTIGATIVOS: SUSTENTANDO PRES8OSTOS ............. 59
5 AS DIMENSOES ANALITICAS ..ottt se ettt enensene e 64
5.1 FORMACAO E CONCEPCOES DO EDUCADOR .......coceoveteeveceeeieeeeeeeeeeeeenenenes 64

5.2 SABERES E A PRAXIS PEDAGOGICA DO EDUCADOR SOQIA.........c.coveueenee.. 72



5.3 DESAFIOS ENCONTRADOS NA GESTAO DAS AULAS ..ooevcvvceeiceeeeiees 78
5.4 EDUCANDOS: CONSTRUGAO DE SUJEITOS CRITICOS-REIVOS................. 84
5.5 SER EDUCADOR SOCIAL E SUAS ESTRATEGIAS EM SALRE AULA PARA A
FORMACAO DE SUJEITOS CRITICOS E REFLEXIVOS NAS OBRBASOCIAIS

MURIALDO ...ttt ettt ettt st et st se st et et e e st sae et st e s ste s steesteeare e 89
6 CONSIDERACGOES FINAIS.......ootieeeeee ettt enneaessseene s 97
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ovitioeeteeeee et ens 101
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA E USO DO ESPACO (TCRPE) .......ciitimemeeeteeeee s seee e seen e 107
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA E USO DO ESPACO (TCRPE) .......cviveimmeeveveeeeeeeeeeieeeseenseenseenneenns 108
APENDICE C — CARTA DE APRESENTACAO AOS EDUCADORES. .........cccuvu... 109
APENDICE D — CARTA DE APRESENTACAO AOS ALUNOS........ccovvveviereerenes 110
APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO — TCLE
...................................................................................................................................... 111
APENDICE F - APRESENTACAO DOS JOVENS SUJEITOS DA PESQUISA (OBRA
SOCIAL DE PORTO ALEGRE).......ociiiiiteieeeee ettt enneanee s 113
APENDICE G - PERGUNTAS PARA AUXILIAR NA CONSTRUCAO DA MEMORIA
PEDAGOGICA ...ttt st ete ettt ete e ateateenaetestesnaaneeestesteareeneeneens 114
APENDICE H - POEMA PARA AUXILIAR NA ESCRITA DA MEMO RIA
PEDAGOGICA ...ttt ettt e et et e e e e stesae st essnsnnnstestestesennaneaees 115
APENDICE | - PRIMEIRO DIALOGO EM RODA - SUJEITOS DA PESQUISA
(S01807-Y N 510 1) TP 116
APENDICE J - ROTEIRO/PROPOSTA DA ENTREVISTA COM OS EDUCADORES
(SUJEITOS DA PESQUISA) ..ottt s eeeeeetensetessseessaeesaaeesstessesesssssnnsaseenanes 117

APENDICE K - PERGUNTAS SULEADORAS PARA A RODA DE CONVERSA COM
OS SUJEITOS DE PESQUISA - EDUCANDOS/JOVENS DA OBRASOCIAL
MURIALDO DE PORTO ALEGRE .......coiiiiiiiiiiii s 118
APENDICE L - SLIDES (IMAGENS) PARA A DINAMICA DE U M DOS DIALOGOS
EM RODA COM OS JOVENS DA OBRA SOCIAL DE POA. ..., 119



12

1 INTRODUCAO

Os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutdnas
concepcdes provenientes de reflexdes sobre a arétiacativa
no sentido amplo do termo, reflexdes racionais emadivas
gue conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de
representacao e de orientacdo da atividade edugativ

(TARDIF, 2014, P. 37).

A presente pesquisa buscou elencar, refletir eaneliitender os saberes construidos e
mediados por educadores que atuam junto a grupgsvdas em duas Obras Sociais do
Instituto Leonardo Murialdo. Para tanto, percebe quecisava me apropriar de algumas
tematicas, entre elas: educacao popular, pedagogial, saberes docentes. Da mesma forma,
verifiquei que estudos sobre metodologia qualitater procedimentos com este enfoque
precisariam ser revisitados, pois me pareceu quéhomedariam conta de minhas
intencionalidades. Recorri, também, a minha tragtde vida pessoal, escolar, académica e
profissional, para poder melhor justificar essa®kas. Elegi alguns referenciais que deram
embasamento ao problema de pesquisa proposto, edasrePaulo Freire, Maurice Tardif,
Carlos Rodrigues Brandéao, Celso dos Santos Vaskmsicdenry Giroux, Antonio Gramsci,
dentre outros.

E neste contexto de interacdo dialdgica que os mevios e fendmenos culturais
tornam-se dimensdes socioldgicas de intervencransformacoes.

A conversa entre 0s autores supracitados procurspirar-se em Freire, que nao
dialogava de maneira vertical-hierarquica, mas deeina horizontal dando espaco e voz para
todos. Pretendi, portanto, olhar o contexto ingasto e onde atuam os educadores/educandos
interlocutores do estudo para, com o instrumergakico-metodologico eleito, melhor
compreendé-lo, com vistas a trazer contribuicoibaxigas para a Instituicao.

Sabe-se que numa Instituicdo de cunho confessjared tem uma metodologia, ou
melhor, uma missdo enraizada na sua existénciaisBmr cada professor-educador que faz
parte da Instituicdo j& convive com uma propostdaodwogica. Cabe a esse educador ir
incluindo nesta proposta 0s seus saberes e avig@asias. Como salienta Tardif (2014, p.
38-39): “[...] os proprios professores, no exewide suas funcbes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseawio seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio”. Desse modo, entendaiseem diferentes momentos e
contextos os professores vao construindo sabereemrciando outros saberes na medida em

que vao interagindo com o0 meio em que se enconfxmsie processo dialdgico e dialético
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acontecem 0s encantamentos da vida. Por meio ¢k ndo num sentido de cambio) entre
educador e educando vao se construindo “pontesaloleres alicercadas na reciprocidade e na
amorosidade dos envolvidos. Freire (2015, p.25poganunciava: “Quem ensina aprende ao
ensinar e que aprende ensina ao aprender”.

Dando efeito e embasamento ao paragrafo supraciéadoportante ressaltar que a
pesquisa em questdo tem como interlocutores edresadociais e educandos de programas
sociais, vinculados a duas Obras Sociais de cuntiegsional do Rio Grande do Sul, uma na
cidade de Porto Alegre e a outra na cidade de €alkaSul. Sendo instituicdes sociais e que
tem em sua missdo a formacdo ético-politico-s@splritual dos agentes envolvidos no
processo educativo, mais diretamente os educadoreducandos, cabe elucidar que a
formacdo e capacitacao desses sujeitos € uma owrstante.

E de suma importancia ressaltar que a instituiggryisada tem na sua misséo a
formacao politico-social dos educadores, tantowssj§ sdo mais experientes da profissao,
como o0s iniciantes na condicdo de educadores so@iaivez, divergindo um pouco uma das
falas de Vasconcellos (2008, p. 33): “Na verdadedos grandes problemas para a escola é a
falta de um objetivo politico, de um projeto, de wsentido assumido socialmente”.
Vislumbra-se na instituicdo a clareza de objetiwnsseja, uma proposta enraizada na ética e
na politica de formar cidadaos.

Nesse sentido, o interesse desta pesquisa foi ocagribuir para melhor
compreendermos as vivéncias de relagbes humanamaddibertadoras na educagao popular.
Conforme Vasconcellos, o educador deve colaboran coeducando na decifracdo, na
construcdo da representacdo mental do objeto emce§014, p. 57). Giroux (1997, p.161)
complementa: “[...] eles deveriam ser vistos conoonéns e mulheres livres, com uma
dedicacdo especial aos valores do intelecto e merfto da capacidade critica dos jovens”.
Nesta otica de liberdade consciente € que vao emamdo as acdes coletivas de construgéo e
reconstrucdo dos saberes. Toda a transformacabceadcial, proposta no ambito da
educacao popular, acontece na interacao entre dmtueaeducando e nas intervengdes que
ambos realizam do contexto em que estdo inseridos.

Portanto, esta pesquisa pauta-se num olhar créftexivo sobre minhas proprias
experiéncias, vivenciadas ao longo do meu procedsoativo, em didlogo com educadores
sociais que atuam no Murialdo. Denota-se uma peaqautada pela ética, principalmente
nas relagbes entre os atores envolvidos numa ditugapular e social, como frisa Freire
(2015, p.17): “[...] a nossa responsabilidade éticaexercicio de nossa tarefa docente”.
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Destarte, quando a ética é categoria em todas ssma@cdes, os resultados obtidos serdo
sempre mais pedagdgicos e coerentes com a misgfose propdem.

Para fins didaticos, divido este trabalho de ca#zuem seis capitulos:

O primeiro trata da introducdo, ou seja, apresantéeitor(a) a intencionalidade do
estudo e seus principais passos. Ja no seguniloleape apresento, com as motiva¢des que
me fizeram realizar esta pesquisa, por meio da animemoria pedagogica acerca das
lembrancas familiares, dos primeiros anos escotdesminha trajetéria profissional.

No terceiro capitulo descrevo, baseado em algutwes,) duas dimensdes tedricas
que embasaram meu estudo. A primeira, trata daagédacpopular e suas interfaces com o
ensino ndo formal, com a formacdo do pensamenticcce com o educador social; ja a
segunda, trata dos saberes docentes numa perapediico-reflexiva.

No quarto capitulo, apresento 0 processo que auas@ercorreu. Demonstro os
processos utilizados e as fases que foram exesutadae deram embasamento a pesquisa.
Também, enumero o cenario da pesquisa como ofosUjiE pesquisa.

O quinto capitulo, examina as dimensdes analitdaspesquisa: 1. Formacdo e
concepcdes do educador social; 2. Saberes e aspradiagogica do educador social; 3.
Desafios encontrados na gestdo das aulas; 4. Hthsaoonstrugcdo de sujeitos criticos-
reflexivo; 5. Ser educador social nas obras soMaisaldo.

Finalmente, nas consideracfes finais apresentmadusdes da presente pesquisa. As
conclusdes séo inconclusas, provisorias, pois reereser mais exploradas por conterem um

devir de possibilidades.
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2 ORIGENS DO ESTUDO: MEMORIA PEDAGOGICA DO PESQUISADOR

Penso que nossas escolhas estdo fortemente viaswudadnossas histérias, por isso,
inicio esta investigac&o recorrendo a minha tragtde vida. E na condic&o de mobilidade e
dialogo que esta alicercado o meu discurso, natre@d® de uma sociedade enraizada em
principios éticos e solidarios. Neste sentimentcesigeranca, escrevo esta minha memoria
pedagogica.

Escrever para mim sempre € um desafio. Conformeqidar “Assim fomos
'alfabetizados’, em obediéncia a certos rituaigngs induzidos a, desde o inicio, escrever
bonito e certo. Era preciso ter um comeco, um dede@mento e um fim predeterminados”
(2001, p.13). Essa rigidez imposta ao ato de escredxs meus primeiros anos da vida escolar,
de certa maneira e de forma paradoxal, levou-meté @da escrita tardiamente, mas
precocemente na arte da leitura. A ideia da esooiteeta, perfeita e bonita me levava a néo
escrever de forma simples e prazerosa. Foi pretiperar algumas barreiras no campo da
timidez e do “terrorismo” da caneta vermelha pararawma autonomia e aventurar-me a
rabiscar minhas primeiras memorias ou confissdeandanenino oriundo de uma familia
numerosa, humilde e pobre.

Hoje, vencidas estas barreiras, encontro na esgrigaforma de estar em sintonia com
0 prazer da literatura, tanto escrita quanto IMEs minhas memoarias, sejam elas escritas ou
orais, gosto de reforcar que a minha mae € a pegssotenho uma imensa gratiddo e que me
serve de exemplo da pessoa que hoje me torneididtec, luta e coragem). Minha mae
dedicou sua vida para criar, educar, sustentarag aeus filhos sem a presenca paterna. Ela
conseguiu, apesar de toda a dificuldade financeue,vivéssemos em um ambiente familiar
sadio, respeitoso, unido e cristdo. Mamae incevdivgue féssemos persistentes em nossos
sonhos e alcancassemos a felicidade. Em sua sidaole; tinha um conhecimento
experiencial, construido no cotidiano de lutas £ oréentava constantemente acerca da busca
da felicidade e de sermos “donos” do nosso agespansaveis pelos nossos atos. Com 0s

olhos na contemporaneidade, encontro minha maeaemm&n (2003), ao dizer que:

A sociedade moderna proclamava o direito a feldeédando era s6 a melhoria do
padrdo de vida, mas o grau de felicidade dos horeemsilheres envolvidos que
devia justificar (ou condenar, caso aquele gratesasasse a chegar a niveis cada
vez mais altos) a sociedade e todas as suas obrasisca da felicidade e a
esperanca de sucesso tornaram-se “a motivacaoipalinda participacdo do
individuo na sociedade”. (2003, p. 76).
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E neste meio social que estava alicercada a miohaivé@ncia familiar nos meus
primeiros anos de vida.

Além disso, tinhamos uma boa convivéncia familiara gostoso conviver com
minhas irmas e meus irmaos. Viver com e na mintmlita era sempre prazeroso e afetuoso.
De fato, viver no seio familiar € uma coisa boae gecordo de forma sempre emocional e
gostosa. Nesse periodo de convivéncia familiari miementos alegres e outros dificeis.
Momentos de paz e outros de turbuléncia, momerdosd e outros de choro, dilemas que a
cada momento foram decisivos para a construcaoimfzarpersonalidade e da minha indole.
Nesse sentido, concordo com Bauman quando afirredaguilia “é sempre uma coisa boa”
(BAUMAN, 2003, p. 7).

Meus primeiros anos escolares aconteceram em sguokdicas. A primeira série -
repetida por um ano - e a segunda série do Ensindamental foram na mesma escola. A
partir da terceira série do Ensino Fundamentakgasestudar na escola privada. Um colégio
confessional da Congregacédo dos Religiosos JosefiadMurialdd. Tenho a convicgéo de
que o desejo em ser professor comecou no Colégidasefinos. Como eu passava o dia todo
no colégio, sendo um turno na escola formal e noodrequentando o programa social do
Colégio, fui entendendo o conceito de solidariedadteuismo, disciplina e espiritualidade.
Conceitos estes fundamentais para quem pretenbert®e educador social.

Lembro que mamé&e nos cobrava (até para que nogssemmos cidadaos éticos e
responsaveis): “Ou vocés estudam ou trabalhanvMesmo com toda a pobreza financeira da
minha familia, mamae nos incentivava e provocava gae tivéssemos o0 gosto pela leitura
(onde ela trabalhava como doméstica, pedia aogzatlivros, revistas e gibis), nos
presenteando com literaturas infantil e infanteejult Tenho nocdo de que o gosto e a
autonomia que fui exercendo pela leitura, o encaetdo por filmes e o desejo de cursar
filosofia e histéria vieram desse periodo.

Além de minha mé&e e de minha familia, outras pesémam marcantes em minha
vida e me auxiliaram no meu desejo de tornar-méegsor. Os professores da educacéo
formal e os monitores-educadores do programa sémiain essenciais para que eu fosse
construindo o meu desejo de tornar-me como elesegsores e educadores). A partir deles e

com eles, fui entendendo o ato de educar daquedssren, o0 que me enchia de alegria e

1 Congregacédo de Sao José — Josefinos de Murialddadla em Turim-Italia, no ano de 1873 por Sdo astm
Murialdo. Seu carisma apostoélico é trabalhar caances, adolescentes e jovens em situacdo de a&hllidade
pessoal e social. Hoje esta presente em cerca pai2€s. No Brasil esta presente em 10 estados.
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vontade de um dia ser como eles. Tendo a certezpeleeducar € um ato de construcao
coletiva, aprendi nos meus primeiros anos esco@nmeportancia para “atingir’ o que minha
mae desejava para nos: viver em felicidade - ssgangeduca e quem recebe a mediacao do
ato de educar -, buscar meu “espacgo no sol”; @tmé enchendo de esperancas de que se eu
me tornasse um educador ou professor - mesmo gépata ndo entendesse a diferenca de
um e do outro - faria “milagres” na vida das crascadolescentes e jovens que estivessem na
mesma ou huma situacéao financeira aquém da minha.

As séries finais do Ensino Fundamental (sextamséte oitava séries) foram no
Seminario dos Josefinos de Murialdo em Fazenda&aligtrito de Caxias do Sul. Lembro
que, para os padrdes catdlicos e dogmaticos damaemieu ndo me identificava muito, por
ser oriundo de um Programa Social (Abrigo de Mexnjocemo era chamado o programa
social do Colégio) e provindo da periferia de Caxi@ Sul. Quando entrei no Seminario,
costumava aventurar-me na arte de criar confuses|@enos furtos na cantina de vinhos e
na padaria do seminario. Lembro que as primeiraantavas no mundo do “crime”
seminaristico foram logo descobertas pelo padegadirPara o diretor: “eu ndo passava de
um aluno indisciplinado, baderneiro e criador dgua@as imoralidades mundanas”. Essas
peripécias me outorgavam o direito de perder ceiecna Capela do Seminério, escrevendo
no caderno de caligrafia o salmo 119 da Biblia &myr A disciplina de Ensino Religioso
tornou-se parte constante do ordinario no seminaridlatematica foi mais estudada e
compreendida fora da sala de aula, pois minhasagass pela “prisédo”, decorridas das
minhas transgressodes, condicionaram-me a entertdbuada de forma autodidata ao contar
quantos tijolos faziam parte da escultura arquiietd dos arcos das portas de entrada da
Capela. Todavia, se estou religioso consagradopsiassor e educador social, com certeza,
foram fundamentais os primeiros anos no Seminagaavi

O Ensino Médio foi realizado no Seminario Securstiardos josefinos, no Colégio
Murialdo de Ararangua em Santa Catarina. Os aneggssei em Ararangua foram decisivos
para discernir sobre minha proposta profissionaéxperiéncia que tive no Ensino Médio,
seja na escola formal, seja na educacao sociain@uem oficinas ludico-pedagogicas para
as criangas em situacao de vulnerabilidade pesssatial da periferia de Ararangua, foram
marcantes e decisivas para que me dedicasse cosnafitaio as disciplinas da area das
humanas. Neste periodo, descobri 0 prazer dadeitwada na educacao social e na proposta
da educacao do coracao e da pedagogia do amarddidupor S&o Leonardo Murialdo. Nas
aulas de Filosofia o professor trazia muitos textosivros para lermos, refletirmos e
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discutirmos acerca da pedagogia do amor e da pgdagtvavés do didlogo, numa proposta
freireand. Nas aulas de Filosofia os textos de Freire erambathados numa otica da
solidariedade e numa proposta de fé e amor aorpodkreitas (2014, p.39) menciona acerca

da importancia das leituras freireanas:

[...] as leituras de Paulo Freire permitem visluanlseu testemunho sobre o mundo
como o ato de registrar seu testemunho sobre o w@wo o ato de registrar pode

transforma-se em instrumento de apoio a reflexalesnvestigagdo sobre a

propria pratica. As narrativas apresentadas em odwa permitem perceber a

complementaridade das relagGes entre a experi@aciaflexdo sobre a pratica e o
ato de registrar, elucidando seu percurso de tfitz da experiéncia e dando
visibilidade a educacdo problematizadora e liberadcriticamente exercida por

meio da atitude investigativa.

Tenho a conviccdo de que, na Otica de Freitasjeinibeus primeiros passos
investigativos nas obras de Freire. Apesar de s@orjovem na época do Ensino Médio, nao
restam davidas de que as leituras, reflexdo e sidcuacerca da pedagogia do amor e da
esperanca levaram-me a encantar-me pelos ensir@samt-reire. Nesse viés freireano, fui
entendendo que para ser um bom educador era pracis® amorosidade e esperanca no e
pelo outro.

A partir desses ensinamentos, fé e amor foram asasmalo meu trabalho como

educador no turno inverso a escola formal. Confdbmedales e Marifo:

Como condi¢cbes para dialogar, Freire propde “unt@nsa fé nos homens. Fé no
poder fazer, no poder de criar e recriar, na varagdser mais, que nao é privilégio
de alguns eleitos, mas direito de todos os homBem essa fé nos homens, o
didlogo é uma farsa. Transforma-se na melhor dpétdses em manipulagdo
disfarcada de paternalismo”. Freire prope que galagar € necessario confiancga,
humildade, amor e esperanca. (2006, p. 26)

Enfim, nesta perspectiva de fé e amor pelo préxénauie fui discernindo sobre o ato
de educar numa perspectiva da educacao popular.

Em 2006, ingressei na faculdade, cursando o cweddagnciatura em Filosofia com
Habilitacdo em Historia Geral e do Brasil. Ja efmioso consagrado da Congregacao de Sao
José e a formacdo religiosa, além do curso dedfidggoram marcantes e significativos. Este
periodo como aluno da graduagdo ajudou a desemperhpratica, o oficio da docéncia na
Educacédo Basica o papel de educador social. Nos dand-aculdadeglém de ser educador

social, desempenhei as funcdes de professor eamauidr disciplinar de um dos Colégios

2 O termo “freireano”, como propde Ana Maria Freiéepara qualificar e dar mais énfase a pessoa dle Pa
Freire. Ao usar o termo denota-se uma maior interatidade e uma maior comunh&o do pensamento d@e.Fre
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Murialdo®. Sempre fui umaluno ativo, criativo, brincalhdo, mas com muitaiestade
encarava os estudos, principalmente no Ensino Bupende muitos professores marcaram
minha trajetéria. No curso de Filosofia tive dorsfpssores que mais me identifiquei. Uma
professora que lecionava a disciplina de Psicolégieolar e o professor que lecionava a
disciplina de Didatica. Quando eu lecionava, pracarusar muito de suas técnicas e
estratégias para fazer da aula um momento prazeroseressante. Nos anos de 2000 a 2013,
atuei nas Escolas e Obras Sociais dos Josefinglsidaldo, como professor, educador social,
coordenador de disciplina, coordenador pedagoduice;diretor e diretor.

Também, ao longo desses 13 anos, lecionei as liissiple Filosofia e Historia para a
Educacado Basica em duas escolas privadas de PlegoeAEscola de Ensino Fundamental
Associacao Crista de Mocos e Escola de Ensino Foad@l e Médio Saint Exupery). Nesse
periodo, aproveitei para cursar PoOs-Graduacdo-Edpgacdo em Pedagogia Gestora e
Supervisdo Pedagodgica. Foram anos de muitos estwd@®riéncias, aprendizagens e
pesquisa. Como assumi varias funcdes e tarefam) taos Colégios e Obras Sociais do
Murialdo, como também, em outras escolas e obraisisndo ligadas a Rede Murialdo,
posso afirmar que foi muito enriquecedor, qualifba a minha trajetoria profissional e
balizando a minha formac¢do como gestor, funcdoagsemo até hoje frente aos Colégios e
Obras Sociais da Rede Murialdo. Tenho a convicedgue esse caminho tracado até hoje por
mim corrobora para 0 meu projeto de pesquisa queateducacao popular como foco e os
problemas que dela se originam, como temas decestinvestigacao.

Para mim, o grande desafio hoje € conseguir cspag@s de reflexdo onde os
educadores e educandos possam mediar os conhexsmensaberes da Educacdo Nao
Formal. Estes espacos-encontros precisam auxiliurcaglores e educandos a serem
autbnomos do seu pensar e agir. Vasconcellos (201437), no que diz respeito a
dinamicidades dos educadores na tarefa de edticaraa

[...] o professor deve estabelecer as condicdesqa o aluno faca, por si mesmo, a
redescoberta das relagbes de constituicdo da adalidessa forma, espera-se um
envolvimento muito grande por parte dos alunos,spoem eles mesmos 0s autores
de seus conhecimentos. Entendemos que devemosrforaiano com capacidade
de pesquisar (aprender a aprender), mas aprendeqsesquisar em cima de
situagfes, conteudos concretos, que devem abraygeronceitos basicos do
processo historico-social.

3 Rede de Colégios Murialdo. E formado por quatrté@ios. Dois Colégios em Caxias do Sul/RS. Um dolég
em Porto Alegre/RS e outro Colégio em Araranguaf/S©.2012 iniciou inaugurou a Faculdade Murialdo em
Caxias do Sul/RS.
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Acredito que o ato de educar torna-se uma atividdifieil, desafiadora, mas
empolgante e apaixonante. Na minha trajetoria as@lprofissional procurei sempre atuar
com a educacao popular e € nessa experiéncia quenjeto de pesquisa esta focado, ou
seja, identificar saberes propostos e mediados gelocadores sociais, que atuam nas Obras
Sociais dos Josefinos de Murialdo de Porto Alegae e axias do Sul, que impactam na

formacao de educandos criticos e reflexivos.
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3 APRESENTACAO DA TEMATICA

Antes de delinear como foi realizado o estudo, sm® as duas dimensdes tedricas
gue se configuraram como fundantes para me aurdiareflexdes sobre a tematica eleita; a
primeira lida com a questdo da educacdo popularsias interfaces com a perspectiva nao
formal, com a formacdo do pensamento critico e cauucador social; ja a segunda trata dos

saberes docentes numa perspectiva critico-reflexiva

3.1 CONCEITUANDO A EDUCACAO POPULAR: INTERFACE COMMA
PERSPECTIVA DE UMA PEDAGOGIA NAO-FORMAL

Como a pesquisa esta fundamentada na concepcaondgieucdo de saberes numa
instituicdo que prima pela educacdo popular nuropgsta nao-formal de educacéo, torna-se
pertinente conceituar na perspectiva de algungesitm que vem a ser a educacao popular.
Veremos que 0s autores conversardo entre si aderddeia de uma pedagogia critico-
reflexiva e que leva a construcdo de sujeitos @ntehis transformadores (educadores e
educandos). A educacdo é em si um ato politico. cCénmeire (2011, p. 30) menciona:
“Alguns grupos populares produziram os seus intieées e fizeram possivel uma concepcgéo
‘orientada’ de educacao”. Ou seja, numa acao galetransformadora e dialégica muitos
intelectuais protagonistas de mudancas despontiaaducacao popular.

O pensamento critico-reflexivo leva a uma apremgizaemancipatoria e libertadora.
Carlos Rodrigues Brandao enfatiza acerca da dimetsgpensamento critico do homem em

construcdo do seu saber e do seu agir. Brandag,(B018) assim descreve:

[...] Que tornariam o conhecimento que qualquer \9eo0 tem para viver, na
consciéncia do saber, que é o comeco da possilslida os seres vivos aprenderem
ndo apenas diretamente do e com 0 seu meio natatatalmente, mas uns com os
outros e uns entre 0s outros, culturalmente.
E no conceito de ser possivel e no entendimentmatabamento da pessoa que se
vislumbram as interfaces coletivas do pensameiiioareflexivo.
Ao falar em educacédo popular é preciso entenderngweha unanimidade na sua
conceituacao, na sua concepgdo pratico-tedricegtanto, ela tem uma longa trajetéria no
nosso pais e também na Ameérica Latina, a partirdifierentes experiéncias que se

constituiram em diferentes espacos. A educacdaolgopasce de diferentes movimentos da
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sociedade e, principalmente, de grupos, guetdmstroriundos das periferias e de espacos
rurais, excluidos de seus direitos basicos. Origeg)gortanto, fora de espacos institucionais,
fortalecendo-se como ferramenta de lutas popul@gsonsaveis, ndo sem tensionamentos,
por muitos avancos na nossa histéria. Conformed-eeNogueira (2011, p. 36): “[...] e essas
lutas geram sonhos, geram esperancas de um amidalentd. [...] NOs, intelectuais nos
educamos atraves de dar forca e jeito para qus gesgos populares transformem de fato o
dia de amanha”.

Cabe ressaltar que as concepc¢des de uma educapétarpouma perspectiva
pedagodgica ndo-formal, nasce do didlogo e dasdedacoletivas. A reflexdo supracitada
corrobora com toda a proposta politico-pedagoge®aulo Freire, pioneiro e inspirador de
muitas praticas e reflexdes sobre educacdo emamicgpeE Freire deixa clara esta dimenséo,
guando expressa que a consciéncia critica ndo Betitod através de um trabalho
intelectualista, mas na praxis — acédo e reflex®3Z1p. 82). Freire (2013, p. 72) vai mais
além para fundamentar a concepcao da praxis rees. “Se esta descoberta ndo pode ser
feita em nivel puramente intelectual, mas da agagpe nos parece fundamental € que esta
nao se cinja a mero ativismo, mas esteja assoaiadeao empenho de reflexdo, para que seja
praxis”.

Numa proposta politico-reflexiva € que se vivergiaducacdo popular através das
relacdes sociais. Gohn nos apresenta varias c@sstagdiscernimentos acerca das politicas
sociais e dos movimentos sociais. E ao indagarovgm a ser os movimentos sociais, Gohn
(2013, p. 13) explicita:

Sao acdes sociais coletivas de carater sociomoliticcultural que viabilizam
distintas formas da populacdo se organizar e esgresias demandas. Na acéo
concreta, essas formas adotam diferentes estratégia variam da simples
denuncia, passando pela pressao direta (mobiligagbarchas, concentragoes,
passeatas, disturbios & ordem constituida, ataesebediéncia civil, negociacdes
etc.), até as pressodes indiretas.

Gohn denomina este movimento (organizacdo da pofola parafraseando
Habermas, ou seja, a teoria do agir comunicativoa Eomunicacéo entre e com 0s sujeitos
que brota a interacdo. E nos movimentos comun@smtioue a educagdo popular torna-se
pulsante. E Siebeneichler (2003, p. 48) expressa dsnensdo do agir comunicativo de
Habermas:

Habermas concorda que o processo de formacgao, wjogna numa identidade

racional, da-se através do emprego de simbolosiitigos (dar nome as coisas), da
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utilizagcdo de instrumentos (trabalho), que levaatistagcdo de caréncias e necessidades
humanas, a libertacdo em relacéo a fome e a faokga,como através do agir voltado para a
reciprocidade (interacéo), que leva a libertacaestaavidao e da degradacdo humana.
Precisamos entender 0s processos sociais, edugatidoviduais em movimento, na

sua dinamicidade, as vezes mais lentos, as vezés ndygidos, enquanto educadores
comprometidos com um pais sempre melhor, por psosede humanizacdo, em espacos,
muitas vezes, desumanos. Freire ajuda nossasde$leao entender a realizacdo humana na
sua historicidade dialética do ser enquanto pdskide de vir a ser (inacabamento). E o
sujeito na condicdo de superar suas vulnerabil@dasleconsciente da necessidade de
relacionar-se com o outro. Freire provoca-nos eecéo a quebrar com a dicotomia do bem
e do mal; do fraco e do forte; do certo e do err&doa relacdo com e no outro que acontece a
libertacdo. Por isso que na Pedagogia do Oprin20d&3) Freire procura demonstrar que o
oprimido ndo pode torna-se opressor, mas deve fanosar o construtor de novas relacdes

gue ndo gerem mais opressao e nem oprimidos esopessFreire (2013, p. 41-42) salienta:

E ai esta a grande tarefa humanista e histéricapiasidos — libertar-se a si e aos
opressores. Estes, que oprimem, exploram e vigtergan razao de seu poder, ndo
podem ter, neste poder, a forca de libertacdo posimlos nem de si mesmos. S6 o
poder que nasca da debilidade dos oprimidos séicdestiemente forte para libertar

ambos. Por isto € que o poder dos opressores, guEngdretende amenizar ante a
debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempreexpressa em falsa

generosidade, como jamais a ultrapassa. Os opessdalsamente generosos, tém
necessidade, para que a sua “generosidade” coriéinde oportunidade de realizar-

se, da permanéncia da injustica. A “ordem” injsta fonte geradora, permanente,
desta “generosidade” que se nutre da morte, ddetiésa da miséria.

No texto supracitado denota-se o verdadeiro prooassncipatério dos sujeitos. Uma
verdadeira “licdo de vida”, pois € o opressor gberta-se da opressdo e em comunhéo e
humildade liberta o opressor de sua prepoténcéreFteixa claro que o que esta em jogo é a
compaixao e a solidariedade pelo outro (mesmo sest#oo seu opressor).

Moreira (2010, p. 146), assim expressa a conceipedieana de emancipacao:

De fato, na educacdo popular existe ndo sé um doutadrico como corrente
pedagdgica, mas também um acimulo de pensameatedasia como movimento
gue anima processos formativos com populacdes teuts, com suas
organizacdes, redes e movimentos. Estas praticasatitanto a aplicacdo de uma
concepcéao educacional, mas sua recriacédo e re@wepor conta da pluralidade de
contextos, tematicas e atores com 0s quais interage consequéncia, vém se
gerando préaticas e saberes emergentes, que devedocenentados e tornar-se
objetos de reflexdo, na busca da reconstrucéo wtzae#lo popular como pedagogia
emancipadora.
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A Educacdo Popular € um desfazer-se de praticasspas e injustas. Ela tende a
buscar novos horizontes na coletividade solidanteeeos pares que dela e nela se originam.
Coutinho (1981, p. 120) assim descreve: “Essa dentoletiva € concebida por Gramsci
como “consciéncia operosa da necessidade histpncaseja, como a necessidade elevada a
consciéncia e convertida em préxis transformadora”.

As lutas e propostas contra-hegemonicas precisamcaeastantes, porque Sao
pressionadas por forcas poderosas de resistémmsaopressores ndo perdem a oportunidade
de voltar ao cenario. Hoje vivemos no pais um mampalitico-social de forte resisténcia a
avancos ja conseguidos na educacdo, que colocaezue” nossa condicao de sujeitos de vir
a ser (dotados de possibilidades e potencialidadiss)sujeitos de esperanca. Talvez
precisemos, mais do que nunca, nos iluminar enrd=eeputros educadores que tém lutado

por um pais melhor.

3.1.1 Educagao Numa Perspectiva Nao-Formal

A Educacdo Popular, como ja referimos, origina-se espacos nao formais
especialmente porque em espacos regulares nao (eamaitas vezes, ainda hoje, ndo ha)
lugar, muito menos valor, para saberes que naoudt@s. Cendales e Marifio (2006, p. 13)

ilustram esta visao:

A educacédo nao-formal que se realiza no contextedd@acdo popular se inscreve
num horizonte ético-politico voltado para a inctugsdpara o “empoderamento” dos
setores com 0s quais e pelos quais sdo realizadosliferentes trabalhos.
Esclarecamos o que se refere ao horizonte éticmmo@elo de desenvolvimento
proposto e construido a partir da perspectiva el gera processos de excluséo
econbmica, politica, cultural, de género, étnicaligiosa, de geracao...
acompanhados do medo e da violéncia como modosatisar uma sociedade que
negou e frustrou o direito de construir identidadiesrsas.

Hoje, defende-se ndo a perda do espaco néo-foonad possibilidade de educacéo
popular, mas o direito de todos a ocuparem seuw;espa educacdo regular. Essa sim que
precisa cada vez mais ser inclusiva, aprendendaalagdr com saberes populares e
permitindo processos cada vez mais democraticds,amancipatorios, mais cidadaos.

Defende-se o carater includente da educacéao nawfe o seu papel fundante, desde

gue nao assistencial, no empoderamento de sujgiles sem ela, ndo teriam outras

possibilidades de reflexado coletiva, de construg@derramentas para disputarem espagos
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sociais, superarem vulnerabilidades e transforma&eram cidadaos. Guareschi (2010, p.

147), defini o conceito de empoderamento na Otmisefana:

Dentro do amplo referencial freiriano, é importargalcar que o empoderamento
nao é apenas um ato pscicoldgico, individual, nmgto social e politico, pois o ser
humano, para Freire é intimamente social e politicd Além disso, num olhar
mais critico e detalhado, pode-se dizer que empauETto estd intimamente ligado
a conscientizacdo, tanto assim que em alguns paism®o no Canada,
conscientizacao foi inicialmente traduzida por ewgnent.

Freire (2013, p. 98) é enfatico quando assevera:

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrdaiguela que é pratica da
dominacao, implica a negacdo do homem abstrattadisp solto, desligado do
mundo, assim como também a negacdo do mundo cormaaatidade ausente dos
homens.

S&o0 os sujeitos no mundo e 0 mundo nos sujeiteslutacao popular na pedagogia
formal ou ndo-formal, alicerca raizes profundaseresciéncia das pessoas, especialmente se
for estruturada com e na vivéncia coletiva e @itieflexiva nos contextos onde é praticada.

Pondera-se que as relagbes (homem-mundo - “sitsidigdige”) formam uma teia e
esta forma uma rede de significacdes e significallosalidade dos sujeitos € o ponto de
partida e de chegada de um processo educativoeggaeira libertador. Este processo nao
pode ser linear, engessado, hierarquico, por resitas vezes, o espaco da educacdo nao-
formal torna-se mais favoravel, porque menos regrdeéla deriva de uma proposta
pedagodgico-social e fundamenta-se na constru¢dalibres coletivos, democréaticos em prol
da emancipacéao popular. Weyh (2010, p. 302) “Adado tema participacdo emerge nos
movimentos de mobilizacdo social pela democratzagd sociedade”. Neste principio
democrético a pedagogia social vai sendo estriugagperacionalizada. Weyh (2010, p.302)
continua: “Nesse contexto emergem publicacbes delettuais ‘organicos’ enfocando
aspectos tedricos e praticos dos processos patih@p, seja no campo da politica, da
pesquisa, seja no campo da educacgdo, da cultura”.

A Pedagogia Social tem favorecido a comunhdo, eligamento, o despojamento, o
embate, a construgéo e a desconstrugdo. Enfimseie®m ela uma gama de sentimentos e
emocoes. E Freire (2013, p. 96) retrata esta didmersacional: “ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s Boswreducam em comunh&o,

mediatizados pelo mundo”.
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Neste didlogo de ideias acerca da educacdo naaif@nsua légica processual no
campo da reflexdo critico-libertadora, Cendales aid (2006, p. 16) colaboram com o

seguinte pensamento:

As propostas de educacao ndo-formal, por sua prépndicao de ndo-formalidade
ou menos formalidade, estdo numa situac@o prigitkgipara romper com 0s

padrdes educativos tradicionais e se transformaprepostas inovadoras que deem
contribuicBes significativas para a educacdo emalgdvlas isso ndo surge

espontaneamente: é resultado do esfor¢o de muitos.

Neste elo relacional e conceitual é que serdo ftades acles, que “suleardo” a
construcéo de praticas humanizadoras.

3.1.2 A Educacgéo Popular e a Formagdo do Pensamer@dtico

Tracando o caminho da educacao popular e a formdg@@nsamento critico, faz-se
necessario iniciar o diadlogo com o olhar freirednosujeito enquanto ser do e no mundo. E
Freire (1982, p. 65) assim descreve:

O ponto de partida para uma andlise, tanto quamssiyel sistematica, da

conscientizagdo, deve ter uma compreensdo critas sg&res humanos como
existentes no mundo e com o mundo. Na medida enaquondicdo basica para a
conscientizagdo € que seu agente seja um sujsfm,éj um ser consciente, a
conscientizacdo, como a educacdo, € um procesexifisp e exclusivamente

humano. E como seres conscientes que mulheres enkoestdo ndo apenas no
mundo, mas com o mundo. Somente homens e mullvenas, seres “abertos”, sédo

capazes de realizar a complexa operacdo de, simaah@nte, transformando o
mundo através de sua acdo, captar a realidade reseaga por meio de sua
linguagem criadora. E é enquanto sdo capazes depémhcdo, que implica em

“tomar distancia” do mundo, objetivando-o, que home mulheres se fazem seres
com o mundo. Sem esta objetivagdo, mediante a igualmente se objetivam,

estariam reduzidos a um puro estar no mundo, sefrecamento de si mesmos e do
mundo.

Os seres (homens e mulheres) séo realidades noombochente estes é que possuem
a capacidade de discernir sobre seus atos. A héutiem que os homens e mulheres
desenvolvem no e com o mundo é vital para suacpr&@xistencial. No agir no e com 0
mundo é que os sujeitos vao adquirindo o0 sensoa;ré consciéncia da responsabilidade, a
certeza (através das incertezas e inquietacdap)edsua permanéncia no mundo se faz com o
outro. Esta perspectiva é fundamental para a camszacao do sujeito.

A mediacdo do homem com e no mundo, corrobora @aranstrucdo de caminhos

constituidos de reflexdo e envolvimento mutuo, oesgo de (pre) conceitos que possam
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denegrir a imagem do homem (enquanto sujeito ofitflexivo) e do mundo (enquanto
habitat natural do homem). E Freire (2013, p. KBenta acerca dessa simbiose homem e

mundo;

Mas, como nao ha homens sem mundo, sem realidadevionento parte das
relagBes homens-mundo. Dai que este ponto de padidja sempre nos homens no
Seu aqui e no seu agora que constituem a situag@ue se encontram ora imersos,
ora emersos, ora insertados.

Na real condigdo dos termos imersao e emersao éeqpede avaliar a dimenséo do
pensamento critico dos sujeitos pertencentes ao mundo. Pode-se indagar: Como que
nasce e se desdobra o pensamento critico no addiemlucacdo popular? Para conseguir
dialogar acerca da indagacdo, é preciso recorrautares que nos auxiliam a melhor
compreendé-lo.

Giroux (1997, p. 34), mostra-nos que:

[...] Qualquer teoria educacional que pretendacsiéica e libertadora, isto é, que
pretende funcionar no interesse da compreensdocacet agdo autodeterminada,
deve gerar um discurso que va além da linguageabelstida da administracéo e
conformidade. Tal discurso requer uma luta e umpromisso a fim de que seja
apropriado e compreendido.

7

O pensamento critico é expressdo de uma realida€e num primeiro momento,
sente-se aprisionada ou excluida perante algumitadinggente. Numa condi¢cdo de
“emergéncia” critico-reflexivo-libertadora € que simge a necessidade de pensar
coletivamente acerca das adversidades que nos.asselducacdo popular por se tratar de
uma proposta de conscientizacdo, tende a ndo deguwan numa Otica engessada ou
disciplinar, ou seja, difere da logica da educatddicional (formal), como na maioria das
vezes € posta.

Freire (2013, p.117), salienta que: “guem atuaesolrhomens para, doutrinando-os,
adapta-los cada vez mais a realidade que deve pecaraintocada sao os dominadores”.
Estas formas de dominacdo sdo os agravantes pd@realizacdo do pensamento critico na
educac&o popular. E notério, que as elites domésaazem de tudo para que a classe popular
continue aprisionada na sua “insignificancia”. Masire (2013, p. 96) deixa claro quando
salienta que a educacéo é uma forma de intervergémndo. O pensamento critico ndo esta
alheio ao mundo e muito menos separado de uma gieogalucativa. Toda acgao critico-
reflexivo-libertadora, favorecedora do pensameritico, baseia-se numa praxis educativa. E

Freire (2013, p. 96) sustenta essa ideia quandaxp
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Outro saber de que ndo posso duvidar um momentoesatg minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiénciacgfpemente humana, a educagéo
€ uma forma de interveng¢do no mundo. Intervenc&o @ém do conhecimento dos
conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidodjcanfanto o esforco de
reproducao da ideologia dominante quanto o seu almramento. Dialética e
contraditoria, ndo poderia ser a educagdo s6 unmsd @uoutra dessas coisas. Nem
apenas reprodutora nem apenas desmascaradoraldgialelominante.

No agir através do pensamento critico ndo existgraielade. E o agir numa
perspectiva critico-reflexiva. O pensamento critleovoz a educacéo popular e, esta, torna-se

0 campo para o exercicio do pensamento critico.
3.1.3 O Educador Social Como Intelectual Transformaor

O educador social € o sujeito suleador de todmogsso da pesquisa que se desenha.

Para corroborar com o termo e 0 conceito “suleae, gmbasa a pesquisa, busco em Ana
Maria Freire a defini¢ao:

“Paulo Freire usou esse termo que na realidadeodsta nos dicionarios da lingua
portuguesa, chamando a atencao dos (as) leitosppdea a conotacdo ideoldgica
dos termos nortear, nortea-lo, nortear-se, ori@otagrientar-se e outras derivacdes.
[...] Em qualquer referencial local de observagi8pl nascente do lado do Oriente
permite a ORIENTacao. No hemisfério Norte, a Eatfeblar, Polaris, permite o
NORTEamento. No hemisfério Sul, o Cruzeiro do Seinmite o “SULeamento”
(FREIRE. 2011, p. 294, 296).

Outra definicdo de sulear € apresentado por Adaai( 386):

Sulear significa, portanto, construir paradigmasliégienos, alternativos, abertos
enraizados nas nossas proéprias circunstanciasfjitern a complexa realidade que
temos e vivemos; reconhecer o alicerce epistémtatitirio da modernidade como
discurso regional da histéria regional do pensamenropeu (MIGNOLO, 2004;
SANTOS, B., 2006). Nao significa, porém, uma vighmlista ou maniqueista,
como se “Norte” e “Sul” fosse uma mera questéo geamg. O “Sul” esta também
no “Norte” e este encontra-se igualmente no primeir

Ao considerar o problema investigativo ja delineactmube, entéo, refletir, discernir e
entender que embasamento tedrico/pratico (quaisem)tsdo referéncias e retroalimentam a
proposta pedagodgica e a acédo desses educadomds.socCi

Utilizo-me de ideias e do entendimento de Gramsoiesintelectuais organicos. Seria
importante iniciarmos pela concepcéo de cultura jpaautor; ele mostra que a cultura que

predomina na sociedade € a burguesa. Por isso pedemtender porque as escolas
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tradicionais sao elitistas e expulsam quem n&onsere nessa cultura burguesa. Os
intelectuais sdo formados no interior de sua class&l e sdo responsaveis por construir o
projeto dela. Os educadores sociais que atuam cfpovens do Murialdo exercem que

papéis? Em que medida se constituem nesse espagoictelectuais? Caso se constituam,
seriam intelectuais tradicionais ou organicos? i@bat (1991, p. 121), adverte acerca da

construcdo das ideologias (que 0s sujeitos inteam), e sua raiz semantica:

A formacdo de uma vontade coletiva liga-se organ@#e ao que Gramsci chama,
repetidas vezes, de reforma intelectual e morglafido ndo luta apenas por uma
renovacdo politica, econdmica e social, mas tampémuma revolucdo cultural,
pela criacdo e desenvolvimento de uma nova cultura.

Cabe ressaltar que a ideia de um educador crititaigctual transformador), nasce da
sua condi¢cdo no e com o mundo (freireanamentedaja® sujeito critico nasce das massas,
nasce da cultura popular e possui uma dimensadddma de mundo. Quando Gramsci
expbe que € necessario ter o cuidado no estilodéelogia que se segue ou se (retro)
alimenta, é para que nao se confundam as ideoltfgiascadas” (pelas elites vigentes) com
as ideologias que nascem da massa popular (progtaE o intelectual transformador
(educador critico), possui e articula sua praxisspado no coletivo, na transformacgéo social
do grupo popular em que esté inserido. ForsterQi201145), nos apresenta essa correlacdo

freireana de um educador critico-reflexivo:

Freire, ao destacar o fato de que o “educador #iqmolknquanto educador, e o
politico é educador pelo simples fato de ser politidedica parte de seus escritos a
compreensdo do educador popular e do educador guelectual organico — um
educador “suicida de classe”, “revolucionario”, sde@primidos”, “das classes
trabalhadoras”, “problematizador, e ndo bancari®&ducador “dirigente e
organizador”, no sentido gramsciano, de quem sexapa muito, utilizando varias
de suas categorias de analise.

E continuando nesta Otica gramsciana enfatizadaitagdo de Forster, pode-se
compreender que o intelectual organico se faz naretude do ser e na esséncia do seu agir
na praxis. Tendo o foco na humanidade, numa pdrgpdaimanizante, Freire (2013, p. 117)

adverte para o seguinte:

Para o educador humanista ou o revolucionéario &atéra incidéncia da agdo é a
realidade a ser transformada por eles com os ontnoens e ndo estes. Quem atua
sobre os homens para, doutrinando-os, adapta-ltes wez mais a realidade que
deve permanecer intocada sdo os dominadores.
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E contra a dominag&o que os intelectuais transfionea travam sua luta. O educador
critico prima pela conscientizagdo com educandos,s@a, cria condicdes para que 0
exercicio critico-reflexivo seja a marca da propopedagogica em que esta inserido o
contexto educativo. Nao se faz educacao sem edacariticar-se, avaliar-se. Parte-se do eu
(enquanto sujeito critico-reflexivo) para o outiranibém sujeito critico-reflexivo). Nao é uma
dicotomia do eu e do outro. Mas é um estar no ofitnam construir-se com e no outro. Essa
complexidade € que leva o educador ao devir doepsac emancipatorio, por meio do
didlogo, da criticidade e reflexdo. E nesta dinstaide que acontece a préaxis libertadora.
Tanto Giroux como Freire abordam sobre a éticadimador e a ética em que o contexto da
educacao (formal, ndo-formal, informal) esta imgudic. Freire (2015, p. 92) exclama: “O
ensino dos conteudos implica o testemunho éticprdéessor”. Denota-se que o educador
tem a sua concretude humana na medida em quenseutorsujeito ético. O conteudo, por ele
ministrado, ter& significado se o seu “conteud@&oétor verdadeiro e transparente.

Giroux (1997, p. 38) destaca qual € o papel doahrcnas vivéncias escolares:

Contra as deficiéncias teoricas que caracterizaniségs tradicionais do ensino e
curriculo escolar devem ser desenvolvidas novamteda pratica educacional. Tais
teorias devem iniciar pelo questionamento contiewitico daquilo que é “dado
como garantido” no conhecimento e pratica escélgm disso, deve-se fazer uma
tentativa de analisar as escolas como locais aquikom basicamente reproduzam a
sociedade dominante, também contém a possibilidadsducar os estudantes para
torna-los cidadéos ativos e criticos (e ndo simpéeee trabalhadores).

O pensamento de Giroux vai ao encontro de Freing tque na obra dos “intelectuais
transformadores”, a ideologia defendida por Gir@ugonvergente com a de Freire. Existe
uma reciprocidade muito forte entre estes aut@les. se retroalimentam constantemente. E o
pensamento de ambos caminha na direcdo da corstiaggujeitos critico-reflexivos. Giroux

(1997, p. 154) demonstra esta afinidade com Fogiamdo salienta:

Como o tedrico social italiano Antonio Gramsci, iFFeredefine a categoria de
intelectual e argumenta que todos os homens e nmegllEio intelectuais. Isto €,
independentemente de sua func¢éo social e econumiltes 0s seres humanos atuam
como intelectuais ao constantemente interpretar esignificado a seu mundo e ao
participar de uma concepcdo de mundo particulaémAldisso, os oprimidos
precisam desenvolver seus proprios intelectuaifnicgs e transformadores que
possam aprender com tais grupos e ao mesmo temgar & fomentar modos de
educacdo prépria e luta contra as varias formasmessao. Neste caso, 0s
intelectuais séo organicos no sentido de que néions@nbros externos que trazem a
teoria para as massas. Pelo contrério, eles sd@icagdrganicamente mesclados
com a cultura e atividades praticas dos oprimidesn vez de casualmente
dispensarem conhecimento as massas agradecidatglestuais fundem-se com os
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oprimidos a fim de fazer e refazer as condicdegswuias para um projeto social
radical.

Destarte, denota-se que a concepc¢ao do inteldcamsformador pauta-se por uma
condicdo organica, ou seja, a internalizacdo deigpfdsa um engajamento constante com a
causa dos oprimidos. E o sujeito na concretude witdme voltado para a (re) construcéo do
outro na concretude do mundo. O educador intelettaasformador nutre um fenémeno
mistico na sua esséncia. Seu carater esta no faonddaeaprendizagem, no seu mistério do
ensinar e do aprender. O educador critico, ao aegel enquanto sujeito do seu agir, deve
abrir os olhos para a ética, transparéncia, a asittarde e para a beleza do ato de ensinar.

Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atvidducativa e a esperanca. “A
esperanca de que professor e alunos juntos podemdap ensinar, inquietar-nos, produzir e
juntos igualmente resistir aos obstaculos a ndsgagi@’ (FREIRE, 2015, p. 70).

Essa relacdo entre a alegria e a esperanca ¢ st dialdégico que deve pautar o
ato de ensinar e aprender. E neste “chdo sagrago$e|estabelece a concretude e a finitude
de um coexistir livre, harmonioso e solidario. Qverso ndo esta pronto ou acabado é preciso
entendé-lo para transforma-lo. A magia esta natag® e no dialogo entre os atores do
cenario educativo, seja qual for ele (educacéo dfrraducacdo nao formal, educacao
informal, educacdo popular). Como menciona Fréaeesducacdo € uma espécie de impeto
natural possivel e necessério [...]" (2015, p. B} buscava uma educacgdo alicercada no
amor como um caminho de transformacdo e solidateed@ode-se afirmar, que Freire é a
personificacdo do educador intelectual-transformagie sabia que a transformacéo social e
ética sO aconteceria se a centralidade de todaxaspstivesse no sujeito e ndo no objeto ou
na ferramenta que fosse utilizada para o procedgsoagvo. Uma educacao vivenciada na
singularidade e pessoalidade, em prol de um colgfiiv a proposta freireana.

A pratica da libertacdo sera alcancada quando iosipios humanitarios, a paixao
para ajudar o ser humano a desenvolver-se plenaneeatesperanca na potencialidade do
outro, forem vivenciados. O educador deve se apt@sa&liante do mistério da vida do
educando com muita humildade e grande amor. Eeggial na curiosidade, na simplicidade
que o educador encantard a vida do educando. Fsalrenta que “onde ha vida, ha
inacabamento” (2015, p.50).

E Trombetta (2010, p. 221) corrobora com esta daden

A concepcédo antropolégica de Freire é marcadagealaia de que o ser humano é
um ser inacabado; ndo é uma realidade prontajcestiéichada. Somos um ser por
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fazer-se; um ser no mundo e com os outros envaumon processo continuo de
desenvolvimento intelectual, moral, afetivo.

O educador intelectual-transformador oportuniza siisacoes-problema condicdes
para que os educandos possam ler, experimentar, @criar e descobrir situacbes novas
para soluciona-las. Neste contexto, o educadoréanttabalha com o aspecto formativo dos
educandos, proporcionando a eles a possibilidadestbertas, vivenciar emogodes, agucar a
criatividade, oportunizar sensagoes, verbalizagige internalizar conceitos, fazer leituras do
cenario do mundo, inquietar-se, provocar-se aadoceontexto que o cerca. Freire apresenta
na pedagogia da autonomia essa dimensado éticaodesgp educacional, enquanto sujeito

participe e construtor de um mundo mais justo id&b:

A invencdo da existéncia envolve, repita-se, necigsaente, a linguagem, a
cultura, a comunicagao em nivel mais profunda eptexa do que o que ocorria e
ocorre no dominio da vida, a “espiritualizagdo” dwndo, a possibilidade de
embelezar como de enfear o mundo... SO 0s seresajternaram éticos podem
romper com a ética (FREIRE, 2015, p. 51).

A educacdo € um assunto complexo para se disptitigipalmente nos dias de hoje.
Ao mesmo tempo, € impossivel desinteressar-sewtzaedio, quando nos preocupamos com 0
crescimento do ser humano. Nesta Otica pode-saderteue somos seres inacabados e em
constantes situacdes-limite, constituidas por edigbes que nos atingem e vivemos. Freire
corrobora acerca dessa ideia: Esta superacao aguexiste fora das relacées homens-mundo,
somente pode verificar-se através da acdo dos lssuime a realidade concreta em que se
dao as “situacOes-limie (2013, p. 126).

As situacdes-limite fazem parte do processo eduxa&idelas € que o educando vai
praticando a resiliéncia de suas acdes na leirirawhdo.

Giroux enfatiza com coeréncia a dimensdo do peldl educador intelectual-
transformador:

Ao encarar os professores como intelectuais, podetugidar a importante ideia de
gue toda a atividade humana envolve alguma formgpetesamento. Nenhuma
atividade, independente do quéo rotinizada posdarsar, pode ser abstraida do
funcionamento da mente em algum nivel. Este pontcrecial, pois ao

argumentarmos que o uso da mente é uma partedgetaba a atividade humana,
nds dignificamos a capacidade humana de integoensamento e a prética, e assim

4 Conforme Osowski (2010, p. 376): “Ainda hoje é artpnte que os professores ensinem seus alunasasal
através e uma educacdo problematizadora um pensamcrético sobre as situacdes-limites que marcam se
cotidiano e sua realidade. Mais do que isso, elegsigam aprender a penetrar nessas situacfesslimite
“desvelando” e criticando-as como situacfes-extsds opressoras”.
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destacamos a esséncia do que significa encararofessgores reflexivos. Dentro
deste discurso, os professores podem ser vistosimftesmente como “operadores
profissionalmente preparados para efetivamenteiegim quaisquer metas a eles
apresentadas. Em vez disso, eles deveriam seisvistmo homens e mulheres
livres, com uma dedicagdo especial aos valoresntklecto e ao fomento da
capacidade critica dos jovens” (1997, p. 161).
O educador intelectual-transformador precisa edtmto aos sinais dos tempos para
entender que realidade o circunda. A prética dathigdo sera alcancada quando os principios
humanitarios, a paixédo para ajudar o ser humaresandolver-se plenamente e a esperanca

na potencialidade do outro forem vivenciados.
3.2 OS SABERES PARA UMA TRANSFORMACAO CRITICO-REFKE/A

Os saberes constituem as bases cognitivas, cslteraociais dos educadores e dos
educandos. Conforme Tardif: “os saberes sédo el@®meaunstitutivos da pratica docente”
(2014, p. 39). Pode-se dizer que os saberes s@titativos também da pratica discente. A
educacao acontece na vivéncia da praxis educatieaacador e do educando. Tardif (2014,
p. 39) € enfético ao afirmar que o saber se desenbaseado na experiéncia cotidiana com
os educandos. Abaixo, apresentamos um quadro adescsaberes discutido por Tardif e que
fazem parte do agir dos educadores:

Quadro 1 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisigdo Modo de integrag&o no
trabalho docente

Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de Pela histéria de vida e pela
professores vida, a educacgdo no sentidqg socializagdo primaria

lato, etc.
Saberes provenientes da | A escola primaria e Pela formacéo e pela

formacédo escolar anterior | secundaria, os estudos post socializagado pré-profissionais
secundarios nao

especializados, etc.
Saberes provenientes da | Os estabelecimentos de Pela formacéo e pela
formac&o profissional para ¢ formacdo de professores, 0s socializagdo profissionais nas

magistério estagios, os cursos de instituicdes de formacao de
reciclagem, etc. professores

Saberes provenientes dos | A utilizacdo das Pela utilizacao das

programas e livros didaticog “ferramentas” dos “ferramentas” de trabalho,

usados no trabalho professores: programas, sua adaptacao as tarefas

livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.
Saberes provenientes de syaA pratica do oficio na escola Pela pratica do trabalho e

prépria experiéncia na e na sala de aula, a pela socializacao profissional
profissdo, na sala de aula e| experiéncia dos pares, etc.
na escola

Fonte: (TARDIF. 2014, p. 63)
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Os saberes acontecem ou, como salienta Tardidesefivolvem” na dinamica e no
didlogo entre os sujeitos. Denota-se que os sabkéregxperiéncias adquiridas no contexto
social (familia, vivéncia escolar, meio social), sgja, alguns saberes sdo representagdes
priori vivenciadas no cotidiano familiar, outras viveneis na trajetéria escolar (formal, nao-
formal), outras representacdes adquiridas e debed&®s no ato de educar ou na socializagao
com o outro. Entende-se assim, que 0S sujeito estd constante formacdo e véao
conceituando (dando nomes) a estas descobertaatiicam Neste sentido Charlot (2001, p.
21), expressa: “O sujeito que aprende aproprieesenth parte do patriménio humano que se
apresenta sob formas multiplas e heterogéneaste Maminho pode-se dizer que o saber, ou
melhor, os saberes tornam-se um *“caleidoscépioindestigacdes a serem feitas, em um
repertério disponivel.

E um processo que exige do educador e do educandmustante dar-se conta das
concretudes e das néo concretudes da vida. Nesjgeptva é que € tracada a dimenséo do
ser no e com o mundo. Andreola (2010, p. 282) possanta sua interpretacdo da categoria

mundo em Freire:

Freire relaciona a categoria mundo com: naturem#ure, historia, existéncia,
trabalho, acao transformadora, palavra e praxigaitns através dos quais ele tenta
explicitar a relacao dialética: leitura do mundteitura da palavra, fundamento de
toda a alfabetizac&o e de toda a educacéo”.

Conforme salienta Brandao (2015, p. 166): “isto éue nos torna ndo apenas
sabedores do que fazemos, mas sabedores de sabsalsumos o que fazemos [...]", numa
dimenséo freireana acerca do inacabamento do seartuu Esta certeza do inacabamento
humano permite que 0s sujeitos interajam constartgma (re) construcdo de saberes. “Na
verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclupé@péo da experiéncia vital” (FREIRE,
2015, p. 50). E a finitude na infinitude dos sabe@omo expressa Branddo (2015, p. 167):

Existimos em um mundo de reciprocidades de gestiessignificados portadores de
simbolos que tornam significantemente culturaisnossos proprios espagos e
cenarios naturais. Pois o proprio “mundo natural’gue nés nos vemos vivendo &,
para nés e entre nos, uma natureza experimentada om fendmeno existente

dentro e através de uma cultura. Aquilo que transio em comunicagdes

intersubjetivas as experiéncias vividas e interelds neles.

O mundo é um fendmeno de saberes socializadosi@izmates. Os saberes sdo a

porta de entrada para este fenomenal mundo. “Getmta de aprender, para eles (jovens), é
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fundamentalmente ‘a vida’, ‘as coisas da vida'pigsie € do mundo humano, dos outros
homens, deles mesmos” (CHARLOT, 2001, p. 147). p&a os professores, nao é
diferente, se constréem como pessoas, e a suacaicéma medida em que vivem e
convivem, na pratica do oficio.

Conforme Tardif (2014, p. 72) esclarece:

Ao longo de sua histéria devida pessoal e escalapfe-se que o futuro do
professore interioriza um certo nimero de conhetiose de competéncias, de
crencas, de valores, etc., 0s quais estruturara pesgonalidade e suas relacdes com
0s outros (especialmente com as criancas) e sdimalieados e reutilizados, de
maneira nao reflexiva mas com grande conviccapydigca de seu oficio.

Pode-se afirmar que no mundo sdo encontros e deders, sdo vindas e idas, sao
presencas e auséncias, ou seja, 0s saberes quecoam esta gama de vivéncias entre 0s
educadores e educandos. E conforme Tardif, os gsmfes vao estruturando-se na medida
que interagem com os alunos e a pratica de seio eticsendo operacionalizada. E o pensar
em conjunto. Morin exclama acerca do “bem pensar’tenjunto: “Este € o modo de pensar
que permite apreender em conjunto o texto e o ktte ser e seu meio ambiente, o local e o
global, o multidimensional; em suma, o complexty &, as condicbes do comportamento
humano” (2011, p. 87).

Garantir o direito & educagéo a todos os seresitmsr&ao que torna possivel também
o direito a vivéncia dos saberes. Conforme Arr@yeducacéo é o direito ao conhecimento,
ao saber, a cultura e seus significados, a merollediva, a diversidade, ao desenvolvimento
pleno como humanos (2013, p. 53). Educar e ed@;araspratica da liberdade (Freire, 2011,
p. 25). Esta tarefa ndo € s6 do educador, mas-$erteanbém uma exigéncia do educando, ou
seja, € 0 ser humano que educa e educa-se. “Undleseansformacdo do mundo” (Freire,
2011, p. 20).

Ao se falar em saberes, deve-se ir além da corgéid do saber, saber fazer e do
saber ser, pois 0s mesmos sdo, fundamentalmelaesspnecessarios para que aconteca, no
cenario educacional, os movimentos dialégicos ergratores educacionais.

Arroyo (2013, p. 167) assim expressa:

Quando se tem como horizonte que os educandosrserfoe se desenvolvam
como humanos, essa aprendizagem somente se ddwad eeado um clima de

interacdo em que as pessoas aprendem umas das aptendem dos adultos e dos
semelhantes o que elas séo, os significados queodaealores e sentimentos, as
emocdes, 0s saberes, as competéncias que aprendeosnprocessos como as
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aprenderam. Quando a interacdo permite esse reelde pessoas, ha pedagogia.
Este principio é nuclear na teoria pedagogica nlassica.
Os saberes, na sua esséncia, proporcionam o didgod@vida, a critica, o fomento

para a problematizacao, enfim, abre caminho paesquisa. Tardif (2014, p. 16) ajuda nesta
ideia:

Os saberes de um professor sdo uma realidade suiatializada através de uma
formagdo, de programas, de praticas coletivas, isi@ptinas escolares, de uma
pedagogia institucionalizada, etc., e sdo tambémesmo tempo, os saberes dele.

Parte da pesquisa € tentar inventariar, descrewvenpreender e analisar (Brandao,
2003, p. 86). Tudo pode ser problematizado segufrdaoe (2011, p. 68). Vivenciar os
saberes é problematiza-los buscando estratégiasagmsquisa ou 0 estudo dos mesmos.

E na concretude do mundo, na interacéo entre egasjjmais especificamente, entre
os educadores e educandos que os saberes corstgutdmiados serdo identificados. “O fato
de me perceber no mundo, com 0 mundo e com ossonmeopde numa posicdo em face do
mundo que nio é de quem nada tem a ver com el&IRR 2015, p. 53). E no mundo que
se desenvolvem as relacdes. Os educadores e edsastdo inseridos no mundo e € nele
que as interacdes sdo vivenciadas. “E por issoagpedagogia é feita essencialmente de
tensdes e dilemas, de negociacgdes e de estratiégisieracdo” (TARDIF, 2014, p. 132).

Na otica do saber, enquanto condicdo da aprendizageonde fundamenta-se a
relacdo entre educador e educando. Sao nas reldgdmgem, do hoje e do amanha que se
desenvolvem as historias “recheadas” de sabergan8e Freire (2015, p. 25) “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao agrdade “boniteza” das relacdes. Essa
boniteza Brandao expressa da seguinte forma:

Olhar com densidade e procurar desvelar nas viagi@seninas vivéncias do dia-a-
dia, o ser de criangas que, quando jovens, emm@sade palhas, a aldeia e a floresta,
j& haviam aprendido com os “outros” de seu mundaliemo praticamente todo
saber necessario para vir a ser reconhecidos comeetdadeiro: “alguém daqui”
(2003, p. 97).

Brandao, na citacdo acima, refere-se a uma pesgags@ovos indigenas, mas com
certeza, a sua problematizacdo cabe na perspelesta pesquisa. Neste viés educacional,
tanto o educador como o educando, sabem seus pep§ise tange a aprendizagem. Tardif

expressa que, em suma, pode-se dizer, que de umgeaa, um professor sabe o que faz e 0
por que o faz (2014, p. 208).
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Freire (2015, p. 74) apresenta:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quemgacio a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direiseri@retende que sua presenca se
va tornando convivéncia, que seu estar no contexteirando estar com ele, é o
saber do futuro como problema e ndo como inexddabié. E o saber da historia
como possibilidade e ndo como determinacéo.

A proposta é poder conciliar os saberes apreendididss educadores e pelos
educandos, e assim, mescla-los no cotidiano doegsocde aprendizagem. E a educacéo
popular tem esse viés da construcdo de sabereteygm 0s sujeitos a empoderar-se, a
libertar-se e a serem criticos-reflexivos do sem. agroyo (2011, p. 167) é enféatico ao
afirmar que para “configurar o atual contexto ediarzal brasileiro, julgamos que um dos
determinantes basicos seja a nova organizacadieigegao das classes populares na vida do
pais”. E fundamental a insercdo da educacdo pomadarconstrucio de uma proposta
educativa que prima pela socializacdo e emancipacdico-reflexiva. E como salienta
Arroyo: como toda instituicdo, a escola fundamesgtaem um espacgo de producdo ou de
organizacdo do trabalho, das pessoas (2011, p. l@8ja dialética educacional vdo sendo
desenvolvidas as habilidades necessarias parg tatmr fazer e saber ser. Os autores vém
nos mostrando que todos passamos por longos posadssaprendizagem humana.

A aprendizagem que tem como fundamentacao a tramsféo dos sujeitos, no que
tange, o empoderamento de suas acdes e que ptessabileflexdo coletiva em prol de
possibilidades e experiéncias e vivéncias, tendeorcretizar bons resultados e boas
estratégias no processo educativo. Os educadosssiggn uma gama de saberes e, tantos
outros s@o construidos coletivamente em sala de dulconstrugdo precisa ser feita no
coletivo e respeitando os saberes ja adquiridasspucandos. Freitas (2010, p. 366) ajuda

neste enfoque, quando nos mostra que na obraainaiescuta € essencial:

Para ampliar a reflexdo sobre o saber da expesiéfaiio, um enfoque a ser
considerado é o saber escutar, presenta na obragdtpa da Autonomia. A
aprendizagem da escuta é referida pelo autor comoaminho para transformar o
autoritarismo do discurso de quem fala para os adias na horizontalidade de
guem fala com os educandos. Saber escutar é unndeatie respeito aos saberes de
experiéncia feito dos educandos.

O processo de ensino e aprendizagem denota-deutiesse numa gama de saberes

experienciais. Estes, vao sendo significados etitoitos na praxis educativa e na vivéncia
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relacional entre os atores educativos, no caso edumsa, entre os educadores e 0s
educandos. Tardif (2014, p. 53) esboca esta dimensa

Os saberes experienciais adquirem também uma agjetvidade em sua relacdo
critica com os saberes disciplinares, curriculageda formacéo profissional. A
pratica cotidiana da profissdo ndo favorece apendssenvolvimento de certezas
“experienciais”, mas permite também uma avaliagé® alitros saberes, através de
sua retraducao em funcdo das condi¢Bes limitadtaasxperiéncia. Os professores
nao rejeitam os outros saberes totalmente, peltyéran eles os incorporam a sua
pratica, retraduzindo-os porém em categorias d@gario discurso.

As experiéncias oriundas da pratica educativarghee os conhecimentos adquiridos
e balizam as vivéncias em sala aula. Cada novoecanknto vivenciado e construido precisa
ser festejado com entusiasmo e com satisfacdo.apgreias construidas no processo
educativo, especialmente dos educandos marginatizasfo dignas de festejo, pois séao
descobertas de uma educacao oriunda de manifestdedijeitos que estdo inseridos numa
realidade e numa cultura popular. As experiénciagndas desse contexto tém muito
significacéo para os educandos e sdo importantasspas projetos de vida. E preciso que os
educadores estejam preparados para internalizaar esehtindo para este contexto dos
educandos. Se os professores sdo pessoas quenpassaegama de saberes, adquiridos em
diferentes fontes, os educandos também trazemgmmasjuns saberes a priori adquiridos,
que precisam ser valorizados e mediados para eaduzidos adquiram sentido e avancem.
Esta continua aprendizagem envolve educandos eduohes. Tardif (2014, p. 53) corrobora

com essa ideia:

[...], a pratica pode ser vista como um processapiiendizagem através do qual os
professores retraduzem sua formacao e adaptanfissgm eliminando o que lhes

parece inutiimente abstrato ou sem relacdo coralaaee vivida e conservando o

gue pode servi-lhes de uma maneira ou de outra.

Na préatica o educador vai se dando conta do quecésnario fazer buscando as
estratégias que sao pertinentes para serem adotadgsstdo das aulas, oportunizando um
verdadeiro processo de ensino e de aprendizageimpOrtante € compreender que 0s
saberes ndo sao objetos de posse de um ou de masouma construcdo socializante,

dialogica e dialética. Neste sentido, Fischer eshda (2010, p. 367) corroboram:

[...] respeitar os saberes prévios dos educan@oagdgs em sua pratica social — no
dialogo da subjetividade com a objetividade e masat conectivas entre as
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intersubjetividades dos homens e das mulhereso-,sighifica a idealizacdo do
saber popular por parte do educador, mas, precigamea percepcao exigida pelo
pensar certo de que ndo ha estado absoluto déigrnarou de saber. Todo mundo
sabe alguma coisa do mesmo modo que ninguém ignaamina todo o saber.

Enfim, os saberes dos educadores ndo devem saadoseacomo saberes que vao
oprimir os saberes dos educandos, mas serdo oeesapee mediardo e dardo o suporte

necessario para as constru¢des dos educandos.
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4 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Nos encontros é que vao acontecendo as descoldertassujeitos vao tornando-se
participes das transformacdes. O ato de pesquisge euriosidade, conforme Freire (2015,
p.82), “ensinar exige curiosidade”. Ao propor a&ina da pesquisa em questao, procurou-se
estabelecer um vinculo da pratica profissionaldiecador — a condi¢cdo de educador social —
com 0 cenario e o contexto dos educadores e edogasdciais das Obras Sociais
pesquisadas.

Propor a pesquisa a partir da prépria pratica é aten desafiador, complexo e
guestionador. Mas é fundamental e instigante pargar” e dar corporeidade ao objetivo que
se propde. O pesquisador procura demonstrar npesgaiisa, apos muito estudo, reflexéo e
questionamentos, as razdes e a importancia dostedoepara 0s sujeitos pesquisados e 0
objeto de estudo. Pesquisar exige disciplina eéomga. Mas como salienta Minayo (2015, p.
15): “Nada substitui, no entanto, a criatividadepgsquisador”. E a juncdo do desafio e da
criatividade que a pesquisa vai se objetivandoneatmlo corpo. E no despertar de acdes
coletivas e democraticas que vai se delineandsg@usa e sua metodologia.

Sendo uma pesquisa de cunho social e que procteaden quais sdo as estratégias
pedagogicas que sao vivenciadas no contexto eduehciacredita-se que varias sao as
intervencdes politico-sociais evidenciadas. Min@@i5, p. 16) assim descreve acerca do ato
de pesquisar: “E a pesquisa que alimenta a atigidadensino e a atualiza frente a realidade
do mundo”. No viés da leitura da palavra e a laitlw mundo, como Freire comentava, que a
pesquisa vai tomando forma e consisténcia.

Partindo do pressuposto de que todo ato de edufandamentado na ética e na
compaixao das relagcdes, entendemos que os sabestsui@os neste processo acontecem de
forma auténoma e livre. “E decidindo que se apremdecidir’ (FREIRE, 2015, p. 104). E
comunicando-se que se aprende a comunicar-searitlorgue se aprende a criar. Enfim, é na
experiéncia das praticas que os fendmenos vao sesidmbrados. Mas todo saber pensado
precisa ser planejado e organizado. E Minayo (2@1516) vai além ao afirmar: “toda
investigacdo se inicia por uma questdo, por um |lpned, por uma pergunta, por uma
davida”. Nestes movimentos, destacados por Min@yqpye o processo da pesquisa vai sendo
tracado e planejado.

Esta pesquisa partiu da perspectiva, tendo o f@esoQbras Sociais Murialdo, de

entender que estilo de educadores estao inseragiasnObras Sociais e que indicadores 0s
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definem como intelectuais transformadores. A ideientender a praxis, em sua pedagogia,
que “suleia” e que é desenvolvida pelos educadwesnbiente educacional. Mas, para que 0
educador seja referéncia desse intelectual transfiwr, € preciso que ele tenha convic¢ao de
que a mudanca faz-se necesséria, e que, ele asstenpostura critico-reflexiva frente aos

educandos. Neste sentido, o educador de conscidmabe da pedagogia a que se propunha
ensinar, vislumbra estratégias de ensino que vaenmontro das necessidades de cada

educando. Giroux (1997, p.27), apresenta uma deiatelectual transformador:

Para que a pedagogia radical se torne um projeliticpoviavel, ela precisa
desenvolver um discurso que combine a linguagemantiise critica com a
linguagem da possibilidade. Desta maneira, ela désecer analises que revelem
as oportunidades para lutas e reformas democratichscionamento cotidiano das
escolas. De forma semelhante, ela deve oferecebaass tedricas para que
professores e demais individuos encarem e expeiemen natureza do trabalho
docente de maneira critica e potencialmente tramsfdora.

Entdo, o estudo proposto foi sendo desenvolvidartrmo olhar de que a educacéo
vai sendo construida na coletividade e na relagddi@ogo e cumplicidade. Os saberes vao
se construindo nesta relagéo, a partir do momemogue todos 0s envolvidos no processo
educativo ou no “palco da vida” e as cenas forendsevivenciadas de forma parceira,
envolvente e planejada em conjunto. A pesquisauppoccompreender quais mecanismos ou
estratégias pedagogicas sédo planejadas e execy@daseducadores, para que as mesmas

tenham impacto na aprendizagem dos educandos eesp#s possam tornar-se sujeitos
criticos e reflexivos. Como frisa Freire (20151{0):

O educador e a educadora criticos ndo podem pensara partir do curso que
coordenam ou do seminério que lideram, podem wamsir 0 pais. Mas podem
demonstrar que é possivel mudar. E isso reforga gelnela a importancia de sua
tarefa politico-pedagdgica.

Nesta perspectiva de criticidade e na busca daftnanacédo ética, a aprendizagem vai
dando as formas, o seu estilo, 0 seu jeito de seaéntencionalidade. E na leitura de mundo
que as relacdes vao acontecendo e delas as p®pestagogicas vao sendo planejadas. Ou
seja, é a busca por uma educacao feita por genpssaegentes e que tem o sonho da

liberdade como uma pratica e um devir.
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4.1 O PROBLEMA DE PESQUISA

A questdo suleadora que se procurou problematiesiarnpesquisa foi a seguinte:
Quais os saberes propostos e mediados pelos edesadaiais que atuam nas Obras Sociais
dos Josefinos de Murialdo de Porto Alegre e de &3aat0 Sul e como impactam na formacéao

de educandos criticos e reflexivos?
4.1.1 Objetivo Geral

A presente pesquisa visou entender como 0s edsasiaciais constroem e vinculam

saberes que favorecam aos educandos serem sgjéitas e reflexivos.

4.1.2 Objetivos Especificos

a) ldentificar o perfil, a formacdo e as concepcOescativas de educadores
sociais que atuam nas Obras Sociais dos Josefniglsidaldo de Porto Alegre
e de Caxias do Sul;

b) Analisar processos de ensino aprendizagem propgstogstes educadores,
suas escolhas pedagdgicas e estratégias de gastaladie aula;

c) ldentificar os principais desafios enfrentados natipa docente pelos
educadores sociais, na direcdo de uma formacdouphtos criticos e
reflexivos (intelectuais-transformadores);

d) Compreender o perfil e a histéria de vida dos aufeducandos) que
frequentam a Obra Social do Murialdo de Porto Adegr

e) Analisar com os educandos como e 0 que aprendemspagos educativos do
Murialdo, suas dificuldades e desafios;

f) Apresentar pressupostos e estratégias pedagogieaogtribuam para que os
jovens se tornem e se fortalecam como sujeitos gogilzos, criticos-
reflexivos, objetivo fundante das obras Sociaid/wialdo.
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4.2 UMA PESQUISA QUALITATIVA-DIALETICA

FIGURA 1: CAMINHO METODOLOGICO

Dimensdo: pesquisa Qualitativa | 4+——% Andlise Dialética e Anélise Social

~.

Instrumentos: Entrevista em
Profundidade, Memdria
Pedagogica e Dialogos em Roda

Fonte: Elaborado pelo autor

Neste subcapitulo descrevo o contexto onde se dewestigacdo, como se deu o seu
processo metodologico, bem como 0s pressupostos gusstentaram. O estudo teve um
cunho qualitativo, por tratar de uma tematica amgdanplexa que precisou, para ser melhor
entendida, ouvir pessoas que estdo diretamentdvetas com ela: educadores e jovens
inseridos em um contexto educativo, que tem amsétede inclui-los e prepara-los critica e
reflexivamente para aturem em um espaco profissiona

A tematica eleita esta fortemente ligada a minbgetibria e vivéncia em Programas
Sociais das Obras Sociais dos Josefinos de Murialdem outras organizacfes Nao
Governamentais. Da mesma forma, o interesse nauipasgm questdo surgiu devido a
acreditar numa proposta educativa que busca afdrare;do social dos entes educativos,
engquanto sujeitos criticos do seu agir e do sesgre pesquisa pretendeu, como se viu,
primeiramente, compreender o conceito de educaggolgr. Aléem disso, entender como se
estabelecem os processos de ensino e aprendizagedudacao popular, suas orientacdes e
escolhas pedagogicas e como 0s saberes sdo adostnd vida dos sujeitos, a fim de
contribuir para a ampliacdo da consciéncia crigiada superacdo das injusticas sociais, em
que se encontram. Costa (2007, p. 147-151) traca agenda para a pesquisa, que me

inspiraram:

Primeiro Ponto - Pesquisar € uma aventura; sejdam detetive e esteja atento a
suas intuicbes!;
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Segundo Ponto — Achados e resultados de pesquigsasdais e provisorios. Nao
tenha a pretensdo de contar a verdade total atolefin

Terceiro Ponto — Pesquisar € um processo de cria¢i@m de mera constatacdo. A
originalidade da pesquisa esta na originalidadellar;

Quarto ponto — O mundo ndo é de um Unico jeitocBefee de todos os discursos
gue se pretendem representativos da “realidadéivasje

Quinto Ponto — O novo ndo é necessariamente mdthgue o velho. Ndo deixe o
mito do progresso perturbar sua pesquisa;

Sexto Ponto — O mundo continua mudando. N&o destsku pensamento. Ponha
suas ideias em discusséo, dialogue, critique, éxpsa |[...].

Os pontos apresentados pela autora reforcam ebooarm com a complexidade da
pesquisa. Num primeiro olhar, 0 modo a seguir maessustador e complexo na estruturacéo
de uma pesquisa. Os caminhos sédo dificeis e clleidacognitas. Exige-se um processo
investigativo bem estruturado e um retroalimentanstante. Cada conquista alcancada no
processo da pesquisa é uma descoberta que exdgarale rigor, mas que entusiasmou a
prosseguir. E determinante um exercicio de colamar prova sempre cada conquista

exercendo uma postura critica e vigilante, comaaBardin (2011, p. 34):

Essa atitude de “vigilancia critica” exige o desmetodolégico e o emprego de

“técnicas de ruptura” e afigura-se tanto mais péita o especialista das ciéncias
humanas quanto mais ele tenha sempre uma impréss@amiliaridade face ao seu

objeto de andlise. E ainda dizer ndo “a leiturgptémdo real”.

O processo de investigacdo requer dinamismo, cag@ey determinacéo e superagao
de (pré) conceitos. Corazza relembra que a “estddhama pratica de pesquisa, entre outras,
“diz respeito ao modo como fomos e estamos subpdis/os, como entramos no jogo de
saberes e como nos relacionamos com o poder”. (300T21). Frente a esta realidade,
deflagra-se que o ato da pesquisa requer posturandgreensao subjetiva e interpretativa. E
uma postura existencial, ou seja, pesquisa-senuie{ge a investigar uma realidade da qual o
pesquisador esta ou ja esteve inserido.

Sabe-se que entrar no campo da pesquisa requea ataiicdo, comprometimento,
reflexdo, interpretacdo, ousadia, esperanca e giggm Conforme Minayo: “O campo
cientifico, apesar de sua normatividade, € permgadaonflitos e contradicbes” (2015, p.
10). E um combater o bom combate. E um constamstredr e (re) construir. Nada é verdade
absoluta ou certeza concreta da realidade em si.éver meio da duvida, da incerteza e da

investigacdo que as hipoteses vao sendo elaborAdpssquisa € um trabalho que exige
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constantemente hermenéutica. E um trabalho deteigai pedagogica. “A hermenéutica se
apresenta como um frutifero campo de inspiracabusaa de caminhos investigativos em
Educacido” (GRUN; COSTA, 2007, p. 83). Nesse idpahcurou-se construir caminhos
investigativos para a pesquisa social qualitatdséin e Costa vao além ainda para explicar o
conceito da hermenéutica quando falam que: “[.njaupostura hermenéutica significa
estarmos ndo apenas abertos/as, mas expostosfasvas possibilidades presentes nos
objetos” (2007, p. 98). Esse olhar atento as piislsiles foi a mola propulsora para a

investigacdo, por meio de uma exegese hermenéGtida.e Costa explicam:

A reflexdo hermenéutica torna-se, assim, necespare transformar a ciéncia, de
um objeto estranho, distante e incomensuravel compssa vida, num objeto

familiar e proximo, que, ndo falando a lingua ddo® os dias, é capaz de nos
comunicar as suas valéncias e os seus limitesews abjetivos e o que realiza
aquém e além deles, um objeto que, por falar, re@ia adequadamente concebido
numa relacdo eu-tu (a relacdo hermenéutica) dongumea relacdo eu-coisa (a
relacdo epistemoldgica) e que, nessa medida, ssfdrena num parceiro da

contemplacéo e da transformacao do mundo. (20052).

Saber com o outro significa que a pesquisa cieatifilo deve ser pensada e colocada
em pratica como um momento Unico ou isolado, emenem servico de qualquer interesse de
adquirir poder por meio da ciéncia (BRANDAO, 20p317).

Kaufman, Hennicka e Montagner (2015, p. 45) mostgaiexr “Esse tipo de pesquisa
fornece uma visdo ampla e, ao mesmo tempo, profandéegrada de uma unidade social
complexa, composta de multiplas variaveis, a finvidbilizar o diagndstico da realidade”.

J4, para Minayo (2015, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muitticpiares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que p@de ou ndo deveria ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o univds®significados, dos motivos, das
aspiragles, das crengas, dos valores e das atitides conjunto de fenémenos
humanos é entendido aqui como parte da realidacial spois 0 ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobrteday e por interpretar suas acdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhadm seus semelhantes. O universo
da producdo humana que pode ser resumido no mumdo relacBes, das
representacdes e da intencionalidade e é objepesizuisa qualitativa dificilmente
pode ser traduzido em nimeros e indicadores qaawnbs.

Logo, a investigacdo teve carater teorico-praticamdnizador, que exige
comprometimento e enraizamento social para umanaos® da realidade de forma a

denotar vertentes de superacdo de algumas mazela®llema de investigacdo. Minayo é

enfética ao afirmar que “a pesquisa social se fazaproximagdo, mas, ao progredir, elabora
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critérios de orientagio cada vez mais precisosI%20. 12). E um constante descobrir-se e
redescobrir-se no campo da educacao popular. Oo eatienta Brandao (2003, p. 70) “Se
assim €, de alguma maneira podemos estar pesquisamdia verdade, estamos sempre”. A
pesquisa qualitativa ou qualquer outra propostaodedbgica aplicada exigira riscos. Os
riscos fazem parte da geracdo humana desde osrgidsmoda civilizacdo, quando as
primeiras sociedades tiveram que passar para adasemadisno Conforme Griin e Costa,
a “pesquisa assim entendida € uma atividade quprseanvolvera risco” (2007, p. 99).
Minayo explica que na verdade a metodologia é mudés que técnicas: “Ela inclui
as concepcoes tedricas da abordagem, articulanclons@ teoria, com a realidade empirica e
com o0s pensamentos sobre a realidade” (2015, p.ALpgsquisa qualitativa no campo da
educacao popular (apesar de que toda a educac&o &ousocial) requea priori um
sentimento de descontentamento. “A pesquisa nascés@mente da insatisfacdo com o j&-
sabido” (CORAZZA. 2007, p. 109). Este sentimengoirsatisfacdo requer uma postura de

davida permanente. Corazza salienta:

Além disso, para alguém sentir e aceitar que astdisfeita/o € necessario que, em
outra esfera que ndo a dos dados ditos empiricasesperiéncia de pensamento
engaje-se na criacdo de uma nova politica das desdacolocando em
funcionamento outra maquina de pensar, de signifiba analisar, de desejar, de
atribuir e produzir sentidos, de interrogar em gaatido ha sentidos”. (2007, p.
109).

N&o € um ato de descrenca absoluta no ja-sabiddumaconstante questionamento
do caminho que se esta seguindo e os resultadamedmo. Neste projeto, a pesquisa
qualitativa denota uma busca constante pela imasd participativa dos sujeitos da
pesquisa. Toda descoberta no campo da pesquisanagdewéum processo metodoldgico
criativo, ousado e complexo. Pode-se dizer qub@aese contra o dito certo ou verdadeiro.
E preciso ousar e desmascarar a prepoténcia @gaa@ef burlar (no sentindo criativo) a 6tica
da regra (pré) estabelecida. Minayo (2015, p. &@8re-se ao método como a nossa marca
criativa, ou seja, a nossa “grife” (em outras palaynossa experiéncia, intuicdo, capacidade
de comunicacéo e de indagacao) em qualquer trabdelimvestigacao.

A pesquisa qualitativa possui varios carateres imenksdes, um deles € o carater

social, pois fundamenta-se numa proposta tedriétepr E na pratica ou pela pratica

5 Sistema de vida de nébmade. Tribos ou povos gée ssimpre a deslocar-se em busca de alimentoagpast
etc.
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(realidade) que foi desenhada a proposta teériea ajuizou e decodificou o0 processo
investigativo. Conforme Minayo (2015, p. 16):

E a pesquisa que alimenta a atividade de ensinateadiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma pratica teéripasquisa vincula pensamento e
acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente obiepna se néo tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida prética.
Dessa forma, a pesquisa mostra-se como um procdgdético e ético.
Consequentemente, toda pesquisa requer uma pésitifae transparente (o ser ético € por

natureza um ser transparente) do pesquisador.
4.3 APRESENTANDO O CENARIO DA PESQUISA

Ne-Perdantur — que nenhum se perca — nos provoca a
aproximarmo-nos dos jovens movidos por uma grande

paixao, com grande confianca.

O cenario da pesquisa deu-se na Obras Sociaistituio Leonardo Murialdo, entidade
juridica e mantenedora da Congregacdo de Sao Jodésefinos de Murialdo. Nos
subcapitulos seguintes apresentarei a estrutureedario da pesquisa e como se da seu
funcionamento, enquanto entidade promotora da étaaresponsabilidade social e onde tive

a oportunidade de ouvir educadores e educandos.
4.3.1 A Congregacao dos Josefinos De Murialdo — kitsito Leonardo Murialdo

A Congregacao de S&o José — Josefinos de Muriastien em Turim na Italia no dia
19 de marco de 1873. Foi fundada pelo Padre e gedleonardo Murialdo (S&o Leonardo
Murialdo). A Congregacao nasce com o intuito deil@uxna dimenséo social-religiosa-

educacional das criancas, adolescentes e jovetisigmmtes dos abrigos e oratofioge

6 A ética, também conhecida como filosofia moralyadve a compreensdo do que faz uma pessoa agir de
maneira correta ou de maneira errada.

7 O termo “NePerdantur” era muito utilizado na épdoa oratérios de Murialdo. A citacdo usada no cant®
subcapitulo (4.3 Apresentando o cenario da pegqgfasaetirado de revistas, textos, cartas e docuoseda
Congregacéo de Séo José.

8 QOratérios — Espacos (administrado por Instituic@esnunitarias e Sociais) onde procurava-se edugar a
criancas e os jovens para a dimensao religiostraljleducacional e profissional.
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Turim, mais especificamente com as criangas e cenjowens do oratério Artigianelli
conhecido como a Casa Méae dos Josefinos. Foi nal€ajm Colégio Artigianelli que
Murialdo fundou a Congregacdo de S&do José. Umaregagio que tem como carisma o

amor misericordioso de Deus e o cuidado pelas@sgradolescentes e jovens empobrecidos.

4.3.1.1 Uma Congregacao que tem como Missao a Bgidadp Amor

O educador €é o artesédo que sabe moldar o coragawidacas, adolescentes e jovens.
Esta maxima era proferida por S&o Leonardo Muriatts educadores do Colégio
Artigianelli (orat6rio). “O método educativo de Maldo tem suas raizes na perene pedagogia
cristd — a Pedagogia do Amor” (BARBIERI, 1991, p2) Essa faceta Josefina, que tem na
pedagogia do amor através da educacdo do coragha;de a marca da proposta educativa
dos Josefinos de Murialdo.

Conforme Barbieri (1991, p. 193): “A obra educatita Murialdo € como um
harmonioso poema, brotado da mente e do coracmdetista, que teve, em toda sua vida,
uma grande paixdo: Educar”.

O educador que educa com emocao consegue enxergalunando a potencialidade
qgue este carrega em sua esséncia. Essa é a siatesssdo de educar com amor. Educar é
possibilitar ao educando condi¢cdes de realizar sdjstivos, superar suas limitacoes e
realizar seus sonhos. A proposta da Pedagogia dar 4oe Murialdo tanto difundira, tem
alicerce na educacao dialogica e na esperanca gragm@ dos sujeitos. A Pedagogia do
Amor entende que o ensinar vai para além do comeeto cientifico, envolve momentos de
socializagdo e comprometimento. Assim como Fréiterialdo entendia que ensinar ndo é
transmitir conhecimentos, implica, fundamentalmesta criar condicbes favoraveis e
coletivas para que o conhecimento seja constraitsiderando sempre a concretude do real
vivido.

Diz Freire (2015, p.47):

E preciso insistir: este saber necesséario ao mofede que ensinar ndo é transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendidelpe pelos educandos nas
suas razdes de ser — ontolégica, politica, étigmsteanoldgica, pedagdgica -, mas
também precisa ser constantemente testemunhadtiy.viv

9 Artigianelli — do italiano: “pequenos artesdosblé€yio que Sao Leonardo Murialdo foi diretor por&bs e
onde fundou a Congregacao de Sao José.
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Murialdo entendia que a Educac¢éo pela Pedagogkntr fazia-se necessaria como
um método disciplinar, mas enfatizava que a “dogueaamabilidade” fossem as dimensdes
mais evidenciadas na arte de educar. Conforme &artocura, didlogo e amabilidade sdo os
elementos basicos que distinguem o método pedagdgitMurialdo (1991, p. 195). O papel
do educador josefino, na ética da pedagogia do,adnasar da sua plenitude para preparar 0os
educandos para a vida e para os desafios quénesteekerva e exige.

A Pedagogia do Amor na proposta de Murialdo dialoga a proposta pedagogica de
Freire. E uma proposta baseada na relacdo humamaselidariedade, ou como discorre
Freire: “a reflexdo e a acédo se impdem, quandcsagwetende, erroneamente, dicotomizar o
conteudo da forma histérica de ser humano” (20132p. A Pedagogia do Amor favorece
aos sujeitos a tomada de consciéncia de si e do. Ninguém pode estar no mundo, com o
mundo e com os outros de forma neutra” (FREIRE52@1 75). Giansante (1975, p. 41)
mostra-nos que “Hoje, mais do que no tempo de NMimjeo educador consciente deve ter
presente 0 homem na sua unidade organica e nasunacfo integral’. Continua o autor:
“bem intuira Murialdo, dizendo que os conhecimerfitosianisticos-cientificos sozinhos nao
bastam, e que é preciso formar o homem na intelgida suas possibilidades constitutivas”
(1975, p. 43).

A proposta da pedagogia do amor € entendida coma emcacdo baseada na
socializacdo, libertacdo e emancipacdo dos sujeitesforma critico-reflexiva. E a
conscientizacdo de que a educacdo transforma a®gsepara a humanizacdo e para o
exercicio da solidariedade.

4.3.1.2 O Instituto Leonardo Murialdo nas Incid@soem Politicas PuUblicas e na Garantia de

Direitos

Para falar do papel da Congregacédo dos Josefindeamemsao da assisténcia social,
gue tem no seu alicerce a garantia de direitosodest os sujeitos, faz-se necessario
primeiramente apresentar a insercio de Murialdtereesnpo. E na consequéncia da acdo de
Murialdo, na observancia e na operacionalizacagatantia dos direitos aos trabalhadores
operarios de sua época, que a missdo da Congredasainsefinos nasce. Murialdo viveu
sua vida no contexto do inicio da Revolucéo Indrista Europa. Na concepc¢ao de Murialdo,
era preciso fazer algo para garantir os direitases®arios a constituicdo humana, social,

educativa e profissional dos jovens operarios. &tr(L991, p.111), salienta:
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Diante de muitos desafios, Murialdo comecou umgidsde intensa no campo
social. Uma atividade que poderiamos traduzir cédeomuitas faces”. De modo
especial procurou organizar a juventude operadganais pobres. Ofereceu a eles
educacdo humana e cristd, e também formacéo poofds

Esse engajamento em prol dos jovens operariosuasaderanca para os religiosos e
educadores josefinos. No Brasil, a Congregacdo Jodsefinos atuou e atua na area da
assisténcia social e esta inserida nos diferentasnmentos sociais e politicas publicas de
assisténcia social das cidades onde atua. Comtizanfaeire (2013, p. 55): “num pensar
dialético, acdo e mundo, mundo e agdo, estdo armente solidarios”. E nesta dialética
dialégica do comprometimento com a causa dos ealaduiou desassistidos que a
Congregacdo dos Josefinos pauta sua missdo. Rayewem primeiro momento, que O
trabalho realizado pelos josefinos tinha um caréstritamente assistencialista. Talvez, nos
primeiros anos de sua chegada no Brasil, 0 caadtastencialista tenha se sobressaido, pois
as necessidades e o contexto da época demandalaatitude das instituicdes sociais
existentes.

A promocdo e o protagonismo dos jovens sdo a gramdedo carismatica da
Congregacédo de Séo José. E, para que aconte¢évaggfe desta misséo, torna-se necessario
que as instituicdes sociais dos Josefinos de Migriabtejam atentas e atuantes nos diferentes
Conselhos Municipais, Estaduais e Federais, edpenge quando das politicas de protecédo e
garantia de direitos das criancas, adolescentesveng. E na pratica de acbes de
sensibilizacdo da garantia de direitos que pautadse a dindmica dos projetos e programas
sociais das obras dos Josefinos de Murialdo. Cordpdestaca Freire (2013 p. 53): “ a
praxis, poréem, é reflexdo e acdo dos homens sobrair@o para transforma-lo”. Neste
principio dialégico esta evidenciada a missdo duseE no cuidado e amparo dos jovens
mais empobrecidos que se fundamenta a propostatedue social da Congregacédo dos
Josefinos.

Freire nos ajuda a entender os movimentos em bdackbertagdo dos homens,
principio fundante das Obras Sociais de Murialdo:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanistickbertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro em que os oprimiis desvelando o mundo da opressao e
vao comprometendo-se, na praxis, com a sua tranaféo; o segundo, em que, transformada
a realidade opressora, esta pedagogia dos homermoemsso de permanente libertacdo
(2013, p. 57).
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Enfim, por meio de agbes de cunho social, cultueslpiritual e educacional,
compromissadas com a transformacdo social, susterea obras sociais de Murialdo.
Através dessas acdes € que se procura, tambémiigasadireitos basicos dos jovens e sua

efetivacdo emancipatoria na sociedade.

4.3.2 O Contexto das Obras Sociais na Pesquisa

As duas Obras Sociais nas quais desenvolveu-segaiipa sao as da Rede de Acao
Social Murialdo de Porto Alegre e do Centro Sodairialdo de Caxias do Sul. S&o obras
sociais pertencente ao Instituto Leonardo Muriall@ntenedora das Obras Sociais e dos
Colégios Murialdo no Brasil.. A investigacdo comsal como foco de pesquisa o Programa
Jovem Aprendiz das duas obras sociais. As obrdaisqmesquisadas atendem, na area da
assisténcia social, criancas, adolescentes e jovarseja, cumprem o0s designios do carisma

da Congregacéo dos Josefinos de Murialdo.

4.3.2.1 O Contexto da Obra Social Murialdo de PAtegre

A Rede de Acédo Social Murialdo iniciou suas atidieleem Porto Alegre no dia 19 de
marco de 1954, como forma de oportunizar as criragolescentes e jovens da Comunidade
do Morro da Cruz, alternativas de superacdo detanéss vulnerabilidades. O foco de toda a
acao da Obra Social Murialdo esta em oferecerdatilés de promocao e protecdo de direitos
de criancas, de adolescentes e jovens em situacadrterabilidade pessoal e social.

A Obra Social Murialdo de Porto Alegre possui auseig Missao:

Acolher criangas, adolescentes e jovens em situdedolnerabilidade social e risco
pessoal, através da pedagogia do amor e educagéaralgiio, contribuindo para a
(re) insercéo social como agentes de transformég@mecendo o protagonismo e a
autonomia dos beneficiarios.

A Visdo € a seguinte: “Uma Instituicdo de referé@nob atendimento integral as
criancgas, os adolescentes e 0s jovens, no camaestdéncia social”

Os principios e valores vividos sdo 0s seguintes:

Acolher aos Ultimos; protecdo social; protagonismfanto-juvenil; resgate da
familia; universalizacao dos direitos sociais; sntgtbilidade e compromisso com as
geragOes futuras; compromisso com uma praxis sthetativa de carater libertador;
qualificag&o institucional; relagéo com o transearid.
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Dentro dessa Rede de acdes e atendimentos, estig@rRa Jovem Aprendiz, que
visa a qualificacdio e o primeiro emprego para adeletes e jovens. E um programa do
governo Federal, criado no Governo do Presidenis lnacio Lula da Silva. Como as
diretrizes do Programa Jovem Aprendiz (diretrizedefais) convergem com a missédo do
Instituto Leonardo Murialdo, o mesmo, optou em alga de suas Obras Sociais, aderir ao
programa federal. Sdo os educadores e educandss piegrama que foram os sujeitos da
pesquisa, tanto nas Obras Social Murialdo de Pdedgre e de Caxias do Sul. A finalidade
do Programa Jovem Aprendiz € garantir a igualdadeoddi¢cdes para o acesso e integragao
ao mundo do trabalho, transitando da condicdo tteekavel para a condigdo de trabalhador.
A aprendizagem se desenvolvem por meio de procéssuativos que compdem atividades
tedricas e praticas, que estimulam o senso critioe adolescentes, favorecendo o
desenvolvimento da capacidade de agir com maianantia e responsabilidade na vida
comunitaria e social.

O publico alvo do Programa Jovem Aprendiz sado adelges e jovens na faixa etaria
dos 14 aos 23 anos de idade, em situacédo de viiliciade pessoal, social e econémica.
Devem ser oriundos de familias de baixa renda,ega; som renda per capita de até meio
salario minimo nacional.

O Programa Jovem Aprendiz tem como objetivo gerakeguinte: “oportunizar ao
adolescente e ao jovem o crescimento pessoal &, scapacitando-os profissionalmente”
0s objetivos especificos que se procura vivenéiarns seguintes:

a)Favorecer o ingresso e permanéncia do adolesceiatgogem no mundo do trabalho;

b)Providenciar o (re) ingresso e a permanéncia dwél) na escola;

c)Fomentar acdes com a escola, com a empresa e cdamilga do educando para
socializacéo das atividades;

d)Capacitar os aprendizes para o mundo do trabalho;

e)Desenvolver competéncias cognitivas, com habilidduesicas de comunicacéo oral e
escrita, comunicacao digital, raciocinio I6gico-emaético, técnicas especificas de
cada curso;

f) Promover interagdes coletivas (educadores e edasand

Os cursos oferecidos no Programa Jovem Aprendiz acsiseguintes: Auxiliar
Administrativo Empresarial; Auxiliar AdministrativaBancério; Auxiliar Administrativo

Hospitalar; Auxiliar de Alimentagdo Hospitalar e>iar higienizacdo Hospitalar. A equipe
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técnica pedagogica conta com: uma coordenadoragpgda — seis educadores — uma
coordenadora de departamento pessoal e uma aadhainistrativa. Atualmente frequentam

o curso de aprendizagem do jovem aprendiz 165 adosa

4.3.2.2 O Contexto da Obra Social Murialdo de Caria Sul

A Acao Social Murialdo iniciou suas atividades eaxfas do Sul no dia 23 de abril de
1947, tendo por objetivo a instrucdo elementarofigzional, bem como a educacéo civica e
cristd de criancas e de adolescentes pobres, @&fabandonados. A Acdo Social Murialdo
conta com atividades no Centro Educativo, nas Chaae no Centro de Aprendizagem
Murialdo.

A Obra Social Murialdo de Caxias do Sul possui gusde Missdo: “Promover a
protecdo e garantia dos direitos da crianca, ddesdente e do jovem em situacdo de
vulnerabilidade pessoal e social através do acelhio) da formacéo cidada e profissional
seguindo a pedagogia do amor”.

A Visao é a seguinte:

Ser uma organizacao social integrada a familiaeda de protecdo a crianca e ao
adolescente. Lider na promocao e defesa dos direon foco no fortalecimento de
vinculos e aprendizagem profissional, com estratfisaicas modernas e adequadas
e com colaboradores capacitados e motivados.

Os principios e valores vividos sdo os seguintes:

Pedagogia do Amor — testemunhar o amor de deugatt®e gestos concretos, com
énfase no dialogo e na solidariedade promovendotianaformacéo social; Etica —
proporcionar um ambiente com normas e condutaasesfraternas, fortalecendo o
respeito e a consciéncia critica com vistas ao cmmum; Autonomia — valorizar as
potencialidades, os dons, o espirito de iniciagvariatividade que cada pessoa
apresenta, colaborando na construcdo do seu pridgetdda; Comprometimento:
reconhecer o trabalho social como misséo e envskeros processos e atividades
como presenca educativa, propositiva e facilitadiotegracdo — ser parte da “bem
unida familia”, interagindo com todos os membrosnceespeito, dialogo e
colaboracédo; Sustentabilidade — promover a pessweitia, principal “ferramenta”
a ser utilizada na garantia da preservacdo do tplarm desenvolvimento
econdmico, ambiental e social, buscando a exceléws servicos prestados”.

Dentro dessa complexidade da Acéo Social Muriaddti o centro de Aprendizagem,
que visa a qualificacdo e o primeiro emprego pa@escentes e jovens. A finalidade do

Programa Jovem Aprendiz é garantir a igualdadeoddi¢cdes para 0 acesso e integragdo ao
mundo do trabalho, transitando da condi¢éo de vamet para a condi¢éo de trabalhador. A
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aprendizagem se desenvolvem por meio de processositivos que compdem atividades
tedricas e praticas, que estimulam o senso critioe adolescentes, favorecendo o
desenvolvimento da capacidade de agir com mai@nautia e responsabilidade na vida
comunitaria e social.

O publico alvo do programa jovem aprendiz sdo adeletes e jovens na faixa etaria
dos 14 aos 21 anos de idade, em situacdo de viliciade pessoal, social e econémica.
Devem ser oriundos de familias de baixa renda,epa; som renda per capita de até meio
salario minimo nacional.

O programa jovem aprendiz tem como objetivo geraéguinte:* Contribuir para a
formacéo profissional de jovens aprendizes, pasargdio no mercado de trabdlhd os
objetivos especificos que se procura vivenciarosageguintes:

a)Promover a ética profissional;

b)Estimular as relagdes humanas no ambiente dehigbal

c)Oportunizar a elaboracdo dos planos de acdo patasenvolvimento de acdes na
empresa empregaticia e na instituicdo formadora;

d)Fomentar agbes de interacdes entre educadoresanelds;

e)Protagonizar atividades de socializacéo entre faspigmpresa e instituicdo formadora;

f) Apresentar ferramentas e estratégias para um me#acionamento profissional e
social;

g)Desenvolver habilidades necessarias para a apegaaiznos cursos oferecidos.

Os cursos oferecidos no programa jovem aprendinsdeguintes: Auxiliar de gestéao
de Vendas e Atendimento; Auxiliar de Mecanica Itdals Auxiliar de Operagcdo e
Manutencdo de Computadores. A equipe técnica pgaagéonta com: uma coordenadora
pedagogica — quatro educadores — uma coordenadatepdrtamento pessoal e uma auxiliar
administrativa e uma secretéaria. Atualmente fretarero curso de aprendizagem do jovem

aprendiz 120 educandos.

4.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Selecionou-se, como j& referido, para fazer past@rdcesso de investigacdo quatro
educadores das Obras Sociais Murialdo, sendo doisadores da Obra Social Murialdo de

Porto Alegre e dois educadores da Obra Social Miaride Caxias do Sul. Também foram
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selecionados quatro educandos da Obra Social Maridé Porto Alegre, participantes do
Programa Jovem Aprendiz (PJA), para complementagrnnformacdes obtidas junto aos
educadores.

A selecao dos educadores e dos educandos foi [@etesatb como foco a proposta da

pesquisa, e 0s procedimentos adotados foram omtEgu

a)Contato inicial com os dois educadores da Obraabde Porto Alegre e com os dois
educadores da Obra Social de Caxias do Sul. Cocdatca coordenadora pedagoégica
do Programa Jovem Aprendiz de Porto Alegre parecselar quatro educandos que
gostariam de participar da pesquisa;

b)Apresentacdo aos educadores das Obras Sociais (degre e de Caxias do Sul) os
critérios para serem participantes da pesquisaoses critérios para participarem 0s
seguintes: Serem educadores com no minimo doisren@bra Social Murialdo e ter
concluido o Ensino Médio;

c)Apresentacdo a coordenadora pedagodgica do Prograwean Aprendiz os critérios
para selecionar os quatro educandos para pareapea pesquisa, sendo estes: estar
participando do programa jovem aprendiz no minida@ meses; ter idade entre 16 e
22 anos; estar assiduo nas atividades tedricagdiegs do curso e estar frequentando a
escola ou a faculdade;

d)Recebimento da confirmacao dos educadores aceipartciparem voluntariamente da
pesquisa. Dos educadores da Obra Social de PogggreAfoi recebida a confirmacgao
presencialmente. Dos educadores da Obra Sociabdi@sCdo Sul a confirmacéo foi
via e-mail;

e)Apresentacdo por parte da coordenadora pedagogi€acgirama Jovem Aprendiz do
nome dos quatro educandos que se dispuseram a&igartvoluntariamente da
pesquisa;

f) Entrega e assinatura presencialmente, aos edusagl@es educandos, da carta aceite
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido);

g)Agendamento da data e local para a entrevista efurlidade com os educadores;

h)Agendamento da data e local para o dialogo emaontaos educandos.
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4.5 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA
As etapas que a pesquisa seguiu, no seu aspecdaidgiico, foram as seguintes:

4.5.1 Com os Educadores

O primeiro contato de trabalho efetivo com os edaoes das Obras Sociais de Porto
Alegre e de Caxias do Sul aconteceu nos meses @ raanaio de 2016 e esta etapa foi
denominada de “Suleando a Memodria Pedagogica’. apogsentado aos educadores um
poema chamado “Dois Perfis, de Lia Luft (APENDICH & um roteiro com algumas
questdes (APENDICE G) que os auxiliariam na cogéuda memoéria pedagdgica. . Os dois
educadores da Obra Social de Porto Alegre entneg@m® maos as suas memarias ao
pesquisador ja, os dois educadores da obra sec@hxias do Sul entregaram-nas via e-mail.

Posteriormente, desenvolveram-se as entrevistaprefundidade, realizadas entre os
meses de maio e setembro de 2016. Cada entrewdgiauso seguinte processo: a
apresentacao do problema da pesquisa aos entdedstaleitura das questdes suleadoras que
conduziram a entrevista e as respectivas resppstaparte do entrevistado. A duracdo de
cada entrevista girou em torno de 30 a 45 minudtdalizando uma média de 180 minutos,
somando as quatro entrevistas em profundidade. €#davista foi gravada com o aplicativo
de gravacao de voz do celular e transcrita pelprgr@ntrevistador. Apos salvar as gravacoes
e transcrevé-las em texto no formato de arquivo ,PDFam entregues as coépias das
entrevistas aos quatro educadores participantpsstpuisa, para validagao. Para salvaguardar
a identidade e o sigilo ético da pesquisa, os @steelos foram denominados de Educador 1,

Educador 2 meses, Educador 3 e Educador 4.
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Quadro 2 — Metodologia das Etapas com os Educadores

EDUCADORES ETAPA METODOLOGIA
Educadores das Obras SociaiEtapa 1 — Suleando a Memodti&screver a memoéria pedagogicalde
Murialdo de Porto Alegre e DePedagodgica. cada educador com o intuito de
Caxias do Sul conhecer a histéria e a trajetéria

dos interlocutores (educadoregs)

sociais do Murialdo.

Educadores das Obras SociaiEtapa 2 — Discernindo e refletindoAtravés de  entrevistas em
Murialdo de Porto Alegre e Desobre a educacdo popular e |gsrofundidade, procurou
Caxias do Sul jovens e suas concepcoes. compreender o que os educadares
entendem por educacdo popular e
como e que estratégias
metodolédgicas eles ministram nas
aulas, que levem os educandos a

tornarem-se empoderados e

sujeitos do seu agir.

Fonte: Elaborado pelo autor.
4.5.2 Com os Educandos

Os jovens envolvidos no estudo participaram deogdialogos em roddMACHADO,
2012), realizados entre os meses de maio e setatrl®2016; o primeiro foi denominado de
“Diagndstico”, com o intuito de poder conhecer noellos educandos do programa jovem
aprendiz do Murialdo de Porto Alegre. J4, o seguiidiodenominado de “Construindo a
memoria pedagodgica”’. Apresentei, como para os eldwues, o poema “Dois perfis” de Lia
Luft (APENDICE G) e foi realizada uma dinamica “pge imagens” (APENDICE L) para
auxiliar na construcdo da memoéria pedagdgica dagcasdlos; o ultimo didlogo foi
denominado de “Discernindo e dialogando com osrnstelTodos os didlogos em roda foram
gravados com o aplicativo de gravacdo de voz dalatele transcritos pelo proprio
entrevistador, um deles também foi filmado com wdraera fotografica semi-profissional da
Obra Social Murialdo de Porto Alegre; apés salvemarscrever os dados, os mesmos foram
entregues aos quatro educandos participantes daipgspara validacdo. Para salvaguardar
a identidade e o sigilo ético da pesquisa, osdsteelos foram denominados de: Educando 1,
Educando 2, Educando 3 e Educando 4.
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Quadro 3 — Metodologia das Etapas com os Educandos

EDUCANDOS ETAPA METODOLOGIA
Educandos Obra Social MurialddEtapa 1 - Diagnéstico Conhecer 0s educandos
de Porto Alegre selecionados e conhecer |o

processo como conheceram | e
entraram no Programa Jovem

Aprendiz Murialdo.

Etapa 2 — Suleando a Memoiidtravés de uma dindmica “jogo de
Pedagogica imagens”, procurou-se conhecer a
histéria e a trajetéria de vida dos
educandos.

Etapa 3 — Suleando com os jovens Um bate papo oemjovens
(didlogo em roda), tendo como
foco as memorias pedagogicas

produzidas por eles.

Etapa 4 - Discernindo |eRealizar um bate papo com ps
dialogando com os jovens jovens, através de algumas
perguntas suleadoras acerca |da
construcdo de saberes construigdos
nas aulas e que os levem a sefem

sujeitos criticos e reflexivos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ressalta-se que foi mantida a confidencialidade padicipantes da pesquisa,
conforme o processo ético de uma pesquisa quaditaDutrossim, salienta-se que em
nenhum momento foi compartilhado com terceirosamod obtidos dos sujeitos da pesquisa,
tanto nas entrevistas em profundidade, como tambhémgialogos em roda. Todos os dados
coletados estdo guardados em local sigiloso eesaexclusivo do pesquisador. Ao mesmo
tempo, foi garantido aos participantes da pesqgisa 0S mesmos em qualquer momento
poderiam desistir ou recusar-se em continuar [Eatticdo da pesquisa.

Todas as informacdes coletadas somente foram desspalo pesquisador e por sua
orientadora; os dados coletados estdo guardados aobsponsabilidade do pesquisador.

Cabe salientar, que a ideia dessa pesquisa € poigibuir e, a0 mesmo tempo, que
ela possa vir a somar na concretizacdo e foment@edacoes que venham a qualificar a
missdo das Obras Sociais pesquisadas. A pesquesa tgroposito de identificar os saberes

que sdo mediados pelos educadores sociais e quememmpactar na formagédo dos
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educandos e que estes possam, por meio dessegssabansformarem-se em sujeitos

criticos-reflexivos.

4.6 INSTRUMENTOS INVESTIGATIVOS: SUSTENTANDO PRES8OSTOS

O estudo envolveu, como se observou anteriormeaitgns instrumentos que
favoreceram a coleta e o registro dos achados/dadsxrita de memoria sobre a trajetoria de
vida de cada um dos interlocutores e as entrevistaprofundidade com os educadores; 0s
didlogos em roda, que aconteceram com os quatemgeeducandos da Obra Social Murialdo
de Porto Alegre.

Os registros das memorias tém sido utilizados como um poderoso recurso
investigativo, pois permite aos sujeitos que o exgan refletirem sobre suas trajetédrias,
expectativas, desejos, ressignificando-os. Jdidsegos em roda,inspirados nos circulos de
cultura, foram muito significativos na década @ee670, tanto no Brasil como na América
Latina, mas eram conhecidos como circulos de eultNeste periodo os paises da Ameérica
Latina sofriam com regimes ditatoriais e com untef@niquilamento do pensamento critico e
social transformador. Cabe ressaltar, que o terdi@dgos em roda” foi utilizado numa
pesquisa dissertativa intitulada: Didlogo em Ragtaa praxis pedagogica possivel com a
educacdo formal e ndo formal, como obtencdo ddotitle mestre pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, da yeagora-autora Maria Elisabete
Machado. A proposta de dialogos em roda que a se&bpra utilizou, baseou-se na sua
praxis pedagogica de utilizar os dialogos em roalaatidiano do seu processo de ensinar.
Conforme Brandao (2010, p. 69), entre o final dogsal950 e o comeco dos anos 1960
surgem em varias frentes e difundem-se por todouodm diferentes experiéncias de
“trabalhos com grupos”. Freire também ira usar @sémdo para consolidar seu projeto de
alfabetizacdo de jovens e adultos por meio da edoceritico-libertadora. Costurando este

olhar da cultura popular, Brandao (2010, p. 69)ieap

[...] Surgem e se difundem praticas de ensinarrergier fundadas na

horizontalidade das interacBes pedagdgicas, noogtiale na vivéncia da

aprendizagem como um processo ativo e partilhadmdstrucdo do saber. Alguns
procedimentos grupais sdo entdo largamente emmegads mais diferentes

situacdes de formacéo de quadros de agentes pegpuéade educacdo popular. O
trabalho em equipe, o didlogo como criagdo de cwmuseentre iguais e diferentes e
o circulo de cultura séo criagbes de Paulo Fréas,movimentos de cultura popular
e de outros grupos semelhantes da década dostaessen
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A proposta freireana dos circulos de cultura é oredixplicitada por Paludo (2010, p.
265):

A proposicao, realizada e vivida por Freire, implitEs momentos centrais, que
exigem rigorosidade e alegria: a leitura da redidénvestigacdo), que deve ser
codificada em Temas ou Palavras Geradoras; a désagéo (oral e escrita), que
requer a problematizacdo para a ampliacdo da cemgdie critica das “situacdes
limites”; e a sintese cultural, como possiblidade drganizacdo da nova

compreensdo da realidade e da proposicdo da acadiregdo a construcdo dos
“inéditos viaveis”, da transformacao.

Paludo (2010, p. 264), considera ainda:

No trabalho popular é necessario, entao, que osrgoalham junto dos oprimidos,
nos espacos formais ou ndo formais, assumam OSUPEROS que permitem
construir o caminho e o jeito de fazer, buscand@aima coeréncia possivel entre a
pratica realizada e a teoria que Ihe confere sentid

E uma prética com um carater social e humanizamns, convida a todos, de forma
coletiva, dialogar sobre as mazelas e os conftjies os torna “oprimidos” e a buscar de
forma autbnoma e critica a intervencdo na realidade@ situacdo em que estdo inseridos.
Henz (2015, p. 32) explica que nos circulos deucallse aprende em “reciprocidades de
consciéncia”. Os circulos de cultura sdo desafamgeis exigem uma construcdo coletiva e
de forma horizontalizada, sendo diferente de unogpgsta que esta estruturada de forma
verticalizada (hierarquizada). “O circulo de cudturaz para o campo de uma educacgéo
popular de vocacdo transformadora de pessoas ectlades algo das inciativas praticas
grupais de uso comunitario” (BRANDAO, 2010, p. 69essa forma, mostram-se uma
educacao que (re) transforma por meio da acaaovanlet

A abordagem por circulos de cultura é visivel maetisdo da esperanca de uma
proposta que enriquece e que d& sentido a trarsf@orética e libertadora das classes mais
marginalizadas e (re) dimensiona o carater pedegdtps paradigmas educacionais. Freire
fala muito no processo de inacabamento do ser hun@scirculos de cultura estruturam-se
no viés de que a dimensdo humana nédo se esgotamassa condicdo humana é vivenciada
através da possiblidade do vir a ser (devir). Nésta Zitkoski (2010, p. 115) expressa:

A originalidade de Freire esta na superacédo defamaa de pensar totalizadora da
vida, pois ele busca construir critica e criativateenovos elementos para conhecer
a vida humana em sociedade de modo radicalmentealético e libertador; ao
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elaborar uma nova visdo epistemolégica a partipaucdo do conhecimento de
forma dialdgica, intersubjetiva e dialeticamentersb para o dinamismo da vida, a
diferenca e o inédito viavel, além de inspirar pnofas inovag6es na viséo politica e
ética dos problemas que desafiam o mundo atual.

Os circulos de cultura primam pela dialética huzehira entre os entes envolvidos
no processo educativo, seja ele da educacao famfainal e ndo-formal. Henz (2015, p. 25)

sublinha:

Esse compromisso transformador com a realidadeneacsua leitura demanda uma
compreensdo critica das agBes que 0s sujeitose&stam em seus contextos.
Assim, quanto mais nos aproximamos da compreengiizaco mundo existencial,
mais compreendemos as relacdes entre nossas petisaideologias autoritarias ou
libertadoras; ou estamos trabalhando para legitioma sociedade que domina,
discrimina, exclui e silencia, ou nossas praxis trans-se comprometidas com a
humanizacdo e cidadania daqueles que estdo “inogelieé ser” pelas estruturas
sécio-politico-econdmicas vigentes.

O desafio dos circulos de cultura, ou metodologaudha proposta popular na
educacao néo-formal, é propiciar espacos de d&cusstre os envolvidos (educadores e
educandos), através de questionamento favorecedioresialogo e da conversa. E um
trabalho de problematizacdo da realidade em quest® inserido. E a cultura popular
transpassada na vertente da criatividade, criieidgaemancipagao.

Nesse sentido, o dialogo é de busca da superasaaubiteerabilidades e a construcéo
da emancipacdo critico-reflexiva dos atores maligados.

As entrevistas em profundidadepor sua vez;onforme Minayo (2015, p.64) sao:

[...] acima de tudo uma conversa a dois ou entrewénterlocutores, realizada por
iniciativa de entrevistador. Ela tem o objetivo amstruir informacdes pertinentes
para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo etéeor de temas igualmente
pertinentes com vistas a este objetivo.

A entrevista, numa pesquisa social, torna-se ooglialentre o entrevistador e o
entrevistado ou vice-versa. E através da empaasgugira uma conversa transparente e
franca. Neste jogo de palavras com um determinadjpdpito € que vai sendo construida a
teia da complexidade da entrevista. Minayo conaestulimensao da entrevista aberta ou em
profundidade, em que “o informante é convidado lar fivremente sobre um tema e as
perguntas do investigador, quando séo feitas, bustar mais profundidade as reflexdes”
(2015, p. 64). Essa dialética profunda entre o yisador e 0 sujeito da pesquisa é

fundamental para que a entrevista aconteca de fbvmeg aberta, comunicativa e sincera.
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Numa proposta reflexiva e social da pesquisa erstgogea relagdo dialégica é crucial para
gue ambos (entrevistador e entrevistado) possasardes acerca do objeto de pesquisa.

O estudo baseou-se na proposta da compreensaceldgées humanas entre os
sujeitos da pesquisa (educadores e educandos).aEpesguisa no campo da educagio
popular e com educadores da educagdo ndo formakjapuma pesquisa que esta além dos
muros da educacéo formal. Brandao (2003, p. 7Gacks

Sabemos que ndo é somente no mundo universitarioosucentros de “altos
estudos” que se pratica algum tipo de pesquisa emnge e reconhecida como
contribuicdo legitima para o crescimento do conhenio humano e também para a
melhora de alguma dimenséo da vida de pessoaplkamta. Outros intérpretes da
experiéncia humana também gastam dias e noitestigardo algo.

E uma dindmica que consiste numa proposta dialdgitee seres em constante
reflexdo, discernimento, envolvimento coletivoansformacao social. Pode-se afirmar que a
pesquisa realizada por entrevista em profundidatetd-se um mapeamento das interfaces
da vida dos sujeitos da pesquisa com o objetotdd@a que se pretende. Dai é que se parte
para a dimens&o dialética que Freire tanto enfatiZa importante salientar que essa dialética
nao é algo isolado ou distante da realidade deewstado. A entrevista em profundidade
parte da realidade, ou procura-se ser elaboradgnasticada no contexto dos sujeitos da
pesquisa. E neste cenario empirico que acontea@ dgodhovimento aprofundado e em
profundidade da proposta da pesquisa.

Minayo (2015, p. 65) esclarece acerca do métodoemntaevista em pesquisa

qualitativa:

A entrevista como fonte de informacdo pode nosefen dados secundarios e
primarios de duas naturezas: (a) os primeiros dizespeito a fatos que o

pesquisador poderia conseguir por meio de outmragg$ocomo censos, estatisticas,
registros civis, documentos, atestados de Obitmstr®s; (b) os segundos — que séo
objetos principais da investigacdo qualitativa -ferem-se a informacdes

diretamente construidas no didlogo com o individumrevistado e tratam da

reflexdo do préoprio sujeito sobre a realidade givencia. Os cientistas sociais

costumam denominar esses Ultimos de dados “sutgdtipois s6 podem ser

conseguidos com a contribuicdo da pessoa. Constituma representacdo da
realidade: ideias, crencas, maneira de pensarjéeginsentimentos, maneiras de
sentir; maneiras de atuar; condutas; projecGes @dnsuro; razées conscientes ou
inconscientes de determinadas atitudes e compantame

Cabe ressaltar do texto acima o termo dialogo motgunge a entrevista. O dialogo é
um processo que deve ser construido entre o paslguie 0s sujeitos da pesquisa. Mesmo o

entrevistador sendo o mediador, organizador (aopegsie dara o embasamento teorico-



63

pratico do tom da entrevista), ele precisa dialadmrforma aberta e confiante com o(s)
sujeito(s) da pesquisa. E fundamental este cold@uievistador e entrevistado) para que 0s
objetivosa priori do problema da pesquisa sejam elucidados e gae gdessam surgir novas
guestdes e duvidas acerca do problema de pesquisa.

Conforme Minayo (2015, p. 67) salienta: “[...] naso da pesquisa qualitativa, é
fundamental o envolvimento do entrevistado com toegistador”. E nessa perspectiva que

caminhou esta pesquisa qualitativa social.
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5 AS DIMENSOES ANALITICAS

Na comunidade da leitura vai cabendo ao leitoreitora 0 exercicio
de perceber se este ou aquele saber referido pones a natureza da
pratica progressista ou conservadora ou se, pekvacm, € exigéncia
da pratica educativa mesma independentemente dmspalitica ou
ideologica (FREIRE. 2015. p. 23).

A pesquisa procurou entender como que os educasocess constroem e vinculam
saberes que favorecam aos educandos serem sujetiogs-reflexivos. Construir saberes
esta ligado a vivenciar experiéncias educaciondis arendizagem, sejam elas no campo da
educacado formal, da ndo formal e da informal. Mades saberes precisam ser
contextualizados. Freire, no livro “que fazer —ri@e@ pratica em educacdo popular’ — em
dialogo com Adriano Nogueira — faz as seguinteagagdes: “[...] que posso fazer eu para
que seja tomado a sério o interesse das criangaslapes? “[...] em minha atividade
profissional, que € que tem acontecido com osess&s e as caracteristicas peculiares a
Cultura Popular?(FREIRE; NOGUEIRA. 2011, p. 65-66). Estas indagaci@enbém foram
levantadas por mim ao longo do processo investigati

Frente a pesquisa proposta e articulando o problesiabjetivos especificos e as
questdes levantadas no processo investigativoy dimsensdes analiticas foram identificadas:
1. Formacgdo e concepg¢des do educador social; 2r&ab a praxis pedagdgica do educador
social; 3. Desafios encontrados na gestao das;atldsducandos: construgdo de sujeitos

criticos-reflexivo; 5. Ser educador social nas sls@ciais Murialdo.

5.1 FORMACAO E CONCEPCOES DO EDUCADOR

Aqui estamos nos. NOs e a profissdo. E as opcbeadieum de nés
tem de se fazer como professor, as quais cruzaossamaneira de
ser com a nossa maneira de ensinar. E impossipereseou eu
profissional do eu pessoal (NOVOA, 1992, p. 17).
Cabe apresentar um perfil dos sujeitos da pesdathacadores) antes de iniciar a
descricdo das dimensdes. O Quadro 3 mostra um gaaogeral de quem € esse sujeito e

qual é a sua formacao.
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Quadro 4 — Dados dos Sujeitos de Pesquisa (Edwsgdor

Educadores| Género Idade| Formacéo | Ensino Titulo Obra | Anos de
Inicial Publico/Privado Social | Atuacéo
como
Educador
Social
Educador 1 | Masculinp48 Ensino Publico Técnico| POA | 16 anos
Médio
Educador 2| Feminino 42 Superior Publico BachafDA | 3 anos
Educador 3| Feminino| 36 Superior Publico Bachaf@xS 8 anos
Educador 4 | Masculinp44 Ensino Publico e| Técnico | CxS 6 anos
Médio Privado

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

Em base aos dados dos sujeitos-educadores (Quadidos3quatro entrevistados
apenas um estudou tanto na Escola Publica e tambéRarticular — sendo que o Ensino
Fundamental foi realizado na Escola Publica e oinenMédio foi realizado na Escola
Particular. Os demais entrevistados realizaram sinBnFundamental e o Ensino Médio na
Escola Publica. Outro dado relevante se refereéaerg, ou seja, dois educadores sédo do
sexo masculino e dois educadores sdo do sexo femifiutro dado coletado refere-se a
formacao (titulo académico), onde se tem que dhisaores sdo técnicos e 0s outros dois
sdo bacharéis. Quanto ao tempo de atuacdo comadmfusocial nota-se uma certa
diferenciacéo entre os quatro educadores. O quehdtunais tempo como educador social
esta ha 16 anos nesta funcao e o que esta ha eammsesta a 3 anos.

Conforme Arroyo (2013, p.20) salienta, “temos ursidiia e uma memdéria”, que nos
marcam e acompanham. Por isso a investigagdo piasitnemorias pedagodgica dos sujeitos
de pesquisa, para resgatar as experiéncias vidasci@or eles. NOvoa nos mostra em seus
escritos que o professor é a pessoa e que uma ipgtetante da pessoa € o professor
(NOVOA, 1992). Logo, € importante (re)encontraragsys de interacdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professseeapropriarem dos seus processos de
formacgdo, significando-os no quadro das suas hastéde vida. Portanto, toda essa
“bagagem” de conhecimento se da na experiénciavithdil e também na experiéncia
coletiva. Manfredi (2010, p. 399), assim defineaetitnensao eu-outro: [...] o eu (identidade
pessoal) de cada ser humano se constréi numadéddatcoletiva (nés)”. Nesta contingéncia

relacional a vida vai se fazendo e o processo fiwmale ser gente vai acontecendo. A
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possiblidade de nos contarmos e ouvirmos a nossatima € autoformativa. Como bem

expressa Ferrer (1995, p 178):

Compartir a historicidade narrativa e a expressagréfica dos fatos percorridos se
converte em um elemento catartico de desalienagdividual e coletiva, que
permite situar-se desde uma nova posi¢cdo no mundo.

Conforme NoOvoa (1991, p. 40): “a acdo é, pois, tileavel como instrucdo do

processo”. E ele vai mais além:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de surde conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reifiexie critica sobre as préticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidadegless
Neste tear processual, as aprendizagens vao sendwmuidas e exemplificadas. E no
relato, numa das memorias pedagogica, de um de#fosuda pesquisa, transparece essa

dimensao relacional e temporal:

Voltar ao passado é algo que me encanta e remea®iambrangas pelo inicio do
meu passado de alfabetizagdo é ainda mais emotéopara mim, pois € uma das
melhores recordagfes que vou levar para o restoidiea vida (EDUCADOR 2,
relato escrito-memoria pedagogica).

Conforme a memoria pedagogica do Educador 2, setgue € nitido a
importancia de resgatar as lembrancgas que foramramias para sua vida. Também, ele sente-
se valorizado em poder de forma escrita buscar deatipente as suas primeiras vivéncias
escolares. Temos ainda o relato de outro educddaitas lembrancas de uma infancia pura
e cheia de vivéncias que nao serdo apagadas nlgElRBFCADOR 3 — relato escrito-memoria
pedagogica). Denota-se que o educador 3 categstiaa lembrancas numa dimenséao
existencial-atemporal. Cabe registra que, num proTaomento, ao apresentar aos sujeitos
de pesquisa a proposta da escrita da memoéria pgidagfiouve um certo impacto; foi de
certa maneira diferente, esquisito e complicadam &&abitual em suas vivéncias realizarem
resgates passados de suas vidas, nem mental, akm rauito menos escrito. Foi explicito
gue escrever as memorias pedagdgicas — tanto paducadores como para 0s educandos —
tornou-se um desafio. Foi notdrio que para os athres a escrita foi mais dolorosa e
desafiadora. Talvez, num primeiro momento, por geréa resisténcia em ter que lembrar de
momentos de um passado “distante-atual”’, com lemghsanem sempre muito positivas. De

toda forma, depois que iniciaram a escrita, foateta a experiéncia, como diz Ferrer (1995).
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O ato de escrever as memdrias pedagogicas fontatarte para que os entrevistados
pudessem refletir acerca de suas vivéncias enqueduoadores sociais. Cada educador-
professor € marcado por diferentes estagios deaftion(vivéncias) e neste processo continuo
constréi seus saberes. Tardif define os saberefpliisres, os saberes curriculares e 0s
saberes experienciais, conforme expresso no Quiadroos saberes dos professores. Nesta
articulacdo dos saberes, os educadores vao rdfteiabre sua praxis e formando-se para
atuarem enquanto educadores sociais. NOovoa (JP9B) apresenta alguns motivos para

uma pratica de formacédo de professores:

A formacdo de professores deve ser concebida camo das componentes da
mudanca, em conexao estreita com outros setorese de intervencao, e ndo como
uma espécie de condicdo prévia da mudanca. A f@mnagio se faz antes da
mudanca, faz-se durante, produz-se nesse esfor¢gnodacdo e de procura dos
melhores percursos para a transformacédo da escola.

Esta relagcdo que Novoa apresenta, serve paraaiugtrprocesso formativo dos
educadores. A formacdo é um processo inconclusy pomo afirma Freire (2015, p. 50):
“[...] na verdade o inacabamento do ser ou suantiuedo € préprio da experiéncia vital.
Onde ha vida h& inacabemento”. Ela é experenciadaedida em que 0s sujeitos vao se
relacionando nos cenarios da vida. O ser educambialndo é algo pronto-determinado. E
um construir-se, primeiramente como sujeito-geote, vai constantemente refletindo sobre o
seu agir. Freire (2015, p. 52-53) elucida: “Gostosdr gente porque, inacabado, sei que sou
um ser condicionado, mas, consciente do inacabamseit que posso ir mais além dele”.
Essa infinitude do ser humano é muito interessgmis 0 torna ser em evolugédo a todo

momento. Um dos educadores assim escreveu aceseal feocesso formativo:

Minha descricdo de atuacdo enquanto educadoracéndtante evolucéo, cada ano
gue se passa € uma experiéncia nova, 0 amor géemgierento ao que fago se firma
cada vez mais, sou muito feliz e tenho certezaudgoegcolhi € a minha realizagao.
(EDUCADOR 3, relato escrito-meméria pedagogica).

Esse relato demonstra que as experiéncias do emtugdd tornando-se vida na
medida em que vao evoluindo e, a cada nova exp@&iémdo se realizando enquanto
educador social. Conforme Tardif (2014, p. 39):s&ssaberes brotam da experiéncia e sao
por ela validados. Eles incorporam-se a experiémdavidual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser’.e8ucador social requer
habilidades e competéncias e, estas, vdo sendariddguna medida em que vamos nos

relacionando com o meio que estamos inseridos. mdaranca, principalmente dos anos
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escolares dos educadores, foi dando forma a empdmife do ser educador e solidificando
suas concepc¢des. Quanto as primeiras lembrancagaresc dos entrevistados um dos

educadores assim relata:

O que me marcou, no primeiro dia de aula, que egw#i bem entusiasmado, pois
aprendi alguma coisa com minha mée, [...] as legasinava o “a”, “b”, “c”, do
alfabeto. Eu cheguei tdo entusiasmado que eu semteadeira, botei o caderno na
mesa e comecei a escrever as letras que a maewesii a professora pediu: -ndo,
vai com calma! Calma, que eu vou, junto contigo,et@licando direitinho.
(EDUCADOR 4, relato oral-entrevista).

Pode-se compreender que o relato do educadorarstratvontade de poder expressar
atraveés da escrita as primeiras letras que aprezaieisua mae. Sua ansia em poder escrever,
ja no primeiro dia de aula, despertou uma euforiam@ necessidade precoce em querer
escrever. A interferéncia da professora, com viat@®nter a ansiedade do aluno, poderia
impedir o avanco, mas foi entendida como um corpara aprenderem juntos. Como Forster
salienta: “Ambos, educadores-educandos/educandas@dres, vao se tornando sujeitos no

processo vivido, crescendo juntos” (2010, p.143xdif (2014, p. 43-44), corrobora neste
sentido sobre o papel do professor:

Os mestres ndo possuem mais saberes-mestresfidijaséncia positiva, doutrina
religiosa, sistema de normas de principios, etgjq posse venha garantir sua
maestria: saber alguma coisa ndo é mais suficiémeeciso também saber ensinar.

Outro educador manifesta-se sobre o papel de seaam&nsinar-lhe as primeiras

palavras:

Meus pais sempre tinham em casa umas revistani@gorariados, e mesmo antes
de entrar para a escola ja estava familiarizado algomas letras e palavras. Havia
uma tia que morava em Nova lorque, entdo, nésuemods cartas, ou seja, a minha
familia com a familia da minha tia para sabermasmdaicias e das novidades. As
cartas eram lidas em voz alta para nés por minhg, maiam estas leituras que
também agucaram a curiosidade em relacdo as paléZ2UCADOR 1, relato
escrito-memoria pedagogica).
Nota-se a concepc¢ao que o educador tem do prim@ntato com as palavras, ou seja,
a escuta que o levou a escrita. A boniteza dessaemta na interligacdo entre dois “mundos”.
Como afirma Freire (2011, p. 29): “Refiro-me a quéeitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica ainoidade da leitura daquele”. E o recebimento
das cartas da tia (moradora de um outro “mundofhava-se antes mesmo da leitura oral,

uma leitura afetiva, um sentir-se com, um perteratm de estar no mundo. Conforme Freire:
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“O fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e @®mutros me pde numa posicdo em
face do mundo que nédo é de quem nada tem a verlEni2015, p. 53). O educador ao
colocar-se na condicdo de escuta da leitura da cartsua tia, estava interagindo com o
“outro mundo” imaginario, mas viavel. E clara a emhao de ideias entre as familias, no que
tange a sensibilidade na troca de cartas e nagasleontidas nestas cartas. Este educador foi
vivenciando as emocdes que sentia ao ouvir a deitlestas cartas e, a partir delas, foi
alfabetizando-se. Conforme Assmann (1998, p. 41)] &a criacdo de linguagens e campos
tedrico-préticos de sensibilidade solidaria, enfinreducacéo para a solidariedade persistente,
se perspectiva como a mais avancada tarefa sotsadagpatoria”.

Seguindo, veremos a importancia dos primeiros egeares na vida dos
educadores, conforme os relatos: “Iniciei na Esaok seis anos de idade e a lembranca que
trago comigo da primeira série é da amavel profaskeda, que estava sempre disposta a
ajudar os alunos, com muita paciéncia e dedica(EElOUCADOR 2, relato escrito-memoria
pedagogica).

Outro educador assim descreve:

Eu era muito timido ao entrar na Escola. No priméiia de aula a professora foi
ensinando, comecei a ler e a escrever. Depoisegungo ano, tinha um professor,
chamado Gilson que era muito bom professor. Elatinma habilidade para dar
aula, todo mundo gostava dele (EDUCADOR 4, relaab-entrevista).

Da mesma forma, o Educador 3 relata o seguinte:

S6 tenho boas lembrangas das primeiras séries uygei.cMeus primeiros anos
escolares foram 6timos. Os professores semprei@sesce preocupados com a
nossa aprendizagem. N&o vou citar nomes, porqueman, todos os professores
das primeiras séries foram excelentes e apaixona@losque faziam (EDUCADOR

3, relato oral-entrevista).

E correto afirmar, a partir dos relatos, que osnpiios professores na vida destes
educadores foram fundamentais para acender a ctiamar educador. Saberes atitudinais,
como amabilidade, paciéncia, dedicacao, atenc&ocppacdo com o outro foram destaque
nas falas. Arroyo (2013, p.124), confirma:

As lembrancas dos mestres que tivemos pode ternsig®o primeiro aprendizado
como professores. Suas imagens nos acompanham mimm&iras aprendizagens.

[...] A figura da professora, do professor é dassmpadximas e permanentes em
nossa socializacao.
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Neste processo de aprendizagem e neste emaranbaldondrancas é que se vai
construindo a “teia” de concepcdes acerca do qdea oan pretende ser. Cada relato dos
educadores, elucida o olhar de Arroyo sobre asgwa® lembrancas escolares, de onde tem-
se o0 papel do professor como inspiragdo para adareducar. H4 uma significacdo do ser
professor-educador. O contato com o outro, a partih confianca e a cumplicidade foram
sentimentos vividos entre os educadores sociais &e0s primeiros professores. Outro
exemplo, que demonstrar esta parceria entre payfesaluno, pode-se identificar no relato a

sequir:

Eu me lembro do quinto ano, o qual, eu ndo gostiaveisciplina de Matemética,

era quase um “6dio” mortal a Matematica. Chegam@ealar dor de cabega estudar

Matemética. Lembro que a professora comecou a@ndauma maneira diferente

os contetdos. Comecou com equacgéo e eu fiquentanado com a maneira que

ela explicava, que fiquei apaixonado pela Materaafitas tudo isso aconteceu pelo

fato de como a professora ensinava (EDUCADOR 4taaral-entrevista).

Tem-se sentimentos distintos e tensionados nelsti® r Primeiro o sentimento do

“6dio” ou repulsa por uma disciplina, comum a tanboitros alunos. Mas, com o método de
ensinar e a sensibilidade da professora, a repalssa para uma aproximagao, por um querer
aprender, o que leva a um apaixonar-se pela disziglm questdo. Nesta Otica pode-se
afirmar que a reflexdo, o discernimento e o persaéi olhar determinado objeto por outro
angulo, favoreceu ao aluno acreditar, a confiaprdessora e, num certo sentido, em si
mesmo. Provavelmente a paixdo da professora peloegsinava, contagiou-o, fazendo-se
romper com um preconceito, de que a Matematicaadura da escola (FREIRE, 2015,
p.53). Novoa (1995, p. 55), assim expressa esggtideaeducacional: “A indagacéo reflexiva
analisa as causas e consequéncias da conduta ejosgpérando os limites didaticos e da
prépria aula”. Houve por parte do entrevistado postura de sair de um certo determinismo-
preconceito de que a disciplina matematica fosséiara” da instancia escolar. Como
salienta Freire (2015, p. 53): E a posicdo de guganpara ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da histéria.

O educador social vai construindo a sua préaxisotidiano de sua a¢ao, na medida em
que vai se fazendo agente da aprendizagem. Nureszoae reflexdo, dialogo, inserido em
um espaco educativo o educador vai elaborando rasepedes necessarias para a funcéo.
Névoa, nos mostra 0 quanto os processos formapwesisam ser favoraveis a reflexao -
“daqui deriva a necessidade de formar professonesvgnham refletir sobre sua prépria

pratica, na expectativa de que a reflexdo sera nstrumento de desenvolvimento do
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pensamento e da acéo” (1995, p. 60). Os relatosgairsapresentam esta dimensdo da

reflexdo e do ir construindo as concepcdes nacardb agir educativo:

Eu acredito que estou em constante aprendizadedseador social € um desafio
constante. E um evoluir-se no dia a dia, ou sejajm@ renovagdo diaria”
(EDUCADOR 3 —relato oral-entrevista).

Eu vou me tornando educador social nas aulas. Asepgdes de ser educador
social eu fui construindo na época que lecionaveSROIAI" (EDUCADOR 4 —
relato oral-entrevista).

Eu acho que eu consegui aproveitas os momentodases da minha vida para ir
construindo as concepgBes de ser um educador .s@eidh momento ou fase da
minha vida era um aprendizado e uma reflexdo doagau Era algo de militAncia
politica. Um estar atuante nas questdes sociaiiticps do Brasil” (EDUCADOR

1 - relato oral-entrevista).

Os educadores acima relatados demonstram que anuawi@nto vao tornando-se
sujeitos do seu agir. Vao vivenciando atitudes styvas que os levam a serem sujeitos
conscientes das suas experiéncias. Esta leitueflexdo de sua praxis é destaca por Freire

(2015, p. 23), como vemos a seguir:

Na continuidade da leitura vai cabendo ao leitole@tora o exercicio de perceber se
este ou aquele saber referido corresponde a natw@zpratica progressista ou
conservadora ou se, pelo contrario, é exigénciapiiica educativa mesma
independente de sua cor politica ou ideoldgica.

Noévoa salienta que agir € um processo (1991, pp8@e-se afirmar que o ato de ir se
relacionando com e no mundo é um processo evolwivecessario. E um descobrir-se
intensamente e paulatinamente. Sao etapas e manguo® vao sendo desenhados no

processo de cada sujeito em formacdo. Ndévoa (192939) salienta acerca desse agir em
processo:

Agir € um processo, a duplo titulo. Utilizemos, prmeiro lugar, o sentido que as
metodologias de acdo conferem a esta palavra:rdasigrincipio, desenvolvimento
e resultado, ndo como uma linha meramente contimas, como o entrecruzar
I6gico (dialético?) de fios que se podem desenralanstituindo-se, desde logo,
indicadores de sentido.

O desenrolar das a¢bes no cotidiano da vida destaaij(educadores sociais) da-se
num processo dialogico, dialético e coletivo. Ocadior social, na sua rotina de trabalho, vai
criando as condicdes para elucidar as diferentesepgdes pertinentes a sua fungdo. E um

constante enrolar e desenrolar fios das/nas s#gagdtidianas. Com certeza neste processo
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alguns nos surgirdo, mas estes servem para adefeeavaliacdo da praxis. Estar no mundo
de forma neutra ou amorfica € ndo compreender ialgde da existéncia. Acredito que um

educador ao negar as suas memoérias e as suasreayrastara negando a sua histéria e
dificultando seu processo de aprendizagem da prgpufissdo pois, ao compreendé-las,
podera reconstrui-las. Ou seja, “a teoria fornexeindicadores e grelhas de leitura, mas o
que o adulto retém como saber de referéncia gstddia sua experiéncia e a sua identidade”
(NOVOA. 1995, p. 25). Enfim, a experiéncia é comsta na pratica e ela vai tracando a

identidade de cada sujeito.
5.2 SABERES E A PRAXIS PEDAGOGICA DO EDUCADOR SOCIA

Nos verbetes — dicionario Paulo Freire, encontralgamas definicbes importantes
acerca do saber e dos saberes populares e querdpnesima (inter)ligacao dialégica entre

educadores e educandos. Fischer e Lousada (203688 )expressam:

O respeito profundo aos saberes socialmente cdths$rma pratica comunitaria das
classes populares demanda, por parte do educadperapectiva do pensar certo,
dialogar com os educandos a razdo de ser de sekeresa a sua relagdo com o
ensino dos contetdos exigidos no contexto escolar.

Primeiramente, cabe ao educador orgulhar-se dergyam e respeitar a origem dos
educandos, ou seja, 0 contexto sociopolitico emaguigos estédo inseridos e juntos promover
a socializacdo dos saberes. Através de uma Idiriraana, os saberes vao sendo construido
e comunicados no contexto escolar. S8o acOes vadasc na operacionalizacdo do agir
educativo. Nesse introito comunicativo (leiturardando e leitura da palavra), € necessario
esclarecer que uma leitura do mundo, tendo um alhativo, reflexivo e critico, faz-se
necessario a priori, “preceder sempre a leitura da palavra e a leitlesta implica a
continuidade da leitura daquele” (FREIRE. 201129, ou seja, fundamenta-se antes mesmo
do processo de alfabetizacdo de qualquer ser hynpam® o ser vai se constituindo ser
humano, na medida em que vai interagindo no e conurmdo, desde os primérdios de sua
existéncia. Arroyo (2013, p. 33) salienta que naocbmo engavetar essas questdes tédo
condicionantes do nosso perfil profissional e humak continua: “Cada educador
dificilmente consegue fugir de ethos, estilos, wal, praticas, identidades que tém uma

longa historia” (2011, p. 153). Pode-se dizer, queo de interacdo no e com o0 mundo é um
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dos processos de emancipacdo em fase a um empedérada sua condicdo de ser no

mundo. Como salienta Freire e Macedo (2011, p.r@fha perspectiva gramsciniana:

Para Gramsci, a alfabetizacdo era uma faca degdoies; podia ser brandida em
favor do empowermenindividual e social, ou para a perpetuacdo decdels de
represséo e de dominagdo. Sendo a alfabetiza¢®a enn campo de luta, Gramsci
considerava que se deveria lutar por ela, tantamammconstruto ideoldgico, quanto
como um movimento social. Como ideologia, a alfiahedo devia ser encarada
como uma construcdo social que esta sempre ingpheitorganizacdo da visdo de
histéria do individuo, o presente e o futuro; aldisso, a nocao de alfabetizacéo
precisava alicercar-se num projeto ético e politjoe dignificasse e ampliasse as
possibilidades de vida e de liberdade humanas.

Esse empoderamento é protagonizado pelo educamdo educando, pois ambos vao
se fortalecendo e criando estratégias de superdgdomazelas e das vulnerabilidades
existentes. Os saberes que vao sendo construing@xia educativa sdo, as vezes, oriundos
de um planejamento e de uma reflexdo acerca daadal Cada educador traca caminhos,
repletos de estratégias, para a vivéncia ideoldpsasaberes criados e adquiridos. Conforme
Tardif (2014, p. 65): “[...] um professor ndo padsabitualmente uma sé e Unica 'concepg¢ao’
de sua pratica, mas varias concepcfes que utilizaswea pratica, em funcdo, ao mesmo
tempo, de sua realidade cotidiana e biografica®ude necessidades, recursos e limitacdes”.

Freitas, assim expressa este assumir-se como detusacial numa leitura
freireana: “[...] Na leitura freireana, o riscog¢m@ de ser um elemento presente nas ocorréncias
em que nos movemos, como seres humanos, consistéatar intrinseco ao ato de aprender,
que por sua vez, exige acolhida tanto quanto conmsstir” (FREITAS. 2010, p. 364).

O risco é inerente ao nosso ato de existir. Por, igge a construcdo de saberes esté
implicada a nossa condi¢cdo de assumir riscos. dgse evidencia uma clareza nos saberes
adquiridos é a performance da condicédo de dardgeatjuilo que € construido e vivenciado.
Conforme, o relato de um educador que refere quendzagem “é um ato que gera
importancia e o faz importantEDUCADOR 4, relato oral-entrevista). A l6gica memada
pelo educador, numa proposta de qualidade, torsaws#avel e gera importancia tanto para
si, como também, para o educando. Um outro educadtenta que o ato de educar “é uma
proposta de inovar-se constantemente e ser criafvéusca de novos conhecimentos e
(re)adapta-los conforme as necessidades em saalae(EDUCADOR 3 - relato escrito-
memoéria pedagogica). A percep¢do do educador, dd@ra, em sua metodologia, que a
inovacdo gera conhecimento e que é preciso ir addptcada saber gerado conforme a

necessidade existente. Também, pode-se notar o derauriosidade no relato do educador.
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Para gerar conhecimentos, faz-se necessario oasausgadia é perpassada pela curiosidade.
A curiosidade gera criatividade e desta nasce lbsrasa necessarios para a acao educativa.
Freire (2015, p. 85), assim descreve sobre a skdade do ato de ser um educador que

prima pela curiosidade:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagaant@cdo, as emocgoOes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busgerfiizacdo do objeto ou do

achado de sua razdo de ser. Um ruido, por exenmude provocar minha

curiosidade. (...) Procuro comparar com outro rudd@ razdo de ser ja conheco.
Investigo melhor o espacgo. Admito hipoteses varastorno da possivel origem do
ruido. Elimino algumas até que chego a sua exg@lac

Denota-se, na citacdo acima, que Freire ao falatal@la curiosidade nos presenteia
com uma aula de pesquisa e investigacdo catedr&ticatério, que o ato de ensinar e de
aprender gera curiosidades. E um descobrir-se amtestente na relacdo entre educador e

educando, como vemos no relato a seguir:

Tive o privilégio de ter aula com uma professoaadd série que era apaixonada
pelo que fazia. Eu sempre fui apaixonada pelasipliisgs de portugués e
matematica, entdo, ao observar a maneira que asgf leciona, eu comecei a
ficar apaixonada por outras disciplinas e fui mehemdo de curiosidade e vontade
de conhecer novos lugares e saber mais informagies eles e sobre as disciplinas
qgue eram ensinadas (EDUCADOR 2 - relato escrito-@n@npedagdgica).

Conforme nota-se, é revelada uma paixdo e uma dénede éxtase pela forma
carinhosa e dedicada de como a professora ensiBaisie uma relacdo de descoberta, de
encantamento, de sinergia no processo educatimreddcdes sociais sendo vivenciadas e

delas emana a descoberta de novos saberes erauleighio de saberes ja existentes. Tardif

(2014, p.132), assim explica:

Dado que os professores trabalham com seres humangiga relacdo com seu
objeto de trabalho é fundamentalmente constituaaethcdes sociais. Em grande
parte, o trabalho pedagdgico dos professores tenmiscisamente em gerir relacdes
sociais com seus alunos. E por isso que a pedagod@ita essencialmente de
tens@es e de dilemas, de negociagdes e de estgatieginteracao.

Esse apanhado interativo que Tardif menciona, pogsa conotacao de intervencoes,
sejam elas positivas, conflitivas, tensas, masdmahtais para o ato da aprendizagem. Nos
relatos dos educadores, vamos observando estgfa®la intervencdes nos seus processos

educativos ou nas suas vivéncias escolares. GO¥5b,(p. 103), apresenta uma reflexado

acerca das relacdes e sua importancia no ato daredu
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A reflexdo implica a imerséo consciente do homenmoodo da sua experiéncia, um
mundo carregado de conotacdes, valores, interc&mnsbitholicos, correspondéncias afetivas,
interesses sociais e cenarios politicos.

E para corroborar com a citagdo de Gomez, vejametm:

Para mim o processo educativo e a relagéo de oorstberes em sala de aula passa
por uma série de ideais e de ter uma participagd&oniedade e que contribui para
uma transformacéo social e algo que seja sigrificgiara o educando. E neste
caminho que eu vislumbro o ato de ensinar e aprede forma coletiva
(EDUCADOR 1 - relato oral-entrevista).

A fala do educador é muito pertinente e contagidiiesaberei tdo melhor e mais
autenticamente quanto mais eficazmente construaan@intonomia em respeito a dos otitros
(FREIRE, 2015, p. 92). Ela sintetiza a maxima &ara, onde salienta que 0 processo
educativo acontece no didlogo e na consciénciaddcaelor e do educando e que juntos
fazem a diferenca. Observa-se que o educador tesciéncia do seu papel de educar e,
também, de fazer da sua acdo educativa algo q@® \&ncontro da necessidade e que de
sentido ao educando. Existe uma intencionalidadataade educar, como também, existe
uma cumplicidade. E um ver e rever sua praticapartr, da reflexdo dela (re)planejar a sua
acdo. E um movimentar-se constantemente na bussaldgdes que vdo ao encontro da
pratica educativa. Neste movimento dialdgico eétiid, entre educador e educando, cria-se
uma parceria sociopolitica de transformacao secidé socializacdo. Os saberes que surgem
dessa parceria ja ndo sao mais de autoria de war@gem (educador ou educando), mas sao
saberes construidos no cenario educativo e quapatisam o contexto (realidade) que os
mesmos foram criados. Cada saber vivenciado n&grétiucativa € oriundo de situactes
adversas e diversificadas. No processo educatedueador e educando — vao construindo as
suas praticas e vao dando cor, forma, intencioaddice performance aos saberes existentes.

Tardif, apresenta este cenario de construcédo dandegnaneira:

O ensino ocorre num contexto constituido de masiphteracdes, as quais exercem
sobre os professores condicionamentos diversos] Plara o professor, esses
condicionamentos surgem ligados a situacbes cascgie ndo sao definidas de
uma vez por todas e que exigem uma certa parcatapevisacdo e de habilidade

pessoal, assim como a capacidade de enfrentac@#sianais ou menos transitérias
e variaveis (2014, p. 181).

Vimos, que Tardif salienta que a construcédo dosreabse da na medida que vamos

interagindo com 0 meio e com as pessoas que estia realidade e contexto. Mas, nota-se
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que 0 ensino ndo esta ou ndo acontece de forntasta pronta. E uma (re)formulacio em
processo e, as vezes, exige uma certa improvisggis, saberes advém de momentos
distintos de situacdes-limite.

Com esta imagem do ir fazendo na e com a praticues pauta-se a proposta
pedagogica do educador social. Neste construirrseomjunto é que vai sendo observadas as
situacOes e as necessidades que precisam serdagergue levem a uma conscientizacéo
dos personagens envolvidos neste processo educ@sveaberes sdo oriundos de cenarios
educativos (a0 menos no caso da educacao popukapagsuem em sua proposta pedagdgica
a dimensdo da provocacgao, da criticidade, da rieb&lddo encantamento de diferentes
vivéncias, de pessoas que acreditam numa societaidehumana e digna. Conforme Arroyo
manifesta: “Temos uma historia, fazemos parte da oomstrucdo social, cultural, que tem
sua historia, que tem muito a ver com a histériatrdbalho, dos trabalhadores, de seus
saberes e oficios” (2013, p. 25). Ou como sali§Gitaux (1997, p. 39): “O conhecimento,
neste caso, nao se torna valioso por ser legitinpad@specialistas em curriculos. Seu valor
esta ligado ao poder que possui como modo de arddlitca e de transformacéo social”. Esta
€ a chave para a constru¢do dos saberes e da peéleigogica dos educadores sociais. E 0

relato abaixo nos proporciona esta dimensao:

O que me anima € saber que o ato de educar € atgé gostoso de praticar, ou
seja, que eu gosto de fazer. E o agir correto sejudicar os outros. E saber que vai
sendo construido através da verdade em tudo quenfinado (EDUCADOR 2
relato escrito-memoria pedagaogica).
Notamos, o quao valioso e cheio de intencionalidddeldgica consta o relato do
Educador . E a pratica na pratica. E o exemplo sefemonstrado na pratica do agir

BN

educativo. A preocupacdo do educador que ensinaeepgpcura estar atento a ética do
ensinar, ou seja, € uma aprendizagem com respédadbi critico-social. Como frisa Freire
(2011, p. 37): “[...] ndo é o discurso 0 que ajuzaratica, mas a pratica que ajuiza o
discurso”. A pratica, segundo o relato do Educadair,dando intencionalidade no processo
educativo. Mas, a concretizacéo dessa propostaypeida, sé acontece quando o educando é
chamado a participar dessa construcao e, juntiesnalizam a préaxis educativa. Freire ajuda

a compreender esta ideia:

Cada um de nés é um ser no mundo, com o mundo eosoautros. Viver ou
encarnar esta constatacéo evidente, enquanto estuoad educadora, significa
reconhecer nos outros — ndo importa se alfabetizand participantes de cursos
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universitarios; se alunos de escolas do primei@u gou se membros de uma
assembleia popular — o direito de dizer a sua paf@011, p. 37-38).

Assim, as concepcdes da préatica educativa vao toneorporeidade, na medida em
que as relacdes entre educador e educando vao aerathurecidas. Na medida em que os
vinculos vao sendo construidos no campo da apiegehz, mais fortemente os saberes vao
sendo alicercados e deles as decodificacfes vateaemdo. Nada € por acaso na acgao
educativa. Tudo tem um principio, um meio e um fNesta seara acao — reflexdo — acao, a
dinamicidade das conexdes entre o saber produzidgaber ja vivenciado, vao delineando as
concepcles e as dimensdes necessarias para aucédogtie sujeitos criticos, reflexivos e
conscientes do seu agir.

A coisa que mais me orgulha é saber que atravésirda pratica educativa, eu me
tornei um pai melhor. Os saberes que vou constoutoth 0os meus educandos, vou
tornando-me um ser melhor, consciente da minhansspilidade de pai de familia.

Muitas das coisas que construo com meus educardosploco em pratica com

meus filhos, ou seja, reflito e avalio que a miphdética como educador (construir
postura de responsabilidade, altruismo, criativégladtc.), deve ser também
vivenciada com a minha familia (EDUCADOR 4, relatal-entrevista).

Podemos observar o quanto de internalizacéo depudtiaa socio transformadora
foi apresentada no relato citado. O quanto de salieram vislumbrados na otica apresentada
pelo Educador. Ele se faz gente na medida em quaveaciando sua praxis e, esta, vai além
da convivéncia com os educandos, ou seja, a sdquésta na convivéncia familiar, na

medida em que ele vai se tornando um pai melhor.

Eu gosto de deixar bem claro que, antes de seéonitbs, somos humanos. Somos
educadores responsaveis e que querem, juntos ceduoandos, construir saberes e
conhecimentos que os levem a serem sujeitos dagelAs dindmicas que uso nas
aulas, sdo com o objetivo de propiciar o didlogimpea de saberes e a confianga um
no outro (ENTREVISTADO 3, relato oral-entrevista).

Neste relato, observamos que a dimensao da re$pladesde e 0 compromisso do ser
educador é fortemente frisado pelo Educador. Hienda que o processo educativo vai sendo
alicercado na medida que os educandos vao intei@agentre si e com o educador. O
educador demonstra que o ato de educar possui omegacdo de compromisso e seriedade.
Como expressa Freire (2015, p. 93), ndo posso a@ansinque ndo sei. O ensino e a

aprendizagem vao acontecendo nas interacdes aeteasgncdes entre educador e educando.

Freire novamente nos ajuda a entender esta corcefigai, entdo, que uma de minhas
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preocupacodes centrais deva ser a de procurar f@ERo cada vez maior entre o que digo e
0 que facgo, entre o0 que pareco ser e 0 que rearastdu sendo” (2015, p. 94).

E sabido, que a dimensé&o pratica — reflexdo —gar&thi sendo observada nos relatos
anteriores e vai sendo corroborado com as citag@esutores. Nada é por acaso. Tudo tem
um objetivo. Nesta dimensédo, os saberes e a ppéxiagdgica dos educadores vao sendo

construidos na medida em que séo criados vincotos @s educadores e os educandos.

5.3 DESAFIOS ENCONTRADOS NA GESTAO DAS AULAS

Muitos sdo os desafios e os tensionamentos endoste vivenciados na gestdo das
aulas. As experiéncias que advém dos desafiosmbtamentos sdo enriquecedores para um
constante agir pedagoégico e socializante. Os edoesidabem que no dia a dia é preciso criar
ambientes pedagogicos que permitam o dialogo, @aesco empoderamento. Mesmo que,
em determinados momentos, algumas situacfes necessa intervencdo mais direta por
parte do educador. Nesta Gtica, Tardif (2014, p) 28clarece: “Os juizos do professore estao
voltados para o agir no contexto e na relacdo cooutoo, no caso os alunos”. Esse
pensamento de Tardif expressa a ideia da dimens&prgponho, ou seja, quais os desafios
gue o educador social encontra na gestao de siles &m tese o educador (professor na
visdo de Tardif) “domina” o contetdo que ira mirast A premissa levantada por Tardif
merece ser explorada e compreendida no ambitowtaedio popular e no contexto social que
esta inserida, a proposta da pesquisa em questéopl€nentaria com o alerta de Freire
(2015, p. 36) “ao0 mostrar que € proprio do pensatoca disponibilidade ao risco [...]".
Mesmo que o educador saiba por que ensina e cosiimacrele estd sujeito as intempéries

contextuais e pessoais. Conforme Tardif (201408):2

Para atingir essas finalidades pedagdgicas inereadeseu trabalho, o professor
deve tomar certas decisdes em funcdo do contextqumse encontra e das
contingéncias que o caracterizam (a manutencdordemona sala de aula, a
transmissao da matéria, etc.).

Logo, € no desenrolar das acdes no cenario eduehaiue vao acontecendo as
interlocucbes e o0s desenlaces dos saberes propestosnstruidos. Nesse processo
educacional, muitos desafios sdo encontrados esnolistaculos precisam ser superados. O
dia a dia na sala de aula nem sempre € como sg itimdginado, podendo provocar certos

tensionamentos. Todavia, isso necessariamente négadivo e pode gerar situacoes ricas de
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aprendizagem, tanto para os educandos como pam@uagoeducador. A reflexdo cotidiana
sobre o planejamento € fundamental para nos daooot de onde € preciso rever as
lacunas, as limitacdes, os avancos e as contradode foram vivenciadas no decorrer das
aulas. Refletir sobre a praxis € ir observando gamos seres com limitagbes, com
inacabamentos, com inconclusdes, da mesma forma pgreesso de conhecimento. Mesmo
nos mostrando estes movimentos permanentes daidigtéeire nos chama atencao para a
importancia do direcionamento do processo educat[vg o fundamental € ndo perder o
objetivo e o foco do ato de ensinar, mesmo que sgtecomplexo e desafiador. O pensar
certo, por isso, é dialégico e ndo polémico” (FREIR015, p. 39).

Ser educador social huma instituicdo que possus@nMissao 0 protagonismo e a
emancipacao dos sujeitos (educandos), exige aldgsefios e um constante (re) planejar as

acoes e as estratégias em sala de aula. Obseroawiato:

Quando no Murialdo teve-se um periodo de rotatdédde educadores eu procurei
me apoiar nos alunos para que as aulas pudessetorgempladas e que néo se
perdesse a qualidade das mesmas. Por isso, oeapgiarceria com os alunos foram
fundamentais. E mesmo nesta situacéo dificil, e & educadores, eu dizia para a
coordenacéo que deveriamos continuar com a queligladio ficar improvisando as
aulas. Era preciso seguir o planejamento e pro@adapta-lo frente as dificuldades
gue se encontrava (EDUCADOR 1, relato oral-enttayis

Nota-se a preocupacao do educador frente a untalddide que estava instaurada na
instituicdo. A falta de educadores, ou melhor, #@atnidade de educadores vinha
comprometendo a qualidade das auld3uas decisdes foram tomadas pelo educador: a
primeira foi apoiar-se nos alunos (cumplicidadeaecgria), para que a qualidade das aulas
nao fosse prejudicada. A segunda decisdo foi resgn@om a coordenacao e solicitar que se
continuasse o planejamento das aulas para qudidagigadas mesmas nao sofresse alteracao
e para que os educandos nédo fossem prejudicadosdddafio estava instaurado, mas o
comprometimento e o dialogo foram decisivos para@rapar a situacdo-problema. Freire

(2011, p. 162) ajuda compreender esta relacaogdiglo

O diélogo entre professoras ou professores e alonadunas ndo os torna iguais,
mas marca a posi¢cado democratica entre eles ou@saprofessores ndo sao iguais
aos alunos pon razdes, entre elas porque a diferenca entre elégzoser como
estdo sendo. Se fossem iguais, um se converteriautm. O dialogo tem
significacdo precisamente porque os sujeitos dieddgndo apenas conservam sua
identidade, mas a defendem e assim crescem um ootnm
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Estar atento ao contexto em que se ensina e dadalique se esta inserido € muito
importante para poder, de forma autbnoma, criagivdialogica superar o desafio aparente.
Freire constantemente nos seus escritos adverdeaparanutencéo do dialogo, do ouvir o
outro, de uma comunicacgdo que una na diversidadeamplexidade. O Educador 1 soube
ler a realidade em que estava inserido e a difaclddjue estava sendo desenhada, no caso, a
rotatividade de educadores. Apoiou-se nos alunos gae juntos (construcdo de vinculos)
pudessem atenuar a situacao vivida. Freire (20128p afirma que “[...] ler ndo é so
caminhar sobre as palavras, e também n&o é voar aslpalavras”. E preciso estar atento a
realidade e buscar solucdes para que o problentadgesossa ser amenizado. Por isso, em
Freire, planejar € fundamental, desde que talepdamento seja revisitado constantemente
para que as metas almejadas sejam alcancadaseaaSgeas utilizadas sejam viaveis. Ler é

reescrever o que estamos lendo.

Ao aceitar fazer parte da equipe de educadoresisatd Murialdo e trabalhar a
disciplina de gestdo de pessoas para um cursordadigagem, com certeza, foi o
primeiro desafio que enfrentei. Outro desafio quieemtei foi ter recebido a ementa
do curso e ter que me reinventar, construir o riztdo curso, para uma turma de
20 educandos (EDUCADOR 3, relato oral-entrevista).

Denota-se um certo ar de surpresa para o educadmn8 ao fendbmeno de fazer
parte de uma equipe de educadores na instituica@Mo. Esse espanto e essa surpresa foi 0
primeiro desafio aparente do educador. Mas na segudo relato observamos que o desafio
maior foi ter que planejar, reinventar e consteuproposta das aulas a partir da ementa do
curso recebida por parte da instituicdo. O atoatherso que faz e como o faz é determinante
para o processo educativo. Mas, saber-se que cojeitos ndo sabemos tudo é essencial;

ISS0, ndo nos torna menos dignos na nossa condgaducador ou educando. Tardif (2014,

p. 211) faz uma ressalva acerca disso:

Entretanto, é evidente também que os comportamentosonsciéncia do professor
possuem varias limitacdes e que, por conseguieie,psoprio saber é limitado.
Como qualquer outro ator humano, o professor safpgecfaz até um certo ponto,
mas nao é necessariamente consciente de tudofazjue momento em que o faz.

Nesse sentido, ser professor € um ir se descobriadmocesso. Dando-se conta de
suas limitacdes, de seu inacabamento e de suag#oit sem constrangimentos de se buscar
ajuda. Aqui também se apresenta um outro desa&fiquse agora, institucional, uma vez que

nem sempre o professor da conta sozinho das diéides enfrentadas. Mas, a boniteza est4

no aceitar-se e no conscientizar-se das fragilglad#as inconclusdées. Os desafios da pratica
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educativa ndo podem engessar a criatividade daeedide de ousar. Apesar das dificuldades
que se vai encontrando no caminho que se estadi@azenito se aprende e a dedicacdo e o
apaixonar-se pelo que se desenvolve sao notéreseatatos dos educadores. Como vemos
neste relato: “Eu amo o que faco! Eu amo adolesskeiu amo o desafio e ser desafiada
(EDUCADOR 3, relato oral-entrevista). No relat@nsparece a seriedade no ato de educar e
a conviccdo da escolha que se fez, ou seja, azaat®eser educador social. Neste principio
reflexivo do aceitar-se na condicédo de educaddalséque vai transparecendo, no processo
educativo, as situaces de autoavaliacdo e auexdief da praxis. E preciso autorizar-se na
pratica educativa. O educador, na sua atuagédoloo ¢ga mundo, vai se concretizando no ato
de ser educador de forma auténoma, dialdgica étial Conforme expressa Freire (2013, p.
55) “[...] num pensar dialético, acdo e mundo, nuacgcao, estdo intimamente solidarios”. A
ideia de estar intimamente ligado ao e no mundaedvai transformando a educagdo num
processo de conscientizagdo, pertencimento e f@wnaara um agir educativo, criativo,
ético, politico e social. “Desta maneira, a eduoasg re-faz constantemente na praxis. Para
ser tem que estar send®REIRE. 2013, p. 102).

Vejamos outro relato:

Para mim, um desafio e uma certa dificuldade qumrmo quando ministro as
aulas, é quando tem algum aluno (educando) qualguma limitacao, as vezes, de
alfabetizacéo ou cognitiva, gerando para mim unafitgspois fico angustiada, pois
sei que ndo posso deixa-lo para tras e ndo o agudaperar a limitagdo. Entdo, eu
tento me desafiar e pensar métodos e estratégiappeder ajudar esse educando e
este poder seguir na aprendizagem. Outro desafimseguir tira-los de uma certa
apatia e acomodacéo frente a realidade-sociedéelados a serem protagonistas
das suas ac6es (EDUCADOR 2, relato oral-entrevista)

As dificuldades enfrentadas pelo educador o mabiiza avancar, numa atitude de
paciéncia e seguranca no desempenhar do seu pagmho acreditando na educacao de
forma coletiva, estd atento ao processo ou ao rilm@prendizagem de cada educando,
demonstrando preocupacdo e comocao frente as s&ssidades. Ele entende que a
limitagcdo cognitiva (ou emocional) do educando geda por algum motivo, mas que esta
limitagdo pode ser superada e vencida. E acreddapotencial de cada educando e nas
possibilidades que estes podem oferecer. A apa@modacao por parte dos alunos frente
as aulas tém sido frequentemente identificadass gelafessores e, neste caso, impulsionou o
educador na busca de alternativas de participdcaasivel a preocupacéo do educador em

querer auxiliar os educandos no processo educativa, vez que se atribui a educacao, de
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forma coletiva e dialogada, a possibilidade tramsémlora. Por isso, a construcdo de vinculos
entre educador e educandos é fundamental para oanadgializacdo. Freire (2015), ja nos
dizia que ensinar exige querer bem aos educandesmblnas dificuldades € preciso, quando

se tem consciéncia de sua acédo, querer bem ao Brene (2015, p. 139, grifo nosso):

Amorosamente, acrescento. Mas é preciso, sublith®, permanecendo e
amorosamente cumprido o seu dever, ndo deixe de paliticamente por seus
direitos e pelo respeito a dignidade de sua taesfsim como pelo zelo devido ao
espaco pedagégico em que atua com seus alunos.

Para corroborar com a citacao freireana, segueraato:

Para mim, dois desafios ou dificuldades encontrgo lque iniciei a lecionar. O
primeiro foi ter que superar uma dificuldade qua mrinha, ou seja, ser menos
rigoroso quanto ao tempo (questéo de chegar atrasedaulas). Chegava atrasado
e eu ja cobrava eles. Era uma coisa que eu tigo@ éaz parte da minha existéncia,
pois é uma marca da minha familia a questéo daibpdie organizar-se e planejar o
tempo. Mas vi que era preciso ser mais flexivel esta questéo, pois o ritmo e a 0
jeito de cada jovem é diferente. Fui aprendendofeersmenos com isto com o
passar do tempo. Outra dificuldade que enfrenteisata de aula foi quanto a
trabalhar alguns temas de relevancia e de impdat&dcio-politica para vida dos
educandos. Abordar a tematica da sexualidade e@éwieum pouco complicado.
Foi preciso recorrer aos colegas para me darem dioas de como abordar estes
assuntos tdo importante para o0 crescimento peskmljovens, mas que fosse
trabalhado em sala de aula de forma livre, semopisitos, participativa e
reflexiva. Mas, com a parceria dos colegas e coparaeria dos educandos, fui
superando estas dificuldades e hoje enfrento cota oaturalidade estes desafios
(EDUCADOR 4, relato oral-entrevista).

Um belo depoimento de um educador que tem no¢c&uadimitagdo, mas com
serenidade, partilha e compromisso pelo outro, sfqperando a dificuldade. Ele soube
amenizar as limitacdes e, a partir delas, foi diaxinculos positivos com os educandos e
com os demais educadores sociais. Nao se isolammeemtrou no ostracismo, mas soube
reconhecer suas limitagcdes e com humildade recaosicolegas e aos educandos, para que
juntos, pudessem encontrar estratégias para qaelas continuassem de forma reflexiva
sobre assuntos que ndo podiam ser deixados deQade.ressaltar, a fala de Freire (2013, p.
126): No momento em que a percepg¢ao critica saurstna acado mesma, se desenvolve um
clima de esperanca e confianga que leva os homeses eanpenharem na superacdo das
“situagdes-limite”. No relato do Educador 4, ficadente a percepcdo de sua limitacdo e a
compreensao de que se faz necessario procurarahmgalia resposta para superar esta
limitacdo. Freire acrescenta: “Superadas estas, @omansformacdo da realidade, novas

surgirdo, provocando outros ‘atos-limites’ dos hogig2013, p. 126).
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Vejo como um grande desafio para mim a questdoodierppropiciar uma aula
legal, positiva e construtiva e que chame a atedgdceducandos. Eu planejo uma
proposta de aula e, junto a esta proposta, desenwwha série de perspectivas
positivas, mas no decorrer da aula muitas surpr@sasecem e no meio da aula
preciso reaver meu planejamento e, junto com osasdios, buscar novas
estratégias para que a aula seja proveitosa éasatia, tanto para mim como para o
educando. Mas tem dias que a frustracéo, o dessamgatre aquilo que planejei e
a interacdo dos educandos, ndo permiti uma sintaiaula nao flui e ndo atinge
seu objetivo. Isso é frustrante (EDUCADOR 1, relatal-entrevista).

Nesta perspectiva, nota-se a preocupacao do edygadun primeiro momento, de
planejar a aula. Este planejar a aula o leva a pespectivas e desejos. Mas, como em todas
as circunstancias, a vida nos prega algumas pecasm®s surpreendidos e nossas
perspectivas, as vezes, tornam-se frustracdessté momento, que é preciso estar atento e
poder reagir frente aos obstaculos. Os objetivopgstos para uma aula nem sempre sao
vivenciados ou contemplados. E preciso um cert@djae cintura” para adaptar-se a
realidade que se desenha. E importante que o emlugassa interagir junto com o educando
e possa discutir abertamente o sentimento de dg#sire o que nao deu certo no decorrer da
aula. Sendo a aula uma construcéo coletiva, eatdopnquistas e as frustracées também séo
consequéncias coletivas. A interacdo precisa setaote e o planejamento necessita possuir
uma dimensao flexivel, ou seja, que no meio do mhmise possa avaliar e (re) planejar as
estratégias. Tardif (2014, p. 49-50) esclarece:

O docente raramente atua sozinho. Ele se encantiateracdo com outras pessoas,
a comecar pelos alunos. A atividade docente naekita sobre um objeto, sobre
um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser zidaduEla é realizada

concretamente numa rede de interacdes com outsa®a® num contexto onde o
elemento humano é determinante e dominante e ostd® @resentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiweistdrpretacdo e decisdo que
possuem, geralmente, um carater de urgéncia.Hag exigem, portanto, dos

professores, ndo um saber sobre um objeto de damdmo nem um saber sobre
uma pratica e destinado principalmente a objetiyarhas a capacidade de se
comportarem como sujeitos, como atores e de seeswops em interacdo com
pessoas.

O saber que se almeja em aula é resultado de unsérwgho consciente e coletiva.
Tardif fala em elemento humano — um ser dotadaedérsentos, valores, simbolos, atitudes,
etc. — tudo isso, resultante da condicdo humansuaaesséncia. Conforme Freire (2011, p.
96): “A acdo humana sé tem sentido e prospera qusedompreende a subjetividade em sua
relacdo dialética, contraditoria e dinamica com bgetividade, da qual ela provém”. O
educador, na sua subjetividade, vai descobrinddimeamicidade da sua praxis, que o dialogo

o leva a encarar de forma mais confiante as aulas feustracdes ou limitagbes que dela
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surgirem. A questao esta na proposta e numa atiteddanejar as aulas, tendo o foco nas
pessoas (educandos).

O cenario da sala de aula precisa ser a essénceodganizacido dos saberes. E no
ambiente educativo, num processo dialdgico e dio@ngue toda a interacdo educativa vai
acontecendo e dela a possivel transformacéo eréftaxiva vai sendo vivenciada em busca
de uma emancipacdo que seja real e protagonistaujesos que frequentam os espacos

educativos. E, nesse sentindo, o planejamento &specto que se destaca.
5.4 EDUCANDOS: CONSTRUQAO DE SUJEITOS CRITICOS-REXIVOS

Os educadores foram os sujeitos-foco do estudo,wanaue queria entender como
chegam ao exercicio da docéncia no Murialdo, ealmente no “Programa Jovem Aprendiz”
(PJA), que concepcbes trazem e como desenvolvem aiges educativas na direcdo de
aprendizagens critico-reflexivas. Entretanto, tamipée pareceu importante ouvir educandos
pelo menos da Obra Social Murialdo de Porto Alegeea, de alguma forma, sentir como
reagem as proposicoes da instituicdo e de seusdoles. Dialoguei com quatro (4) jovens e

abaixo apresento alguns dados sobre eles.

Quadro 5 — Dados dos Sujeitos da Pesquisa (Edospand

Educando Género Idade Formacdo| Rede de Tempo no
Inicial Ensino Programa JA

Educando ] Masculino 20 anos 2° ano do Publica 8 meses

EM

Educando 2 Feminino 20 anos Ensing Publica 8 meses
Médio

Educando 3 Masculino 22 anos Superior Publiga 1€eme

Educando 4 Masculino 20 anos Ensing Publica 9 meses
Médio

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

Além destes dados objetivos, que ja nos mostraonralg caracteristicas dos jovens,
como serem oriundos da escola publica e estaresegquemesmo tempo frequentando o PJA,
pude conhecer melhor suas histérias e como viverpariéncia de educandos no Murialdo.
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Através deles entendi melhor alguns depoimentosediogadores e pude integrar melhor

minha compreenséao do fendmeno investigado. Dedatnp nos diz Gadotti (2010, p.344):

[...] E preciso ter clareza de que o todo, com® a@jge cria partes, é também ele
criado por elas. Ler o mundo, a partir dessa petispe significa, entdo,

compreender que os fendmenos sociais estdo vimmulad uma realidade
macrossocial que imprime neles a sua marca hiatéicos seus significados
culturais. Capta-los, criticamente, supb6e desvedau fundamento, origem,
tendéncias e contradi¢cdes, descobrindo, ainda,gar lque cada um ocupa na
totalidade do proprio real. Ler a realidade sigaifcompreender os fatos como
partes estruturais de um todo dialético.

Ao ouvi-los pude observar que ha um reconhecimdattnstituicio Murialdo como
um espaco de acolhida, de engajamento social, deuopdade profissional. Diz um deles:
“O Murialdo é muito importante ndo s6 para mim, rpasa as criangas com vulnerabilidade
social, [...] tem importancia social, sendo assiimportante para mim também”
(EDUCANDO 1, relato-dialogos em roda).

Esta marca institucional lhes da “equilibrio”, sntse seguros em estar ali.
Reconhecem que os educadores, bem como a possibilie estabelecerem novas relacoes,
sdo pontos fortes do Programa Jovem Aprendiz. Ast§oetoda da construcédo e (re)
construcdo dos saberes na préxis educativa degorifereire (2015, p. 126), pauta:ge] na
radicalidade na defesa dos legitimos interesseshosi. De fato, todo e qualquer principio
pedagogico deve se e estar voltado para as reldgdesnas. Neste viés interativo, a
criticidade vai sendo construida por meio da réitedos saberes, que séo vivenciados no
contexto educativo. O processo de ensino e apr@gelz vai sendo instaurado na medida em
que educador e educando vao construindo e reftetiedrca de suas praticas, focando no
empoderamento e no protagonismo de suas acoes.

Alguns depoimentos ilustram isso: “[...] Acho queredacdo dos alunos com os
professores, os dialogos e os compartilhamentadeii@s, auxilia-me muito a refletir sobre
diferentes assuntos (EDUCANDO 4, relato-didlogos reata). J& outro destacH:...] a
mensagem que € transmitida, os valores, a étioaspeito, as conversas inteligentes e com
conteudo” (EDUCANDO 2, relato-dialogos em roda).

Como nos diz Cunha (2010, p. 330): “Para Freireoeédcia se constrdi, pois a
condicdo de tornar-se professor se estabelece maoegso, ndo apenas a partir de uma

habilitacédo legal. Envolve a consciéncia da suaicéo em acao”.
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Nos recortes das escritas e falas dos educanddassnoisas se revelaram. Das
memorias de suas histdrias pude ver o quanto daeslesde sempre, e seus professores Ihes

marcam profundamente - e lhes introjetam valores:

Lembro, como se fosse ontem o dia em que entr&omabi escolar do tio Rudi e
segui viagem para meu primeiro dia de aula. A @asie tomou conta de mim, ou
seja, daquela crianga inexperiente de 6 anos de.idf@i no primeiro ano na escola
gue conheci uma professora que marcaria a minhadia. Ela tinha um génio forte,
mas ao mesmo tempo, era carinhosa e paciente coseussalunos. Eu estava
visivelmente abalado por uma recente separacaangos pais e encontrei nesta
professora um reflgio para os meus problemas (ECNIA 4, relato escrito-
memdria pedagdgica).

Assim como este educando que precisava de ateng@oirdlo, outros, Nnos seus
relatos, identificam em seus professores estalpbdade. Aqui ressalto isto porque estamos
falando de espacos educativos, onde ha uma comipéera de relagcbes humanas, mediando
diferentes aprendizagens. No Murialdo, esta dinehs@ana assume destaque, favorecendo
didlogos e reflex6es constantes. Um dos jovenstieafama frase que estd na parede da
Instituicdo, como mola mestre dos valores que s&ndidos: “N&o pense somente em voceé.
Pense na pessoa que esta do seu lado”. Houve amoardancia entre os jovens ouvidos
sobre ser o Murialdo de fato um espaco em que mpexao” e 0 “ajudar outro” estao
presentes. Nesta Otica de entender as relacdeatedgccomo e com atitudes humanas, eles
vao construindo acfes para uma transformacédo @eswecial, tanto a nivel pessoal como
coletivo. O educando assume uma postura comportahtencompromisso com o outro. Na
sequéncia dos Diadlogos em Roda, eles foram exdoaplfo nas diferentes atividades

desenvolvidas saberes vividos e aprendidos.

Lembrei de uma aula que tive sobre cidadania,dud eu gostei muito porque a
professora ndo trazia sé coisa pronta, mas sisasalo cotidiano dela...Isso era
bem legal, porque ela trazia a opinido dela e @unaeque fizéssemos um debate,
chegassemos a um consenso. (EDUCANDO 1, relatogtidlem roda).

Esta fala ensejou complementagdes por parte desgoyue mostraram néo ser esta
uma aula técnica, mas uma aula de cidadania, owdéica era possivel e desejavel. Freire
(2015, p. 72) adverte: “a reflexdo e acao se imp@prando ndo se pretende, erroneamente,
dicotomizar o conteudo da forma histérica de serhdmem”. A historicidade de cada
educando torna-se importante para o ensino e adipagem. A tomada de consciéncia dos
educandos no processo educativo resulta de umgsceitico e reflexivo. A cumplicidade

nas vivéncias € a marca da aprendizagem. O peartento € 0 COMpPromisso por uma
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sociedade mais justa e humana torna-se a esséacwsuabs praticas. Esta abordagem
socializante da educacao popular ndo formal, \esamvolver no homem, habilidades sociais
e as dimensdes de conviver e se relacionar conutossp que vao sempre a busca do bem
comum. Os adolescentes forneceram um conjunto lesoexemplos, em que o educando é
convidado a fazer parte do processo educativoatti® como sujeito de sua agao e procura
empoderar-se, exercitando também a autonomia.

Observemos um conjunto de falas dos Dialogos enaRpe ilustram:

[...] Eu destaco dois pontos: A metodologia ...fmisca-se trabalhar em grupos. Os
professores estimulam muito ... e o segundo, anani@. A autonomia para cada
um fazer, estimular para a atividade, porque éortapte falar de criatividade ou
um outro assunto, mas 0 mais importante é prassar..o ato de fazer, de praticar
(EDUCANDO 3, relato-didlogos em roda).

[...] E bem incentivado o ensino aqui. Ndo te dei&greparado para escrever o que
tu achas e deu..., Eles incentivam, estimulam datde(EDUCANDO 1, relato-
dialogos em roda).

[...] Eles constantemente estimulam a expressanossa opinido (EDUCANDO 2,
relato-dialogos em roda).

[...] Isso. Cada pessoa pode expressar a sua ogrédespeitada...(EDUCANDO 1,
relato-dialogos em roda).

[...] E preciso falar também no jeito que eles passocam. Teve um dia que eles
deram um trabalho e nés tinhamos que apresentagoGma hora o nosso grupo
estava querendo desistir de tudo e eu disse pamafessora: Eu ndo sei o que eu
faco. Ela disse: -Tu domina o trabalho? Eu disse que sim. Por que, as vezes, a
gente quer resolver tudo, mas eu estava cienteudatigha que apresentar. Ai a
professora disse: Se tu domina o assunto, vai e apresenta pelo gripdfiquei
meio sem jeito, por que eu ndo estava esperandiw,aqu seja, eu apresentar o
trabalho sozinha. Mas eu dissef' 4, entdo eu VAUE deu certo. Vou ser franca,
aumentou a responsabilidade, mas deu certo. Otingeade professora de fazer eu
“dar a cara a tapa’ foi muito bom. Como disse dgmsnra- A Unica coisa que pode
acontecer € tu acrescentar conhecimento e tu teomemtendimento do assunto.
Entéo, foi o primeiro ponto, o primeiro passo pgua eu tivesse mais confianca em
mim mesma, até perder os medos (EDUCANDO 2, ralatlwgos em roda).

Trouxe esta sequéncia de falas, pois nos dao andémede como na percepcao dos
alunos ocorre a dindmica das salas. Eles reconhggeros educadores tém estilos diferentes
e que alguns procuram adaptar as metodologias rooafo andamento das turmas, mas
enfatizam que todos possuem em comum uma preou@aga as pessoas, com 0 outro,
talvez a marca central da Instituicdo. A escoleréusn espaco-tempo social, um ambiente de
possiveis articulagdes de sonhos, lutas, de reflexde pratica social (KRANN; PIGATTO;
SIGNOR, 2015, p. 91). E é neste espaco de uma dgansituacdes que os educandos vao
tracando suas metas e vao pincelando seus hosz@nducacao popular proporciona esta
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relacdo de confiabilidade e discernimento. Suaigaratdo estd voltada estritamente para a
transmissao dos conteudos das disciplinas. Elahencorporeidade, toque, vivéncias, riscos,
alegrias, frustracdes, limites, disciplina etc. Eretato dos educandos transparece estas
situagbes. Como afirma Giroux (1997, p. 147) “acagéo torna-se uma forma de acéo que
une as linguagens da critica e da possibilidade”.

Nos Didlogos em Roda os educandos salientam qui@dieiam mais debates sobre
politica e economia, porque acreditam que a inglitué um espaco privilegiado para isso.
Deixam registrado que o Murialdo e seus professamesmaram-lhes: “[...] Nao apenas ouga e
obedeca. Mas, ouca, pense e depois, se precisaleqh E preciso ser critico, pensar na ideia
que te estdo oferecendo: Eu devo concordar con? iEwo devo realmente fazer isto?
(EDUCANDO 2, relato-didlogos em roda). “[.Clorrer atras das coisd§EDUCANDO 3,
relato escrito-memoria pedagodgica). “[...] Senglale do olhar” ( EDUCANDO 2, relato
escrito-memoria pedagdgica). “[...] Conviver comdiferente” ( EDUCANDO 3, relato
escrito-memoria pedagodgica). “[...] Cultivar as aaies e a experiéncia adquirida” (
EDUCANDO 1, relato-didlogos em roda).

Termino com um registro que ilustra como a Ingtéoiinterfere para além do espacgo

sala de aula:

(...) Um dia resolvi encarar a realidade de frenfee com que minha mae também
percebesse que era preciso encarar a vida de roammaira. Ao entrar no ensino
médio, a minha vida mudou. Uma nova etapa, hovesopas e novos ares. Tive meu
primeiro servico com 16 anos. No servico conhe@spas importantes que me
fizeram amadurecer. Hoje, estou no Murialdo, em wmea fase da minha vida.
Aqui, a gente aprende a adquirir responsabilidiiiteha vida esta encaminhando-se
de maneira positiva. Estou plantando sementescquegaim dia eu possa fazer uma
boa colheita e continuar semeando no que acreid CANDO 1, relato escrito-
memoria pedagogica).

Enfim, todos os educandos discorrem que as awaBJA propiciam espagos para
discussbes, debates, reflexdes e tomada de deci®bakino tem que fazer uma abordagem
do objeto [...], de tal forma que o objeto posseele nas suas multiplas relacdes”
(VASCONCELLOS, 2014, p. 48). Os espagos das awasducacao popular sdo marcados
por um entrelacgar de historias e vivéncias. Osatdesse cenario educativo vao apoderando-
se das discussOes e vao construindo novas his@nexwas vivéncias no coletivo de suas

acoes.
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5.5 SER EDUCADOR SOCIAL E SUAS ESTRATEGIAS EM SAIDE AULA PARA A
FORMACAO DE SUJEITOS CRITICOS E REFLEXIVOS NAS OBRASOCIAIS
MURIALDO

E importante enfatizar que os professores devemmasgesponsabilidade ativa pelo
levantamento de questdes sérias acerca do queaensoomo devem ensinar, e
quais sdo as metas amplas pelas quais estdo lutatmsignifica que eles devem
assumir um papel responsavel na formacdo dos ptopds condicbes de
escolarizacdo (GIROUX, 1997, p. 161).

O educador é a referéncia de e para construirambiente das aulas, espacos de
socializagdo e discussdo acerca de assuntos ddadealdos educandos. Os conteudos
ministrados ndo podem ser engessados em si, nagsatdeles buscar construir novos
conhecimentos e saberes que levem em conta admawagfEo social. E preciso humanizar os
conteudos. Neste processo de inconclusdo, os barmeanos “[...] vem num permanente
movimento de busca” (FREIRE, 2013, p. 40). A bugmar ambientes educativos
socializantes, reflexivos e criticos tende a formentdes ou estratégias de acbes que dardo
embasamento tedrico-pratico para a vida dos eduosarttl para corroborar com o ja dito,

vejamos como anuncia o relato do educador:

[...] Iniciei como educadora social no Centro denka;do Profissional Murialdo,
como educadora do curso de administracdo paravo®saldo PJA. Ndo possuia
experiéncia como educadora, somente como gerentmiattativa e comercial de
rede de lojas de varejo. Mas como possuo muita vagid, entusiasmo,
comprometimento e dedicacdo para superar 0s dgsafiarece que estes
sentimentos transparecem nas aulas e eu consigoganxos alunos este mesmo
interesse por mudancas e superacao das vulneeaal@fidque cada um tras consigo.
Eu procuro nas aulas usar uma metodologia quepteasa o amor e quando o
aluno percebe isso, torna-se mais facil a compé@em®is contagia o aluno a gostar
do que vais ser compartilhado (EDUCADOR 2, relarieo-memdaria pedagogica).

Chama a atencédo que o educador fez um relato emafde testemunho, ou seja,
enfatizou que toda a sua vivéncia como educadgiusao entrar no PJA. Ele, num primeiro
momento, salienta que ndo possuia experiéncia @muooador, mas por ser uma pessoa
motivadora, comprometida e engajada, foi superanddimitacao pela falta de experiéncia.
Na praxis foi tornando-se educador. A questédo déianma foi peca fundamental para que o
educador pudesse abracar e responsabilizar-s@relesso de aprendizagem dos educandos.
A estratégia utilizada pelo educador, por meio uh& proposta voltada para o ensinar com

amor, foi fundamental para o reconhecimento de pamel perante os educandos. Freire

(2015, p. 64) corrobora ao dizer que: “o professor o dever de dar as suas aulas, de realizar
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sua tarefa docente”. Nesta Gtica de assumir a meapdidade do seu papel como educador,
vai-se construindo pontes entre as aulas planem@asrealidades e vivéncias trazidas pelos
educandos.

Outro educador expressa:

[...] ser educador social € maravilhoso. E uma vag&o diaria. E como o banho
diario que nos renova e purifica a alma. Amo trladatom adolescentes. S6 quem
estd em sala de aula sabe o quanto é maravilhosduséio, ser modelo, ser um
sindnimo de amor forte e incondicional, contribwirmhra o crescimento pessoal e
profissional de cada individuo. Poder transformadacando em aluno “Chave”,
onde ele possa a vir a ter conhecimento, habilglagsgitudes, valores e
espiritualidade € o meu objetivo no PJA (EDUCADORrélato escrito-memoria
pedagégica).

Outro relato em forma de testemunho. O entrevisted narrando sua euforia em ser
educador. Sua felicidade em ser referéncia nasgeguarda do educando. O caminho seguido
pelo educador é de “humana docéncia” (ARROYO, 20@3estemunho do educador pauta-
se por uma condicdo de amor pelo outro. E um aesprdvido de interesses e demagogia. O

educador acredita que nas aulas a comunicabilidedeacontecendo e ele sente-se

responsavel pelo sucesso de cada educando. Corfememoud (2002, p. 124) salienta:

A forma de agir e de estar no mundo de uma pesfoapode mudar sem
transformacgdes advindas de suas atitudes, de spessentagdes, de seus saberes,
de suas competéncias e de seus esquemas de pensandenacéo. Essas sdo as
condicdes necessarias para uma transformacéo dusadi@s praticas.

As mudancas na vida dos educandos s6 aconte@glessenxergarem nos educadores
um testemunho verdadeiro no ato de educar. O exeg@ mola propulsora para que 0s
educandos abracem as aulas e interajam nas melSmas. (2015, p. 67) ensina: “Como
professor preciso me mover com clareza na minhecgtaTer a certeza de que sou educador
e por que educo. Se o educador parte deste pon@areza do que se quer) educativo, fica
mais facil planejar as aulas e buscar estratégiasigrao sustentabilidade as suas crencas. O
relato a seguir nos d4 uma sensacéao da respodadbike do compromisso em educar:

[...] Eu costumo dizer, que eu sou o espelho délgente esta aqui para aprender, é
uma troca. Eu procuro trabalhar muito com os alungsestédo da comunicagéo, ou
seja, emissor e receptor da mensagem. E um comdeedback. Faco toda essa
conscientizacdo. Eu gosto muito de trabalhar refechento interpessoal,
intrapessoal e empatia (se colocar no lugar doopulfsta € a minha cartilha de
cabeceira para tentar sensibilizar os alunos. Etfidigo para eles:Aqui ndo € a
escola formal. Aqui vocés precisam estar cientes egtdo se preparando para o
mercado do trabalho e precisam aprender a andarem as préprias pernasu

sei que isso é dificil e € um processo, mas egjaupara ajuda-los. Quero formar
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pessoas criticas, que tenham persuaséo, inciatbemlecimento. [...] Por isso, o
didlogo franco é a chave para uma boa e eficaz (B&D&CADOR 3, relato oral-
entrevista).

Foi importante o relato do educador 3, pois elaimssuma postura ética e moral
perante os educandos. Sua firmeza com seus pdsctvisua marca. E apaixonado e
preocupado com o desenvolvimento pessoal e sootleducandos, sem deixar de impor
limites e normas. Ele sabe que a transformacdooglesi®s educandos deve partir dele
mesmos, seu papel € procurar dar as condicbes qpagaos jovens despertem suas
possibilidades e potencialidades. Freire (20168jpcorrobora com esta ideia:

Como professor, se minha opgéo € progressistatmwendo coerente com ela, se
ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-mal igo educando, de
desconhecer a especificidade da tarefa do profes®omposso, por outro lado, negar
que meu papel fundamental é contribuir positivamguara que o educando va
sendo o artifice de sua formag&o com a ajuda reates® educador.

Seguindo esta leitura freireana, denota-se quedosnprincipios do educador é dar
condicbes e suporte para que os educandos posdkatir r@cerca de suas escolhas e
vivéncias. A construcao € coletiva, mas cada edlacg@necisa ir sendo protagonista do seu
proprio pensar. “E um homem que, de certo modor, traprender a pensar’ (ALARCAO,
1996, p. 174). As aulas planejadas pelos educagoeesam incluir, momentos de reflexéo,
discernimento e trocas. O ambiente deve ser pmpimia a construgédo e (re)construcdo de
saberes. Os contetidos ndo podem estar acima ge@agogico do pensar e agir. E quase
que revolucionar-se frente as praticas que oprimemue ndo permitem que cada aluno seja
responsavel pelo seu proprio ato de aprender. Czatienta Freire (2013, p. 77) “Porque
assim é, a educacdo a ser praticada pela lideraagalucionaria se faz com
intencionalidade”. Ou seja, o0 educador e o educaAdaagindo na mesma potencialidade no
ato de ensinar e aprender. A interacdo precisansémna e compartilhada. “O proprio da
consciéncia € estar com o mundo e este procedindegmeomanente e irrecusavel” (FREIRE,
2013, p. 77). A reflexdo exige uma postura conseido que se ensina e do que se aprende.

Conforme o relato do educador:

[...] Eu acho que consegui aproveitar os momentosnihha vida: a militancia

politica. Quando eu tinha a idade dos meus aluma@gnte pegava uns textos de
Paulo Freire e lia e debatia. Naquela época ewcaiao uma atividade para me
tornar um cidad&o mais critico e uma pessoa ma@ntg na sociedade. As leituras
de Paulo Freire foram me mostrando que era preeigmdicar melhores condi¢cdes
de ensino e de uma reforma na educacao. Naqueta,gpara gente a reforma era
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mais profunda e a gente era protagonista das masgBQUCADOR 1, relato oral-
entrevista).

Este relato-testemunho do educador é consistesttiingnte e convicto. Demonstra a
vivéncia de militdncia do educador e a importadeis leituras de Freire na sua juventude. As
leituras o levaram a tornar-se critico e a compiteeque as mudancas sO seriam viaveis a
partir da sua consciéncia critica e reflexiva. ‘dasellos (2014, p. 106) auxilia neste
principio: “Ao analisarmos este processo, percelsemqmee a producdo do conhecimento é
resultado da acdo do homem por sentir-se probleatstj desafiado pela natureza e pela
sociedade, na producao e reproducao da existéi@ab que o educador procurou vivenciar
e testemunhar, ou seja, uma mudanca da realidad@eise encontrava a educacao e agiu de
forma protagonista, nhuma tomada de consciénciea pana possivel transformacdo da
realidade. Nesta 6tica, vislumbra-se no relato dackdor 1, a sua preocupacado em poder
auxiliar os educandos a serem protagonistas dagewe responsaveis por suas escolhas.
“Para o educador humanista ou o revolucionariordigct® a incidéncia da acao é a realidade
a ser transformada por eles com os outros homed® estes” (FREIRE, 2013, p. 117). A
emancipagcao social acontece na socializacdo estreujeitos permeados de significados
transformadores e conscientes da transformacado@om o relato a seguir, denota-se esta

preocupacéao do educando:

[...] Eu particularmente acho que a interacdo dhscandos com os educadores,
através dos dialogos e compartilhamentos de idaiedja-me muito a refletir sobre
diferentes assuntos e que me leva a inclusdo se@abusca de oportunidades no
mercado de trabalho, onde sei que 0 processo gpadfito torna-se um processo
de libertacdo. (EDUCANDO 4, relato-didlogos em fjoda

O relato do Educando 4 demonstra uma sapiénci& sofuestdo da coletividade e da
interacdo, que se fazem necessarias entre os edesasl os educandos. Ele salienta que o
processo educativo que existe nas aulas do PJvaaleefletir e o auxilia no protagonismo e

na emancipacgdo de sua condi¢ao social. Este emtentti socioldgico das acdes é o caminho

da educacao popular. Freire (2011, p. 182) comenta:

N&o vejo como a educacgdo popular, ndo importa andpuando, pudesse ter
prescindido ou possa prescindir do esforco criticoenvolver educadores e
educadoras, de um lado, e educandos, de outrasca ba razéo de ser dos fatos.

Neste processo freireano da praxis educativa éeetado respeito mutuo entre os

educandos e os educadores. A praxis de cada ugendo vivenciada na cumplicidade e na
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intencionalidade internalizada que cada um faz das sconvicgdes. Estas nuangas
pedagogicas se dao no contexto educacional dalsaala. Os educadores vao construindo
seus planejamentos no tocante a realidade e aextorto educando. Na educacéo popular,
como salienta Arroyo (2011, p. 142) “uma das coémpats basicas serd a capacidade de
fazer escolhas pedagdgicas”. Ou seja, o educadeivesmciando, no decorrer de sua pratica,
escolhas pedagogicas e metodologias que vao damoiasamento para sua praxis. O relato

abaixo transparece esta dimenséo das metodolagiag@gicas nas aulas do PJA;

[...] Toda a construgdo das minhas aulas vai acent® de forma planejada e
operacionalizada na reflexdo e auto avaliacdo gge &pds uma aula ministrada.
Por exemplo: Se for uma aula de cidadania, eu &®mo estratégia assim: “os

primeiros 15min é para exposi¢do do conteddo. As@s,uns 30min de discusséo,
compartilhar as ideias de cada educando. E nosnlfingis faco um fechamento,

buscando criar com os educandos o0 que de mais tamp@rtiramos do assunto

“cidadania”. Mas cada aula eu vou construindo temlovista 0 processo em que se
encontram os educandos (EDUCADOR 4, relato orakeista).

O Educador 4 demonstra que ele vai refletindo acate sua praxis. O seu
planejamento pedagdgico vai sendo operacionalizasdorme o decorrer das aulas e as
vivéncias que v&o acontecendo entre ele e os edogaB notorio o respeito que o educador
possui na construgdo das estratégias pedagogicagja ele procura construir sua proposta
pedagogica mediante o processo de aprendizagemediosandos. O planejamento do
Educador 4 é flexivel e sua concretude se da noepso dindmico dos educandos. E o

educador segue o seu relato, embasando suasgasqtédagogicas:

[...] Mesmo quando a aula acontece na Oficina (agumario industrial), eu vou
conversando com eles acerca da importancia dodwickam o outro. Geralmente os
educandos trabalham em duplas ou trios em cadaimsdcdi, vou passando nas
maquinas e vou comentando com eles a importanciaelete observarem toda a
oficina e irem se dando conta de que tem educaqaprecisam de ajuda, porque
o ritmo de cada um é diferente e alguns possuers hahilidades que o outro,
entdo, é necessario se ajudarem e auxiliarem negso de aprendizagem. Falo
para eles que este principio de observar e ajudarnro € para toda a vida e em
todos os lugares (EDUCADOR 4, relato oral-entreyist

Neste relatado vemos a importancia que o educadssup nas aulas. Ele vai
construindo alicerces cooperativos entre os eduwsars aulas sdo meios para justificarem
um fim, ou seja, a colaboracao e a solidariedade @@utro. Existe a preocupacéo de que a
educacao se faz na vivéncia das acoes, na codtrjicho abandonar-se pelo outro. Esse olhar
atento no outro e pelo outro parece visivel nodata@nsinar do educador 4. Como saliente

Freire (2015, p. 133) “Viver a abertura respeitasa outros e, de quando em vez, de acordo
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com o momento, tomar a propria pratica de aberoraoutro como objetivo da reflexao
critica deveria fazer parte da aventura docentedird- nos ensina que a educagdo € um
aventurar-se na praxis educativa. Nao num sentdoainpromissado ou alienado, mas numa
postura de engajamento e desprovido de preconceitestezas absolutas, ou seja,] ‘a
boniteza que ha nela como viabilidade do didlogo.experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que ternpposge saber inacabado” (FREIRE, 2015,
p. 133).

Outro educador assim descreve a sua praxis:

[...] E um pouco complicado descrever a minha gaatinas vamos la. Quando eu
comecei a lecionar no PJA eu tinha uma visdo, depmin 0 tempo eu comecei a
ver que eu poderia, avaliando e analisando os mgtagavaliar-me. Enfim, ao
invés de andar numa linha reta eu poderia fazenae ver o que tinha “detras da
montanha”. Entdo, como eu percebi que tinha mu#dsicandos que né&o
acompanhavam o ritmo das aulas (pois cada edudando seu ritmo), eu voltava
para fazer o resgate dos contelidos ministradosaueés as dificuldades que os que
ndo conseguiam entender ou demoravam mais paradaprénham. Eu fui me
dando conta que era preciso atuar de forma inausiv seja, dedicacdo para com
todos os educandos, respeitando o processo edudativada um (EDUCADOR 2,
relato oral-entrevista).

O Educador 2, num primeiro momento, descreve gussysa um certo olhar do
processo educativo e, ap0s, na pratica de suas, a&ulgue foi se dando conta de que era
preciso criar estratégias de ensino, para miniasaulas conforme o ritmo de aprendizagem
de cada educando, sem abandonar ninguém. “Essedendda individualidade esta no cerne
do trabalho dos professores, pois embora elesltie&bhacom grupos de alunos, devem atingir
os individuos que os compdem, pois sao os indigidpe aprendem” (TARDIF, 2014, p.
267). O educador 2 partiu desse principio expostd prdif, ou seja, avaliando a sua praxis e

a praxis dos educandos, precisou modifica-la. Baeducador o conteddo € um caminho e
dele a prética ia sendo construida e protagoniZdadao (2012, p. 71-72) enfatiza:

O papel da educacdo é o de propor elementos para caiomem, ao invés de
subordinar-se, seja estimulado a ingressar nesséarnnovado, redefinindo-o aos
seus papéis; criticando ndo apenas 0s seus vamasstambém, 0s novos valores
introduzidos.

Este olhar de Branddo em propiciar ao homem elsgrara reflexdo, de assumir-se
no mundo como sujeitos do seu agir e ndo subordmans elementos de excluséo, corrobora

com os relatos dos educadores. Cada educador maindérando na sua praxis qual o seu
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papel na sociedade e qual é o papel do educantt mesma sociedade. E um caminho de
mao dupla. Nao existe, ao menos nos relatos dosaddres e dos educandos, um fazer

individual, mas sim, um fazer coletivo. Observernsselatos:

[...] A minha participacdo no PJA é de forma p@vativa e observadora. Sou uma
aluna que gosta muito da linha de pensamento adessores. E, as vezes, quanto
tem um colega que esta com dificuldades ou cordeaas, digamos, confusas — eu
procuro, através da mensagem que os professoresanpaslar uns conselhos e
ajudar este colega. Entdo, a minha participacdo andas se da através da
participacdo junto aos meus colegas, auxiliandodmalgum esta com dificuldades

ou com algum problema e claro, também com a ajumka rdeus professores

(EDUCANDO 2, relato-didlogos em roda).

[...] A minha participacdo esta indo um pouco akfmser s6 colega, pois muitos
colegas ja estdo virando amigos, principalmentéance da confianga. E também,
para mim foi muito importante a relagdo com a adsti®gdo, pois € uma area que
eu quero continuar seguindo, ou seja, a area astnaitiva. E um cultivar as
amizades e ir colocando em pratica as experiérgui@snos sdo passadas pelos
educadores (EDUCANDO 1, relato-didlogos em roda).

[...] Eu quero enfatizar o que os colegas falar&m.acho importante a pessoa
conviver com os diversos, ou melhor, a diversiddelpessoas. E importante sempre
a gente conhecer novas pessoas. As vezes, uma pggstoi com teu jeito e tu ndo
sabe o porqué, entdo, uma conversa informal deaaripode ser fundamental para
vocé ver os que esta acontecendo e esclarecevidasllEu acredito que o estimulo
com essa conexao que existe aqui no PJA é muitoriengie e tira a dimenséao de
rivalidade e competicdo. Aqui somos colegas e adcséntido sermos rival um do
outro. A questdo dos educadores propiciarem moraetéo bate papos nos faz
aproximar e faz com que sejamos criticos e lutepos novas conquistas
(EDUCANDO 3, relato oral-dialogos em roda).

Em cada relato-testemunho dos educandos faz-se nafaogimacao entre a proposta
educativa do PJA e os principios da educacdo popHlaeste contexto que a pratica social
vai acontecendo. O fazer-se sujeito na praxis ¢idacau melhor, a pratica educativa vai
transformando nosso agir em atitudes de sujeitosa@Tstrucdo, num processo em constante
transformacao e repletos de possibilidades. Vastlosc(2014, p. 103) corrobora: “Uma
outra dimensédo da praxis enquanto critério de cog@b de conhecimento é a articulagdo, ou
melhor, o ndo rompimento do conhecimento a sealtnalo em sala de aula em relagédo a
pratica social que lhe deu origem”.

Os conhecimentos oriundos da praxis educativa s&otagonizados e
operacionalizados pelos educandos e educadorea.dahdr vivenciado na acédo educativa é
entendido como uma acdo coletiva, dindmica, saeiale e participativa. A boniteza se
revela na humildade do educador que tem consciénmando € detentor dos saberes de

forma soberba, mas que 0s saberes sdo construgiétisas e se ddo na experiéncia das
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acoes. Ele entende que o processo educativo € exmpinas importante para o pensar

critico-reflexivo, conforme notamos nos relatos:

[...] Sempre tive uma boa relacdo com os meus gsofes quando cursava a
educacéo basica. Sempre 0s procurava para tiradadi\WNeste processo eles foram
me mostrando a dimensao do ajudar o outro. Foi estes professores que fui
adquirindo o gosto pela leitura e a pesquisar aimd@s sobre a questdo das
disciplinas da area das humanas (filosofia, histésociologia, etc.). [...] A cada
etapa concluida na minha formacédo escolar eu wiaocoma sensacdo de uma
viagem onde eu percorria o espiral do conhecimanstymbrando diversas areas
do saber, vivenciando de forma intensa as areamuloecimento, compartilhando
com meus colegas e professores as experiénciapgtsas (EDUCADORA 2,
relato escrito-memoria pedagogica).

[...] A experiéncia de Educador Social me despeniou respeito real pelo ser
humano; transparéncia na sua forma de ser; ap@Garpessoas em seu
desenvolvimento para que elas mesmas possam deggngosolucionar 0s seus
problemas individuais ou grupais, potencializar lebilidades de cada um,
permitindo que cada um decida por si mesmo (EDUCRBGCB, relato escrito-
memodria pedagdgica).

Os relatos-testemunhos dos educadores demonstiudcas experiéncias escolares
vividas influenciaram sua construcdo como educadaseciais. Cada educador, foi
apresentando de forma original, como acontece suaspem sala de aula do PJA e percebi
que muito é preciso fazer para que aconteca untiadeira educacao popular e que a mesma

extrapola 0os muros institucionais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Procurar descrever os saberes construidos e mediada a praxis de uma educacao
critica e reflexiva, torna-se um fenémeno complexaesafiador. Entendo que foi preciso me
despir de certos preconceitos em relacdo a concegpgdpapel do educador social e a
implicancia que ele possui no processo educative® etiucandos. Por me considerar um
educador social, necessitei descortinar uma séridalas e pensamentos que, num primeiro
momento, parecia-me como verdades conclusivas deangratica educativa. Fui me dando
conta de que somos seres inconclusos (FREIRE, 201&)e nossa historia vai sendo
construida na medida das nossas incertezas. K28iid, p. 108) enfatiza: “A raiz mais
profunda da politicidade da educacéo se acha naabtidade mesma do ser humano, que se
funda na sua natureza inacabada e da qual se toomsgiente”. Este fendmeno inconcluso
do meu ato de educar € que leva a potencializanirdsas acdes e a acreditar na possibilidade
de agir dos educandos. Desse modo, dou sentidoeaoato de educar e vou construindo
“teias” que vao formando uma rede de possibilidaglg®tencializando acdes. Permito-me
dizer, metaforicamente falando, que a educacdo néocse fosse uma aranha que vai
construindo sua teia e a cada fio entrelacadootalificando o processo educativo e que, de
tempos em tempos, a teia se desfaz e novas teiesgm ser (re) construidas. Muito embora
reconheca que h& permanéncias, pressupostos e@sva@oe precisam ser defendidos, os
tensionamentos vividos e a fluidez de nossos tempuopactam-nos e precisam ser
entendidos nas suas tramas histérico-politico-socia

A faceta Josefina que tem na Pedagogia do Amavégrda educacédo do coragao, sua
esséncia, torna-se a marca da proposta educasviskfinos de Murialdo, como também, a
marca pedagdgica do Programa Jovem Aprendiz dessurciais do Murialdo. O educador
que educa com emoc¢ao consegue enxergar no eduagksibilidade que este carrega em
sua esséncia. Essa € a sintese da missdo de edutaamor. Educar € possibilitar ao
educando condi¢des de realizar seus objetivosraupeaas limitagdes e realizar seus sonhos.
A proposta da Pedagogia do Amor, que Murialdo eré-tanto difundiram, tem alicerce na
educacao dialogica e na esperanca emancipatorisugltos. A pedagogia do amor entende
que o ensinar vai para além do conhecimento demtiénvolve momentos de socializagéo e

comprometimento. Assim como Freire, Murialdo eniendque ensinar ndo € transmitir
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conhecimentos, implica, fundamentalmente em crigrdicGes favoraveis e coletivas para
gue o conhecimento seja construido, considerandpreea concretude do real vivido.

Fui construindo com os sujeitos da pesquisa atei@eu problema investigativo. Cada
sujeito (educador e educando), por sua vez fontkc@ sua teia através de suas historias e
concepcdes. No entrelagamento de fios, em didlegmd conta de que a educacdo precisa
ser absolutamente democratica (BRANDAO, 2012). El@mocracia que os principios da
educacao popular vao sendo alicer¢cados e vivergi&to aprendendo com estes sujeitos que
a educacao ndo se faz s6 no contexto de sala @enaas no didlogo informal para além da
instituicdo formalizada. Pude aprender, também,agaducacado popular ndo é especifica de
um determinado grupo escolar. Ela vai sendo caddsirna complexidade da vida e nos
problemas e necessidades que dela emergirem. Cemapmmo pesquisador que a educacéo
gue se pretende critica e reflexiva necessitadersd explicita esta intencionalidade, mas
precisa criar condigfes para que isto acontecaoriRecer o valor e visibilidade as histérias
de vida de educadores e educandos € premissa parproposta educativa protagonista e
emancipatoria. Freire me ajudou a compreender distansdo ao afirmar: “Fazendo-se e
refazendo-se no processo de fazer a histéria, cnaitos e objetos, mulheres e homens,
virando seres de inser¢do no mundo e ndo da papag@do ao mundo, terminaram por ter no

sonho também um motor da histéria” (2011, p. 126).

Foi nos processos historicos dos sujeitos ouiea® meu proprio) que fui delineando
a pesquisa e dando forma as andlises e considsrfatéie que ora registro. Dei-me conta de
que os saberes que favorecem a construcdo deosugdiicos e reflexivos ndo estdo prontos,
nem sao dados, precisam constantemente ser rdusitQuanto mais se vai aprofundando o
conhecimento acerca da educagao popular, mais sedg&cobrindo novas propostas
educativas e novas estratégias pedagogicas presmamivenciadas, propostas para que se
possa dar respostas (ndo conclusivas ou absohdasdntexto e realidade atual. E preciso

transformar para melhor levar adiante os ideadivkrsidade e equidade de oportunidades.

Entendi, com este estudo, que cada sujeito temhstidria e que suas concepgdes
educativas sdo construidas a todo tempo, em diésrezspacos, € que as mesmas, vao
interferindo e definindo o seu fazer como educadaeral.

Observei que se faz necessario entender que squargpectivas, atitudes e diferentes
caminhos levam educadores e educandos a serertosujeticos e reflexivos. Nao ha um

conjunto ideal de saberes que possam ser listanloe ©ecessarios, nem pretenderia isto.
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Pude, entretanto, perceber algumas recorrénciagnguatreveria a indicar (sem ordem de
prioridade) como pressupostos essenciais na cgastaa docéncia do educador social, que

se pretenda critico-reflexivo e que favoreca istoseus educandos:

* Nossas concepgdes de mundo, de educacéo, de ensip@nder interferem na nossa
forma de atuar como educadores;

* O espaco institucional é formativo;

« E fundamental reconstruir constantemente espacointdeacdo entre dimensdes
pessoais e profissionais;

« E fundante colocar em didlogo experiéncias indiaisle coletivas;

e O tornar-se educador € um processo dinamico, camgenconcluso, implica em ter
intencionalidades explicitas, assumir riscos, d#0ée ter compromisso soécio-
politico;

« Os saberes docentes/discentes se adquirem emntkferfentes e se reconstroem na
praxis coletiva,

* Os saberes pré-profissionais nos marcam e nositc@nstcomo educadores;

e Os saberes conceituais sdo essenciais para 0 educaws precisam ser
contextualizados;

* Os saberes procedimentais (re) significam o cowotefavorecem entendimentos,
dando significado ao aprendido, estimulam reflexéesocas, através de dialogos
criticos (forma € conteudo);

e« Os saberes atitudinais sdo a marca do educadoal:sarnabilidade, paciéncia,
atencdo, escuta sensivel, sensibilidade solidarielo, companheirismo,
cumplicidade... paixao pelo que ensina;

* Os saberes experienciais e aprendidos na pratca@istitutivos da competéncia
docente, mas precisam ser Vvisibilizados, ressguibs e sustentados com
argumentos;

* A ousadia, 0 protagonismo, a autonomia e a cuadsidalimentam o constituir-se
educador;

e O contexto social e institucional precisa ser atithnpara que se superem dilemas,
tensionamentos, sempre presentes, e que exigeememrentos.

Como a educacao acontece na praxis das relaches@a dia novos desafios, novos
horizontes e novas descobertas vao sendo desdmdinacredito que muito se pode fazer
ainda no ambito das Obras Sociais Murialdo, pare qada vez mais novos
educadores/educandos possam realimentar espenamges transformacao social critica e
reflexiva, pois é a missao institucional. As ObBagiais, especialmente através do PJA, tém
sido espaco de acolhida de jovens em situacao teerabilidade, tém favorecido seu
engajamento social e lhes aberto oportunidadesrgeego. De alguma forma, através de
seus educadores sociais, tem favorecido protagosign® desenvolvimento do pensamento

critico-reflexivo.
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Enquanto educador-pesquisador me vi muitas vezess falas dos educadores
pesquisados. Os relatos expressados foram mareamesfizeram também olhar e resgatar
momentos da minha historia pessoal e profissionaito me indaguei sobre meu papel como
educador intelectual transformador.

Os caminhos tracados nesta pesquisa (caminhos esteaclusos), pois as
possiblidades sé@o imensas e precisam ser desdadinao andar de outras vivéncias e
didlogos, acredito que possam reforcar acdes beedslas nas Obras Sociais Murialdo e
estimular a continuidade de sua missao de transfop@ssoas em sujeitos empoderados do

seus saberes, criticos e reflexivos do seu agir.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA E USO DO ESPACO (TCRPE)

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA E USO DO ES PACO

Autorizo o pesquisadoklecson Marcon estudante do curso de mestrado, vinculado
ao Programa de Pds Graduacao Profissional em Gedtaacional da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos — UNISINOS — Campus Porto Alegnatjlizar o espaco fisico do Programa
Jovem Aprendiz que € de responsabilidadeéndtituto Leonardo Murialdo — ILEM, que
localiza-se no municipio de Porto Alegre/RS. Odthab investigativo a ser desenvolvido, que
faz parte do projeto de pesquisa intituldS®\BERES CONSTRUIDOS E MEDIADOS
POR EDUCADORES SOCIAIS: IMPACTOS NA FORMA(;AO CRITIC O-
REFLEXIVA DE JOVENS”. O referido pesquisador podera utilizar as deperidén
institucionais, bem como, usar como material desglba, as informacdes geradas através das
observac6es no espaco de campo, nas entrevistasofimdidade e nos dialogos em roda.
Cabe salientar que a questéo central deste traletéoem investigar a construcdo de saberes
nas aulas do Programa Jovem Aprendiz e ndo tefumednus para a Instituicdo, sendo que
esta pesquisa nao oferece nenhum risco a integrii@dal e fisica dos participantes, pois a
mesma segue as nhormas estabelecidas para Pesdinsatvendo Seres Humanos
(Resolucdes CNS/MS) e atende as exigéncias éticiasitficas fundamentais. Compromete-
se 0 pesquisador, no entanto, a retornar e divolgaesultados obtidos. Declaro assim, que
conheco e cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 536&uas complementares e disponibilizo

a Instituicdo para o desenvolvimento deste progaitgrizando a sua execucao.

Porto Alegre, 15 de agosto de 2015.

Alecson Marcon
Diretor Institucional
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA E USO DO ESPACO (TCRPE)

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA E USO DO ES PACO

Autorizo o pesquisadoklecson Marcon estudante do curso de mestrado, vinculado
ao Programa de Pds Graduacao Profissional em Gedtaacional da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos — UNISINOS — Campus Porto Alegnatjlizar o espaco fisico do Programa
Jovem Aprendiz que € de responsabilidadeéndtituto Leonardo Murialdo — ILEM, que
localiza-se no municipio de Caxias do Sul. O tiadahvestigativo a ser desenvolvido, que
faz parte do projeto de pesquisa intituldS®\BERES CONSTRUIDOS E MEDIADOS
POR EDUCADORES SOCIAIS: IMPACTOS NA FORMA(;AO CRITIC O-
REFLEXIVA DE JOVENS”. O referido pesquisador podera utilizar as deperidén
institucionais, bem como, usar como material desglba, as informacdes geradas através das
observac6es no espaco de campo, nas entrevistasofimdidade e nos dialogos em roda.
Cabe salientar que a questéo central deste traletéoem investigar a construcdo de saberes
nas aulas do Programa Jovem Aprendiz e ndo tefumednus para a Instituicdo, sendo que
esta pesquisa nao oferece nenhum risco a integrii@dal e fisica dos participantes, pois a
mesma segue as nhormas estabelecidas para Pesdinsatvendo Seres Humanos
(Resolucdes CNS/MS) e atende as exigéncias éticiasitficas fundamentais. Compromete-
se 0 pesquisador, no entanto, a retornar e divolgaesultados obtidos. Declaro assim, que
conheco e cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 536&uas complementares e disponibilizo

a Instituicdo para o desenvolvimento deste progaitgrizando a sua execucao.

Porto Alegre, 15 de agosto de 2015.

Pedro Paulo da Silva
Diretor Institucional
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APENDICE C — CARTA DE APRESENTACAO AOS EDUCADORES

Prezado(a) Colega

Estou realizando meu mestrado em Gestdao EducaciandNISINOS e meu estudo
investigativo pretende compreender melhor as dmngdes que as Obras Sociais dos
Josefinos de Murialdo de Porto Alegre e Caxias ulae3n dado para a formacéo de sujeitos

criticos e reflexivos.

O seu nome foi indicado como um possivel educaderppderia contribuir com essa

pretensdo. Gostaria muito de contar com 0 seu apoio

Para tanto, num primeiro momento, gostaria de amerhem pouco de sua histéria

como educador e de sua atuacao junto a Rede deSagsal Murialdo.

Anexo um roteiro para orientar a escrita da mem&wsaagogica e o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Atenciosamente,

Alecson Marcon

Mestrando UNISINOS

Porto Alegre, 19 de julho de 2015.
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APENDICE D — CARTA DE APRESENTACAO AOS ALUNOS

Prezado(a) Jovem

Estou realizando meu mestrado em Gestdo EducaciandNISINOS e meu estudo
investigativo pretende compreender melhor as dmngdes que as Obras Sociais dos
Josefinos de Murialdo de Porto Alegre e Caxias ulae3n dado para a formacéo de sujeitos
criticos e reflexivos.

O seu nome foi indicado como um possivel jovem-addoe que poderia contribuir
com essa pretensao. Gostaria muito de contar cgen apoio.

Para tanto, num primeiro momento, gostaria de amerhem pouco de sua histéria
como jovem aprendiz e de sua atuacdo e vivéncRrograma Jovem Aprendiz da Rede de

Acao Social Murialdo de Porto Alegre.

Atenciosamente,

Alecson Marcon
Mestrando UNISINOS

Porto Alegre, 06 de maio de 2016.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO — TCLE

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS
UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO EDUCACIONAL

Eu, Alecson Marcon, aluno do Mestrado Profissionam Gestao
Educacional/UNISINOS, sob orientacdo da Profess@e. Mari Forster, estou
desenvolvendo uma pesquisa para minha dissertagattulada: ‘SABERES
CONSTRUIDOS E MEDIADOS POR EDUCADORES SOCIAIS: IMPACTOS NA
FORMACAO CRITICO-REFLEXIVA DE JOVENS”. O estudo sera realizado em duas
Obras Sociais dos Josefinos de Murialdo no Rio @Galo Sul, uma em Porto Alegre e outra
em Caxias do Sul.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesdi8sderes construidos e mediados
por educadores sociais: Impactos na formacao amtieflexiva de jovens”, do Programa de
PoOs-Graduacdo em Gestdo Educacional da Universiddole Vale do Rio dos
Sinos/UNISINOS. A sua participagdo ndo € obrigatonnas, voluntaria. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e reSer consentimento. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisadar, & coordenacdo ou com a sua
instituicao.

O objetivo principal desse estudo é identificaesatégias de gestdo pedagodgica no
campo da educagéo social libertadora e emancipat@e contribuem para a formacéo de

sujeitos criticos e reflexivos.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em ciparti de uma entrevista
aprofundada. Estas entrevistas poderdo ser gravadagistradas em video, tendo para isso

que firmar termos de autorizacao especifico pavalas/oz e imagem.

Quanto a riscos, saliento que néo existem risdasiomados a sua participacao.
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Os beneficios gerados com a sua participacdo esfi@cionados as possiveis
contribuicbes ao processo ensino-aprendizagem dasCociais dos Josefinos de Murialdo

de Porto Alegre e Caxias do Sul.

As informacfes obtidas através dessa pesquisa serdiolenciais e asseguramos 0
sigilo sobre a sua participacdo. Os dados nao shvidgados de forma a possibilitar sua
identificacdo. Os resultados serdo divulgados ernesaptacées ou publicagbes com fins

cientificos ou educativos.

Participar dessa pesquisa ndo implicara nenhuno @asa vocé, e, como voluntario,

vocé também né&o receberd qualquer valor em dinbeir® compensac¢ao pela participagao.

Vocé receberd uma copia deste termo onde conskleforte e o endereco do
pesquisador responsavel, podendo tirar suas dusatas o projeto e sua participacdo, agora

ou a qualquer momento.
Pesquisador responsavel: Alecson Marcon
Endereco: Rua Vidal de Negreiros, 423 — Sao Josée
CEP: 91520480 — Porto Alegre — RS

E-mail: alecson@murialdopoa.com.br

Telefone: (51) 3318 3119 ou (51) 8577 4222

Declaro que entendi os objetivos, condi¢cdes, rischeneficios de minha participacao

na pesquisa e estou de acordo em participar.
Porto Alegre, 19 de julho de 2015.

Assinatura:

Alecson Marcon Profa. Dra. MBEorster

Mestrando i@rtadora
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APENDICE F - APRESENTACAO DOS JOVENS SUJEITOS DA PESQUISA (OBRA
SOCIAL DE PORTO ALEGRE)

Roteiro e primeiras perqguntas para os Educandos @¥ens) da Obra Social
Murialdo de Porto Alegre — Data: 06 de maio de 2016

Objetivo: Conhecer quem sao 0s jovens que seraofgeitos da pesquisa e

apresentar a proposta da Pesquisa

a)Como ficou sabendo do Programa Jovem Aprendiz diestituicao?

b)O que te motivou a participar do Programa JoveneAgiz Murialdo?

c)O que a Instituicdo Social Murialdo representa piafpara cada um de vocés)? (numa
frase ou numa palavra)

d)O que mais vocé gosta no Programa Jovem Aprendiaia?

e)O que menos vocé gosta no Programa Jovem Aprendizlsio?
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APENDICE G - PERGUNTAS PARA AUXILIAR NA CONSTRUCAO DA MEMORIA
PEDAGOGICA

Uma reflexao acerca da poesia “Rosto com dois$erfi

Lya Luft, nesta poesia (Rosto com dois Perfis) spreiu de inspiragdo para vocé
descrever sua memoria, denota-se que a autorasgearEpresenta-se para seus leitores.
Convido-o (a) a leitura da mesma e a desfrutarométdra e da magia desta poesia. Apés
a leitura e reflexdo, gostariamos que, inspiragonga poesia, vocé retirasse alguma
passagem ou trecho da mesma com o qual vocé migisréicou, como também, o que

mais |lhe incomodou ou desacomodou e descrevesse.sob

Perguntas para auxiliar ou “sulear” escrita damsamoria pedagoqgica

f) Como iniciou seu processo de alfabetizacdo? Quemufdoram as pessoas que te
auxiliaram e/ou mediaram neste processo?

g)Como foram seus primeiros anos escolares? Que dstiescola/colégio frequentaste
(municipal, estadual, privado)?

h)Quais os professores que mais Ihe chamaram ate@#®3aberes foram construidos
nesta etapa escolar? Que lembrancas vocé tem? @onaoconvivéncia com 0s
educadores, com os colegas?

i) Como foram os anos no ensino médio? Que lembrdingasarcaram e lhe marcam até
hoje? Que proposta pedagodgica vocé vislumbrou c@adsolégio do ensino médio?
Que saberes eram frisados? Os professores/edusadlon@am professores que
incentivavam e provocavam a reflexdo-critico-s@cial

j) Que outra formacao vocé possui (faculdade, techi€Como foi ou esta sendo esta etapa
formativa em sua vida?

k)Como vocé descreve sua atuagédo enquanto um edwadtmmgo de sua vida e do seu
processo educativo?

[) Quais outras instituicbes sociais vocé atuou? Roeguolheste ser um educador social?

Enfim, sdo pistas par refletires e poderes desceaememaoria pedagogica.

Boa aventura na arte de escrever!



APENDICE H - POEMA PARA AUXILIAR NA ESCRITA DA MEMO RIA
PEDAGOGICA

Dois Perfis...
Renuncio as palavras
E as explicacdes.
Ando pelos contornos,
onde todos os significados

sSao sutis, sdo mortais.

N&o quero perder o momento belo.
Quero vivé-lo mais,
Com a intensidade que exige a vida:

Desgarramento e fulguracgéao.

Entdo, me corto ao meio e me solto de mim:

a que se prende e a que voa,

a gque vive e a que se inventa.

Duplo coracéo:
a que se contempla e a que nunca se entende,
A que viaja sem saber que chega
Mas nao desiste jamais.
(Lia Luft)
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APENDICE | - PRIMEIRO DIALOGO EM RODA — SUJEITOS DA PESQUISA
(EDUCANDOS)

Proposta da Dindmica das Imagens

IMAGEM 1 - Uma educadora(o)com uma mala

Perguntas suleadoras para reflexdo da imagem:

a) Qual o nome da educadora(o) que vocé identifica?
b) Quem ela e/ou ele é?

c) Do que ela e/ou ele gosta?

d) Do que ela e/ou ele ndo gosta?

e) O que ela e/ou ele Faz?

f) O que ela e/ou ele traz na mala?

IMAGEM 2 — Uma pessoa na frente de espelhos, com véarias imagietidas

Perguntas suleadoras para reflexdo da imagem:

a) Quem ela vé refletida?

b) O que ela vé?

c) Quem vocé vé refletida na imagem?

d) Que imagens vocé mais se identifica refletidasspelao?

IMAGEM 3 - Varias imagens se cruzando: caminho, precipicip rams, pessoas,

bichos...

Perguntas suleadoras para reflexdo da imagem:

a) Qual imagem mais se aproxima do teu personagene&dr
b) Qual imagem esta destoando do teu personagem?eRorqu
c) O que as imagens representam para vocé?
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APENDICE J - ROTEIRO/PROPOSTA DA ENTREVISTA COM OS EDUCADORES
(SUJEITOS DA PESQUISA)

Tema da Pesquisa SABERES CONSTRUIDOS E MEDIADOS POR
EDUCADORES SOCIAIS: IMPACTOS NA FORMACAO CRITICO-FEEXIVA DE
JOVENS

uestdes:

1)Qual a sua concepcgéao sobre educacédo popular?

2)Qual sua formacéo profissional e a partir de qapaetle sua vida vocé se identificou
com 0s movimentos sécias?

3)Como vocé define o processo educativo da educagitomal?

4)Alguém na sua vida te influenciou ou marcou para §acé optasse por ser um
educador social?

5)Como vocé identifica a filosofia da obra socialelvsa?

6)O que vocé entende que seria necessario qualdicampliar na proposta pedagogica
Josefina?

7)O que é gestao? Como vocé entende a gestdo dam@grvem aprendiz?

8)Que estratégias pedagdgicas vocé procura tragagpaltificar seus saberes?

9)Quais saberes vocé acredita serem necessariogmtpresrabalhar e construir em sala
de aula?

10)Que autores vocé tem como referencial tedrico paagratica educativa?

11)Quais os saberes que vocé identifica que sdo fuentam para a formacéo de sujeitos
éticos-reflexivos?

12)O que vocé entende por emancipacao e empoderamento?

13)Quais 0s maiores desafios que vocé encontra nagratlucativa que tornam-se
lacunas para a formacgé&o de sujeitos criticos-riefle®
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APENDICE K - PERGUNTAS SULEADORAS PARA A RODA DE CONVERSA COM
OS SUJEITOS DE PESQUISA — EDUCANDOS/JOVENS DA OBRASOCIAL
MURIALDO DE PORTO ALEGRE

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNIDADE ACADEMICA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO EDUCACIONAL

a) Como vocés entendem e explicariam a proposta pgat@gadotada no curso do Jovem
Aprendiz do Murialdo?

b) Que tematicas vocés destacariam que sdo traballmadaaulas do Programa Jovem
Aprendiz do Murialdo?

c) Como vocés definem a metodologia adotada (a foen@atbalhar) pelos educadores do
Programa Jovem Aprendiz? Apresentem exemplos.

d) Quais as dificuldades e desafios que vocés enfrentaPrograma Jovem Aprendiz?

e) Que ideias e propostas apresentadas no Prograram Jsprendiz do Murialdo vocés
vislumbram que os ajudam a serem cidadéo(a)sarititexivos?

f) Falem um pouco de como se da a sua participacdeursm do Jovem Aprendiz
Murialdo? Se sentem convidados a participar? Térssiptidade de encaminhar
sugestdes?

g) Acreditam que as aprendizagens feitas auxiliaréatuecdo pessoal? Profissional?
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APENDICE L - SLIDES (IMAGENS) PARA A DINAMICA DE U M DOS DIALOGOS
EM RODA COM OS JOVENS DA OBRA SOCIAL DE POA.

RODA DE CONVERSA

VAMOS
REFLETIR
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